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JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Este trabsjo estd basado en la Teoria Psicogenética en relacion sl proceso
ensefianza-aprendizaje por consideraria una de la més pertinentesen la aplicacion de 1a
escuela nueva v & nuestra realidad.

Sus conceptualizaciones son vélides porque permiten comprender los procesos
educativos y por tanto sirven peracrientar ia accion transformadora sobre este proceso
educativo.

Se analizara 1a influencia que ha ejercido el enfoque psicogenético en la educacion
ya que de esto se deriva una opcion pedegogica diferente acerca de 1a naturaleza del
proceso de aprendizaje, 1a cual incorpora en su anélisis no solo los aspectos externos al
individuo v los efectos que en é1 produce; sino cudl es el proceso interno que s& va
operando, ¢cimo se va construyendo el conocimiento ¥ 1a inteligencia en 1a interaccion
del nifio con su reslidad.

En este devenir histérico tan fecundo en creaciones y transfsormaciones vitales,
juega un decisivo pepel la educacion, porque la educecidn asegurs mediente su
dinamismo didéctico 1a permanencia, la continuidad, la transmisién v la ransformecion
de 1a cultura de la sociedad ¥ de 1a vida misma.

Una educscién nueva exije un hombre nuevo y audsz, una educacion nueva es
activided vitel ¥ no una pesividad mortal que aniquila la personslidad. Educacion por v
para la accitn v escuela para el trabsjo que descubre capacidades a la medida de 1a propia
potencialidad de crescién y de interpretacion. Lograr que los slumnos se basten a si
mismos, se determinen por motivos propios, se encuentren liberados para su peronal
desenvolvimiento cuya més ambiciosa conquista es 1a sutedeterminacion y el gobierno de
si mismos. De este modo 1a Educacién nueva va a dar realidad a la vieja ilusidn de todo
msestro:  Frenos no; estimulos si, para provocar en la educacion  la expresion de su
propio yo v de sus relaciones con el mundo.

La educacién tiene que ser nueva, es decir; de acuerdo con las exigenciss del
momento abriendo a los alumnos no solo la puerta del futuro sino proporcionéandosela
para el presente.

En los comienzos del siglo, la trensformacion de la Educacion se sefala en todo el
mundo por el moviento de 1a “Educecion nueva” o de la "Escuela activa’ conjugandose en
este ¢aso teorias educativas v teoriss psicoldgices surgiendo escuelas genéticas ¥
experimentales apovando a esta escuela nueva y Cuyos representantes son. Ovidio
Decroly, John Dewey, Mackinder, Montesori, Jean Pisget y otros.



ANTECEDENTES

Analizer 1a influencia de la Teoria Psicogenética sustentada por Jean Piaget en
Educacién bésica proporcionara conocimientos e tpo psicolbgico que en Educacién serd
si no indispensable si de gran apoyo para el conocimiento del nific ya que Pisgel
comienza su verdadera labor de psicélogo con el estudio del nifio, su génisis de concepto
de distancia, tamalo, peso, volumen etc.

Piaget distingue seis estadios en la evolucidn del nifio desde 1os primeros impulsos de
succién del recién nacido, hasta la interiorizacién de lainteligencia sensoriomotriz bajo
ia forma de combinaciones mentsales. La psicologia genética trata pues; de la formacion
en el nifio alo largo de 1a edad evolutiva hasta desembecar en jas conductas mentales yen
la consiencia con sus peculiaridades Histérico-socisles. Piaget wata de poner a la
disposicién de la pedadogia su saber de Bidlogo, Psicologo vy Epistemologo.

Et_:onviene tener en cuenta que Piaget no es Pedagogo o investigador en pedagogia;
perc sun asi sus numerocsss nociones sobre 1a génisis del conocimiento operatorio en el
nifio son aportaciones de suma importancia para una pedadogia activaﬂ -G

La psicologia contribuye a consolidar los fundamentos de un cierto estilo pedagogico,
1a epistemologia genética permite fundar una ciencia Je los programas escolares. Esta
psicologia permite conocer como el nifio construye sus conocimientos y saber cuales son
las situaciones del aprendizeje mejores en un momento dado al desarrollo del nifio,
aclarar las condiciones del desarrolio mental del nifio ¥ los diversos factores que lo
influyen, asi también contribuye a una fundscion cientifica de 1a organizacion de les
situaciones de aprendizaje necesaress al desarrotlo congnoscitivo del nifio v los estudios
sobre socializacion del nifio que permiten buscar estilos pedagégicos apropiades a los
diferentes niveles de desarrollo, de cooperacion v colaboracion. Piaget presenta el
desarrollo psiquico como una construccién progresiva que se produce por interaccién
entre el individuo v el medio ambiente. Introduce el concepto de equilibracion para
explicar el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio. 6.1 teoria ofrece un
buen ejemplo del enfoque cognitivo-estructural. insistiendo fundamentaimente en la
forma en que las personas actian sobre su entorno y no al revés:l -



CONCEPTOS Y TERMINOS BASICOS DE LA TEORIA DE PIAGET

-Acomodacion - Proceso de ajuste, a laluz de nueva informacion de las estructuras
cognitivas establecidas.

-Asimilacion - Proceso de adquisicidn de informacion nueva.

-Adaptacion - Proceso de sjuste al medio ambiente.

-Desarrollo.- Un perpetuo pasar de un estadio menor de equilibrio a un estadio
de equilibrio superior.

-Desarroiio mental- Una construccion continua,  cuyss suscesivas fases de
ajustamiento contribuyen a una flexibilidad vy una movilidad de
piezas tanto mayores cuanto més estable va siendo el equilibrio.

-Estructura.- Como un sistema que presenita leyes o propiedades de totalidad.

-Equilibrio.- Una propiedad preferentemente intrinseca ¥ constitutiva de la
vida orgénica v mental.

-Equilibracion Mecanismo regulador entre el ser humano Y su medio.

-Estadio.- 0 periodos de desarrolio. No tiene una base cronolégica sino que

se basa en una suscesion funcional.

-Esquemas/Estructuras -Unidades que componen en intelecto; varian en funcion de la
edad, les diferencias individueles y la expericencia.

-Geénisis .- Es el paso de una estrclura a otra.

-Genética.- El estudio de 1a construccion de los conocimientos validos. Kl
estudio del paso de los estadios de minimo conocimiento & mas
riguroso.

-Operacion - Es una accidn interiorizada cuya fuente es siempre motriz,
perceptiva o intuitiva.

-Operaciones Logico-Matematicas- Son el producto de una abstracccion que procede a
partir de la coordinacién de les acciones ¥ no a partir de los
objetos, no son inatas en el nifio se ven construyendo poco & poco.

-Organizacién - Proceso de categorizacion, sistematizacién y coordinacion de
estructuras cognitivas.

-Funciones invariantes- Procesos intelectuales compartidos por toda persons, con
independencia de 1a edad, diferencias individuales o material que
esté procesando.

-Esperienciafisica-  Se trata del proceso de aprender les propiedades de 1os objetos, por
1o genersl mediante la manipulacion.

Experiencia Légico-Matemética- Es un tipo de aprendizaje superior que depende més de
las propiededes espaciales de la interaccion sujeto-objeto.



II DESCRIPCION DE LA TEORIA EVOLUTIVA

Una introduccion a la Teoria de Pieget.

La educacién v la ensefianza de las jovenes generaciones €s una tarea de capital
importancis, al servicio de la cual estéd 1a Psicologia. El conocimiento psicolégico de las
personas, asi como su educecidn y ensehanze, estén estrechamente unidos entre si.
Solamente conociendo la Psicologia de las personas se le puede educar ¥ ensefiar, formar
su psique, su conciencia y su personalidad. La actividad educativa v 1a ensefianza son las
esferas principales de aplicacidn préctica de la Psicologia. El valor de la Psicologia
infantil estudia las particularidades del desarrollo psicolégico del nific ya que es
absolutamente indispensable conocer para su ensefisnza y educacion; unida a esta
psicologia infentil estd la psicologia pedegdgica que estudia las leyes del aprendizaje de
fos nifios, la adquisicién de hébites y costumbre en la activided escolar, asi como ia
formecién de 1a personalidad en el proceso educativo.

{( (E inclusion del conocimiento de 1a teoria genética y evolutivaen educacion conduce
a crear expectativas ya que ¢ada estadio se caracteriza por conductas verbales y motrices
de 1os nifios; porque Piaget no estudia la construccién de los conocimientos validos, sino el
praceso pot el cual se contruyen en el nifio las nociones,)

Una concepcion Pisgetiana del aprendizaje implica que el maestro conozca cuales
son las distintas nociones de conservecion que puede darse en cada etapa del desarrollo de
los nifios; propone que en las sulas deberén sbunder les oportunidades para
manipulacién fisica de los objetos y la ensefianza deberd apuntar a sugerir al nifio que
procure averiguar que sucederia si algo fuese modificado o manipulado.

El niicleo generativo de 1a obra de Pisget lo constituye el desarrollo psiquico del
hombre y se resume en tres aspectos principales: Primero; la determinecion de
mecanismo mediante los cuales se realiza el desarrollo psiquico (Teoria Psicologica) desde
su origen (Teoria Genética). Segundo; el desarrolio psiquico evolutivo del nifio desde su
nacimiento hasta su adolescencia vy Tercero: el mecanismo de produccién de
conocimientos (Teoria Epistemolégica).

Piaget esteblece periodos ¥ etapes con el propésito de facilitar el analisis evolutivo.
La relacién que se establece entre etepas ¥ edad no determina correspondencia
cronolégica a nivel de escala con vias de estandarizacion. sélo como referencia. Los
cambios establecidos son de aplicacion generel e independientes de los factores que
sceleran, retardan o impiden la evolucion. El orden en que se suceden estos cambios es
invariable y constante.



El interés de Piaget se concentraen el mecanismo de produccion de conocimientos,
pero; al no contar con los apoyos psicolégicos que requiere se ve en la necesidad de
construirlos, esta construccion se besa en hechos resles. experimentales y partiendo
desde su mismo origen & través del desarrolio psiquico evolutivo del nifio y del
adolescente.

A continuscitn se explicard cada periodo que Piaget establece con el propdsito de
facilitar el andlisis evolutivo. Aunque Pisget asignd un margen de edad para cada uno de
los seis estadios de desarrollo, existen diferencias en el ritmo con que el nifo avenza a
traves de ellos.

Pars Piaget el desarrolo cognitivo es el producto de la interaccién del nifio con el
medio ambiente.

Se distinguirén estadios o periodos de desarrolio, que mercan la aparicion de
estructuras veriables sucesivemente construidas:

I - El estadio de 1a inteﬁgmdasensw préctica (anterior al lenguaje) de las
regulaciones sfectivas elementales y de las primeras fijaciones exteriores de la
afectividad. /

I - Bl estadio de la inteligencia intuitive, (preoperacionsi). de los sentimientos
interindividuales esponténeos y de las relaciones sociales de sumisién al adulto 2a7
sfios) o sea la segunda parte de la primera infancia. e

111.- Ef estadio de 1as qperacionss-intelectusles oncretas: aparicién de 1a logica y de los
sentimientos morales v sociales de cooperacion {de los 7 alos 11 0 12 afios).

IV-El estadio de les operaciones intelectuales sbstractas, de la formacién de la
personalided v de la insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos
{adolescencis).

“Segtn 1a teoria de Piaget;(lados los individuos comparten las
funciones de adaptacién y de organizacién. Por esta razdén se denominan
INVARIANTES. Todos aprendemos a través de los procesos de adaptacién y
organizacion pero cada persona Jesarrolla una estructura cogaitiva unica,
no habra dos personas cuyas estructuras, habilidades o ideas sean
exactamente iguales. Por 1o tanto las estructuras a diferencia dJe 1las
funciones. se conocen con el nombre de VARIANTES. Difieren
marcadamente de una persopa aotra-yr 1 ~

Cada uno de los estadios anteriormente mencionados se caracterizan por laaparicion
de estructursas originales, cuya construccion 1o distingue de 1os estadios anteriores. Cada
uno de los estadios pasados corresponde aun hivel mas o menos elevado de las conductas,
cada estadio constituye las estructuras que lo definen, una forma particular de
equilibracién cada vez més avenzada.



Para mevor claridad, Pisget distingue seis estadios o periodos de desarrollo
considerando reunir en uno los tres primeros estadios para asi concretar en cuatro
estadios cognitives. Los estadios que reune en el sensorio-motor son los siguientes:

1 - El estadio de los reflejos, o montajes hereditarios, ssi como de las primerss tendenciss
instintivas {(nutricion) y de las primerss emociones.

II -El estadio de los primeros hébitos motores y de las primerss percepciones
organizadas, asi como de los primeros sentimientos diferenciados.

111 estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica, delas regulaciones afectivas
elementales y de 1as primeras fijaciones exteriores de la efectividad.

{1) Jean Piaget Seis estudios de Psicologia. Pegs. 14- 15.



2- Descripcion de los estadios del desasarrollo cognitivo.

Piaget divide la secuencia del desarrollo en estadios o periodos cuys duracion se
establece en virtud de criterios cronolégicos. Estas edades y los diversos niveles de
pensaemiento otorgados a cada una de ellss. han de ser considerados Gnicamente como
lineas de guia, aproximaciones calculades en términos medios con relacion al desartolio
del nific. Hay nifios que no alcanzen el final de la secuencia de desarrollo ¥ nifios que
alcanzan un estadio dado antes o después que otros. En cualquiera de los estadios se
pueden presentar modos de pensar caracteristicos de estadios previos v, en ocasiones, el
nifio puede retroceder a modos de pensar més propios de edades inferiores.

El hecho de que Piaget dé a conocer el deserrollo de la inteligencia por estadios es el
de explicar del c6mo las estructurss mentales de un recién nacido llegan aconvertirse en
lss estructuras de una inteligencia adolescente. De los resultados de sus experimentos y
observaciones sbstrajo los modelos fundamentales, de formes que un modelo fuera
precedente necesario del siguiente y asi swesivamente. Ordend después 1os modelos en
una secuencia temporsal v se sirvi6 de un criterio cronoldgico para separar un modelo de
otro.

Lo que se espera de la descripeion Pisgetiana de 105 estadios del desarrolio intelectual
es 1a serie de cambios 16gicos y autosuficientes donde no se puede cambiar suorden de
progresion, pues se privaria de toda 1dgica a lasecuencia. La divisién de lasecuencia en
estadios se refiere no s6lo a 1a organizacién cambiente de las estructuras mentales yasu
conducta manifiesta, sino también al estado de equilibrio entre dichas estructurss y el
medio.

2.1 Estadio Sensoriomotor (desde el nacimiento hasta los dos anos aproximadamente).

Este periodo llega hasta los 24 meses en donde las pnmeras semanes que sxguen al
nacimiento el nifio responde sobre las bases de esquemas sensoriomotores mnatos
(reflejos). El primer tipo de eprendizeje que se manifiesta en el infante es el de la
discriminacién va que llega a discriminsr entre un pezdén que produce leche y otros
objetos que se lleva a 1a boca. A medida que esimila més experienciss sensoriales, los
esquemas anteriores se integran por acomodacion a hébitos vy percepciones. Por hallarse
centrada la atencidn del nifio en su propio cverpo Y no en objetos externos a estas
reacciones se le denominan primaries. Porque se repiten sin cesar se le llsman
circulares. Es el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar. Senssciones.
percepciones v movimientgpropios del nifio que se organizan en lo que Piaget denomina
"esquemss de accion”.



La segunda et consiste en reacciones circulares secunderias (4 a 8 meses).
Dm‘t_a;i;gesta etapa, 105 actos se wornan intencionales, los esquemeas de la primera parte se
amalgaman y el nifioc buscan los objetos que han sido eliminados subitamente
(permanencia del objeto). El nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a unos
esquemas de accién ya formados (asimilacidn), pero también los esquemas de accion se
transforman (acomodacién) en funcién de la asimilacién; se produce un dodble juego de
asimilacion y acomodscitn por 1o que el nifio se adapta a su medio.

Durante la tercera etapa (8 a 12 meses) el nifio es capaz de encontrar objetos
escondidos vy de distinguir entre fines ¥ medios, "resolucion de problemas”, que puede
consistir en un proceso por ensayo Y error.

En la cuartaetapa, inciuida en estos mismos meses aparece un significado simbotico
{pensamiento o cogniciones). Es el momento en el que el infante empieza a comprender
la causalidad o lss contingencias entre fines y medios, 1o que permitiré objetivizar el
mundo exterior con respecto al propio Cuerpo.

La quinta etgpg corresponde a las reacciones circulares tercisrias, va delos 12 a los
18 meses. Aparece la outéntica imitacién (modelacién) como mecanismo de aprendizaje
pare la acomodacidn, aunque el nifio sigue dependiendo de la experiencia directa como
pase de asimilacion.

E aprendizaje en el estadio sensorio-motor depende en gran medida de las actividades
fisicas del nifio. Estes actuvidades se caracterizen por el egocentrismo, 1a circularidad, la
experimentacion y la imitacion. A la edad de 2 afios el nifio puede representar o imitar
8C10S 0 ¢0Sas que no estan presentes. Se pueden distinguir tres etapas entre el nacimiento
v el fin de este periodo: El de los reflej izacion de les percepciones ¥
hébitos v el de-la-inteligencia sensoriomotriz propiamente dichos.

En el momento del nacimiento 1a vida mental se reduce al ejercicio de reflejos, es
decir de coordinaciones sensorisles y motrices montadas de forma absolutamente
hereritarias que corresponden a tendenciss instintives tales como la nutricion. Entre los
3 v 6 meses el lactante comienza a coger 1o que ve ¥ esta capacidad de aprehension que
més tarde serd de menipulacién, multiplica su poder de formar nuevos habitos.

Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta resolwcion intelectual que se
realizan durante los primeros afios de existencia: Se trata de las construcciones de las
categorias del objeto y del espacio, de la causalidad y del tiempo, todas ellas naturalmente
¢omo categorias précticas o de accién purss y no todavia como nociones del pensamiento.

La afectividad vy la inteligencia son, pues, indisolubles y constituyen los aspectos
complementarios de 1a conducta humana.



A finales de este estadio se caracteriza precisamente por 1a eleccion del objeto, es
decir; por 1a objetivacion de los sentimietos ¥ su proyeccion a otrss actividades, no son
solo las del "yo".

22 Estadio Preoperacional (entre los dos y siete afios)

LAl cumplir 1os 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos con algunas partes del
cuerpo que no percibe directamen}gejemplo fruncir 1a frente. incluso sin tener delante
el modelo (imitacién diferida). |Pero a medida que se desarrollan imitacion ¥
representacion, el nifio puede realizer los llamados actos simbélicos. Escapaz de integrar
un objeto cuslquiera en su esquema de accitn como substituto de otro objeto.| Ejemplo
tomar un palo de escoba por caballo.

| La funcién simbélica tiene un gran dessrrollo entre los 3 ¥ 7 afios. El nifio toma
conciencia del mundo en forma de ectividades 1hdicss {juegos simbolicos), aunque
deformada. reproduce en el juego situaciones que ie han impresionado yaque €5 incapaz
de separar accidn propia ¥ pensamiento. Al reproducir situaciones vividas 1as asimila &
sus esquemas de accion y deseos| {(afectividad), para el nifio el juego simbolico es un medio
de adaplacidn tanto intelectusl como afectivo, fos simbolos 10dicos son muy personales ¥
subjetivos. - ,

u:l lenguaje es el que en gran parte permitird al nifio adquirir una progresiva
interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, socieles v transmisibles
orslmente ./XEI nifio todavia es incapaz de prescindir de su propio punto Jde vista. Erentea
experiencias completas; el nifio utiliza 1a intuicién directs dado que sigue siendo incapaz
de asociar los diversos aspectos de la realidad percibida, es incapaz de comprender que
sigue hsbiendo 1a misma cantidad de liquido cuando se traspasa & un recipiento mas
estrecho, tempoco puede comparar la extensién de una parte con el todo, dado que cuando
piense en la parte no puede referirse al 10do.

Mediante los multiples contactos sociales e intercambios de palabras con su entorno
se construyen en el nifio durante esta época unos sentimientos frente a los demas,

especiaimente a quienes responden a sus intereses ¥ ie valoran.

| Entre los 2 v 7 afios el nifio se guia principslmente por suintuicién, mas que por su
logica.\ Desde que Pisget empled el término operscidon para referirse a actos o
pensamientos verdaderamente 16gicos, se denominera este estadio més intuitivo. L_é pesar
de que en este estadio el nifio wiliza muy poco ia 16gica, uss un nivel superior del
pensafiento que caracteriza el estadio sensorio-motor del desarrollo. |

( Esta nueva forma de pensamiento. llamada pensamiento simbodlico conceptual, consta
de dos componentes: Simbolismo no verbal y simbolismo verball._]
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| La adquisicién del lengusje es uno de los pasos mas dificiles ¥ més importante que el
nifio debe dar en el estadio preoperatorio. Piaget afirmé que el lenguaje es esencial para
el desarrolio intelectual en tres aspectos:
1 - H lengusje permite compartir ideas con otros individuos y de este modo, comenzar el
| " proceso de socislizacién; esto a su vez reduce el egocentrismo.
| 2- Ellengusje ayuda sl pensamiento y a la memoria, pues ambas funciones requieren la
interiorizacién de acontecimientos y objetos.
3~ Quizdlo més importante, el lenguaje permite a la persona utilizar representaciones e
N imégenes mentales o pensamientos &l realizar experimentos mentales.
' L_El pensamiento simbdlico aparece en el estadio preoperatorio del desarrolic del
lenguaje infantil. |

Las conductas més caracteristicas del desarrollo cognitivo del nifio en este estadio se
centran fundsmentalmente en 1a adquisicion y uso del lengumﬂ Las nueves conductas
lingiisticas adquiridas por el nifio al igual que las actividades manipulatives del estadio
sensorio-motor, destacan por su egocentrismo v repetitividad, asi también por el uso de la
experimentacién v de la imitacion. |El lenguaje del nifio en este estadio es egocéntrico; |
sunque el nifio habla en presente de otras personas 1o hace solo en su propio beneficio.

Una de las principales diferencias entre la experimentacitn del lenguaje de fos nifios
de 2 v 7 afios es ia meta hacia la que se dirige. |Los nifios més pequefios utilizen el
iengusje fundamentalmente como experimento; los nifios més mayores los utilizan como
una herramienta para resolver problemes.)

La riqueza de la experimentacién en la actividad linguistica de un nifio depende en
gran parte de su medio ambiente y de la estimulacion que reciba de otras personss. La
imitacién verbal es tan importante como la experimentacién.

Ei tengusje imitativo tiende a ensanchar la vision del mundo del nifio, por eso la
importancia de l1a atencion de ios adultos y de los nifios més mayores especialmente al
contestar preguntas v &l conversar con ellos.

En el terreno afectivo se presentsn los sentimientos interindividuales espontaneos ¥
de 1as relaciones socisles de sumision al adulto.

\_A/la edad de 7 afios; que coincide con el principio de la escolarided propiamente
dicha del nifio marca un paso decisivo en el desarrollo mental desde el punto de vista de
1as relaciones interindividusles, el nifio después de los 7 afios adquiere cierta capacidad
de cooperacion dado que ya no confunde su punto de vista propio con el de los otros, sino
que los disocia para coordinarios. El lenguaje egocéntrico desaparece ¢asi por entero y --
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en cuanto a comportamiento colectivo de los nifios, se observa un cambio notable en las
actitudes socisles después de los 7 afios manifesténdose en los juegos con reglamentos. Lo
esencial a esta edad es que el nifio ha llegado a un prinicipio de reflexién __X

Fi paso de la intuicion a lalégica o a las operaciones mateméticas se efectua durante
la segunda infancie por 1a construccion de agrupemientos ¥ grupos, es decir que las
nociones v relaciones no pueden construirse sisladamente, sino que son organizaciones
de conjunto en las cusles todos los elementos son solidarios v se equilibran entre si.

2.3 Estadio de las operaciones concretss.

Este periodo se sitGa entre los 7 ¥ los 11 6 12 afios.

En este estadio se nota un gran avance en cuanto & socializacién y objetivacion del
pensamiento. AGn teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accidn, el nifio ya
sabe descentrar 1o que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en 1o afectivo o
morsl. Las operaciones del pensamiento son concretss en el sentido de que sdlo alcanzan
& 1a realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a
una representacién suficientemente viva. Todavia no puede razonar fundandose
exclusivamente en enunciados puremente verbales y mucho menos sobre hipdtesis. El
nifio empleard la estructura de sgrupamiento (operaciones) en problemss de seriacion y
clasificacién. puede establecer equivalencias numéricss independientemente de la
disposicion espacial de los elementos. Llega a relacionar la durscion vy el espacio
recorrido y comprende de ese modo 1aidea de velocided. Ya no se refiere exclusivemente
a su propia accifn, sino que comienza a tomar en consideracién los diferentes factores
que entran en juego ¥ su relacion. El nifio no es capéz de distinguir 1o probable de 1o

necesat'io.

La coordinacion de acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio
individusl, también afecta las relaciones interindividuales. El nifio no se limita al
cumulo de informaciones. sino que las relaciona entre si, mediante 1a confrontacidn de
tos enunciados verbales de las diferentes personss, sdquiere conciencia de su propic
pensamiento con respecto al de los otros. Corrige el suyo {acomodacion) v asimila en
sjeno. El pensamiento del nifio se objetiviza en gran parte gracias al intercambio social.
Sustituiréd 1a adaptacién v el esfuerzo conformista de los juegos constructives o sociales
sobre 1a base de una regla.

"Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion en grupo,
pasando la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion.
También los intercambios de palabra sefialan la capacidadde ----------
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descentralizacién. El nifio tiene en cuenta las reacciones de quienes le

rodean, el tipo de conversacién "consigo mismo~, que al estar en grupo

{monélogo colectivo} se transforma en didlogo o en una auténtica

discusion”. 2

Aproximedamente entre los 7 y 11 afios el nifio se hace cada vez més 10gico. Piaget
llamé operaciones a: Actividades mentales basadas en las reglas de la logica. En este
estadio el nifio analiza percepciones, advierte pequefias pero & menwdo importantes
diferencias entre los elementos de un objeto o acontecimiento, puede establecer una
diferencia entre la informecion relevente e irrelevante en la solucién de problemas.

Entre otras coses el nifio en este estadio es capéz de hacer: Conservar de un modo
constante, clasificar v ordenar cosas réapida y facilmente. Se produce también cambios en
1as conductas egocéntrices, imitativas y repetitivas del estadio preoperatorio. A partir de
las nueves habilidades del nifio para descentrar, seguir trensformeciones e invertr
operaciones, se desarrolia poco & poco una capacidad para conservar Jde modo constante
en tareas cada vez més complejas. Sin embargo, casi nunca domina la conservacion dels
superficie, del peso v del volumen antes de alcanzar el estadio de las operaciones
concretas.

En este estadio los nifios ya tienen capacidad para lo siguiente:

- Los nifios pueden ordenar y hacer series de objetos mentalmente.

- Construyen una escala ordenada de objetos v la retienen en la memoria sin recurrir a
referencies fisicas.

- Muestran una progresiva capacidad para ordenar ¥ clasificar.

- Efectian importentes cambios ¥ avances en la comunicacion no egocentrica.

- Piensan y se hacen preguntas sobre sus propios pensamientos, los comparan con 1os de
otras personss y los cambian o corrigen cuando deciden que han percibido algo mal.

- La discusion se convierte en un importante y beneficioso medio de aprendizaje y de
modelado de actitudes.

- Las relaciones socisles se hacen més complejas y cobra un nuevo velor ia
interindependencia de los iguales, que se menifiesta en &ctos como el de former
pandillas.

- Los nifios pueden ssumir fécilmente varios roles. incluyendo aquellos que son
contrarios asu rol preferido.

- Tienden a imitar modelos fuera de su femilie, imitan més a sus compafieros ¥ algo
MEenos a sus padres.

{2) ] de Ajurisguerra. Manual de Psiquistria Infantil. Peg.27
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- Les gusta repetir ciertas actividades socisles vy asimismo, aslgunes estrategias de
resolucion de problemas que han resultado fructiferas en el pasado.

- En el nivel de 1a vida colective; se practican 1os juegos con reglemento, se desarrollan
los sentimientos de justicia la sumision de la etapa anterior se transforma en
cooperacion. ,

24 Estadio de las operaciones formales. -

La etapa final del desarrollo 16gico corresponde al periodo de operaciones formales o
capacided para utilizer operaciones abstractas interiorizadas, bassda en principios
generales o ecuaciones, para predecir los efectos de las opersciones con objetos. Esta
aptitud aparece en los nifios que tienen entre 11 v 15 afios. Se les considera plenamente
operacional.

En este periodo los sujetos formulan hipdtesis en torno de problemas con el fin de
lienar los vacios que hay en su entendimiento, el nifio se torna capéz de ir més alldde la
experiencia sensorial inmediata y de pensar en forma abstracta v de elaborar esquemas
de orden superior, es decir, hipétesis predicativas genersles o leyes.

La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es 1a ¢capacided de prescindir
del contenido concreto para situar lo actual en un esquema més amplio de posibilidades.
Ei adolescente puede menejar va unas proposiciones. inciuso si las considera como
simplemente probables, las confronta mediante un sistema plenamente reversible de
operaciones, 10 que le permite pasar a deducir verdades de cardcter cada vez mas general.

Piaget enfatiza que los progresos de laldgica en el adolescente van a la par ¢on otros
cambios del penssmiento y de toda su personslidad en general. consecuencia de las
iransformaciones opersdas en esta época en sus relaciones con ia sociedad. La
adolescencia es una etapa dificil debido & que el muchacho todavia es incapez de tener en
cuenta todas las contradicciones de la vida humana, personal y socisl, razén por la que
suele ser utépico e ingenuo. La confrontecién de sus idesles con la realided puede ser
una causa de grandes conflictos ¥ pasajeras perturbaciones afectives {crisis religiosa,
ruptura brusca de sus relaciones afectivas con los padres, desilusiones etc.).

Aproximadamente entre los 11 v 15 afios, es el estadio final del desarrollo cognitivo
segin 1a teoria de Piaget.

Existen cinco habilidades fundamentales que carscterizen al nifio que efectiua
operaciones formales: 1) Laldgica combinetoria, 2) El rezonamiento hipotético, 3) El uso
de supuestos, 4) El rezonamiento proporcional, 5) La experimentacién cientifica.
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La l6gica combinatoria es un rezonamiento necesario para resolver problemas de
combinaciones o problemas relacionados con las diferentes formss en que se puede
realizar una operacion con un conjunto da cosas. Un nifio en el estadio de 1as operaciones
formales escogeria un procedimiento sistemético a la hora de comprobar las
combinaciones, de este modo, los problemas que dependen del razonamiento permiten
discriminar clarsmente entre el nifio que se halla en el estadio de las operaciones
concretas v el nifio que se encuentra en el estadio de las operaciones formales.

El razonamiento hipotético 1o utiliza el nifio para abstreer los elementos esenciales de
una situacion no real y llegsr a una respuesta logica.

Los supuestos son enunciados que se suponen representan la reslidad pero sobre los
¢uales no se proporciona evidencia alguna.

Rszonamiento proporcionsal es la capacidad para usar una relscion matematica al
objeto de determinar una segunda relacion matematica.

La experimentacion de nsturaleza verdaderamente cientifica aparece en este estadio
v es cuando permite & una persona formular ¥ comprobar hiptesis de una manera més
sistematica, que indica que se han considerado todes las soluciones posibles. Las persones
que efectian operaciones formales pueden realizer experimentos verdaderamente
cientificos, porque puede elaborar una lista de los factores relevantes en un problema
dado, asi como de los niveles {0 nimero de variables) de cada factor.

~PAlgunes limitaciones cognitives de cada estadio.
Del estadio sensoric-mator..

- Los nifios no pueden entender gran parte de 1o que sucede a su alrededor.

- Tampoco son capaces de comprender los argumentos 16gicos que los padres utilizan a
menudo para explicar 10 que hacen y ¢omo se coaportan ¢on ellos.

- La incspacidad para el uso del lengusje provoca algunas limitaciones que afectan a la
memoria, a la comunicacion. a la socializacion v ala resolucion de problemas.

De el estadio preoperatorio:

- Los nifios en este estadio utilizan el método de ensayo y error para encontrar una
respuesta v escogen cualquien conclusién sugerida por la intuicién o por la primer
impresion.

- Dependen del pensamiento unidimensional {es un pensamiento que solo atiende un
aspecto de una situaecion) no tome en cuenta otros aspectos importantes. Este tipo de
pensamiento proviene del egocentrismo del nifio, es el hecho de que et nifio no puede --
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pensar o preguntarse sobre sus propios pensamientos, el nifio considera que sus
pensamientos son reales v 1os toma por correctos.

- Utilizan rezonamientos transductivo (el nifio razona de lo particular alo particular).
En este estadio los nifios no son capaces de formar categoriss conceptuales, en niho
sgrupa 10s objetos ¥ acontecimientos de acuerdo con sus propias experiencias ¥ no
mediante categories conceptuales. No puede seguir transformaciones o entender
procesos, en este estadio el nifio solo considera los estadios inicial ¥ final del objeto.

- Supensamiento se caracteriza por el centramiento. Es el interés por Gnica faceta de un
objeto, éste lleva al nifio a hecer juicios répidos v a menudo imprecisos Y& que
{(nicamente se fijan en una faceta ignorando todas las demss.

- No pueden invertir conceptualmente sus operaciones {0 sea la falta de reversibilidad).
La inversién de operaciones consiste en rastrear mentalmente un objeto o
acontecimiento hasta suorigen.

- No pueden conservar. La conservacion esla capacided para reconocer que un cambio
perceptivo en un objeto no implica necesariamente un cambio sustantivo en 1. Para
adquirir el concepto de conservacion, los nifios deben ser capaces de descentrarse o s¢a
considerar verios aspectos & la vez de seguir transformaciones vy de invertr
operaciones mentalmente.

Limitaciones cognitivas en el estadio de las opersciones concrlas,

- Generalmente los nifios de 7 a 11 afios dependen en gran medida de las manifestaciones
fisicas de 1a realidad. No pueden manejar 1o hipotético ni tampoco afrontar ¢on eficacia
1o abstracto.

- No comprenden el papel de los supuestos ¥ no pueden resolver problemss que
requieran el uso del rezonamiento proporcionsal.

- Suuso de 1a 16gica se limita a situaciones concretss.

- Al ofrecer una prueba experimentsl; en este estedio. 1a mayoria de los nifios fracssan
en el control de variables importantes.

Limitaciones cognitivas en el estadio de las operaciones formales

Fn este estadio no existen limitaciones ya que Piaget afirmd que el Jesarrotio
cualitativo alcanze un punto més aito en este estadio. ‘
Una vez dominadss les operaciones formales, solo se produce un desarrolio

cusntitativo. Con esto se explica que el aprendizsje posterior se refiere unicamente a

¢omo aplicar estas operaciones a nuevos problemas.
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Consejos v sugerenciss practicas para padres ¥ moestros de acuerdo al estadio en el que se

encuentra el nifio:

- Proporcionar a los nifios muy pequefios estimulacién sensorial que incluysn sonido,
luz, colores, texturas ¥ movimientos corporales.

- Introducir variedad en la estimulacion sensorial. Por ejemplo, hacer girar juguetes
situados en la cuns, pongs el corralito en diferentes lugares y alternar los sonidos de la
television, radio o tocadiscos.

- Tener en cuenta y estimular la repeticitn de 1as actividades del nifio pequefio.

- Proporcionsr a los nifios pequefios cosas que produzcan NUEVOS sonidos.

- Estimular o mostrar diferentes formas de jugar con los juguetes.

- Dfrecer estimulacién nueve v placentera con objetos, movimientos, alimentos ¥ sonidos
que el nifio no haya visto, oido o tocado anteriormente.

- Permitir y alentar la imitacién.

- Disponer las cosas de modo que faciliten el acto repetitivo con el que el nifio disfrute,
ejemplo: Atar con un cordel una cuchara de pléstico a la silla alta o &l corralito del
nifio, enséfiar a continuacién a arrojar y recuperar la cuchara.

- Ser moderado no exagerado en la estimulacion. variacién v experimentacién que
ofrece o fomenta. El nifio necesita un cierto nivel de familiarizacion y repeticion para
acomodar sus experiencias adecuadamente.

- Y lo més importante, dedicar tiempo a interactusr intelectualmente <on el nifio
pequefio. La tarea de estimular y dirigir la exploracion v experimentacion del nifio
depende de 1a atencitn que le prestan los adultos.

Estadio preoperacional..

- Estimular 1a vocalizacion ¥ ofrecer al nifio el mayor nimero posible de oportunidades
para expresar sus idess oralmente.

- Revelar al nifio nuevas palabres y expresiones, 8l mismo tiempo estimular su uso ¥ el de

1as expresiones propias del nifio.

- Estimular al nifio a observar, describir y dibujar cosas desde veriss perspectivas
diferentes.

- No hacer excesivo hincapié en el uso correcto de los objetos, juguetes o materiales para
asi crear en el nifio actitudes imaginatives.

- No oponerse a las imitaciones socislmente aceptables de iguales ¥ adultos.
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- Escuchar atentamente 10s rezonamientos y explicaciones que el nifio ofrece, pero no
esperar que explique sus respuestas de modo 16gico.

- Ser tolerante cuando el nifio no puede explicar algo. A menudo, cuando se le pregunta
al nifio que se encuentra en este estadio ipor qué hiciste eso? €l responde "porque” o
“no se" muchas veces ésta es la mejor respuesta que puede dar puesto que no puede
reflejar sus propios actos ¥ pensamientos como pueden hacerlo los nifios més mayores.

- alentar v recompensar laexperimentacion en el uso de los objetos.

- Motivar al nifio a invertir las operaciones fisicas, mediante actividades como modelar y
volver a modelar bolas de pasta o verter arena o agua de un recipiente aotro. Las tareas
de este tipo prepara al nifio para la reversibilidad mental.

- Concéntrese en facilitar. més que en acelersr el desarrollo intelectual, Jebe ofrecer la
cantidad exacta de estimulacion v el tipo correcto de entorno, pero no se debe forzar a
practicar.

Estadio de las operaciones Concretas.

- Ante todo recordar que no todos los nifios entre 7 v 11 afios pueden o estén dispuestos a
realizar operaciones concretas. Observar sus comentarios, conductas y reacciones y
ester preparado para presentar las experiencias sensoriales necesarias para facilitar el
paso de las preoperaciones ¥ 1as operaciones concretas.

- Estimular al nifio a explicar sus actos, & hablar sobre sus ideas y dar razones de sus
conductas v de sus decisiones.

- Alentar a especular sobre el resultado de acontecimientos o experimentos, aexplicar las
razones de sus especulaciones ¥ a comparar 10 que ya habia pensado que podia pasar
con el reultado real. Estas actividades ayudan a los nifios a pensar en términos de
relaciones causa-efecto, & volverse més atentos ¥ més conscientes de las alternatives a
meditar més detenidsmente sus predicciones v la explicacion de sus razones.

- Presentar problemss practicos que sean relevantes para la experiencia del nifio de la
causalidad. expacio, tiempo v cantidad. Estos sierven de base para muchos problemas
complejos. Ofrézcale demostraciones concretas de los problemas y de sus soluciones.

- Retirer ientamente los elementos visuales y téctiles de la clase: Abacos ejemplos
visuales de grematica y reglas de puntuscién: mapes y gréficas ilustrades. Las
imégenes, los ejemplos con significado y los objetos som importantes wtensilios para los
nifios que estén pasando de estadio preoperacional a el de las opersciones concretas.

- Habler tanto de cuestiones objetivas como de problemas subjetivos. Dé alos nifios la
oportunidad de representar roles, de imeginar y expresar las ideas y puntos de vista de
otrss personas.
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- Evaluar el concepto de espacio ¥ tiempo que los nifios han desarrollado, ala luz de dicha
evolucion modificar su forma de hablar acerca de acontecimientos passados o lugares
distantes. Los nifios deben comprender los conceptos de tiempo y espacio antes de poder
aprender Historia v Geografia.

- Recordar: Lainteraccién con el medio es esencial parael desarrollo. Las personas que
rodesn 8 los nifios pueden en este estadio inclinar el medio ambiente a favor del
desarrolio cognitivo.

Estadio de 1ss i ormales

- Estd preparado pars encontrar sorprendentes diferencias en las  opersciones
cognitivas tanto entre distintos sujetos ¢omo en un unico sujeto, en funcion de las
diferentes tareas a las que se enfrenta 1a persona.

- Tratar de advertir los primeros signos de fracaso o incompetencia. Cambie las tareas o
preguntss para adecuarse al estadio de desarrollo cognitivo en donde se advierta que el
nifio se desenvuelve sin problemas.

- Al percartarse que el nifio se desenvuelve en un estadio inferior con €xito comience &
hacerle preguntas que requieran operaciones més avanzadas.

- Planteele problemas cuidadossmente disefiados que exijan el uso del rezonemiento, de
un centro experimental de variables de la formulacién y comprobacién de hipdtesis v
del razonamiento proporcional.

- Disponer en la clase de objetos concretos diferentes que el nifio pueda manipular para
poner a prueba su rezonamiento y comprobar visualmente sus respuestes.

- La imitacién es todavia un importante medio de aprendizaje en esta etapa del desarrollo
cognitivo. Por esta razon, les actividades de grupo. la instruccion entre compafieros y
las demostraciones pueden ser Utiles.

- Pedir expliceciones de sus respuestas o soluciones. Cuando un nifio dice: “No sé por qué
es COrrecto, pero sé que es correcto” o "esto es correcto porque asi es como lo hice ayer”,
no esta utilizando 16gica formal o el razonsmiento cientifico. Ayudar alos estudiantes a
entender las operaciones intelectuales o procesos necesarios para una eficaz resolucion
de problemss.

- Recuerdsr que las taress largss, los ejercicios repetitivos, incluso la ensefianza de
dlgebrs. de geometria o de l1a fisica en grupos pequefios son de poco valor pars un
estudiante que no tiene suficiente experiencia con las operaciones concretas.
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II1 PIAGET INTERDISCIPLINARIO

1.- Jean Pisget v 1a Epistemologia Geneética.

Biograficamente la epistemologia de Pisget estd vinculada a sus dos maestros
parisienses Ledn Brunschieg vy Pierre Janet. Del primero ha tomsdo la idea de una
actividad indefinidamente constructora del espiritu, del segundo la vinculacion de todo
hechao de conciencia a las conductas del individuo.

Sobre su epistemologia se dice que: Dadala triple documentacién de psicélogo de la
infancis, de 16gico v de historiador de las cienciss reunidss asi en una sola persona por
Jeen Pisget, se comprende el interés excep<ional que presenta su epistemologia.

Antes que nada es preciso recordar la definicidn que Pisget propone para la
epistemologia v aclarar qué entiende él bsjo 1a designacién de genética que califica asu
epistemologia:

“E1 estudio de 1a constitucién de los conocimientos validos; el término
constituciéon abarca las condiciones de acceso y las condiciones
propiamente constructivas. Y es “genética” porque hace hincapié en los
procesos de formacion de constitucion de los conocimientos. Del
acoplamiento de los dos términos surge una nueva concepcion de la
epistemologia: El estudio del paso de los estados de minimo conocimiento a
los estados de conocimiento mas rigurose™. 3

Piaget sostiene de modo irreprochable que la validez de los conocimientos deben ser
sbordados por 1a epistemologia en el interior de cada una de lss ciencias: La Riologia vaa
proporcionsr el método ¥ las hipdtesis directrices, la filosofia sporta el problema que
quiere estudiar. En Piaget no hay diferencia problemética entre la filosofia y la ciencia;
para €l radicala diferencia en el enfoque y en los métodos, siempre que se sigan métodos
experimentales correctos o que se utilicen procedimientos 16gico-deductivos rigurosos.
Tres vertientes de la Epistemologia Genética:

Esta epistemologia genética se construye sobre tres vertientes: 12 La psicogénesis, 22
el método historico-critico y 32 la colaboracion interdisciplinaria.

12 La Psicogénesis: El problema del conocimiento, para constestar ¢Como es posible que
el sujeto (S) conozca al objeto (0)?  se han ido siternando dos respuestas a lo largo de 1 --

{(3) FridaSsal. Psicologia: Ideclogia yCiencia. Pag. 279.
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historia det pensemiento. Elles son el empirismo v el apriorismo. Para el empirismo el
sujeto es pasivo; todo conocimiento proviene del exterior ¢omo una marca que el 0 impone
sobre el S. El apriorismo por su parte sostiene que las condiciones que hacen posible el
conocimiento estén dadas en el S antes de cualquier experiencia pudiendo llamarse a tales
condiciones: “"reminiscencia®, "idea innata” o "categoria apriori de entendimiento”.
_}liaget trata de dar cuenta del sujeto epistémico, sujeto en quien el conocimiento es
posible, sujeto general ¥ no un sujeto concreto particular ya que el comienzo de la
inteligencia estd en las acciones y las acciones son un universal, propio de todos los
orgenismos vivientes. No hay comienzo absoluto. La inteligencia, surge de las acciones
v siendo las acciones estructurss propias de todos los organismos vivientes, hunde sus
reices en lo biolégico y sélo puede definirse como un punto de llegada. El punto de partida
es el orgsnismo biolégico en el momento del nacimiento; el punto de llegada en la
evolucion intelectusl, es la posibilidad del pensamiento formsal que se alcanza
aproximadamente en la época de la adolescencia. Entre nacimiento v adolescencia se
ubican los estadios det desarrollo de la inteligencia anteriormente descsritos. Cada estadio
se caracteriza por una estructura operatoria de conjunto, capsz de Jar cuenta de las
conductes propias de ese estadio; los modelos de esas estructuras son 16gico-matematicos.
-Las estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio no surgen
de 1a nada sino de una organizacién anterior. Por eso el problema del
pasaje de una estructura a otra remite a la relacion que Piaget plantea
entre génesis y estructura. La génesis es pues; ese pasaje constructivo que
permite partir de una estructura para llegar a otra estructura. Esta
ralacion constante emtre génisis y estructura no significa que el pasaje
pueda darse de manera arbitraria ya que cada estadio integra al anterior y
prepara al siguiente en una secuencia necesaria. §i pien lax estructuras se
suceden unas a otras y son remplazadas por nuevas organizaciones, hay un
doble movimiento: a la vez que hay cambio hay continuided. Esta se
encuentra asegurada por la constancia de lo que Piaget llama los
invariantes funcionales; asimilacién y acomodacion que consituyen las dos
caras inseparables de una misma moneda: La adaptacién”. ¢
Los Términos son importantes y explicitamente de 1a Biologia.
El conocimiento del sujeto epistémico pisgetiano surge como <ulminacién de una
continuidad iniciada en los escalones més bajos de las adeptaciones biologicas.
(4) Piaget ]. “Génisis y estructura en psicologia de la inteligencia” en seis estudios n
psicologicos. Peg.206.
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Sobre la psicogénesis se pueden explicar los dos principios orientadores de 1a obra
pisgetiana que ostentan la marca de su historia como cientifico.

Primer principio: “La estructura puede modificarse por influjo del medio,
sin destruirse como estructura. Todo conocimiento es asimilacion de un dato
exterior a las estructuras del sujeto. Del andlisis de las modificaciones de
los organismos vivos son capaces de alcanzar en su adaptacion a distintos
medios, Piaget infiere que en el plano del comocimiento sucede algo
comparable aunque subraya que, en este ditimo caso. 1as modificaciones no
son de naturaleza material, sino funcionales.

Segundo Principio: Los factores mnormativos del pensamiento
corresponden bioldgicamente a una necesidad de equilibrio por
autoregulacién. Asi la légica podria corresponder en el sujeto, a un proceso
de equilibracién”. 5

22 Vertiente: El método histérico Critico: Consiste en un analisis histérico de la
formacién de los conceptos en las distintas cienciss. En resumen el método histérico
critico son las relaciones entre el sujeto ¥ el objeto, entre 1a deduccidén matemética v la
experiencia. Para comprender desde la perspectiva piagetiana esta formulscién: no se
debe perder de vista la importancia decisiva atribuida a los métodos (ni olvidar s sus
interlocutores: empirismo v apriorismo).

32 Vertiente: La colaboracion interdisciplinaria: Es estalatercers vertiente para
la constitucion  de una epistemologia genética. Consiste en un andlisis en un momento
determinado del estado de los conceptos en el interior de una ciencia v de la relacién que
ellos guardan con el estado del conocimiento en las otras ciencias en un momento
determinado. El enfoque interdisciplinaric estd formendo un circulo y no una serie
linesl, descender de la biologia ala fisica es remontarse luego a éstas a las matematicas y
finalmente regresar. Y. para él. esta continuidad no se da en el sentido de una
representacién vectorisl que haya de absjo hacia arriba {de 1o més simple a lo més
compiejo) ni a la inversa (de lo complejo a lo simple} sino en el sentido de una
c¢ircularidad. Laetnologiaes ante todo una psicologia; pues la psicologia es ante todo una
biologia.

Etnologia
Hombre Psicologia
Mateméticas Biologia
(5) IDEM Fisica
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En consecuencia el sujeto epistémico que Pioget estudia es, en reslidad, el sujeto
empirico. Es, tembién, el sujeto ideoldgico <on sU representecitn imeginaria del mundo,
con su sistema de representaciones. nociones ¥ conductas.

2 - La PedagogiaOperatoria.

Los descubrimientos reslizados por 1a psicologia de la inteligencia han permitido
describir una serie de procesos por los que stravieza la inteligencia a 10 largo de su
desarrollo. Los estudios realizados por Piaget ¥ Sus colaboradores han mostrado que fo que
se llama "inteligencia” es algo que €l individuo ve construyendo a io largo de 1a historia
de cada persona ¥ que en 18 construccion intervienen <omo elementos determinentes,
factores relacionados ol medio €n que vive.

Todo cuanto se le explica &l nifio, las cosas que observa. el resultado de sus
experimentaciones es interpretado por éste, no como {o haria un adulto, sino seglin su
propio sistema de pensamientc que se fe denomine estructuras intelectuales ¥ que
evolucionan a 1o largo de su desarrollo. Conociendo esta evolucién vy el momento en que
se encuentra cada nifio. respecto a ella. se sebe cuales son SuS posibilidades para
comprender los contenidos de 1a ensehanza y el tipo de dificultad que va a tener en cada
aprendizaje.

Comprender 110 €3 U acto subito sin el érmino de un recorrido que requiere un
cierto tiempo. dursnte el cual se vl considerando aspectos distintos de una misma
realidad, que sbandonan, se vuelven & retomer, se confronten, se toman Otros
despreciendo las conclusiones extraides de los primeros porque no encajen con 1as
nuevas hipbtesis, se vuelve al principio tomando conciencia de 1a contradiccion que
encierran v finalmente surge una explicacion nuevaque convierte 1o contradictorio en
complementario. Lo importante no es sflo la nueva adquisicién sinoel haber descubierto
como llegar aella. Estoes 1o que permite generalizer.

Asi evolucions €l pensamiento del nific vy esi tembién ha evolucionado €l
pensamiento cientifico.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar 1a pasividad
intetectual. Si se quiere que el nifio sea cresdor, inventor, hay que permitir ejerciterle
en 1a invencién. Se tiene que dejar al nifio formular sus propias hipdtesis y aunque sean
erréness dejar que 61 mismo pruebe. porque de 10 contrario se le estd sometiendo a
criterio de autoridad vy se le impide pensar. En estes comprobaciones se le puede ayuder
plantéandole situaciones que contradigan su hipdtesis, sugiriéndole que las aplique &
situaciones en las que no se van & verificar, pidiéndole aplicar su razonamiento 8 ¢808
diferentes; pero nunca sutituyendo su verdad por la del adulto.
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Fl nifio tiene el derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en 1a
construccién intelectual, son intentos de explicacion, sin ellos no se sabe 1o que hay que
hacer. El nifio debe aprender a superar sus errores, sise le impide que se equivoque no
se le dejard hacer su aprendizeje. Inventar es, pues, el resultado de un recorrido mental
no exento de errores.

Comprender es exactamente lo mismo. porque es ilegar a un nuevo conocimiento a
wavés de un proceso constructivo. El profesor debe evitar que sus alumnos creen
dependencias intelectuales. Debe hecer comprender que no solo puede llegsr aconocer &
wavés de otros sino por si mismo, observando, experimentando, interrogando a 1a realidad
v combinando los razonamientos. Inventar quiere decir enfrentarse al problems ¥
encontrar una solucién, 10 cual permite entender otras soluciones diferentes. El hecho de
comprobar que existe mas de una solucién a cuslquier problema sunque no todos sean
iguslmente econdmicas egiliza el pensamiento e impide 1a rigidez mental que lleva &
considerar que el saber es uno e inmutable.

— Tl interés por conocer es tan necesario en el nifio como la activided: El nifio siempre
esté actuando, 1o que ocurre es que no siempre lo hace de una manera que el adulto quiere
v se piensa a veces que s el nifio el que debe adaptarse a 1o a que aquét 1e interesa. El
nifio tiene una curiosidad y unos intereses. es necesario que 10s desarrolle. Los nifios son
quienes deben elegir el tema de trabajo, 1o que quieren saber. Pera llegar a conocer
cualquier cose, son neceserios unos instrumentos {iamados contenidos de ensefianza, estos
serén quienes ayuden al nifio a conseguir sus objetivos. Los intereses de ¢ada nifio deben
articularse con 1os de los demés, que aprendan a respetar ¥ aceptar decisiones colectivas
después de haber tenido ocasion de defender sus propios puntos de vista. Ello constituye
un aprendizaje para la convivencia democratica.

Tanto la eleccién del tema de trabajo, como la organizacién de las normas de
convivencia. se realiza en las clases de pedagogia operatoria.

La pedegogia operatoria es una corriente pedegigica que ha empezado &
desarrollarse e partir de los sportes que ha realizado la psicologia genética respecto al
proceso de construccion del conocimiento. Esta pedsgogia tiene como propodsito elaborar
consecuencias didécticas que pueden ser aplicadas en el marco escolar.

Al programsr un sprendizeje se prevee cuales son ios conocimientos que el nifio
debe adquirir y qué actividedes nos permitiran acceder a ellos de una manera active v
agradable, olvidando que todo sprendizeje requiere un proceso de construccién genético,
coh una serie de pasos evolutivos que, gracias auna interaccion entre el idividuo yel----
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medio, hecen posible la construccion de cualquier concepto.

- Lapedsgogia operatoria demuesira como para llegar ala adquisicion de un concepto,
es necesario pasar por estados intermedios que marcan el camino de su construccion v
que permiten posteriormente generalizario.

Antes de empezar un aprendizeje es necesario determiner en qué estadio s
encuentra el nifio respecto de é1 es decir, cuales son sus conocimientos sobre el 1ems en
cuestién, para conocer el punto del que se debe partir ¥ permitir que todo nNuevo concepto
que se trabaje, se apoye ¥ construya en pase a las experiencias y conocimientos que el
nifio ya posee. En la programecién operatoria de un tema de estudio serd neceserio
integrar estos diversos aspectos: intereses, construccién genética de los conceptos, nivel
del conocimiento previo sobre €1 mismo ¥ objetivos de los contenidos que se propongan
trabejar. Psra llever a la practica ests programacion serd preciso seguir en todo
momento el ritmo evolutivo del razonamiento infantil que se manifiesta a través de sus
intereses, preguntas, respuestss, hipétesis, medios que propone etc. evitando cualquier
participacion por parte del adulto que anule este proceso de construccion al facilitar
respuestas v resultedos ya elaborados. El papel del maestro se centrara en recoger toda la
informacién que recibe el nifio y crear situaciones de observecion, de contradiceion, de
generalizacién etc. que le ayuden aordenar 10s conocimientos que posee ¥ avanzar en 1o
fargo de construccion del pensamiento.

A través de los intereses del nifio, de sus aciertos y errores, de sus hipotesis, el
maestro puede aborder objetivos de trabajo que le conducen al aprendizaje de 1es materias
escolares.

_ La pedagogia operativa intenta aportar una alternativa para la mejora cualitativa de
ia ensefianza. Pretende establecer una estrecha relacién entre el mundo escolar ¥ el
extraescolar posibilitando que todo cuanto se hace en ia escuela tenga wtilidad ¥
aplicacitn en la vida real Jel nifio ¥ que todo 1o que forme parte de 1a vida del nific tenga
cabida en l1a escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

Operar significa establecer relaciones entre ios datos y acontecimientos que suceden
& nuestro alrededor, pera obtener una coherencia que se extienda no sélo al compo
intelectual, sino también a laafectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo 1o
que se hace v por qué se hace. La libertad consiste en poder elegir ¥ paraello hace falta
conocer las posibilidades que existen yser capaz de inventar orss nuevss. Es necesario
ayuderie a que construya instrumentos de anélisis ¥ a que sea capaz de aportar nuevas
alternativas.
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La gran mavyoria de los sistemes de ensefisnza dan prioridad total y absoluta al
resultado perceptible del aprendizaje. por desgracia la escuela prepara a los individuos
no para que slcancen una autonomia, Sino parasu perpetua sujestion a las ordenes de un
meestro sin embargo, todo sprendizeje escolar carece de sentido si no tiene la posibilidad
de ser generalizado a un contexto distinto a aquél en que se origind.

Si se quiere que el sprendizaje escolar cumpla con 1a funcién de ser utilizado en ios
contextos en que sea necesario y Util para el nifio, éste debe adquirir no solo un
conocimiento determinado, sino 1a posibilidad de reconstruirio en contextos diversos. No
se puede hablar de reconstruccion si no existe una construccion previa. Sise quiere que
un concepto sea generalizable, es necesario que el nifio aprenda a construirlo. Cusndo
el nifio construye una nocion no es esta nocién aislada lo inico que aprende, sino todo el
contexto operacional en el que se sitte. Un dato aisiado, retenido solo gracias a un
esfuerzo memoristico, carece de contexto operacional ¥ de génesis, no estd relacioinado
<on ningtn proceso intelectual constructivo, del cual constituye la culminscién ¥ centra
su atencién primordisimente en dicha construccién, posibilita al niho para reslizar
nuevas construcciones en contextos operacionales distintos, es decir para generalizer 1o
aprendido, sl mismo tiempo que desarrolia su sistema de organizacion de la realidad, su
capacidad estricturante ¥ comprensiva del mundo que lo rodea.

El sprendizeje debe ser lento, en el sentido de no ir buscando con rapidez el
aprendizaje de 1a nocién finsl, sinc siguiendo el ritmo de cada sujeto ¥ permitiéndole que
recorra ¢ada estadio de desarrotlo.

_ "A continuacién se darén a conocer algunos principios de 1la

pedagogia operatoria:

- E1 nifioc construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador con
un sistema propio de pensamiento.

- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccion del
sujeto que aprende.

- Este proceso supone cstadios sucesivos, cada uno de loz cuales tiene sus
propios alcances y limitaciones.

- £l aprendizaje. tanto comunitivo, afectivo como gocial. se dé a traves de la
interaccidn entre el sujeto y el medio.

- Lar contradicciones que dicha interaccion genera en el sujeto permitiran
consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello no dependera de 1a
transmision de informacion.
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- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, es decir, aplicar

en diferentes contextos™. 6

(6) Monstserrat Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizsje y desarrolo intelectual. Pp. 232
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IV PIAGET EN EDUCACION

"La educacidn tiene que apuntar a un pleno desarrollo de la
personalidad humana y a un refuerzo del respeto por los derechos del
hombre vy por las libertades fundamentales™. 7

Proclamar que la educacién apunta al pleno desarrollo de 1a personalidad es, afirmar
que la escuela tiene que diferir de un modelo ciésico v que puede existir una sintesis
entre la formacion de la persona v su insercién a titulo de valor social en los cuadros de la
vida colectiva.

Desde el punto de vista psicolégico como el socioldgico, es esencial distinguir &l
individuo de 1a personalidad. El individuo es el yo, ¢on el egocentrismo moral e
intelectual inherentes a toda vida social evolucionsda. La persona, es €l individuo que
acepta libremente una disciplina, o que contribuye a su constitucion y se somete
voluntariamente a un sistema de normas reciprocss que subordinen su libertad al respeto
mutuo. La personalidad es a la vez contraria a 1a anarquia ¥ a la coaccidn, porque es
autdnoma.

El derecho s la educscion (art. 26 de 1a Declaracién Universal de los derechos del
hombre), no es tan solo el derecho a frecuentar una escuels; es también, el derecho a
encontrar en esta escuela todo 1o necesario para construir una razén dindmica ¥ una
conciencia moral viva.

Educacion Intelectual.

La escuela tradicional ofrece al slumno una cantidad considerable de conocimientos
v le facilita la ocasion de splicarlos a problemas o ejercicios diversos que poco se
conservan al paso del tiempo; le queda al menos la satisfaccidn de haber ejercido la
inteligencia.

Los partidarios de laescuela activa proponen que se debe conquistar por si mismo un
cierto saber a través de investigaciones libres y de un esfuerzo espontaneo daré como
resultado una mayor facilidad para recordario: sobre todo permitira al slumno la
adquisicién de un método que le servira toda la vide, ¥ que le ampliard sin cesar su
curiosidad sin riesgo de sgotaria; en lugar que su memoria domine & su razonemiento o de
someter su inteligencia a unos ejercicios impuestos desde el exterior, aprenders a ser
funcionsal su rezén si mismo v construird libremente sus propios razonamientos. Las -----

(7) Pieget Jean. A dbnde valaeducacion. Pp. 155



investigaciones psicolégicas sobre el desarrollo de 1as opersciones racionales y sobre la
adquisicion o 1a construccion de las nociones fundamentales facilitan la necesidad de una
reforma de la ensefianza intelectual en favor de los métodos activos, los métodos no
activos que generalmente son impuestos conducen a muchas dificultades admitidas.

E1 objetivo de 1a educacidn intelectual no €s saber repetir o conservar sus verdades
acabadas, porque una verdad que no reproduce no es més que una semi verdad, en todos
1os campos (matematica, lengua, geografia, historia, ciencias naturales etc.).

El pleno desarrolio de la personalided, bajo sus aspectos més intelectuales, es
indisociable del conjunto de relaciones sfectives, sociales ¥ morales que constituyen la
vida de 1a escuela. En realidad la educacién forma un todo indisociable, ¥ no es posible
formar unas personalidades autonomas en el terreno moral si por otra parte el nifio estd
sometido a una coaccién intelectual que deba limiterse a aprender sin descubrir por si
mismo 1a verdad: si es pesivo intelectualmente, no puede ser iibre moralmente, si 1as
nicas relaciones sociales que constituyen la vida de la clase son las que existen entre el
meestro con todos los poderes ¥ cada alumno individualmente, no puede tampoco ser
activo intelectuaimente,

Los métodos llamados “sctivos” Unicos aptos para desarroller la personalidad
intelectual. necesariamente utilizen la intervencién de un ambiente colectivo a la vez
factor de formacin moral ¥ fuente de intercambios intelectuales organizados. No puede
darse una actividad intelectual verdadera bsjo acciones experimentales y de
investigaciones esponténess, sin unalibre colaboracién de los alumnos entre si y no tan
sélo entre meestro y alumno. Lss operaciones de la i6gica son siempre. unas
cooperaciones, un conjunto de relaciones morales ¥ racionales. La escuela tradicional no
conoce otra relecién que la que une al meestro con el alumno, especie de soberanc
absoluto que detenta la verdad intelectual y moral con ¢ada alumno individualmente.

La escuela activa, propone. al contrario. una comunided de trabajo, alternando el
trabsjo individual y grupal, porque 1a vida colectiva se ha demostrado indispensable para
el desarrolio de la personalidad.

Educacion Moral.

Es evidente que ni 1a autoridad del maestro. ni 1as mejores lecciones sobre la moral
bastarén para cresr unas relaciones vives hechas a la vez de autonomia y reciprocidad.
Unicamente una vida social entre los mismos slumnos, un autogobierno llevado lo mas
lejos posible v que sea paralelo al trabajo intelectual en comln, conseguirs el doble -——--—
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desarrolio de personelidades duefiss de si y de sumutuo respeto. Quizés en estas pequefias
sociedades formadas por nifios existe la posibilided de una renovacion del ser en una
stmésfera social basada en el afecto v en lalibertad (no basadaen la obedienciasinoen la
responsabilided libremente ssumida).

Los dos aspectos correlativos de 1a personalided son ia sutonomia v la reciprocidad. La
persona es el individuo que sitda su yo con relacién al de los demss, 1o inserta en un
sistema de reciprocidades que implica a la vez una disciplina auténoma Yy una
descentracion de la propia actividad. Los dos problemas principales de 1a educacion
morsl, son, pues, asegurar 1a descentracion y construir esta disciplina.

En 1a construccion mental del nifio se dan tres tipos de sentimientos o de tendencias
afectivas susceptibles de impulser la vida moral. En primer lugar una necesidad de
querer, que jugara un papel esencial al desarrollarse; en segundo lugar un sentimiento
de temor ante los mayores ¥ mas fuerte que €1, tendencia que juega un pepel en les
conductas de obediencia v de conformismo utilizadss por verios sistemas de educacion
morsl. En tercer lugar, un sentimiento mixto. compuesto simuténesmente de afecto y de
temor: es sentimiento de respeto, cuya importancia han subrayado todos los moralistas
en 1o referente a la formacién de la conciencia moral.

Un sentimiento de individuo a individuo, se inicia con una mezcla de afecto ¥ temor
que el nifio siente por sus padres y porel adulto en general. En cuanto a las relaciones
entre el nifio v 1as diversas personss de su entorno, juegan un papel fundamental en la
formacién de los sentimientos morales, segn se acentie una Je les tres tendencias
anteriormente explicadas. Es esencial comprender que si el nifio ileva en si mismo todos
ios elementos necesarios para la elaboracién de una conciencia moral {razon practica),
como 1a de una conciencia intelectual {rezén), ni una ni otra se den ya acabadas en el
punto de partida de 1a evolucién mental y ambas se elaboran en <ontacto <on el medio
social; las relaciones del nifio con los individuos de los cuales depende serian formadoras,
y no se limitan a ejercer unas influenciss més o0 MenNos profundas, sino que de alguna
manera son accidentales respecto a la construccion misma de las reslidades morales
elementales. Ei respeto del nifio hacia el adulto sigue siendo esencisimente unilatersl,
porque si el adulto respeta al nifio no lo hece en el mismo sentido, Laeducacion basadaen
1a autoridad v Unicamente en el respeto unilateral presenta 1os mismos inconvenientes
desde el punto de vista moral como desde el punto de vista de la razin: en lugar de
conducir al individuo a la elaboracion de unas reglas y de una discipling, le imponen un
sistemna de imperativos acabados categoricos.

Al estudiar el modo como los nifios de diferentes edades concebian la mentira y ------



30

valoraben morsimente diversos tipos de mentira sometidos a su juicio, y ver hasta qué
punto las rescciones de los nifios se parecian, aunque en términos morales algunas de sus
incompresiones de naturaleza intelectusl. Paraun nifio de 7 a8 afios, es mas feo mentirle
a una persona mayor que a un compafiero (porque la prohibicidn emana de los adultos) ¥
la gravedad de la mentira se mide por la falsedad objetiva o material de la efirmacion y no
por laintencion de mentir.

El alcance educativo del respeto mutuo ¥ de los métodos basados en la organizacion
social espontanea de los nifios consiste precisamente en permitirles elaborar una
disciplina cuye necesidad aparece en la accidn misma, en lugar de recibiria ya acabada
antes de poder entenderla; los métodos activos prestan el mismo servicio a la educacidn
moral como en la educacion de 1ainteligencia: Conducir al nifio ala construccion por si
mismo de 10s instrumentos que le transformaran desde dentro verdaderamente ¥ no golo
en la superficie.

Uno de los aspectos més delicados de 1a educacion moral, es squel donde precisamente
se da uns mavyor separacion entre los métodos de autonomia o de reciprocidad, formadores
de 1a personalidad v los métodos de autoridad, es precisamente lo relativo alas sanciones.
Hay castigos degradentes para el que los administra y cuyo principio mismo es intuido por
el nific como injusto en su esencia antes de que se acostumbre a confundir las costumbres
¥ las situaciones de hecho con lss reglas moralmente véalidas. Por el contrario hay una
manera de confiar en lugar de cestigar basdndose més en la reciprocidad que en la
autoridad, 1o cuysl favorece el desarrollo de la personalidad moral mas que en cualquier
coaccibn o disciplina externa.

Ya se trate de una educacion de 1a razon y de sus funciones intelectuales o de una
educacién de 1a conciencia moral; ambss no pueden desarrollarse en una atmésfera de
autoridad v de coaccidn intelectual ¥ moral, ambaes reclaman pera su misma formacion, la
experiencia vivida v la libertad de investigacion.
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La evoluion de 1os Métodos de 1a Ensefianza.
Los métodos receptivos o de transmisién por €l maestro:

La inteligencia no puede ser tratada por métodos pedsgogicos de pura receptibilidad,
el aporte exterior que proporciona la educacion no se puede reducir a una mera
transmisién de reglas morales ¥ conocimientos intelectuales acabados. A Pieget no le
falta rezén al recriminar a la escuela tradicional el poblar la memoria en lugar de
fomentsr o formar la inteligencia. La escuela tradicional obliga al nifio a sprender la
gramética antes de que 1a haya practicado heblando, impone & los alumnos el aprendizsje
de 1as reglss de célculo antes de que haya resueito problemss, ensefia verdades acabadas
antes de que el nifio pueda entenderias, la escuela tradicional al actusr ssi se comporta
como si el nifio fuese un adulto en pequefio cuyes facultades se han de actuslizar a través
de 1a instruccion. La escuela tradicional reduce la socializacion & los mecanismos ¥
procesos de autoridad del meestro sobre los nifics. Del mismo modo que el escolar puede
reciter 18 leccidn sin entenderia v sustituir la actividad racional por el verbalismo, el
nifio obediente es a menudo un espiritu sometido a un conformismo externo, que en
reslided no cepta ni el alcance real de las reglas de les cuales obedece, ni 1a posibilidad de
adaptarias 0 de consiruir otras nuevas en circunstencias distintas. Por eso la moral
esencisimente heterénomas Jde 1a obediencia conduce, a toda ¢lase de formaciones y es
incapaz de ilevar al nifio ala autonomia de la conciencia personal.

Los Métodos Activos.

Una escuela activa no es necesariamente una escuela de trabajos menuales, la
actividad del nific supone una manipulacion de objetos e incluso un cierto numero de
tanteos materiales, 1a actividad més auténtica de investigacion puede desplegarse en el
plano de 1a refiexion, de la abstraccion y de menipuleciones verbales esponténess y no
impuestas.

El concepto de educacion segn los métodos activos segun Pisget. La educacion es
adaptar al nifio sl medio social adulto, es decir transformar la constitucion psicobioldgica
del individuo en funcién del conjunto de aquellas reslidades colectives a la que la
conciencia comun atribuye un cierto valor. La educacién, més que una formacién, es una
condicion formadora necesaria para el desarroilo mental; educarse es. en el marco de la
teoria operatoria de la inteligencia, aprender a conquistsr por uno Mmismo la wverdad,
cueste el tiempo ylos rgdaos que cueste hacerlo; educsr consiste en difinitive, en formear
individuos capaces de una autonomia en el préjimo en virtud precisamente de la reglade
reciprocidad que le hace legitima para ellos mismos.
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Los metodos activos se esfuerzen en presenter alos nifios las materias de ensefianza
en forma asimilable a sus estructuras intelectusles v a las diferentes fases de su
desarrollo, pide que el esfuerzo del alumno salga del mismo slumno ¥ no le sea impuesto,
pide que su inteligencia trabaje sin recibir los conocimientos ye preparados desde afuera,
quiere que se trate al nifio como ser autdnomo desde el punto de vista de las condiciones
funcionales de su trabsjo, reclama que se tenga en cuenta la orgenizacidn estructural de
su inteligencia.

La escuela activa al contrario de la tradicional respeta el interés del nifio y a que todo
trabajo de inteligencia descansa sobre un interés. Al menos precier los intereses v las
motivaciones del nifio, 1a escuela tradicional viola una de las leyes fundamentales del
conocimiento. La inteligencia infantil no puede ser tratada por métodos pedagogicos de
pura receptividad; la inteligencia funciona parra Pisget a partir de supersciones
permanentes de las eleboraciones sucesives, lo que condce, a nivel pedagégico, & una
acentuacion de las actividades del nifio; los nifios deben por lo tento experimentar. No
sirve ni transmitirles el resultado de 1as experienciss, ni hacerlas ante ellos, pues de esta
forma se pierde el valor formativo de laaccion propia. Conquistar por si mismo un cierto
saber através de investigaciones libres y de un esfuerzo esponténeo dard como resultado
una mayor facilidad para recordario, permitiré al atumno la adquisicién de un método que
le serviré toda la vida y que amplisrd sin cesar su curiosidad sin el riesgo Je agotaria,
aprenderd a hacer funcionar su razon por si mismo y construira libremente sus propios
razonamientos.

Los métodos activos introducen en la escuela las construcciones, las colecciones, los
juguetes, 10s cacharros, etc.. por tanto los métodos activos no conducen en absoiuto a un
individualismo, sino a una educacidn de autodisciplina y el esfuerzo voluntario,
especielmente si se cambinan el trabsjo individuel y el trebsjo por equipo. La
cooperacion es 1a morsl en accidn como el aprendizaje sctivo es lainteligencia en el acto,
1a cooperacion ¢rea una ética de solideridad v 1a solidsridad v 1a reciprocidad. que permite
sl nifio liberarse de su egocentrismo que alimenta. El trabsjo por equipo v el
sutogobierno se han hecho esenciales en la practica de la escuela activa.

"Accién, cooperacién, autonomia. inteligencia, moral. Va y debe ir
junto necesariamente. La educacion forma un todo indisociable ¥ no es
posible formar unas personalidades autonomas en el terreno moral si por
otra parte el individuo esta sometido a una coaccion intelectual tal que debe
limitarse a aprender por encargo sin decubrir por si mismo 1a verdad: Sies
pasivo intelectualmente, no puede ser libre moralmente™. 8

(8) Piaget Jean. Psicologia y Pedagogis. Barcelona, Ariel, 1973 Pp. 78-79.
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Los Métodos Intuitivos.

Una de 1as causas de los métodos activos, es 1a confusidn que a veces se establece
entre los procedimientos activos ¥ los métodos intuitives. Algunos pedagogos se imaginan
que estos Ultimos equivelen a los precedentes o, al menos proporcionan 1o esencial del
beneficio que pude sacerse de los métodos activos. Los métodos intuitivos se dedican
simplemente a proporcionar a 1os alumnos representaciones imaginadas, ya sea de los
objetos. de 1os mismos acontecimientos o del resultado de las posibles operaciones. pero sin
conducir 8 una realizacion efectivas de éstes. Y constituyen un cierto progreso en
relacion a los procedimientos de enseénza puramente verbales o formales, pero no son de
ninguna menera suficientes para desarrollar la actividad operatoria.

Los métodos intuitivos no hacen més que sustituir la actividad espontanea v de la
investigacién personal o auténoma de lo verdadero, el verbalismo tradicional por este
otro mas elegante y més refinado {1a imagen, el film, los procedimientos audivisuales etc.)

Métodos nuevos ¥ Psicologia.

"Todo el mundo ha exigido siempre adaptar la escuela al nifio, anadir
que el nifio esta adaptado de una verdadera actividad y que la educacion no
puede tener éxito sin utilizaria y prolongaria realmente. El caracter activo
de la infancia consiste en proporcionar una interpretacion positiva del
desarrollc mental y de 1a actividad psiquica: tal ha gido el papel reservado a
1a psicologia de este siglo y a la pedagogia que se deriva de ella. En este
ambiente han nacido los nuevos métodos educativos. HNo ban sido en
absoluto 1a obra de una persona aislada que por su deduccién hubiera sacado
de la investigacion especial una teoria psicopedagigica del desarrollo del
nifio. El1 cambio general de las ideas sobre la personalidad humana ha
obligado a los espiritus abiertos a consgiderar 1a infancia de una manera
muy diferente: ya no a causa de opiniones concebidas sobre 1a bondad del
hombre y la inocencia de 1a naturalezal, sino cusa del hecho, de 1a ciencia ¥
mas generaimente loz hombres honestos estaban al fin provistos de un
método y un sistema de nociones aptas para dar cuenta del desarrollo de la
conciencia y particularmente del desarrolic del alma infantil. Sélo esta
verdadera actividad que todos los grandes innovadores de la pedagogia
habian sofiado introducir en la escuela y dejar extenderse entre 1oz alumnos
segin el proceso interno de su crecimiento fisico, se ha convertido en un——-
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concepto inteligitle y une realidad susceptible de ser analizada
objetivamente: Los nuevos métodos se han construido asi al tiempo que la
psicologia del nifio ¥ en solidaridad estrecha con sus progresos™. 9

Al finalizar el siglo XIX los descubrimientos de Dewey, Montessori y Decroly;
muestran de una manera las ideal del trabsjo fundado en el interés vy la actividad que
preparan el pensamiento, estaban en germen en toda la psicologia con una idea central:
La escuela tiene 1a finalidad de desarrollar la espontaneidad del alumno.

Principios de Educacion y datos psicologicos.

Educar es adaptar al individuo sl medio social; 10s nuevos métodos tratsn de favorecer
esta adaptacién utilizando las tendencias propiss de la infancia, ssi como la actividad
exponténea sl desarrollo mental y ello con la idea de que servira para el enrequesimiento
de 1a sociedad. Los procedimientos y aplicaciones de ia nueva educacion solo pueden ser
comprendidos si se realiza de acuerdo a sus principios y se controlasu valor psicolégico al
menos en cuatro puntos: La significacién de 1a infancis, 1a estructura del pensamiento
del nifio, 1as leves del desarrollo y el mecanismo de 1a vida social infantil.

La escuels tradicional impone al slumno su trabsjo “los hace trabajar” en este trabajo
el nifio puede poner Mayor o fmenor interés v esfuerzo personal, 1a colaboracion entre
sus alumnos v él deja un margen de verdadera actividad. La actividad intelectual y moral
del alumno permanece heterénoma sl estar ligada a la autoridad continua del meestro, pot
1o demés susceptible de seguir siendo inconsciente o de ser aceptada de buen grado.

Esto no significa que la educacién activa exija que los nifios haegan todo 1o que
quieran sino; que los nifios quieran todo 10 que hacen: que hagan, no que les hagan
hacer. La necesided, el interés que resulta de esta necesided el factor que haré de una
reaccitn un verdadero acto. La ley del interés es el piler en el cual debe girar todo el
sistema.

La pedegogia tradicional stribuia al nifio una estructura mental idéntica a la del
adulto, pero un funcionamiento diferente. La verdad es que les estructuras intelectuales
v morales del nifio no son lss nuestras; por eso 10s NUEVOS métodos de educacion se
esfuerzan en presentar a los nifios de diferentes edsdes las materiss de ensefianza en
formas ssimilables en su estructura v a las diferentes fases de su desarrollo.

Para los tedricos de la nueva escuela la infancia no es un mal necesario; es una etapa
biotégicamente il cuya significacion es la de una adaptacién progresiva al medio fisico
¥ social.

(9) Pisgel Jean. Psicologia y Pedagogia. Barcelona. Ariel, 1973 Pp.78- 79.



La adaptacion es un equilibrio. Se dice que un organismo esté adaptado cuando puede
conservar su estructura asimilando los elementos conseguidos en el medio exterior y &l
mismo tiempo acomoder esta estructura a las diverses particularidades de ese medio: La
adaptacion biolégica es un equilibrio entre la asimilacion del medio al organismo y de
éste s aquél. Pasando esta definicidn de equilibrio al pensamiento intelectual, 1a
adaptacion supone una interaccion entre el sujeto v el obejto; el primero puede hacerse
con el segundo teniendo en cuentasus particularidades.

El nifio esté obligado a acomodar sus 6rgenocs sensorio-motores o intelectuales a la
realidad exterior, a las particularidades de las cosas de las que tiene que aprender todo.
Para acomodar su actividad a las propiedades de las cosss, el nifio necesita ssimilarlas en
su accion e incorporarias verdaderamente.



Implicaciones pedagdgicas de 1a psicologia evolutiva de Jean Piaget

Las implicaciones educacionales de lateoria psicogenética de Jean Pisget se centran
en aspectos afectivos v sociomorasles més que de tipo pedagdgico; pero con repercuciones
para tomarlas en cuenta en el selon de clases:

- La aportecién de la teoria de Piaget es una suplica para que se permita a los nifos
efectuar su propio aprendizeje. La buena pedagogia debe abarcar situaciones que
presentadas al nifio, le dan la oportunidad de que é1 mismo experimente, menipule
objetos haciendo preguntes ¥ buscando sus propias respuestas.

- Pisget estaba profundamente convencido de que la cooperacién entre los nifios es tan
importante para el desarrollo intelectual como la cooperacion del nifio con el adulto.
Las interacciones sociales entre los slumnos permiten implicer a los nifios en la
yuxtaposicion de puntos de vista diferentes.

- La verdadera causa de los fracesos de 1a educecion formal Jepende del hecho de que se
empiece por el lenguaje (acompaiiado de dibujos. de acciones ficticias 0 explicadas etc.)
en lugar de empezar por acciones reales y materiales.

- La labor del maestro consiste en averiguar 1o que sabe el slumno ¥ cOmo rezona, <on el
fin de formular la pregunts precisa en el momento exacto, de modo que el alumno pueda
construir su propio conocimiento.

- Para Piaget la finalidad de la educacién consiste en transformar la constitucion
psicobiotégica del nifio para que funcione en una sociedad que otorga especial
impottancia a ciertos valores socisles, morales e intelectuales.

- Laescuela debe re-inventar la ciencis, més que limitarse a seguir sus descubrimientos.

- La escuela debe privilegiar no la obediencia, sino el desarrolio de la autonomis v 1a
cooperacion.

- La inteligencia solo se puede desarrollar uséndola activamente, evoluciona la conducta
moral cuando se le ejerce a diario y activamente.

- Todes las estructurss 1dgico-mateméticas tienen que inventarse o crearse & la propia
actividad cognoscitiva del nifio en lugar de descubrirse a pertir de la reaccion de los
objetos.

- El papel del meestro es la de ayudar al pequefio a construir su propio conocimiento
guidndolo en sus experiencias.

- En el dominio 16gico-matematico, el papel del meaestro no es el de imponer ni ayudar ala
respuesta correcta sino robustecer el proceso de razonsmiento del nifio.

- Ei papel del maestro en 1a escuela pisgetiana: Debe estar constantemente comprometido,
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en el diegnostico del estadio emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus
intereses recurriendo al merco tedrico que lleva en su cabeza. Ha de mantener a si
mismo un delicado equilibrio entre el ejercicio de su autoridad v el aliento a los nifios
para que desarrollen sus propias normas de conducta moral.

- La teoria de Pisget sugiere roformes necesarias para la educecion: Diferencias
individuales, ensefiar al nifio a penser alentar l1a iniciativa v la curiosidad ¥ la
convivencia de la motivacion intrinseca.

- La teoria de Piaget no es slo una teoria cognitiva ya que recomienda métodos de
educacion activos v socisles, tiene en mente jas interrelaciones entre los aspectos
cognitivos, afectivos v sociales de 1a conducial

- Desde el punto de vista de Pisget, el aspecto afectivo que interviene constantemente en
el funcionsmiento intelectual es el elemento de interés el nifio nunca haria el esfuerzo
constructivo sin interés en 1o que es nuevo, el nifio nunca modificaria su razonamiento.
Fl interés desempefia una funcién regulatoris, liberando o deteniendo la inversidn de
energia en un objeto. persona o evento.

- B proceso del aprendizaje es contemplado a través de 1a génesis de esquemsas de
asimilacidn y de los conocimientos adquiridos al aplicarios alos objetos Y personas.

- En la educacién preescolsr y en los grades iniciales de primaris, se desarrolian los
esquemss de organizacion espacio-temporal ¥ de dominio de espacio gréfico, que
propicien los aprendizajes de lecto-escritura’y célculo.

- Due de 1as funciones de 1a escuela, sobre todo en el nivel bésico, es la formacion de
esquemas de asimilacidn, es decir de secuencias pien definides de accidn interna que
posibiliten sl educando la adquisicién de nuevas experiencies o hechos de
conocimiento.

- Las acciones del educando al establecer un orden en las colecciones, al clasificar sus
elementos etc. hacen reconocer su naturaleza de esquemas de asimilacion.

- Fi maestro debe propiciar la tendencia que permite que los educandos dependan cada
vez menos de las acciones materiales externas. Para ello partiendo siempre de
esquemas anteriores de que disponga el nifio, presentard el material adecuado a las
acciones propuestss, cuidando de que la nueva operacién se oriente en direccion
deseada.

- Una concepcion piagetiana del aprendizaje implica que el maestro conozea cuales son
1os distintos inveriantes o nociones de conservecién que pueden darse en coda etapa del
desarrollo de los nifios. ‘

- La finalidad de la escuela elemental es guiar a los educandos en el descubrimiento del --
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significado objetivo de les opersciones basicas, mediente el recurso de operaciones
concretas, asi como de derivar de estas propiedades generales que puedan aplicarseala
solucién de los problemas derivados dela realidad. Cualquier contenido de aprendizaje.
va sea un concepto 0 una clase 16gica no se construya aisladamente, sino dentro de una
1otalidad, como se ha visto al tratar les operaciones de 1a inteligencia.

La teoria pisgetiana por otra parte permite interpretar las actividades 10dicas de los
nifios ¥ dar una base racional de sus aplicaciones practicas en el aula. Eljuego, segin
1a teoria en sus dos formas: sensoriomotor y simbélico, es una asimilacion delo resl ala
actividad propia y transforma lo real en funcién de 1as multiples necesidades del yo.

E proceso de socializacién del nifio aparece fuertemente vinculado al desarrollo de 1a
efectividad v la inteligencia.

La educacién actual debe hacer uso de 1a cooperacion social, ya que es uno de los
sgentes formativos basicos de la génesis espontanea del pensamiento infantil.

Piaget es inspirador de una didhctica basada en la investigacion libre ¥ espontanes del
educando como medio para su desarrollo integral.

La concepcion del aprendizaje implicita en laobra piagetians, se sustenta en laidea de
asimilacién como un proceso a la vez progresivo ¥ constructivo de la realidad, que
wansforma las experiencias vividas en esquemes de accién del pensamiento que
permiten al hombre su adaptacitn ala realidad.

Una idea central de Piaget es: Que resulta indispensable comprender la formacion de los
mecanismos mentales en el nifio para conocer su naturaleza y funcionamiento en el
adulto.

Fomenta 1a autonomia v 1a libertad en el nifio.

Ei papel del meestro en una escuala piagetiana no consiste en trsnsmitir a los nifios
conocimientos ya elaborados. Su funcion es la de ayudar al pequefio a construir su
propio conocimiento guidndolo en sus experiencias. .

El tipo de maestros que le agradaria tener a Pisget es el tipo de adulto que la escuela
pisgetiana aspira a formar, slguien que cuenta ¢on NOrmas personales muy solidas pero
que siga al mismo tiempo siendo estudiante toda su vida.

Lo que en materia pedagdgica implica la teoria de Pisget sugiere qué clase de reformas
hacen del aprendizaje un hecho realmente activo v alimentan las interacciones sociales
entre alumnos para cultivar un espiritu critico. El maestro piagetiano no presenta
conocimientos y moralidad seperados de antemeno sino que proporciona oportunidades
para que el nifio construya sus propiss normas de conocimiento y moral mediante su
razonamiento.
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Vv INCLUSION DE LA TEORIA PSICOGENETICA EN EDUCACION BASICA

Construccion del concepto de numero en el nifio

Bno de los problemes fundamenteles es le. ensefhionzo d& 16s matematicas elementales
(primer y segundo grado), los métodos no sctivos conducen a la dificultades
corrientemente admitidss. Es notorio que s6lo una fraccion del alumnado asimila las
mateméticas. Las matematices no son otra cosa légica v constituye la lgica de todes las
formas un poco evolucionadas del pensamiento cientifico.

Una cosa sorprendente es €l hecho de que se estd convencido que para ensefisr
correctamente las matematicas basta con conocerlas, sin tener que preocuparse del modo
como 1as nociones se construyen efectivamente en el pensamiento del nifio. Al estudisr
psicolégicamente el desarrollo de la inteligencia metematica esponténea del nifio y del
adolescente se pueden hacer una serie de recomendaciones importantes para su ensesnza:
12 - Cuando 108 problemas se plantean sin que el nifio se dé cuenta de que se trata de
mateméticas, el nifio sale adelente en funcién de su inteligencia personsl como si se
tratase de una cuestion de simple inteligencia.

~Todo alumno normal es capaz de un puen razonamiento matemaético si se
impulsa su actividad ¥y si se consigue de ese modo levantar las inhibiciones
afectivar que le dan demasiado a menudo un sentimiento de inferioridad
cuando se trata de lecciones relativas a esta materia. Toda la diferencia
estriba en que la mayoria de las lecciones de matemdticas, el alumno queda
relegado a recibir del exterior una disciplina intelectual ya completamente
organizada, que pueda entender o no. mientras que en un contexto de
actividad auténoma esté llamado a descubrir por si mismo las relaciones ¥
jas nociones y a reconstruirias™. 10
22 _ Una de las causas esencieles de la pasividad de los nifios en esta discipling en
oposicién al libre desarrollo de 1a actividad intelectual, tiene su origen en la disociacion
insuficiente entre las cuestiones de logica y las consideraciones numéricas y métricas. El
nifio intenta todo tipo de célculo, aplicando por tento 1as distintas operaciones que <onoce,
1o cusl tiene como efecto bloquear su rezonamiento. Pensar que la logicaes innataen el
nific es un error ya que en reslidad se construye paso & paso en funcién de sus
actividades.

Aparentemente se pierde mucho dempo cuando se deja al nifio calcular ¥ construir
activamente todas las relaciones en juego ¥ llega de este modo a 1a elaboracidn de
mecanismos operativos égiles y precisos; peroa fin de cuentas no s6lo se gana sino que se
consigue un enriquecimiento de la actividad personal.

{10) Jean Pisget v Alina Szeminska. "Génesis del nimero en el nific”. P.p.59- 60
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3¢ - Todas las nociones mateméticss empiezan por una construccion cuslitativa antes de
adquirir 10 cuantitativo. El estudio psicolégico de les nociones tégices ¥ matematicas del
nific han demostrado que existia un desarrollo real ¥ esponténeo de dichas nociones
independientemente de los intercambios con el medio social. adquiridos en la familia oen
{a escuela. El nifio construye por sus propios medios sus nociones geométricas
elementales v asi se tiene el nifio de 7-8 afios considera como necesario 1a conserveacion
Jde cantided . del peso hacia los 9-10 afios y del volumen fisico hacia los 11-12 sfios.

42 - Las matematicss son ante todo unes acciones ejercidas sobre 1as cosas v las mismas
operaciones son siempre acciones bien coordinadas entre si v simplemente imaginades
en lugar de ser ejecutadas materialmente.

“La verdadera causa de los fracasos de la educacién formal depende,
pues esencialmente. del hecho de que se empiece por el lenguaje
{acompafiado de dibujos, de acciones ficticias o explicadas etc.) en lugar de
empezar por la accién real y material La ensefianza propiamente
matemdatica se veria situada en su ambiente natural de adecuciéon a los
objetos y daria lugar a ua impulso de 1a inteligencia completamente distinto
del caso en que siguiera siendo verbal o grifica®. 11
Construccion del concepto de nimero en el nifio

En la vida diaria se utiliza con frecuencia los nimeros y en la labor docente se
propone que los nifios 1o hagan.

“Niamero es el resultado de 1a sintesis de 1a operacién de clasificacion y
de la operacién de seriacién: Un nGmero es la clase formada por todos los
conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango
en una serie considerada a partir también de 1a propiedad numérica”. 12

La clasificacion interviene en 1a construccion de todos los conceptos que constituyen
una estructura intelectual. Es una operscion 1égica fundamental en el dessrrollo del
pensamiento. Clasificar es “juntar” por semejanzes ¥ “separar” por diferencias. Hay que
aclarar que cuando se pide juntar o separar. se refiere a acciones que generalments no
se realizan en forma efectiva o visible, se hace penséndolo en forma interiorizada, no
efectivas sobre 1os objetos de 1a realidad.

En la clasificacién se toman en cuents, ademés, de 1as semejanzas ¥ diferencias, otros
dos tipos de relaciones: La pertenencia y lainclusién.

La pertenencia estd fundada en la semejenza, es la relacidn que se establece entre
cads elemento v 1a clase de 1a que forma parte.

{11) Idem.
(12) Idem.
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La inclusién es 1a relacién que se establece entre cada subclase ¥ 1a clase de 1a que
forms perte, de tal modo que permite determinar que l1a clase es mayor; tiene mas
elementos que 1a subclase. La clasificacitn se fundamenta en las cualidades de los objetos,
en sus propiedades cualitativas. Cuando se piensa en un numero; se esta clasificando ya
que se estd estableciendo semejanzas ¥ diferenciss. Se estd sgrupando (ejm. el No. 5) todos
los conjuntos posibles de cinco elementos v los estd separando de todos fos conjuntos que
no tienen c¢inco elementos.

4Qué es la seriacién y cual es su relacién con el nimero?. Laseriscion es establecer
relaciones entre elementos que son diferentes en algin aspecto Y ordenar estas
diferencias. La seriacién se podrd efectuar en dos sentidos: Creciente y decreciente.

La seriacién operstoria tiene dos propiedades fundamentales: Trensitividad vy
reciprocidad.

Trensitividad: Al establecer una relecidn entre un elemento de una serie y €l
siguiente de éste al posterior, se puede deducir cudl es la relacién que hay entre el
primero v el Gitimo. Ejemplo: ordenar tipos de coches en base en ia diferencia de 1afecha
de produccion.

Reciprocidad: Cada elemento de una serie tiene una relacion tel como el elemento
inmediato que al invertir el orden de la comparacitn, dicha refacion también se invierte.
La reciprocidad hace posible considerar a cada slemento de 1a serie como término de dos
relaciones inverses: en una serie ordenada en forma decreciente (de mayor & menor)
cada elemento (salvo el primero v el iltimo) es &l mismo tiempo Menor que el anterior ¥
mayor que el siguiente.

Las serisciones. al igusl que las clesificaciones se realizan siempre en forma
interiorizada, pero en algunos casos se puede realizar en forma efectiva sobre los objetos.
Puede decirse que el nimero es al mismo tiempo clese y seriacion asimétrica, se deriva
tanto de 1a clasificacién como de la seriacidn; estd intimamente relacionado con ambas
operaciones i6gicas. pero no puede reducirse a ninguna de ellsas aisladamente ya que es el
resultado de 1a fusion de esas dos operaciones. Lafusidn de la clasificacion v la seriacion
se presenta en el caso Jel concepto del numero,pero no cuando se clasifica o seria ¢on
base en las propiedades cualitatives. En el terreno de 1o cualitativo.clesificacion ¥
seriacién se mantienen separadas. No se seria y clesifica al mismo tiempo.

La correspondencia término a término o correspondencia biunivoca es la operacion
a través de 1a cual se establece una relacién de uno a uno entre los elementos de dos o0 més
conjuntos a fin de compararios cuantitativamente. La correspondencia juega un papel
importante en el concepto de nimero. Si se pone en relacién cualquier elemento de un
conjunto con cusiquier elemento Je otro conjunto hasta que yano puede establecerse esa
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relacién uno a uno.si no sobran elemento en ninguno de los conjuntos significa que son

equivalentes; v si sobran elementos en alguno de 1os conjuntos, £5108 N0 son equivalentes.

En el caso del numero las operaciones de clasificacidn ¥ seriacion se fusionan a
través de la operacién de correspondencia.

A continuecién se anelizeré el proceso psicolégico & través del cual el nifio
construye el concepto de numero. Ei nifio construye las operaciones de clasificacion,
seriacion vy correspondencia teniendo en cuenta que:

- Los procesos de construccion de las tres operaciones son simulténeos, significa que el
nifio no las construye en forma sucesiva sino al mismo tiempo.

- H nifio straviesa por etapas o estadios en el proceso de construccion de cada una de estas
operaciones.

- Cuando un nifio se encuentra en determinado estadio de una de las operaciones no
necesariamente esté en el mismo estadio respecto ales ouras dos operaciones.

- La secuencia de los estadios es 1a misma en todos los nifios, es decir, que si bien las
edades pueden variar, el orden de los estadios se conserva. En cada una de las tres
operaciones los nifios pasan por el primero, segundo, hasta llegar al tercer estadio
operativo.

- Ain cuando se puede relacionar los estadios con determinadas edades cronoldgicas, éstas
son sélo aproximedas y varisn de una comunidad a otra. incluso de un nifio a otro,
dependiendo de la experiencia que ¢cada uno tengs.

Psicogénesis de la clasificacion
Ei proceso de construccion dela clasificacion pasa por tres estadios:

Primer estadio : Hasta los 5-6 afios aproximademente.
Segundo estadio: Desde los 5-6 hasta los 7-8 afios aproximadamente.
Tercer estadic : A partir de los 7-8 afios aproximadamente.
Carscteristicas del primer estadio de la clasificacidn

Durante esta etapa el nifio clasifica sobre la marcha: toma un elemento cualquiera,
luego algo que se le parezca en algo al anterior, después un tercerc que tenga alguna
semejanza con el segundo vy esi continia seleccionando cada elemento por alguna
caracteristica que tenga en comun con el ltimo que ha seleccionado. El nifio obtiene
como resultado de su activided clssificstoria un objeto total a cada elemento junto al
anterior logrando una continuidad espacial en la ubicacién de los elementos, el nifio de
este estadio no toma en cuenta las diferencies cuando clasifica, a este estadio de
clasificacién se le denomina "coleccion figural” va que el nifio le da un significado -----
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simbélico alo que estd haciendo y le encuentra parecido con algin objeto de la realidad,
dejando de lado 1a activided clasificatoria, completa la figura. Lacoleccion figural resulta
de una conducta clasificatoria que consiste en establecer semejanzss. Si lo que el nifioc ha
hecho es una representacion, no es posible eveluar a partir de ella el nivel clasificatorio.
De alli 1a necesidad de observer el proceso de lasctividad y no sblo ei resultada.

En esta etapa el nifio deja muchos elementos del universo sin clasificar dando por
terminada 1a sctividad sin haber tomado en cuenta todos los elementos que se le
ofrecieron. Al finalizar este estadio el nifio logra reacomodar los elementos de su
clasificacion formando subgrupos, pero ain no los separa.

Caracteristicas del segundo estadio de la clasificacion

Dentro de este estadio se da una evolwién importante que permite pasar de la
coleccion figursl a la clase 10gica. A este estadio se ie denomina “coleccién no figural”
porque no queda constituido un objeto total, una figurs, sino pequefios grupitos, porque
el nifio busca que las semejanzas sean Maximas, es decir. que los elementos que agrupa se
parezcan o més posible.

En el primer momento de este estadio el nifio deje. alin elementos del universo sin
clasificar v progresivamente incorpora més hasta clasificar todos los elementos que
constituyen el universo. Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el ¢riterio
clasificatorio, antes de reallizar la clasificacién en forma efectiva, decide con base en qué
criterio 1o hard. En este estadio también llegaa clasificar un mismo universo ¢con base en
diferentes criterios clesificatorios. En este momento el nifio podra disociar y reunir
conjuntos, si parte de subconjuntos podra construir conjuntos més abarcativos.

Las clasificaciones que el nifio resliza sl final de este estadio son similares alas que
haria un nifio del estadio operstorio, la diferencia con éste es que todavia no ha
construido 1a cusntificacién de la inclusion.

Caracteristicas del tercer estadio de 1a clasificacion

El nifio del tercer estadio puede clesificer con base en diferentes criterios
{movilidad) v toma en cuenta todos los elementos del universo, establece relaciones de
inclusién. existe va una coordinacién de la reunion v la disociacion que constituye la
reversibilidad que caracteriza la clasificacion operatoria.

Psicogénesis de la seriacion
El proceso de 1a construccion de 1a seriacion atraviesa por tres estadios:
Primer estadio : Hastalos 5-6 afios aproximadamente.
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Segundo estadio: Desde los 5-6 afios hastalos 7-8 afios eproximadamente.
Tercer estadio : Desde los 7-8 afios aproximadamente.

Caracteristicas de primer estadio de 1a seriacion

Al inicio de este estadio el nifio formaen un principio parejos donde cada elemento
es respectivamente muy diferente al otro, porque esté considerando los elementos en
t6rminos absolutos (grende y chico) no establece aun verdaderss relaciones y en ese
sentido se puede decir que es una conducta seudoclasificatoris, manejando categorias
largas, medianas y chices. Aqui ya maneja parejas ¥ trios dejando elementos que no
puede incluir en estas categoriss. Més sdelante seria cuatro o ¢inco elementos buscando
formar escaleritas en un solo sentido {creciente © decreciente) en ambos sentidos
tomando en cuenta uno de los extremos, porque aun no establece relaciones, (més largo
que, 0 més corto que). Al finslizar este estadio ya no se centra én uno de los extremos sino
que considers. la longitud total de los elementos, llegendo a serier Cusro o cinco
elementos.

Caracteristicas del segundo estadio de la seriacién

Ei nifio en este estadio puede construir la serie de diez elementos por tanteo, porque
estd comparando en forma efectiva el nuevo elemento con cada uno de los que ha
colocado ¥ necesita hacerio ya que todavia no construye la transitividad, no puede deducir
que si un elemento es mas grande o més pequefio v tiene que recurrir a la comprobacion
efectiva.

El nifio del segundo estadio no puede intercalar los elementos porque la intercalacion
requiere tomar en cuenta dos relaciones reciprocas y prefiere deshacer su serie ya
construida y construirla de nuevo.

Caracteristicas del tercer estadio de la seriacion

La forma de serier en este estadio por el nifio ya es sistemético, puede anticipar ia
serie completa antes de haceria porque he construido la transitivided y la reciprocidad.
El nifio va es capaz de establecer relaciones como en el estadio anterior ¥ también
componer esas relaciones. El ha esteblecido que 4 ¥ B v B C. puede dedwir que ia
diferencia existente entre A y C es mayor yaque es igual a la suma de las dos diferenciss
establecidas previemente. Por lo tento logra la intercalacion de los elementos
suplementarios que se le proponen.
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Caracteristicas de la correspondencia y 1a conservacion de la cantidad
E1 proceso de construccién de la operacidn de correspondencia atravieza por tres
estadios:
Primer estadio : Hasta los 5-6 afios aproximadamente.
Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7-8 afios aproximadamente.
Tercer estadio : A partir de los 7-8 afios aproximadamente.
Se utilizara como material de ejemplo nueve fichas rojas ¥ nueve szules.

Primer estadio

El nifio de este estadio colocard las fichas azules ¥ las rojas en hilers para igualar la
longitud de manera que la primers ¥ la nitima ficha de ambas hileras coincidan.
independientemente de la cantided de fiches que necesite para hacerlo, 1o hace ssi
porque considera los abjetos totales en las hileras centréndose en el espacio ocupado por
1os conjuntos ¥ no en la cantidad de elementos, por tanto no establece la correspondencia
biunivoca. Si se le llegaran a juntar ¢ separar las fichas de manera que fa longitud
cambiara o sea transformar en el espacio la ubicacién de los elementos, é1 asegurard que
va no son las mismas fiches y al preguntarie que habria que hacer para que hubiera
igual, propone quitar o sgregar fichas para que ias hileras quedaran nuevamente de ia
misma longitud.

Segundo estadio

El nifio en este estadio, ya establece 1a correspondencia biunivoca o sea que pone
cada ficha azul exactamente debajo de la roja de manera que pueda observar facilmente la
correspondencia establecide; esto le permite afirmar que los dos conjuntos tienen la
misma cantidad de elementos. Pero ain asi se apoyaen lalongitud de lss hileras. El nifio
de este estadio ante la imposibilidad de realizar en forma interiorizada la accion inversa
necesita hacerlaen forma efective. A pesar de que el nifio ha descubierto ya una forma
eficaz de establecer equivalencias cuantitativas entre dos conjuntos sélo es vélida cuando
1a correspondencia 1érmino a término de ambos conjuntos continda siendo visible.

En esta etapa 10s nifios ya saben decir cudntos elementos hay en ¢ada conjunto pero
alin no han construido la conservacion de la cantidad.

Tercer estadio

Los nifios del tercer estadio afirman la conservacion pero a veces no laargumentan,
aunque después pueden llegar a fundamentar por qué la cantidad se conserva. El nifio va
sabe que las dos Gnicas formas de slterar una cantidad discontinua son sgregar o quitar
elementos, el nifio compensa la mayor o menor longitud de cada hilera con los ------------
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espacios existentes entre las fichas de ceda conjunto {es més largo pero estén més

separadss ), de una manera interiorizeds, sin necesidad de reslizar efectivemente la

accitn inversa (si se alargd o si se acortd ha construido la nocidn de conservacion de
cantidades discontinuas ).

“Puede decirse que la nocién de namero resulta de una sintesis de
clasificacidn y seriacién y la operacién de correspondencia represefnita una
fusion de clasificacion y seriacion ya que:

- Mientras se esta clasificando con base en cualidades, la clasificacion es
una operacién centrada en las semejanzas: Los elementos se reunen
precisamente con base en los parecides que guardan entre si y se
consideran equivalentes en funcién del criterio elegido.
independientemente de sus diferencias.

- Mientras se estd seriando con base en criterios cualitativos, la seriacion
se centra en las diferencias, ya que consiste precisamente en ordenar
estas diferencias.

En el terreno de lo cualitativo, clasificacién y seriacion se mantienen
separadas. Pero cuando se trata de establecer equivalencias numéricas
entre dos conjuntos {cuando se prescinde de las cualidades) 1os elementos
son considerados al mismo tiempo como equivalentes y como diferentes:

- Equivalentes: Porque a cualquier elemento de un conjunto le puede
corresponder cualquier elemento en el otro; son considerados como
unidades intercambiables.

- Diferentes: En el sentido de que pueden ordenarse: si. al establecer la
correspondencia, se colocd 1a ficha B en el segundo lugar, es decir, entre
la primera y tercera, esa ficha no podra ocupar ya otro lugar salvo que se
intercambie con otra”. 13

Algunos lineamientos didécticos para trabsjar con los nifios en el habla y asi favorecer

situaciones de aprendizaje sobre la construccién det concepto de nimero.

- Para trabajar en el sula cualquier concepto matematico es necesario conocerlo, saber
en qué consiste, e indagar que piensan los nifios sobre ese concepto, para partir de ello
v plantearie situaciones que les lleven a cuestionarse, formular hipdtesis que le
faciliten avanzer en la construccion de ese concepto matematico.

- Para trabajar con les matemétices no serd necesario ni un horario determinado ni
actividades especificas. Al igual que los otros contenidos de aprendizaje. surgiran &
partir de situaciones globales.

{13) Anexo 1 Concepto de nimero. Contenidos de aprendizaje Pag. 36.
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- Los nifios necesitan actuar sobre objetos fisicos, concretos a fin de construir los
conceptos matematicos. Habra casos o momentos en que el material concreto yano sea
necesario, pero serd el mismo nifio quien decida cuando usario y cuando no. con base en
sus necesidades.

- Es muy importante que el nifio juegue con el material antes de utitizarlo en funcion del
trabejo. Al jugar lo conocerd ¥ descubrird muches de sus caracteristicas, las
posibilidades de manejo que tiene familiarizéndose con 81, para que luego se centre en
1a actividad.

- Se recomienda de preferencia material de desecho, no costoso para que asi 1o puedan
aportar los mismos nifios. Tampoco se requiere que sea individual e igual para todos los
nifios. éstos podran ser tanto individusies. como en equipos ¥ grupales.

- Los nifios & través de actividades colectives encontrarén la oportunidad de discutir y
confrontar diferentes puntos de vists, lo que es fundamental para avanzar en el
conocimiento.

- Para iniciar una actividad clesificatoria, es necesario establecer claramente cudl es el
universo sobre el que se va a trabajar.

- Es fundamental que el criterio clesificatorio sea establecido por el nifio, en el caso de
que sea el adulto el de los criterios, entonces el nifio no estara clesificando, simplemente
estara colocando objetos en 1os grupitos que se le indican.

- Un buen material clasificatorio seré aquel en el que puedan establecerse por 10 menos
tres criterios diferentes. Entre los elementos del universo debe haber variss
semejanzas v variss diferencies. Semejanzas para que elementos distintos puedan
pertenecer al mismo grupo v diferencias para que se puedan formar distintos grupos
dentro del mismo universo.

- Deben propicierse actividades clasificatories sobre diferentes universos a fin de que el
nifio encuentre la posibilided de descubrir muchos ¢riterios clasificatorios y no se
centre en los criterios que un solo materisl puede proporcionsr. Al mismo tiempo se
daré cuenta de lafrecuencia con que clasificaen 1a vida disria.

- Al nific que se encuentra en el primer estadio clesificatorio se le debe proponer
constantemente la observacién pera sgregar més elementos a su coleccion utilizando
algunos de los que ha dejado sin clasificar. de manera que tome en cuenta
progresivamente mayor cantided de elementos del universo, encontdrando las
sernejanzes entre si.

- Serd importante alentar la discusion entre los nifios puesto que de ella saldrd un
intercambio valioso en 1a medida en que ¢ada nifio comprenda el ¢riterio utilizado por
los demas.
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- A continuscién se proponen cinco liness fundamentales de trabgjo que se pueden
manejar con los nifios del segundo v tercer estadio:

1 - Tomas de conciencia de las semejsnzas.
2- Pertenenciainclusive.
3.- Movilidad de criterio clasificatorio.
4- Anticipacion de provectos de clasificacion.
5.- Reunién y disociacion de colecciones.

Es importante tomar en cuenta que a partir del segundo estadio todas estas lineas de
trabajo estén intimamente relacionadas.

Sugerencias para trebajar seriacion en el aula

- Fi material a utilizar para seriar serd con el que el nifio tiene contacto en forma
cotidiana, puede ser propuesto y recolectado por el maesiro como por ios alumnos.

- Se trata de que serien baséndose en caracteristicas cualitativas, 1os elementos a seriar
perteneceran a una misma clase: Lates, botellas, telas, libros etc.

- Es conveniente el namero de elementos a seriar no sea menor de siete u ocho. ya que
con menos elementos 1a seriacion se resueive de manera percepliva.

- Es importente que se wtilicen diferentes materiales con el objeto de variar tanto las
diferenciss a seriar (tamafio, color, grosor e1¢.)

- Cualquier actividad de seriacién que se realice puede ser en sentido creciente o
decreciente, no privilegiande ninguno Je ellos.

- Ei nifio del primer estadio ya logra comparar parejas o trios de elementos por su tamedo,
determinar el més pequefio o el més grande en un conjunto de pocos elementos {cuatro
o ¢cinco). clasificacion de elementos de distinto tamafio, ordenar elementos desde el mas
pequefio al més grande o desde el més grande al més pequefio.

- Los elementos del conjunto elegido pera seriar, deben de ser neceseriamente con
muchas diferencias entre 10s elementos.

El lenguaje infantil y 1a adquisicién de 1a lecto-escritura como proceso cognitivo
Piaget efirma que con la aparicién del lenguaje el nifio puede evocar sus acciones
pasadas o anticipar las futuras mediante la representacién verbal. Desde el momento en
que 1a comunicacion del nifio con su medio se hace posible comenzara a desarrollarse un
juego sutil de antipatia y simpatia.
Durante el desarrolio del iengusje distingue dos tipos:
a).- La repeticion
EGOCENTRICO b).- Monélogo
¢).- Monodlogo colectivo
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a)- Informacion adaptada
SOCIALIZADA b).- Critica v burla
¢) - Ordenes, aMenazas, ruegos, preguntes y respuestas.

Mediante el lenguaje el nifio slcanza la socializacion ya que de un lengusje
egocéntrico pasa a un lenguaje socislizado; ademés le permite el intercambio de
pensamiento.

E1 nifio de tres a seis sfios tiene 1a dificultad para hablar pero poco a poco la palabra
adquiere un significado predominante y a través de ella puede evocar individuos u objetos
resles o irreales. En esta etapa influye mucho la estimulacion que los padres y maestros
ejerzan sobre los nifios pues el nifio que no es estimulado y obligado a que sus necesidades
o peticiones deben de ser satisfechas mediante el lenguaje; no por medio de gestos, mimica
0 pantomima.

Durante 1a adquisicién del lengusje es muy importante el modelo a seguir de esta
imitacién, el nifio eprendera a hablar correctamente o incorrectamente, aqui se incluye
el medio ambiente que rodea 8l nifio y 1os medios de comunicacién que le seen propicios.

Al nifio se 1e debe dar libertad de ejercitar su lengusje sin represiones de ninguna,
indole, mientras el lenguaje no se ha adquirido en forma definitiva las relaciones
interindividusales se limitan a la imitacion de los gestos corporales y exteriores, asi como &
una relacion sfectiva global sin comunicaciones diferenciadas. Con la palabra se
comparte 1a vida interior como tal y ademas se construye conscientemente en la misma
medida en que comienza a comunicarse.

El contscto del nifio con las cosas y la naturalezs, la observecion y la
experimentacién favorecen la adquisicién de pre-conceptos (aparicién de los primeros
signos verbales). Estos pre-conceptos y el razonamiento pre-conceptual llevarén al nifio
paulatinamente a la adquisicion del pensamiento intuitivo.

Después de la inteligencia sensorio-motriz sigue la edquisicion de las palabres
(signos), el pensamiento simbdlico con el <ual el nifio crea sus propios simbolos.

El lenguaje abarca todos los medios de comunicacion en los que los pensamientos ¥
los sentimientos se simbolizan para tener sentido para otros, incluye formas distintas de
comunicacion como: La escritura, el hable, el lengusje de los signos, las expresiones
faciales, los gestos, la pantomima v el arte. Los nifios deben interpretar muy bien las
expresiones emocionales de los deméds aun <uando no entienden el significado de las
palabras.

El habla es una habilidad que se debe sprender, consiste en la capacidad para
producir ciertos sonidos en combinaciones que se reconocen como palabras, éste es el
aspecto “motor” del habla. El aspecto “"mental” consiste en asociar significado con
palabras.
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Et lenguaje ocupa un lugar particular en el desarrollo del conocimiento humano dado
que es el primer objeto de conocimiento. Por otra perte sirve para <comunicer Yy
representar 10 que se sabe.

Ei lenguaje es simultaneo de ias primeras imégenes mentales ¥ del juego simbolico,
acompahado de representaciones. El lenguaje no solo sirve para comunicar mensajes de
interés vital sino pers la representacién v la comunicecion de contenidos emocionales y
cognitives que cambian segin el grado de desarrollo. El lenguaje estd indisolublemente
ligado, a través de la accidn. con el pensamiento ¥ esta conexion esencial es la que
determina la cualidad v 1a calidad del conocimiento.

Fl sistema de comunicacion humeno no se da de antemano en forma genética como en
el caso de ciertos sistemas de comunicacion animal sino que se construye pOCOapoco a fin
de cumplir su funcitn; de representacion y de comunicacion de acontecimientos vy de
pensamientos dentro del lenguaje de la comunidad.

Desarrotio del lenguaje oral

El lenguaje es necessriamente interindividual y estd, constituido por un sistema de
signos-significantes arbitrarios o convencionales. El nifioc pequefio estd menos
socializado que el nifio de los 7-8 afios; necesita de otro sistema de significantes, més
individuales v més motivados: Estos son los simbolos, cuyes formas corrientes en el nifio
pequefio se encuentran en el juego simbblico 0 juego de 1a imsginacion. El juego
simbélico aparece aproximademente al mismo tiempo que el lengusje pero
independientemente de éste, desempefia un pepel considerable en el pensamiento de los
pequefios, como fuente de representaciones individueles a la vez cognoscitivas v
afectivas v de esquematizacion representativa iguaimente individual.

El lengusje es una forma particular de la funcion simbélica, ¥ como el simbolo
individual, es sin duda, més sencillo que el signo colectivo; se concluye que el
pensamiento precede al lenguaje, Y que éste se limita a transformar profundamente al
primerc ayudéndole a alcanzar sus formeas de equilibrio por una esquematizacion mas
avanzada ¥ una sbstraccién mas movil.

Entre los tres y custro afios de edad, el nifio tiene un conocimiento con
construcciones originates de é1 y no como copias deformadas del modelo adulte. Hacialos
custro v cinco afios el lenguaje oral del nifio en términos de estructuracidn el lenguaje es
parecido al del adulto. Desde los 7-8 afios se construyen sistemas de operaciones l6gicas a
las que se les llama {operaciones concretas); el lenguaje aumenta infinitamente su poder
v les confiere una movilidad ¥ una generalidad que no tendrian sin éi, pero no es el
origen de tales coordinaciones. Alrededor de los 11-12 afios, el razonamiento se hace
hipotético-deductivo ¥ se libera de los lazos concretos para situarse en un plano general ¥
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abstracto del que solo el pensamiento verbal parece ofrecer 1ss condiciones generadoras
posibles.

Entre el lengusje yel pensamiento existe asi un circulo genético tal, que uno de los
dos términos se apoya necesarismente en el otro, en una formacion solidaria y en una
perpetua accién reciprocs; pero ambos dependen en definitiva, de la inteligencia en si,
que, por su parte, es snterior al lengusje independiente de él.

Recomendaciones para estimular el lenguaje oral

- Ei nifio debera ser estimulado para una buena adquisicion del lenguaje.

- No sdmitir que el nifio se comunique con los demés a sefias o con mimica.

- Pronuncisr las palabras con lentitud y en forma clara para que el nifio las pueda
entender.

- Proporcionar ayuda pare corregir los errores cometidos por el nifio sl imitar el modelo.

- Inwoducir veriedad en 1a estimuilacion sensorio-motriz.

- Permitir que haga la imitacion.

- No ser exsgerado en 1a estimulacién, variacién ¥ experimentacion ofrecida o fomentada.
El nifio necesita un cierto nivel de famitisrizecion.

- Dedicar el tiempo intelectuslmente y necesario alnifio pequefio en la tarea de
estimular v dirigir la experimentacion de un nifio.

- Estimular la vocalizacién y ofrecer al nifio el mayor nimero posible de oportunidades
para expresar sus idess oralmente.

- Revelar al nifio nuevas palabras y expresiones al mismo tiempo.

- No impedir al nifio que observe y manipule objetos.

- Prestar atencion al nifioc cuando esté platicando.

- Ser tolerante cuando el nifo no pueda explicar algo.

- Platicar con el nifio es importante porque de esa manera esta platicando 1o que sabe y 1o
que le intersa en la vida.

- Que en cada plantel escolar trabaje un psicologo.

- La escuela tradicional debe cambiar y surgir una escuela activa & base de
esperimentacidn y manipulacion de objetos.

La adquisicion de la lecto-escritura como proceso Cognitivo

La psicolingiistica contemporénea ha cambiado radicalmente las concepciones sobre
los procesos de adquisicion de la lengua materna en el nifio. En el modelo clésico todo se
explicaba en funcién de una tendencia a la imatacion por perte del nifio. v la
administracién de reforzamientos selectivos por parte de los adultos. La vision actual del
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proceso es radicalmente diferente: En lugar de un nifio que espera pasivemente el
reforzamiento externo de una respuesta producida poco menos que al azar, aparece un
nifio que trata activamente de comprender la naturaleza del fenguaje que se habla asu
alrededor ¥ que trantando de comprenderlo, busca regularidedes, formula hipotesis, pone
a prueba sus anticipaciones. Un nifio re-construye el lenguaje para poder apropiérselo.

La psicolinguistica contemporéanea ofrece una visién del aprendizaje mucho mas
acorde con las concepciones pisgetianss que con las concepciones conductistas. Se
considera la manera en que se procede clésicamente & ensefiar la lengua escrita, se
observa en muchas Jde les préctices habitusles son de una concepcion conductista sobre la
adquisicién del lenguaje. La progresitn cldsica consiste en comenzar por 1as vocales,
seguidas de la combinacion de consonantes v luego por palabras. por reiteracion de esas
silabas ejemplos. "Mama”, "paps”.

Es 1a serie de las conductss observables y no necesariamente una repetida det proceso
que engendra esas condwctas observables. Implicitamente, se juzgaba ser necessario
pasar por esas mismas etapss para sbordar 1a lengua escrita, como si para aprender a leer
y escribir fuera necesario re-aprender a hablar.

En la practica hay tres nociones claves que se utilizan como “naturales” v sobre las
que es conveniente reflexionar.

- El aprendizsje de la lecto-escritura debe abordarse con el aprendizaje de una técnica.

- Lo esencial es comprender las correspondencias entre grafemas (letras) y fonemeas
(sonidos).

- Laescritura sifabética es 1a escritura por excelencia.

La iniciacion de 1a lecto-escritura es 1a iniciacion de una técnica particular, donde el
razonamiento esta practicamente excluido, es algo que domina a 1a famosa progresion:
Lectura mecénica/lectura comprensive/lectura expresive. Primero hay que comprender
1a mecénica del pasaje de lo grafico a 1o sonoro v de 10 sonoro a lo grafico paraluego ser
capaces de comprender el texto leido es decir decifrado v. en una etapa suprema sgregar
la entonacion adecuada.

Los rasgos expresivos del habla (entonecidn) son los primeros en ser identificados y
producidos; v si el nifio no buscara una significacién en los sonidos salidos de la boca de
sus padres, dificilmente sprenderia a hablar. Como tampoco si espersra & tener bien
montada la mecénica del sistema oral (conjunto de fonemes correspondientes a su lengua)
pera comenzar a producir mensajes significativos.

Es un supuesto falso: Que la escritura es una transcripeion fonética de 1alengua, cosa
que no es cierto de ninguna escritura. De todas maneras, nuestro sistema de escritura,
deberia construir una situacion facilitadora y sin embargo no 1o es. Los nifios que -- - -
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verdaderamente tratan de paser por el descifrado, siguiendo al pié de la letra las
instrucciones escoleres, deben renunciar a la significacidn vy al hscerlo quedan
atrapados en las redes de las combinaciones sin sentido. cometiendo errores imposibles de
auto-correccion.

La escritura alfabética no es, en la actuelidad sino de los miltiples sistemas de
escritura en uso. Suponer que escribir es transcribir los sonidos elementales del hablaes
identificar escritura con escritura alfabética.

Para la psicologia genética el sujeto del aprendizaje no se reduce nunca a un
conjunto de hébitos motrices o sensorisles; ademés de la discriminacion perceptiva y de
las coordinaciones perceptivo-motrices, existe un sujeto que trata de adquirir
conocimientos. Un sujeto que pera comprender. necesariamente debe asimilar y
transformar un sujeto que sctivamente busca regularidades, semejanzas, posiciones,
establece categorizaciones, de un sentido al objeto. Uno de los principios basicos de 1a
psicologia genética consiste en buscar los antesesores de una conducts, los mecanismos
formadores.

Para la psicologia genética no existen ningin proceso de adquisicion de
conocimiento que comience realmente “desde cero” y mucho menos cuando el sujeto tiene
seis afios. Ningln nifio comienza a los seis afios a enfrentar el sistema de escritura <omo
si fuera un objeto extrafio, sino que tiene afios de familiarizacién con €1, porque el nifio
que vive en un medio urbano ha estado rodeado de escritura toda su vida, puesto que hay
escritura en los carteles vy propaganda de las calles, en la television, en los envases de
alimentos, en 1a ropa etc.

Ei problema consiste en saber como interpreta esos signos, qué piensa acerca de
ellos, como los conceptualiza.

Piaget no ha realizado investigaciones ni una reflexién sistemdtica sobre este teme
(lecto-escritura) ya que la teoria de Piaget no es una teoria particular sobre un dominic
particular. sino un marco de referencia tedrico mucho més vasto. que permite
comprender de una manera nueva cualquier proceso de adquisicion de conocimiento.

La teoria de Piaget permite introducir a laescrituraen tanto objeto de conocimiento,
y 8l sujeto del aprendizaje en tanto sujeto cognoscente. Laobtencién del conocimiento es
un resultado de la propia actividad del sujeto. Un sujeto intelectuaslmente activo noes un
sujeto que hace muchas cosss, ni un sujeto que tiene una sctividad observable. Un sujeto
activo es un sujeto que compara, exciuye, ordens, categoriza, reformuls, comprueba,
formula hipdtesis, reorganiza etc. en accién interiorizada (pensamiento) o en accion
efectiva (segiin su nivel de desarrolio).
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Clésicamente se piensa que pera escribir correctamente se debe también pronunciar
correctomente las palabras. La progresidn clésica sobre la lengua oral consiste en
comenzar por las vocales, seguidas de 1a combinacion de consonantes labiales con vocales
v de alli & la construccion de las primerss palabras por duplicacion de esas silabas (mamé,
papé), ¥ cuando se trata de oraciones, comenzar por las oraciones declaratives simples ¥
en este método clésico o tradicionalista se juzga que es necesario pasar por estas mismas
etapas cuando se trata de aprender lalengua escrita. como si este sprendizaje fuera un
reaprendizaje del habla.

"La ensefianza tradicional ha obligado a los nifios a reaprender los
sonidos del habla, pensando que si elios no son adecuadamente distinguidos,
no es posidble escribir en su sistema alfabético. Pero esta premisa se basa en
dos suposiciones, ambas falsas: que un nifio de seis afios no sabe distinguir
fos fonemas de su lengua, ¥y que la escritura alfabética es una
transcripcion fonética de 1a lengua. El primer supuesto es faiso; porque si
el nifio. en el curso del aprendizaje de la lengua oral. no hubiera sido capaz
de distinguir los fonemas entre si, tampoco seria capaz a los seis afios, de
distinguir oralmente pares de palabras tales como “palo/malo”, cosa que
obviamente sabe hacer. El segundo supuesto también es falso. en vista del
hecho de que ninguna escritura constituye una transcripcion fonética de la
lengua oral.

Nosotros no desestimaremos el problema del recorte del habla en sus
elementos minimos (fonemas), pero 1o plantearemos de manera diferente:
No se trata de ensefiar a los nifios a hacer una distincidén. sino de hacerles
tomar conciencia de una distincién que ya saben hacer. Dicho en otros
términos: No se trata de transmitir un conocimiento que el sujeto posee,
pero sin ser consciente de poseerio. Y 1o que estamos diciendo con respecto
a las oposiciones fonémicas es valido asi mismo para todos los aspectos del
lenguaje.

Actualmente sabemos que el nifio que llega a 1a escuela tiene un notable
conocimiento de su lengua materna, un saber linguistico que utiliza sin
saberlo (inconscientemente) en sus actos de comunicacién cotidianos.

Dificilmente 1a escuela hubiera podido asumir este saber lingaistico del
nifio, antes de que la psicolingiistica 10 hubiera puesto en evidencia: Pero
ipodemos ignorar estos hechos? ipodemos continuar actuando sobre si el
nifio no supiera nada acerca de su propia lengua? Ipodemos continuar
actuando de tal manera que lo obliguemos a ignorar todo 1o que é1 sabe - - —-
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acerca de su lengua para ensefiarie precisamente, a transcribir esta misma
lengua en codigo grafico?”. 14

Ensenénza de 1as ciencias naturales en la escuela primaria

Desde principios de signo todas las tendencies pedagégices innovadoras intentan Jer
mayor importancia a la actividad del alumno en la escuele; el nific ya no es considerado
como receplor pasivo, sino como un sujeto que aprende por si mismo, participando,
actuando. El maestro ya nio 5 un transmisor de conocimientos, sino el que orienta y
estimula 1a actividad de aprendizaje de los alumnos.

Los resultados de los trabajos realizados por Pisget y sus colaboradores sobre el
desarrollo intelectual v la adquisicién de los conocimientos por el nifio han orientado
numerasas experiencies pedagigicas. Pisget considera que el mecanismo que permite
explicar el desarrollo intelectual (es un proceso de construccion en el que el nifio es el
principal motor activo ¥ su propio coordinador) v la adquisicion de conocimientos es un
juego de equilibric entre dos factores: Asimilacién ¥ acomodacion en el sentido biologico.
Sucede que la realidad exterior no siempre puede ser incorporada s la propia manera de
ver las cosas, entonces el nifio se ve obligedo a modificar su punto de vists, debe acomodar
Sus estructuras para poder lograr una adaptacion de dicha realidad.

Ei desarrolio intelectual pass por diferentes etapas, de complejidad creciente, donde
los niveles inferiores son superados e integrados en los superiores. El orden de aparicion
de estes etapas es constante ¥ no puede ser alterado, en cambio su momento de sparicion
puede variar segin los individuos y segin los medios socio-culturales; el ritmo del
desarrolio puede ser modificado, pero cada etepa es necesaria para la siguiente.

Es de suma importancia la actividad del nifio en la construccion del conocimiento ya
que por une parte el nifio actba sobre los objetos y obtiene informecidn acerca de ellos,
por otra parte al actuar otro tlipo de informacién sobre la coordinecitn de sus propias
acciones. Hay otro tipo de actividad que es fundamental para el desarrollo intelectual: La
colaboracion social, intelectual v el intercambio de puntos de vista. Al hacer las cosasen
colaboracion, al discutir con otros, el nifio va adquiriendo conciencia de que existen otras
maneras de ver las cosas y poco a poco puede ir coordinando los diferentes puntos de
vista. E1 hacer las cosas en grupo, en colaboracién con otros nifios, el discutir libremente
conduce a una mentalidad critica y a una verdedera comunicacion.

Una de las ideas fundamentales de los trabjos de Piaget en su aplicacion ala escuela:
La importancia de la actividad del nific en la construccion del conocimiento; que no es
medisnte les explicaciones de un adulto como el nifio puede modificar las--

(14) Metodologia de 1a Investigacitn 1. Ferreiro E. y Ana Teberosky P.p.37 112926
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representaciones erréness en su aprensién del mundo, sinoa través de la confrontacion

con 1os objetos y mediante 1a discusién de los diferentes pumntos de vista, el proceso hacia

un conocimiento més objetivo de la realidad es un proceso largo ¥ hasta la adolescencia el

alumno posee las estructuras intelectuales que le permiten comprender e investigar la

reslidad exterior. Algunos principios fundamentsles patsa la ensefianza de las cienciss

naturales en 1a escuela primaria.

- Laensefianza debe partir siempre de 1a actividad investigadora del alumno.

- Ef alumno debe poder investigar, experimentar. confronter sus representaciones
iniciales con una realidad que le responda, obtener nuevas informaciones de ellaetc.

- Debe poder discutir libremente <on sus compafieros los resultados de su activided
exploratoria y experimental, para confrontar los diferentes puntos de vista.

- Los conceptos transmitidos verbsimente no tienen ningn sentido cuando no estan
anclados en un trabajo experimental por parte de los nifios.

- Las informaciones suplementaries y necesariss, el nific debe poder buscarias
personalmente en los libros. hacer consultas, etc. cuando sea necesario.

- Ei papel dsl meestro es favorecer la actividad investigadora del nifio proporcionando
material, pleneando problemas, fomentando discusiones entre los nifios etc.

Los primeros trabajos de Piaget sobre las actitudes experimentales en los nifios ¥
adolescentes demostraron que hasta los 12-13 afios el nifio es capaz de wtilizar el método
experimental riguroso o método inductivo, y que entrelos 7 ylos 11-12 afios el nifio; ante
un problems, fisico de cierta complejidad, como puede ser la flotacién de los sdlidos o el
movimiento de un péndulo se limita a establecer leyes parciales, confrontando sus
previsiones con fos resultados obtenidos y modificando su conducta segun las
consecuencias de esta confrontacién; pero esta confrontacién todavia no es sisteméatica y
el objetivo de la accidn es sblo el establecimiento de leyes locales ¥ practicas ¥ no la
pusqueda de explicaciones. Los adolescentes poseen las disposiciones psicologicas
necesarias a la adquisicién del método experimental. La escuela debe crear un clima
favorable para su construccion.

¢C6mo favorecer la aparicion y desarrollo de este método experimental en ef nifio?.
Dejando experimentar libremente a los nifios en grupo, con un material polivalente y no
organizado, déndoles 1a posibilidad de manipular material, de plantearse preguntas, de
interaccionar con otros nifios y de discutir los diferentes punitos de vista.

Objetivos a lograr cuando surjen situaciones de experimentacion libre.
- Los nifies presentan una riqueza v variedad de conductas exploratorias ¥
experimentales trabajando esiduamente.
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- Elinterés por experimentar, por plantear preguntas ¥ responder activemente a ellas se
observe en todas las edades, pero més particularmente en los nifios de tercero y quinto
grado.

- Los nifios abordan una gran veriedad de temas con contenidos nocionales en: Fisica,
quimica ¥ biologia.

- Se observa una evolucitn en la aproximacién experimental de los nifios a 1o largo de las
diferentes sesiones de trabajo. Estaevolucion es mas mercadaen los alumnos de quinto
grado y algo menos en los de tercero.

- Todos 1os nifios trabsjan ectivamente, se hacen preguntas, relacionala experiencia ¢on
otros fenémenos observados en la vida cotidians, dan explicaciones, establecen
relaciones de causa y efecto etc.

- Durante el desarrolio de los experimentos los nifios hacen mas observaciones de las que
se han revisto inicislmente y modificen la experiencia en funcién de elles.

- Se llega a conseguir un nuevo tipo de disciplina basadaen el interés de los nifios por 1a
actividad realizada. Los nifios trabajan de manera continua y auténoma.



VI CONCLUSIONES

La obra de Jean Pisget constituye una excelente guia para €l maestro ya que el
conocimiento psicolégico del nifio integran un todo organico.

Al analizar 1a teoria psicogenética de Pieget se estd aceptando al mismo tiempo el
cambio de una escuela tradicional o clésica a una escuela nueva. Una Educacion nuevae
exige un hombre nuevo y audez. Una Educacién por y para la accién en donde el nifio sea
constructor de sus propios conocimientos. Una verdadera escuels es aquella que toma en
cuenta la personalidad y el interés del educando, donde el meestro deberd tener en cuenta
que para que el aprendizaje se lleve a cabo sea duradero y tenga aplicacion s 1a realidad
en 1a que se desenvuelve.

Piaget trata de poner a disposicién de la pedagogia su saber de bidlogo, psicologo ¥
epistemélogo. Presenta el deserrollo psiquico como una construccién progresiva que se
produce por interaccitn entre el individuo y el medio ambiente, su teoria ofrece un buen
ejemplo de enfoque cognitivo-estructural, ya que Pisget no estudia la consuruccion de
conocimientos, sino el proceso por &l cual se construye en el nifio 1as nociones.

Pieget ha insistido en los cambios estructurales caracteristicos de cada etapa del
desarrollo cognitivo, cambios relacionados con la conducta infentil en sentido general.
Se aclara de antemano  que la descripeion de estadios no es la principal aportacidn de la
psicologia genética, en realidad 1a aportacion de ia psicologia genética es todo un cuerpo
de doctrinas en que 1a "sincronia” y "diacronia” son complementariss. La relacion que se
establece en cada etapa y edad no determina correspondencia cronoldgica ya que existen
factores que aceleran, retardan o impiden la evolucion.

[Al hacer una breve descripcion de los custro estadios del desarrollo cognitivo
sustentados por Pisget es primordiaimente para dar a conocer sus limitaciones y alcances
que tiene el nifio en cada estadio, al mismo tiempo se dan sugerencies a padres y maestros
de acuerdo al estadio en que se encuentre el nifio. | o

Al hacer menciton de Pisget interdisciplinario se hace un analisis de algunos de los
textos llevados en la licenciatura de educacion bésica. Entre ellos se menciona su
epistemologia que dé a conocer 1a relacion tan estrecha entre el sujeto (s} y €l objeto (o).

Las estructuras operatives que caracterizan a cada estadio no surjen de la nada sino
de una organizacion snterior.

La pedagogia operatoria que propone Piaget sostiene que no se pueden formar
individuos mentalmente activos a base de fomentar la pasividad intelectusl; si se quiere
que el nifio sea ¢creador, inventor hay que dejar que el nifio formule sus propiss hipdtesis
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y si éstas son errdness dejar que sea €1 mismo el que lo compruebe. La pedagogia
operativa intenta aportar una alternativa cuslitativaala ensefianza.

Pretende establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar v €l extraescolar
posibilitando que todo cudnto se hace en la escuela tenga utilidad ¥ aplicacion en la vida
real del nifio. A través del interés del nifio el meestro puede abordar objetivos de trabsajo
que lo conducen al aprendizaje de las materias escolares.

Al introducirse Piaget en la educacidon intelectual y moral propone a la educacion,
como el pleno desarrollo de la personalided y para logrario, recomienda una vida
colectiva con unss relaciones hechas de autonomia y reciprocided fomentando un
autogobierno en el nifio basado en una atmdsfera social de afecto y libertad.

Para la ensefianza de las ciencias naturales propone: Que debe partir de la actividad
investigadora del nifio, ¥ para esto, el msestro debe fomentar dicha actividad creando un
clima favorable para la construccién de sus conocimientos, déndole la posibilidad de
manipuler material, de plantearse preguntas, de intersccionar con ofos nifios v de
discutir los diferentes puntos de vista.

En cuanto matematicas, el autor sugiere que las actividedes que se propongsn a los
nifios deben ser situaciones probleméticas relacionadas con su vide, los nifios necesitan
actuar sobre objetos fisicos concretos a fin de construir los conceptos matematicos.

[ La educacitn més que una formacion es una condicién formadora necesaria para el
desarrollo mental, sprende a conquistar por uno mismo la verdad. La educacion forma un
todo indisociable y no es posible formar una persona autdnoma si el individuo esta
sometido a una coaccion intelectual tal que debe limitarse a aprender algo por encargo ¥
ante un maestro al frente sin descubrir por si mismo la verdadl -

Para la adquisicion de la lecto-escritura ha surgido una nueva metodologia cuyo
marco de referencia tedrico es la teoria evolutiva pisgetiana en donde el razonamiento
predomina. Ya que el nifio no llega a primaria sin ningln conocimiento fonético, yen 1a
escuela no se aprovecha este saber linguistico del nifio. Tradicionalmente los maestros se
dedican a establecer 1a lista de las aptitudes o habilidades necesarias para aprender aleer
y escribir con las siguientes veriables: Lateralizecién espaciel, discriminacién visual,
discriminacién suditiva, coordinacién visomotriz, buena articulacién etc. Clasicamente
se piensa que para escribir correctamente hay que saber también pronunciar
correctamente 1as palsbras. Ningun nifio comienza a los seis sfios a enfrentar un sistema
de escritura como si fuers un objeto extrafio, tiene afios de familiarizecion con él, ha
estado rodeado de escritura toda su vida, puesto que hay escrituras en los carteles v
propagandss en la calle, en 1a television, en los envases de alimentos. en laropaetc.
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Las investigaciones psicolégicas del autor mencionado gozen de renombre mundial
¥ su objetivo no es Gnicamente conocer mejor al nifio en si y perfeccionar los métodos
educativos, sino conocer al hombre.

Por 10 tanto la teorie Piegetisna no es pedsgdgica, més bien es psicolégica y
epistemolégice; sin embergo tiene grandes consecuencias en el proceso ensefienza-
sprendizaje.



61

Sugerencias generales.

La importanciade dar a conocer la psicologia genética de Piaget es bastante ya que
contribuye a consolidar los fundamentos de un cierto estilo pedegogico. Para ello se
recomienda que tanto padres y maestros 1a conozcan.

Se debe propiciar la capacitacién permanente del meestro del grupo en aquellos
aspectos relacionados con la teroria psicogenética ya sea a través de seminarios o
academias en las que se analice la problematica cognitiva del nifio y se le sugieran &l
docente formas de trabajar en el saldn de clases y en el hogar.

Se hace necessrio que todas aquellas personss e institiciones educecionsles que
tengan relacién con las escuelas primarias participen en la medida de sus posibilidades
ayudando en 1a dotacidn de materiales didécticos y de lectura adecuada al desarrollo del
nifio en la escuela primaria.

Se recomienda que en las ssemblesas de sociedades de padres no sélo se les cite para
hacerles peticiones de tipo material, sino que se reslicen platicas sobre los alcances ¥
limites que tiene el nifio por edades para que asi ellos observen a sus hijos en el hogar.

Es muy importsnte que cada escuela tenga una biblioteca con todos los libros v
revistas que se edidten mensual, semestrsl o anualmente donde se dan a conocer todo tipo
de innovaciones pedagigicas tanto nacionales como extranjerss.

Se debe concientizar al maestro para que esté en constante superacion profesional
en instituciones que ayuden al mejoramiento de su docencia, y como ejemplo anoto la
Universidad Pedagdgica Nacional que se considera como una de las mejores opciones para
tal logro.

El maestro no puede adquirir constantemente libros dada su baja percepcion
economica v de una manera particular esta sugerencia va dirigida a la Universidad
Pedagogica Nacional. Los libros o antologiss editedos para los estudiantes sean también
para maestros en servicio y formar clubes de lectura donde se propicie los comentarios v
sugerencias v aportaciones de su experiencia docente sin ser necesariamente alumno de
laUPN.
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