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INTRODUCCION

Lz educacidn del ser humano es un proceso mediante el cual el indivi--
duo "aprende"” canceptos especfficos capaces de modificarlo intelectual y sen
sorialmente y, por ende, en su compotamiento social.

En este proceso intervienen dos factores: el "ensefiante”, de quien pro-
viene 1a ensefianza (persona, objeto o situacién); y el "ensefiado™, quien re-
cibe; ambos desempefian actividades, accidentales o programadas, mediante las
cuales se logra el aprendizaje. Con las actividades incidentales el aprendi-
zaje se presenta ocasionalmente y no obedece a una intencidn previa, sus re-
sultados, aunque impredecibles, suelen ser efectivos la mayorfa de las veces
En cambio en las actividades de ensefianza planificada existe una programa-=--
cidn previa que contempla la participacién de varios factorzs: agentes, luga
res, tiempo, materiales, etc., a pesar de lo cual, no siempre se alcanzan ==
los objetivos deseados.

Un gran porcentaje de la ensefianza planificada en nuestro pais, se en-=-
cuentra institucionalizada por el gobierno, quien la organiza y efectia me--
diante la Secretaria de Educacidn Pdblica y gracias a la participacién acti=-
va de sus cuerpos: docente y administrativo,

BEn el cuerpo docente, formado en su mayor{a por maestros, recae directa
mente la responsabilidad de la ensefianzaj; son ellos, en compaﬁ{a de los alum
nos quienes desarrollan los roles principales del proceso ensefianza-aprendi-
zaje por lo que se ven impelidos a sostener una relacidn insustituible que -
los lleve a alcanzar con éxito las metas propuestas.

La relacion maestro-alumno por darse entre seres humanos, con capacida=
des perfectibles y sobre todo dotados de sensibilidad emotiva, no puede pres
cindir de cierto grado de afectividad cuya influencia en el proceso ensefian=-
za-aprendizaje se pretende analizar en este trabajo segﬁn los distintos pun=
tos de vista aportados al respecto por especialistas, ademas de los obsticu=
los que pueda significar y los que puede afrontar.

Aunque la afectividad entre maestro-alumno existe o puede existir en =



cualquier nivel educativo, ya sea pre-escolar, primaria, medio, medio supe--
rior o superior, en esta ocasidn el interés esta dirijido al per1odo corres-
pondiente a la educacidn primaria por ser en este nivel donde, a pesar del -
gran impulso que en 1a actualidad se da a la educacidn pre-escolar, la mayo-
c{a de los nifios mexicanos entablan, por vez primera, relaciones educativas
con los maestrose

Es de gran importancia conocer 1a influencia que ejerce la relacidon ---
afectiva entre maestro y alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje por--
que de esa manera, el maestro podr5 prevé} o solucionar, segﬁn sea el caso,-
algunos de los problemas de origen emotivo que dificulten su labor, los cua=-
les generalmente se presentan como inadaptacién escolar, esto es, un rechazo
a todo lo relacionado con el aprendizaje programado.

El amor en pedagogla aparece ligado al tema de 1a relacion educativa vy,
por tanto, al de las caracter1st1cas personales del educador y el educando,.
Ha sido considerado, en toda la tradicidon humanista de la pedagogla, un ele=
mento fundamental para la creacidn del clima educativo Optimo en el que po--
dria tener lugar la mas eficaz y auténtica educacidn. De los diferentes con-
ceptos de educacion se desprenden algunas consideraciones acerca del valor =
formativo del amore. Asf, por ejemplo, si la educacion se concibe como labor
transformadora de un ser plistico e insuficiente en otro distinto, ajustado
al esquema de un modelo ideal; o si se interpreta en el sentido rousseaunia=-
no que postula la no perturbacién de la no espontaneidad natural del educan-
do, entonces no tiene sentido hablar de amor; en el primer caso, por que no
se valora positivamente la realidad del educando, sino, al contrario, se pre
tende cambiarla por otra que le resulte ajena. En el segundo, porque la acti
tud del educador hacia el educando no pasarfa de ser mero respeto,

Si, desde una tercera perspectiva, se concibe la educacion como un pro-
ceso intencional por parte del educador de potenciar, guiar, fomentar el de-
sarrollo de las posibilidades latentes del nifio, cobraria importancia el --
amor pedagdgico como disposici6n humana positiva del educador, por una parte,
hacia la realidad actual del educando y, por otra, a los valores en que ===
orientan la educacidn.

Tratar de comprender la importancia que, dentro del proceso de ensefian-
za-aprendizaje, puede tener el establecer una relacion afectiva entre el ma=-
estro y el alumno implica necesariamente la investigacién y el anilisis de =

opiniones vertidas al respecto por aquellos personajes a quienes la historia,



y en la humanidad reconocCen con autoridad al respecto por la relevancia ad--
quirida gracias a la aplicacidn y el éxito de sus teorias,

Es necesario conocer en que momento empieza a ser tomada en considera-=
cidn una relacidn afectuosa en el proceso educativo; los conceptos que apo--
yan esta actitud o aquellos que se opongan a tal hecho por considerarlo noci
vo al aprendizaje; analizar las situaciones que, en algun momento han coadyu
vado a tales opiniones a fin de que cada maestro logre analizar y, de ser ne
cesario, modificar su practica docente a favor de el aprendizaje de sus alum
nos. B

Todo esto no seria suficiente si no lleva a sugerir soluciones, actitu=-
des que puedan facilitar al maestro el establecimiento de relaciones afecti-
vas con su grupo logrando vencer © evitar la serie de obstaculos presentes,-
de manera imprevista o inconsciente, en.toda practica social como lo es la =
educativa,

El propSSito de este trabajo es contribuir a conocer, aunque €n muy pe-
quefia parte, la influencia que pudiera tener en el aprendizaje, el estableci
miento de una relacidn afectiva entre el maestro y el alumno dentro del pro-

- - V4
ceso educativo realizado dfa a dia en las aulas escolares,



I. LA EDUCACION Y 1A AFECTIVIDAD

- - - P
La sociedad ha establecido la educacion como una manera de CONSErva-—w==

- « o @ . ® -
cidn, confiriéndole la funcion de formar ciudadanos acordes a su desarrollo

y de trasmitir los valores socio-culturales que ha venido acumulando en su
devenir histdrico.

Existen varias formas de educar y en ellas intervienen principalmente -
el educando y el educador, Se puede liamar educando a aquellas personas de =
cualquier edad y condicidn que recibe los beneficios educacionales imparti--
dos por el educador quien puede ser una situacidn, un objeto, una persona o
el mismo educando como en el caso de la autoeducacion,

Generalmente la actividad educativa se encuentra graduada y orientada -
de manera diversa, bajo la responsabilidad de instituciones educativas o0 es=-
cuelas donde el educando recibe el nombre especffico de alumno y el educador
el de maestro. Ambos realizan el proceso educacional desde los primeros aflos
del alumno. E1 éxito o el fracaso de la misidn depende, en gran manera, de -
1a forma en que desempeiien las diversas actividades propuestas para alcanzar
los aprendizajes deseados.

La interaccidn maestro-alumno implica el establecimiento de relaciones
sociales donde el afecto como necesidad natural del ser humano, juega un pa=
pel muy importante.

La relacidén maestro-alumno no ha sido considerada como favorita para --
los investigadores sociopedagdgicos ya que su interes se dirige principalmen
te a aspectos macro de la educacidn, aquellos factibles de cuantificar, liga
dos con la planeacién y formulacion de polfticas educativas, su preocupacidn
es reducir los fendmenos sociales a su dimension objetiva mediante el deter=-
pinismo objetivista considerando la escuela mas como aparato que COmo pricti
ca.

El estudio del vinculo maestro alumno es posible sélo desde un reduccio
nismo subjetivista, segiin el cual el mundo social surge de la interaccion de

sujetos conscientes que actyan intencionalmente,



Los aspectos comprendidos en esta relacién, son consecuentemente, in---
cuantificables por su subjetividad lo que constituye una limitante en su es=
tudio.

La manifestacion del afecto como factor en esta relacion se considera =
como indispensable y en ocasiones determinante del éxito o el fracaso de los
demas aspectos:

El manejo correcto de las dimensiones del afecto a través del proceso =

- - - - « ®
educativo conjuntamente con las actividades docentes, debe ser preocupacion

del maestro.
. &
A,.- La educacion

1a educacidn del hombre aspira al perfeccionamiento de sus facultades,-
haciéndolo mas apto para su convivencia en el medio ambiente que lo rodea y=-
con la sociedad de la cual forma parte, se eleva por encima del hecho de --
aprender considerado como la adquisicién o retencidn del conocimiento de una
cosa por medio del estudio, la experiencia o la imitacidn, en cuanto a que -
implica una relacidn interpersonal, entre sujetos racionales y libres., Se ca
racteriza, por tanto, por la intencionalidad, por la colaboracion intelec---
tual y moral, por la sociabilidad y por la historicidad.

La educacion puede considerarse, segin Lemus, como Causa O COmO Conse-=

cuencias

w_., considerada como causa la forman dos fuerzas: una externa, =
que constituye la heteroeducacidn, y la otra interna, que consti=-
tuye la autoeducacién. Considerada como consecuencia, es la resul
tante de la incidencia de estas dos fuerzas que modelan al indivi
duo educado en dependencia del balance o ajuste de dichas fuerzas
eeodi la pre5i6n exterior es demasiado fuerte, no permite el pro=-
pio desenvolvimiento del sujetoj si ésta es, por el contrario, dé
bil y en cambio estimulan demasiado las propias facultades del --
educando, sin la debida direccion y gufa, el proceso de la conducC
ta puede desquiciarse y malograrse... El predominio de unz de es=
tas fuerzas sobre la otra dependeri de las condiciones del indivi
due; cuando es pequefio e inmaduro, sera necesario® una mayor pre--
sidn externa," (1)

. & . « o
En un proceso, la educacion, sé sirve de formas de adiestramiento en =-

(1) Arturo Lemus. Pedagnga. Temas Fundamentales, pp 13-15




cuanto a la asimilacidn de ciertos conocimientos y el desarrollo de ciertas
aptitudes o al establecimiento de normas de comportamiento, aunque en si, =
va mas alli del mero adiestraniento pues no se propone resultados mecanicos
Yy automaticos, sino la solicitacidn de fuerzas interiores expresadas por el
compromiso responsable y capaz de decisiones racionales autdnomas; asi pues,
pretende un nivel formativo mis que informativo, donde el individuo sea ca-
paz de desarrollar de manera especifica formas de aprendizaje.

El proceso de educacidn de un individuo cualquiera es continuo, Se ini
cia en el seno materno y no termina sino en el preciso instante de morir, -
Durante todo ese largo camino, el sujeto va aprendiendo, Este aprendizaj)e a
veces es hecho sin direccidn o gufa, pero en otras ocasiones, €OmoO sucede =
cuando el individuo esta en la escuela, recibe cuidadosa direccidn. El apren
dizaje continuo de que se habla no consiste, en esencia, sino en la adquisi=-
cidn constante de experiencia que el sujeto va acumulando minuto tras minuto
Y dfa tras difa, pues la vida es una ininterrumpida serie de momentos de expg
riencia. Gracias a la experiencia ganada en esos momentos, el individuo va =
transformandose paulatinamente, es decir, cada nuevo dfa aparece diferente -
de lo que fue en los anteriores. Por esto tltimo, quizas, es por lo que mu--
chos educadores consideran, el proceso de aprendizaje como un proceso de cam
bio del sujeto. El viejo decir "renovarse es vivir" seria mas exacto si se =
di jera "vivir es renovarse”, Tal cambio en el modo de ver las cosas, de sen=-
tirlas o de juzgarlas y en la manera de comportarse; se realiza en virtud de
un trabajo interno que puede describirse, en términos generales, diciendo --
que consiste en sufrir la experiencia, después de interpretarla a la luz de-
las experiencias anteriores y, luego, en asimilarla, incorporandola a la ma=
sa que ya se tiene acumulada en el espiritu, incorporacién que no puede ====
efectuarse sino mediante una reorganizacién total de la experiencia, a fin =
de que 1a nueva encuentre el sitio mas apropiado para encadenarse y para fun

cionar o actuar cuando la vida reclame su concursoO.
B.- El aprendizaje y la ensefianza

La ensefianza tiene como finalidad primordial ofrecer al educando nuevos

elementos o conceptos para lograr un cambio de conducta. Puede ser intencio=-
- L4 .

nada o formal, informal o casual segun se brinde, ya sea en el seno de una =

institucidn docente o en el deambular por la vida, la cual también todos los



dias nos ensefia algo nuevo,

La ensefianza informal es un movimiento didactico-pedagdgico apoyado en
1la ocasidn como sistema, busca la mixima adaptaci6n del quehacer escolar al
estado psiquico del momento; también se le llama incidental o globalizada -
libre.

En la ensefianza formal se planean los contenidos de aprendizaje apoya-
dos en factores como: el aprendizaje personal o autodidictico, adecuacion -
madurativa, realizacidén, esfuerzo de dominio, etc,

La enseflanza programada esta en manos de los maéstros, quienes deben =
mantener al nifio interesado, motivado de ‘tal manera que siempre permanezca
activo mental o fifsicamente pues ése es el secreto de la ensefianza, ademas
de seguir una planeaci6n minuciosa tomando en cuenta las limitaciones y ca=-
pacidades dé los nifios.

Hay dos clases de motivacion (est{mulo por despertar el interfs):

-= La interna u orginica causada por las necesidades de la vida, de desarro
1lo y de conservacion del individuo; y

-= Lz externa o ambiental causada por agentes externos en funcion de las ne
cesidades internas,

El estimulo provocado por el maestro, conducira a la actividad educati
va si coincide con la motivacidn interna derivada de las necesidades del ni.
fioe

El término necesidades ocupa un prominente lugar en las mentes y en los
vocabularios de muchos grandes educadores sobre todo cuando surgen proble--
ras relacionados con propGSitos educativos, planes de estudios o aprendiza=-
jes, si estos problemas se enfocan desde puntos de vista de motivacidn o de
sarrollo,

En afios recientes han sido formulados y clasificados diferentes listas
de necesidades llegando a la conclusidn de que su niumero es infinito y de -
nuy variada y diversa expresion por lo que ninguna lista quizi, serfa sufi-
ciente,

Algunos aspectos, aunque enunciados de distinta manera y en variada ==
clasificacidn, aparecen en diversos enfoques, Juliidn B. Rotter en su Teoria

del Aprendizaje Social plantea como necesidades psicolégicas generales:

"—. Reconocimiento. Status, Necesidad de obtener una posicidn -=
elevada dentro de la escala competitiva valuada por la socie
dad, -



—- Dominio. Necesidad de controlar las acciones de las denis -=
personas,

-- Independencia. Necesidad de hacer uno sus propias decisiones,
confiar en uno mismo, desarrollar las destrezas necesarias =
para abtener satisfaccidn y lograr metas sin ayuda.

-—- Proteccidn. Dependencia. Necesidad de tener a otra persona =
que evite frustracciones, provea de proteccién y seguridad,

-~ Amor y afecto. Necesidad de ser aceptado, amado por las de--
mas personas; tener su afecto, interés, atencidn y devocidn.

—- Bienestar fisico. Necesidad de evitar el dolor y desear los

placeres corporales. " (2)

Daniel A. Prescott interpreta que la "necesidad” significa lo que los =
nifios requieren, para fomentar su salud mental y el desarrcllo de las perso-
nalidades normalmente adaptadas. El método usado por Prescott para llegar a
esta clasificacion de necesidades fue preguntarse: ":;Qué es lo que un nifio o
un joven estian procurando realizar mediante cada uno de los actos de su con=
ducta observada?" Hizo un amplio estudio de la naturaleza humana en accion,
e intentd comprender y explicarse lo que habfa visto. No intenta construir =
un rigido marco de conceptos dentro del cual todo comportamiento debe adaptar
se, sino mas bien hace hincapié en que la conducta tiene una unidad que tras
ciende su origen partiendo de categor{as de impulsos que se excluyen rnutua-=-
mente.

Prescott, hizo una lista de tres grandes categorias de necesidades en -
el desarrollo de los nifios; necesidades fisioldgicas, necesidades sociales o

de posicidn y necesidades del yo o integrativas,

" I.- Las necesidades fisioldgicas:
1.- Materiales esenciales y condiciones,
2.= Ritmo de actividad y descanso,
3.- Actividad sexual,

1i.- Las necesidades sociales:
1.,- Afectos,
2.- Pertenencias,
3= Simpatia hacia los demis.

I11I.~ Las necesidades del yo o integrativas:
1.- Contacto con la realidad,
2.- Armonia con la realidad,
3.~ Simbolizacidn progresiva.
4.- Aumento de la auto-orientaciodn.
5.~ Un buen equilibrio de éexitos y fracasos.
6.- Obtencion de la personalidad o individualidad.” (3)

(2) Julifn B. Rotter. Psicologia Clinica. Enfoque Psicoanalitico p. 97

(3) Daniel A. Prescott. Emocidn en el proceso educativo. p 114,




Léwrence K. Frank kizo una lista que 11amd: “Las necesidades f{undamen-
tales de los nifios", considera que las necesidades fundamentales de los ni--
fios también son necesidades fundamentales de la sociedad. Ademis; hace hinca
pié en que las necesidades fundamentales de los nifios no son exigencias orgé
nicas, sino necesidades psicolégicas que van despertando durante su sociali=
zacion y la culturacidén, a medida que va surgiendo su personalidad. Frank, -
opina que las personas que trabajan con los nifios deberian estudiar y com---
prender el crecimiento infantil y el desarrollo, con el objeto de descubrir
las necesidades del nifio con lo cual tendrian una base para su educacidén y -

- ' 4 -~ -
crianza, Segun Frank, el ninho necesitas

* 1.~ Estar protegido contra dolores innecesarios, privaciones y
explotaci5n°
2.- Ser aceptado como individuo unico. )
3.~ Permitirle que crezca a su propio ritmo.
4.~ Satisfaccidn emocional en la alimentacidn durante la infan

cia,

B - - » (& - . . @

S.= Afianzar su confianza al educarsele en sus practicas higie
nicase.

6.- Mayor afecto cuando llega el nuevo hi jo.

7.=- Ayuda para regular sus respuestas emocionalese.

8.- Ayuda para aceptar su propio sexo.

9.- Ayuda para aprender cdmo debe comportarse con las personas
y con las cosase.

10.- Ayuda para que acepte la autoridad.

11,- El interés personal y afectuoso de un adulto, para que pug
3a crear un constructivo ideal de si mismo. i

12.- Direccion y reglamentacién prudentemente administrada.

13.- Educacidn que no origine hostilidad ni deseos agresivos.

14.- Una breve y clara definicidn de las situaciones y de la ==
conducta adecuada.

15.- El calor maternal tanto en el hogar como en 1la escuela,

16.~- Ayuda para cumplir con las exigencias de la vida.,” (4)

Abraham H., Maslow, define las necesidades como déficits esenciales de =~
un organismo que por bien de la salud han de guedar satisfechos, Por tanto,=
una necesidad es una carencia, un deseo O una exigencia., Se manifiesta en el
individuo por sus anhelos y apetencias, por su sentimiento de carencia o de=-
ficiencia. Maslow enumera, en orden de predominio, cuatro necesidades basi-=
cas o necesidades de deficiencia, y una necesidad de crecimiento. Las prime=

ras sons

(4) Frank Lawrence., Las Necesidades Fundamentales de 1los Nifios. p 353.
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"1,- Fisioldgicas-
2.- De seguridad.
3.- De pertenencia y amor.
4.~ De estimacion.
1a necesidad de crecimiento es de realizacion personal.™ (5)

El prop5sito fundamental de la ensellanza es lograr un aprendizaje efec-
tivo en los educandos y por aprendizaje se entiende el proceso mediante el -
cual se adquiere la capacidad de responder adecuadamente ante una situacion
que puede o no, haberse encontrado antes, suele medirse en términos de efica
cia, es decir, segun algin criterio de ejecucidn como velocidad, ausencia de
error, economia de esfuerzo o perfeCC1on de forma,

El estudio de la dinamica de aprender es esencial para 1a pedaoogla pues
no se puede tratar de la ensefianza del maestro, sin considerar, al MiSm0 ===
tiempo, el aprender por parte del alumno.

El aprendizaje puede ser ocasional si se realiza de manera casual sin
calir del propio medio, es decir, sin esfuerzo ni atencidn especial o sin ==
propssito de aprender, También se habla de aprendizaje intencional el cual -
es producto de situaciones previstas de antemano por parte del mismo sujeto
a quien va dirigido o de quien lo dirige.

Se aprenden conceptos, habilidades y destrezas mas no son las dnicas co
sas aprendidas, nuestros intereses y aptitudes, nuestras simpatias o antipa-
t{as, prejuicios, creencias, aspiraciones, temores, actitudes sociales sin,=-
en alguna forma, producto también aprendidos.

Bernardo L6pez Reyes en su poema "Yo aprendf en las escuelas..."” nNos ==
presenta aspectos aprendidos durante la practica docente que pueden ser moti
vo de reflexidn. (Ver anexo 1)

El aprendizaje es vivencia y 00 mera reflexién; se aprende lo que se vi
ve, se vive lo que se aprende y se transforma en conducta,

En el proceso ensefianza-aprendizaje se debe tomar en cuenta varios fac-
tores intervinientes en la necesidad de aprender como la identificacién con
el adulto: El nifio envidia el poder, la autosuficiencia y aparente ausencia
de miedo en el adulto y desea ser como €1 para no atormentarse con la sensa=-
cidn constante de miedo, insuficiencia e incapacidad tipica de la nifiez; y -

la envidia competitiva: el nifio espera contar con la misma capacidad de to--

(5) Abraham H, Maslow., La esencia del ser a través de la psicologia. p 80.
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= e . e .
dos sus compafieros 1o cual constituye un factor intrapsiquico fundamental =

en la vida escolare.
C.- La escuela

Después de haber vivido varios afios circunscrito en el dmbito familiar
y del grupo de amigos de sus padres, el nifio, al entrar a la escuela se en-
cuentra con un mundo nuevo, tanto f{sico como intelectual, entra en un con-
texto social mas amplio y diferenciado, Especialmente para aquellos nifios -
que nunca han frecuentado la guarderfa o el jardin de nifios, la escuela pri
maria representa la primera experiencia de relacion con seres de su misma -
edad y con figuras de adultos estables distintos; el dfa de su ingreso en -
ella, constituye uno de los sucesoOs mas emocionantes y significativos de --
sus vidas infantiles,

La escuela continla, integra y anplia la obra educativa de los padres,
Después de la familia la escuela es quien ejerce la mayor influencia tam=-=
bién en la trasmisidn de los valores, de la cultura y de las tradiciones so
ciales; en su hogar, el nifio ha recibido ya reglas y normas acerca de su ==
comportamiento, pero en la escuela recibira otras; algunas de las cuales po
dran estar en contra de las ya aceptadas, esto representa un cambio brusco
que- para algunos nifios significa sufrimiento durante los primeros dfas de -
clase asi como al principio de cada curso, cuando la relacidn maestro-alum-
no es la de dos extrafios, pero conforme el curso vaya avanzando la experien
cia del mezestro y la actitud que tome en respuesta al comportamiento de los
alumnos, influira grandemente en que la adaptacion del nifioc a la escuela --
sea pronta, lenta y, en ocasiones, no se realice,

Se considera a la escuela un lugar para aprender, Ha llegado a2 ser tan
estrecha la conexidn entre escuela y aprendizaje que a veces la gente piene-

I rd - - -
sa que la educacion es responsabilidad exclusiva de las escuelas,
D.- El paestro

- @ -~ - - -
La base de la adaptacion escolar del nifio, es una relacidn positiva ==
con su maestro, aquella donde el maestro de una manera responsable y sensi-
ble, ayuda al nifio a encontrar y desarrollar sus condiciones maturales y a

buscar el lado positivo de sus limitaciones sin tratar de atraérselo en ca-



lidad de buena figura, permisiva, transigente ante todo sin limites y que =
no rifie ni exige, sino aguella gue tiene firmeza sin llegar a la rigidez, -
con autoridad mas no de la externa, impuesta desde afuera de nanera coerci-
tiva y a veces violenta, siro la autoridad que nace por el respeto que ins-
piran las nobles cualidades morales e intelectuales, tales como la bondad,-
l1a responsabilidad, la actividad, la rectitud, la justicia y la preparaéi6n
profesional, Los nifios desean, segﬁn Ashley ﬁontagu que los maestros sean =
carifiosos con ellos, lo cual significa firmeza por parte del maestro y es-=-

e

.
Sl o

tar en libertad de decirles 'no' en la misma medida de decirles

Kerschensteiner, opina que los maestros situados objetivcmente son en
general mejores maestros para los grados de educacidn superior; en cambio -
ios sitwados subjetivamente, que se orientan hacia el desarreollc del esco--
lar y se ven dominados por el encanto de 12 forrmacidn particular de los ---
zlumnos, son los maestros mas adecuados para los niveles inferiores.

El maestro de escuela primaria no es ni un erudito ni artista en el -=
sentido literal de la palabra. No es un hombre del tipo tedrico, ni del ti-

po estético, ni lo debe ser en a2bsoluto.

"Dadle un alma noble, llena de amor y bondad, con sensitiliidad -
profunda vy atencidn para todos los valores posibles y especiale-
mente para los valores de la personalidad infantil, junto con el
imprescindible dominio de la materia, Yy hallari 1z facultad edu-
cadora que necesita para administrar brillanterente su sabia pro

fesidn." (6)

b

Es por eso que quien se encargue de la educacidn de cuzlquier persona
debers ser el mismo una persona educada que comprenda la naturaleza humana
y que sepa lo que necesita un individuo segﬁn su etapa particular de desa=-=-
rrollo,

El maestro ocupa un lugar ruy importénte en la educacion, con frecuen=

cia se les considera cono distribuidores si no como determinantes del cono-

teractuantes decisivos, mas al maestro corresponde la condgc:ién del aprcne

- - L4 - » - - rd
dizaje que es el deber m2s precioso y mas peligroso gque la humanidad confia

(6) Arturo Lemus. Op. cit. p 131,
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a los hombres,

Existe la opinién equivocada de que cualquiera puede ser maestro con sé
1o saber los contenidos por enseiiar, mas existen rasgos propios de la perso-
nalidad del maestro gque ordinariamente se pueden desarrollar con una cultura
adecuada (ciencias humanas; psicoldgicas y sociales, pedagogfa y didictica)
ademas de algunas condiciones de orden subjetivo personal y de orden objeti-
vo ambiental, Dentro del primer orden pueden enumerarse: el amor hacia los =
niﬁos; no sélo como inclinacidn del sentimiento, sino también como vivo inte
r&s hacia sus problemas de desarrollo y como celo laborioso a su servicioj =
el temperamento sereno y alegre, tranquilo y pacienté; la inteligencia equi=-
librada, igil, polifacética; el tacto psicolégico, esto es, la disposicién -
inmediata para el diagnéstico del estado de 2nimo de los demas y para la ---
eleccidn de la conducta oportuna segﬁn varios casos; la facultad comunicati=-
va, 0 sea, la capacidad de expresarse en forma eficaz y facilmente comprensi
ble, En el segundo orden se encuentra la preparacién cultural general y espe
cificae

las condiciones personales subjetivas son las que prirordialmente dan =
el caracter humano a la educacidn ademas de la potencializacién que otorgan
2 las ambientales, pues todo puede hacerse interesante y exitante para los =
alurnos si cuentan con un maestro capaz de crear una relacion donde tanto —-
las necesidades de é1, como las de los alumnos son atendidas de manera con-- .
junta y recfproca;

La influencia de los maestros es s8lo aventajada por la de los padresj-
su forma de comportarse, las normas gue establecen; los castigos y las recom
pensas que otorgan, as{ como la actitud que toman al hacerlo, influyen gran-
demente en la conducta social de los alumnosj por tanto, se insiste en que =
las caracterisiticas de el maestro deben ser las de toda persona aceptable -

sin embargo no debe olvidar que antes de ser maestro, se es humano.
E.- El nifo
El nifio es un adulto en potencia, Santiago Hernindez Ruiz dice:

e [ - =

""No preformado, sino formado esta el hombre en el nific... La fun
cidn de 1la infancia en los seres que la tienen es crecer no en <
el sentido estrecho de aumentar de tamafio sino en el sentido am=-
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plio de avanzar incesantemente hacia el estado de madurez repre-
sentado por la condicidn de adulto.™ (7)

El ser humano nace indefenso y durante mucho tiempo ha de permanecer en
estrecha dependencia de los adultos mientras paso a paso, <on dramatismo en
veces o con silenciosa facilidad en otras: marchan en pos de una relativa de
pendencia necesitando en todo momento no solamente sustento fisico sino tam-
bién apoyo moral, afecto y comprensidne.

Anna Freud y D. Burlinfham observaron durante los bombardeos de londres
una diferencia notable en cuanto a la intensidad y duracion de las reaccio-=-
nes psicoldgicas a situaciones destructivas tales como el traslado intempes-
tivo a los refugios antiaereos; entre los nifios queridos por sus padres, que
vivian en hegares bien orgénizados y nifios provenientes de hogares desorgani
zados y no queridos por sus padres. Las reécciones de estos ultimos fueron =
considerablemente mas graves y de mayor duracion. '

La necesidzd fundamental del nifio es ser amado. Cuando el nifio se sien=
te querido, es dificil que atin en circunstancias muy desfavorables lo dafien
permanentemente,

El amor productivo implica, como E. Fromm lo ha sefialado, cuidado, intg
réS, conocimiento, respeto y aceptacién del objeto amado. Amor con estos ca=
1ificativos es lo que el nifio necesita.

Cuidado y proteccién adecuados a cada estadio de su desarrollo. El nifio
necesita sentirse protegido por sus mayores y tener confianza en ellos y en
1a estabilidad de su medio para experimentarse capaz de enfrentar a cada pa-
SO situaciones desconocidas. Interés en lo que hace, en sus pequeiios logros,
en sus indecisiones y en sus fracasos. Conocimiento de sus limitaciones y ca
pacidades especificas; de sus talentos y de sus vulnerazivilidades. Aceptacidn
y respeto de su individualidad, sus intereses y sus deseos.

la manera en que el nifio viva su infancia es bisico para su madurez, --
Procurar para todos los nifios una infancia feliz es preOCUpaCién universal =
tal como se manifiesta en la “Declaracion de los Derechos del Nifio" de la Og
ganizacién de las Naciones Unidas donde destacan la igualdad, la proteccién;
el amor y la comprensidn. (Ver anexo 2)

Los conceptos que el nifio aprende a tener de la gente y lo que puede es

(7) Arturo Lemus, Op. cit. p 83.
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perar de ella; de si mismo, y lo que puede o no puede hacer, los adquiere =
de los primeros adultos con quien tiene contacto y, a quienes ccncede mayor
importancia: sus padres, el cree que todos los adultos se parecen a ellos,=
hasta que los afios siguientes a la primera infancia le ensefian a reconocer
las diferencias,

Cada individuo viene al mundo provisto de una gran variedad de disposi
ciones congénitas distintas y; cada una de ellas encuentra condiciones am-=-
bientales fisicas y sociales favorables o desfavorables para su manifesta--
cidn, desarrollo y desenvolvimiento.

El nifio se ve como parte de un grupo que satisface sus necesidades de
socializacion y cooperacién y al mismo tiempo establecen reglas claras de =
lo que uno debe ser. Conforme se agranda el grupo social al que pertenece =
el nifio, aparecen presiones desequilibrantes, lo cuﬁl posibilita la utiliza
cidn de mecanismos de defensa del ego tales como regresidn, anulamiento, --
zislamiento b4 negacién.

De los 6 a los 11 afios, periodo correspondiente a la ensefianza prima--

ria constituye, segin Robert F., Biehler:

" .. un periodo crucial en el desarrollo por las siguientes razo-
nes:

a).- La identificacion con los padres y el intento concomitante -
de los valores y las respuestas abiertas del progenitorj

b) .- Comprobacion de que el dominio de las habilidades intelectua
les es un requisito cultural ademias de ser una fuente de satisfac
cion, y

¢).- El encuentro con el grupo de los de su edad lo gue obliga al
nifio a adaptarse a los valores de sus coetaneos,” (8)

Durante este perfodo se cristalizan tendencias de la conducta gque se =
- - I d -
mantienen durante la primera edad adulta, de ahi la necesidad de rodear al
nifio de un ambiente escolar favorable al miximo desarrollo de sus potencia-

lidades,
F.- La afectividad

En un complejo perceptivo o representativo normal, provisto de tonali-

dad sentimental, podemos mediante la introspeccion analitica distinguir con

(8) Robert F. Biehler., Introduccidn al desarrollo del nifio. p 432.
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bastante claridad los elementos perceptivos o representativos de un lado, =
y los sentimentales del otro. Pero, ademas de estos, existen complejos de -
sentimientos, sensaciones, y representaciones en las cuales tal distincidn
o separacidn es imposible o cuando menos, muy dificil de establecer.

El amor es una necesidad biopsicosocial que requiere de satisfaccion.-
Es un sentimiento, una fuerza que impulsa desde el exterior al hombre, la =
fuente de donde proviene el deseo que incita a la conquista de aquello que
no se posee, asi como el gozo resultante de alcanzar la posesiGn; €5 Una ==
di sposicidn emotiva susceptible de manifestarse en formas psicoldgicas o --
bicldgicas muy diversas.

Una de esas manifestaciones es el afecto, que.éonstituye un estimulo y
respuesta al amor tenue y asexuado, _

Lo predominante en los afectos es el momento diniamico gue se halla en
el correspondiente complejo sentimental,

Tales afectos son: la beatitud, la admiracidn, la cdlera, la rabia, el
espanto, la esperanza, la afliccidn, la angustia, la sorpresa. la Givisidn
psicoldgica de los afectos es una de las mas diffciles de establecer, pue
de decirse que constituye uno de los problemas alln no resueltos de nuestra
ciencia,

Secun Wundt, el sertimiernto puede manifestarse en ires ztributos que =
varian de efecto segun lz intensidad o el momento de su percepcién. (Teoria

Tridimensional del Sentimiento).

a) Agrado - Desagrado
b) Excitacién -= Inhibicidn
c) Tension - Relajacidn

La importancia que el conocimiento de la afectividad tiere para la psi
cologfa es capital por su conexidn con la salud mental, Un sujeto emocional
rente perturbado, dificilrente podria emprender con éxito las tareas que su
rol social y personal le tienen asignadas. Las tareas diarias del hombre en
bisqueda de la satisfaccidn de las necesidades le reporta experiencias zfec
tivas de miltiples tonalidades. Situaciones habri que le disgusten, que lo
entusiasmen o le entristezcan,

La palatra emocidn procede del latin "emovere" que significa mover, ==
agitar o mezclar. En la literatura especializada se confunden los términos
emocion, sentimiento y afecto, Algunos autores definen al sentiniento como

un estado afectivo asociado a juicios de valor. Robles afirma 'que el ori--
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cen del sentimiento es 12 emocién intelectualizada'. La emocion ha sido defi-
nida como un estado de agitacién, como una perturbacién del equilibrio o como
una respuesta de urgencia, El afecto ha sido tomado como un atributo de los -
sentimientos que pueden ser znorosos, de rencor o de placer,

Las emociones son acontecimientos constantes de la vida psfquica. El en--
tusiasmo ante una buena nueva, el tezor, la vergaenza causada por una indis-=-
crecidn, el aburrimiento, la soledad y los estzdos afectivos que la saturan =
son fendmenos comunes a los seres humanos. Veros, ofmos y gustancs de acuerdo
con el vaiven de la afectividad. Un mismo suceso puede parecernos agradadble o
nolesto a tono con nuestro propio estado emotivo.

Amor, od1o, tristeza, alerrla, son estados afectivos o reacciones especg
ficos ante objetos y personas. Algunos autores llaman "estado de erxitacidn --
rrimitiva™ 2 la condicidn organica y original del recien nacido ea gue apare-
cen las primeras reaccicnes del placer y dolor,

los a2fectes anteceden a los estados racionales; son comunes a hombres y
zninales y estan ligados fuertemente a los fenbmenos organicos. El honbre a -
través de gestos y movinientos, palabras y comportamiento es expresivo en ge=-
neral, vive y comunica sus emociones.

Aungue se sefiale la diferencia entre impulsos bioldgicos y rencciones —-
cmocionales es necesario establecer la rela cidn entre necesidades y vida a2
tiva.

El ser humano es una entidad de necesidades y la satis ficcidn trae consi
go estados de agrado, de insatisfaccidn, de tensidn o deseguilibrio, i
nis grande sea la necesidad, mayor sera el desz juste emocicnal,

El origen de los estados afectivos se encuentra en la insatisfaccidn pro
ducida por la necesidad y en la satisfaccidén al hacerla desapzrecer, Cuando -
ics obstaculos son insuperables, es decir, cuando la necesicdoad perdurz, los =
psicdlogos hatlan de frustracidn, o sea del desagrado resultznte convertido -
en pauta habitual,

Guilford sefiala bajo el rubro de componentes expresivos algunas rmanifes-
taciones externas observables en los estados enotivos., La pestura dcl cuerpe,

pusde ser un dato revelador del estado intermo. La espzida izclianzda comunica

=Y = —~ ’, - A N B
tristeza., El enojoc se acompafia de rigidas posturas. La alegrfa de szlitos o o

- - & - .
sorpresa, molestia o preccupacicn. Gestos de nariz y boca pueden ser de repug
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El mcestro implica al fildsofo, aun antes de existir 1z pedagogia con
- a - - I d [ =

canpo y objetivos propios, 1a filosofia abarco todos los aspectos del cono-

- - e o ®

cimiento y de su trasmisiOne
- P ome

i.- Albores filesoficos

En los pueblos primitives Derecho, Moral, Ciencia, Religidén y precep--
tos educativos no difereptzan sus territorios entre si, su cultura constitu
ye un todo indiferenciado donde cada época y cada pueblc presenta caracte--
res inseparables. Las prineras reflexicnes soZre educzcidn aparecen en los

seblos orientales en forma de proverbics, senten wcias v prescripciones de =
car:cter religioso, literzric o didactico; por ejemplo, el Tao - Te - King
-y lcs Fing del pueblo chinoj el Panchotandra de la India; los textos de me=
dicira, matemiticzs o magia de Egipto, lzs 1¢:imas de 3Babilonia de los Asi-
rios y el Libro de los Proverbios o el Eclesistés de la 3Biblia
breos. Tcdos estos pueblos representan el tradicionalicno pedagogice cuyo -

- . . . « ® .
jdeal educativo reside en una exacta y fiel trasmision del pasado nediante

A
~ I 4 - N
una enseilanza ri , durz, carghda de castigo y fusries experiencias ten--

a
Gientes a formar individuos copaces de responder 2l idezl social de czda --

cultu-a de una manera intencionada, orientada y consciente

En 12 may Z. de esizs scciedades, China por ejemnnlo, los encargados =

de trasmitir 1a educz cidén eran primordialmente los padres durante la educa=-
. @ [ . I d

cidn domésticz, por sar guienes tenian mayor opcrtunidad y derechic de estar

o . R - 4 .
ras tierpo al lado de los ninos los cuales paschban despuses a iinl istituciones

elementoles o superiorese.

I
o
’—‘

. o q l.. N
a India, 1z vida social era rigiaa, bzsadz en 5 castas infranguea-

t
de su forma de vida ha de aprender y obse
2 = . P : 5
1a instruccidn elemental estaba restringida 2z 1zs castas superiores --

con sus correspondientes diferercias y se del
a

s
celencia quienes eran objecto de prefunda vene-2cisn so pena de resncarnar -

-~

en asno todo aquel gue ofendiera o su nasstro,

-

B - - ®
En lesopotamia, per su parte, la 2ducacion elenentznl era pri ozdialmen
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te del tipo doméstico mas en el tipo superior, erzn los ragos cuienes consti
tufan la cdspide de la pirimide intelectual, ecuiparando su jerarquia a la -
de los escribas egipcios especialistas del prirer pueblo coriental que tomd -
conciencia del arte de ensefiar aunque sin liegar a elevarse a la formacidn -
de teoria pedaglgica.

Entre los Hebreos, 12 instruccidn se presenta acompafiada por una fuerte
y severa disciplina basada en castigos, muestrus insustituibles del amor y =
la dedicacion de los patriarcas hacia sus descendientes, caracteristica que
perseveraba hasta la instruccidn elemental sezlin se menciona en el Talmud, -

uno de sus libros sagrados,
’ L
2+= El periodo clasico

A los griegos corresponde iniciar otro estilo de cultura y de educacidn
Surge en ellos la idea de que la cultura es ochra y creacidn del hombre y pue
de tomar caminos distintos a los tradicionales concediéndo a la educacidn un
caracter eminentemente social, producto de la accidn recfproca de individuos

El objeto de la cultura griega es zlcanzar el conociniento de la verdad
acerca del mundo circundante y su origen, lc - ue provoca el surgimiento de =
varias escuelas o grupos de fildsofos partido-ics de deterninadas ideas. El
primer fildsofo en conceder participacidn en el conocimiento humano a aspece
tos sentimentales o afectivos es Empédocles de Agrigento segﬁn el cual "el -
conocimiento humano es pcsible en cuanto en el hombre existen los cuatro ele
nentos y las dos fuerzas y vale el principio de que lo serejante conoce z lo
semejante,” (10)

Para Empédocles, aunque el nundo es mutzlle, existen varias sustancics
estables, cualitativa y cuantitativamente inmu‘ables que son novidas 0 mez--
tladas por ciertas fuerzas. Esas fuerzas son el aomor o la amistad vy el odio
¢ contienda quienes permanentemente mezclan ¢ sé;aran los elementcs o rafces
componentes de cada cosa en particular y que sc identifican cono fuego, a2ire
agua y tierra. Estas doctrinas son expuestas por Empédoclcs en cos poenas De
Iz Naturaleza y Las Purificaciones,

- - L4
Considera que la esencia de las cosas no =s3ia2 solamente en sus componen

(10) X. Abdbagnano y A Visalberghi. Historia de la Pedazosfa. p 162,

118135




tes sino en la manera como aglutina y homogeniza el amor o en la forma en =
que distorsiona y confunde el odio. Los sentimientos para Empédocles son los
determinantes de el orden que guardan los componentes de las cosas.

Posteriormente, Sdcrates, el Padre de la Filosofia Griega, basa su inte
rés en el problema del hombre, con su profundo sentido de interioridad, afir
ma que la virtud, el conocimiento no se adquiere de adentro hacia afuera si-
no que esta dentro de cada uno, con sus capacidades y experiencias, conside-
ra al maestro como un auxiliar en el encuentro con la verdad, por medio de -
la ironia, la mayeitica y el diilogo.

Su humanismo se refleja en algunos de sus discipulos como lo fue el ate
niense Jenofonte (450-355) quien sin haber creado ninguna escuela o corrien-
te especifica ofrece ciertos lineamientos a la educacidn piblica al mostrar
una calida y amorosa preocupacién por los dos grandes olvidados de la cultu-
ra Jonica-Atica: las mujeres y los esclavos y manifestando el profundo senti
miento humano de la moral socratica tratando a los jovenes con mas amabili--
dad y atencion que nunca de acuerdo a la bella sentencia de Holderlin, "Pues
amando da el mortal sus mejores frutos.”

Homero, el gran poeta, durante mucho tiempo a través de varias genera--
ciones estu®o considerado como®el Educador de toda Grecia' gracias a la fuer
te influencia que sus poemas en Grecia y en el mundo conocido por los grie-=
gos de la época; en ellos difunde con gran eficacia el tareté's ideal de ---
perfeccion pretendido en esta cultura, un caracter épico, militarizado, Reve
ia una educacidn objetiva sin ser naturalista ni moralista: las fuerzas mora
les son tan reales como las fisicas; comprende las pasiones humanas de mane-
ra penetrante y objetiva y ademas afirma que para su educacion, los hombres
necesitan mejor de censura que‘de halago.

A mediados del siglo IV (a de J.C.) época de extraordinaria actividad =
politica y cultural de Grecia, se deja sentir la influencia de Platén, uno -
de los mas grandes fildsofos de la humanidad; también fue alumno de SOcCra-=-
tes, es el primer fildsofo de quien se conserva por escrito toda su obra: --
Apologia de SScrates, 34 dialogos y 13 cartas.

Platdn llama Ideas a los valores (lo bello, lo justo, lo verdaderc, el
bien, lo 1til, etc.) constituyentes del Ser, los considera una sustancia, --
una realidad objetiva y representan el mas alto conocimiento por requerir un
gran esfuerzo para dominar la resistencia y la pereza de los sentidos, no -=

I 4 - - - - - - - .
asi los conocimientos que implican razonamientos h1potét1cos Y permenorizi--
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dose

Lz tesis fundamental de Platdn es El Ser es sustancialmente valor. El -
alma humana no ests hecha unicamente de razén (alma racional) sino también -
de fuerza pasioral (alma irascible) y deseos sensibles (alma concupiscible).
De este rmcdo Platdn revalida el aspecto afectivo, las fuerzas del sentimien-
tc, en las que distingue, un aspecto positivo (alma irascible) y un aspecto
preponderantemente negativo (zlma consupiscitle).

Segin se aprecia en la alegoria de Fedro, (uno de los didlogos escritos
en el perfodo de su madurez), el auriga (alma racional) debe dirigir hacia -
la contemrlacién las icdeas en lo alto, la pareja de cabzllos alades represen
antes de el zlma irascible (que tiende a subir) y el alma concupiscible ---
(tiende a bajar)e. ‘

Reconoce en el honbre necesidades y tendencias sensitivas capaces de --
alejarlo del razonamiento puro o de distorsionarlo,

El ser hurano es sensille, y por naturaleza se siente atratdo por aque-
1lo que le produce placer, cuande la tarea del aprendizaje se presenta en si
tuacicnes positivas, el zlma irascible se une al 5uriga venciendo a el alma
concupiscible para lograr ascender con mayor facilidzd hasta la comprension

de las ideas, lo cual corstituye la base del conocimiento.
I d .
3,= La patristica

s - L& . o o ~ e
Lz irfluencia de Platon ha subsistidoc al paso de los ailos y, ademas ha
P - ® - - . L)
servido de base en ‘lz formacidn de otras corrientes filosdficas o pedagogi—--
CzSe

. - I d - > - = -
Durante la Edad Media, en el periodo patrfstlco, decisivo en la filoso-

[P
B

tiara, los Padres Orientales basan sus construcciones precisamente -
en 12 filosofiz clisica, en cambtio los Padres Latinos se cponen a toda forma
de educazidn fundada en disciplinas paganas. Buena parte de esta aversidn se
supera con la otra de San Agust{n quien posee tzales dotes de vivacidad, pro-
undicdad y rodernidad cue se puede considerar a la par de Platdn y de Aristé
t2les: el prolblems iiosdfice del Scberanc Bien encuentra una sclucidn insgi
rada por la fe cristiana y estructurada por el platonismo.
Concibe a el amor como un peso que nos conduce a nuestro centre de gra-
vedad y lo ranifiesta publicamente mediante el famoso aforismo agustiniano =

"Dilige et quod vis fac" (Ama y haz lc que quieras).
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I d - ’ V4
La obra m2s importante sobre pedagogia que COmMpUsSO San Agustin se llama
De Magistro. En ella ha®hla del proceso de la ensefianza, haciendo ver, COn ==

criterio plator*co, que el logro de todo aprendizaje es el logos o maestro -

i"

- . - - & P . -
interior (autoeducacxon). Pero éste actda nor ilum ion divina, sirviéndo-
- - - . @

se de las palabras y signos como medios de COmunicacion,
En su tratado de la Docirina Cristiana resume un plan nuy conplejo so--
~ i - [ ~ e =
bre la ensefianza "... €l maestro externo prccederza a la ensefianza initando -
N B Vs 4 Vd - rd - .’
en 10 pesible a Cristo y como el, ademas, impendra a su comunicacion docente
~ id lecria.” (11) o
perennidad y alegria. 1
. - - ¢ Vd -
En el escrito de La Catequizacion de Incultos, Scn Agustin menciona —--
I 4 . . ~ o~
'alegria y no tedio debe experinentar guien ensefla para que su ensenanza sea
eficaz'. El maestro se realiza en el armer con Jue se adapta al eduvcando, con
3 - - P
que cdesciende a su nivel de comprensiol.
I d . . - - - -
Cuando Szn Agzustin quiere probar la existencia de Dios describe y anali
za tales itinerzrios que son de hecho caminos de 2mor. Define al amor COmMO =
1a fuerza que nos impulsa a nuestiro ~ien como nctor de todo moviniento.
- P - 14 - . -
1a educacidn cristocentrica origirada en la p“trlstlca se continla en -

toda la Edad Media con el nomhre de escolictica., A la disolucidn del Imperio

(’)
|..u

ngio surge la verdadera escolastica dencminada per la polemlca de dia-
1écticos Y sntidialécticos con una pugna entre fe y razdn que no tuvo mucha
fortuna. Anselmo de Acsta (1033-11C0%) es la figzura ris importante de este pe
fodo de pugna. Se inspira en el pensaniento de San Azustin cuando se refie-
re 2l vinculo de amor que deve unir al docente con sus discfpulos, aunque no
aborda deliberadamente cuestiones pedagégicas, durante el perfodo que fue --

T 4
IR}

. I d B . . e

Chispo de Sec en Mormandia expreso abiertamente su desaprobacion por los oI
- . . & L - - .

todos de mortificacidn ffsica y espiritual que se empleaba en las escuelas,=

- . Id

dice: 'No crece el arbol entre astrechos BUTCSeen’

"y

. £ -
2,= La rencvacion de 'Humanitzs

Parzlelo 2l surgimiento y desarrollo de lus Universidades en pleno me--

I d . # . -
ce present¢ una evclucion de la rentalidad nedi

(%
be
]
s
o}
-
0

val cue trajo censigo,

j8)
o

& o . rd R N . e
erias el ratorno a la literztura y plostica de la zntigiredad, una renova--

cfa, p 237.
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cidn de la existencia humana, una nueva concepcién del mundo y de la vida --
cuando muchos hombres de cultura parecieron caer en cuenta de lo que sucedia
y se dedicaron a dirigir con plena conciencia los cambios, asumiendo una ac-
titud altamente critica y polémica respecto a la cultura precedente. Fueron
los humanistas y Humanismo se 11amé al nuevo tipo de cultura promovido por
ellos, término que alude al concepto romano de la humanitas. (lo que caracte
riza por excelencia lo humano),. .

Este per{odo de retorno, apasionamiento o revaloracidn de la cultura --
grecorremana, donde los aspectbs de esta (filosoffa, arte, poesfa y ciencia)
aparecen cono instrumentes de iiberacidn para escapar de las estrecheces del
nundo medieval, se llama Renacimiento en el dominio de la pléstica y bhumanis
mo, en cuanto se refiere a la actividad filos6ficayliteraria y pedagdgica.

El hunanismo desea una educacidn puramente humana de la personzlidad en
lugar de 1la educacidn claustral existente hasta entonces; al retomar el sen-
tido romzno de 12 humanitas de gue sélo al hombre es dable crear y zsimilar,
provee a los humanistas de inunerables perspectivas que van mas alld de una
nera imitacidn de la formacion del hombre clisico.

Fueron muchos estudiosos quienes se preocuparon por la educacién, por -
eso escribieron diversos tratados acerca de la mismaz donde la mayor preocupa
cidn es 1z formacién integral de 1los jovenes evitande al miximo los castigos
corporales tratando asi de lograr aprendizajes en anbientes agradables, rla-
centeros y por consiguiente nis efectivos. Maffeo Vergio de Loi (1207-1458)
expresa un enérgico rechazo hacia los castigos corporales al afirmar que ---
quien se ve zmenazado, ultrajado, humillado, queda amilanado, reducido a te-
mer todo y a no osar nada digno de un horbre libre.

En Itzlia, el mas sefialado pedagogo de tendencias humanistas fue Victo-
rino de Feltre (1378-1446), a pesar de no haber dejado ninguna obr2 escrita
sobre educzcidn. Su creacidn practica fue una escuela a la que die el nombre
Ge Casa Giocosa (Mansidn Alegre) para distinguirla de los rigidos planteles
medievales, donde trata de educar armonicamente al joven. 'Quiero enseﬁag a
los jovenes, decia con frecuencia, a pensar no a delirar.' Influido por Quin
taliano, al igual que Jacoho Sadoleto, considera la emulacion (premios y re=-
compensas) como un aliciente eficaz para el progreso del educande, subraya -
que la enseflanza ha de ser gradual y de acuerdo al desarrollo mental cdel ---
alurno y éiscurrir en un ambiente de alegria y satisfaccidn (educzcidn atrac

. ®

tiva). Atiende con solicitud la conducta moral y religiosa de los jovenes; =
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s6lo castiga las faltas graves con penas corporales y establece gue la rela-
cidn entre maestro y alumno debe fundarse en el amor. 'En el amor, dice, re-
side la dignidad y la alegria, el caracter divino del apostolado del magiste
rio."

La experiencia pedagdgica de Victorino de Feltre fue el primer intento
en Italia por crear una escuela por la libre iniciativa de maestros y prfnci
pes al margen de organizaciones religiosos. ia Giocosa tuvo el éxito espera-

do pero a la muerte de Victorino, perd15 su impulso creador y hubo de cerrar
Asus puertas,

Entre los humanistas italianos resonaba una fuerte polémica entre plato
nismo y aristotelismo; donde los aristotélicos ven en Aristétgles el fildso+
fo de la naturaleza y en el regreso a €1, el medio propio para renovar el es
tudio del mundo natural; y los platénicos ven en Platdn el represenfante de
la mas alta sapiencia de la antigtedad y en la vuelta a Platdn, la via hacia
la renovacion religiosa.

El platonismo contd, entre sus defensores a Marcilio Ficino quien, con
el circulo de sus amigos y discipulos construyo la Academia Platdnica donde
la especulacidn es renovar la unidn entre religidn y filosofia.

Para Ficino, la unidad religiosa-filos5fica tiene por objetivo rencvar
al hombre y a su rmundo, el hombre es el verdadero ceniro de 1la especulacién.
La realidad consta de cinco grados; el cuerpo, la cualidad, el alma, el an--
gel y Dios; el alma, la tercera esencia o mediz, es la mediadora, la cdpula
del mundo, es indestructible y libre. Al caracter nmediador del alma pertene-
ce el zmor, fuerza que une y ciile entre si armoniosamente las partes de la -
creacidn estableciendo unz relacidn reciproca entre Dios y el mundo.

Juan Luis Vives (1492-1540) quien simbeliza la sintesis de dos pueblos
y dos culturas, nacido y educado en Espaia, actud y se desenvolvid plenamen=
te en Inglaterra inaugurando allf el movimiento politico de los siglos XVI y

XvVIiI,

"§e distingue por haber observado atentamente el desarrollo psico=-
logico naturalisticamente concebido, a partir de lc cual, traid de
construir una didictica gue tomara en consideracién los intereses,

gue respetara la gradualidad, gue no se perdierz en pedanterias y

que hablara al corazon y al sentimiento no menos gue al intelecto,” (12)

(12) N. Abbagrano y A, Visalberghi., Op. cit. p 209,
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En materia de disciplina, el maestro obligado a cultivarse de manera peg
manente, ha de amar a sus alumpnos y tratarlos con paciencia, haciendo uso de-
la vara s6lo en casos extremnos.

El siglo XVII sacude a Europa con un fuerte movimiento intelectual, se -
supera la ciencia de los antiguos, la cual, aun durante la contrarreforma, =--
mantuvo la educacidn en los carriles del pasado con una ensefianza abstracta,-
dogmatica, artificial donde no se estudiabar las cosas sino las palabras. La
filosofia moderna se emancipa de la tradicidn y busca un intimo contacto con
1a ciencia como una continuacidn del humanismo con lo cual surge una nueva --
tendencia educativa conocida como Realismo Pedag5gico que se propone partir -

de las cosas mismgs.
. - ®
5.- Los urmbrales de la Ilustracion

Como base a la renovacidn polftica y religiosa de la humanidad aparece -
la metafisica teolégica de Tommaso Campanella, gquien acepta una f{sica que --
concede objetividad y zutononia a la naturaleza pero busca interacciones migi
cas acdrca de lz aninacion de las coszs interpretadas en términos agustinianos

Concede primacia z la sensibilidad del ser humano, al concluir que todo
conocimiento racional es un conociriento incierto, sensible; en su obra "Heta
f{sica" reconoce, 21 igual que Descartes en su "Discurso del Método" paro con
renos a2lcances, la autoconciencia como condicidon y fundamento del saber cien-
tfficog, como elemento revelador de los principios fundamentales de lz rezli-

dad natural,

"Tenenos conciencia de sater, de poder y de amar y debemos 2dnitir
que la esencia de todas las cosas esta constituida por estas tres
primalidades: el poder (potentia), el saber (sapientia) y el amor
250T) e oe

eesPero potencia, sabiduria y amor son limitados en las cosas fini
tas cue no s6lo tienen ser, sino también no ser, Por consiguiente
hay tres primalidades del no ser: la impotencia, insapiencia y el
odio." (13)

.

En lz tendencia naturclista se crearon varias corrientes pero fueron rie

gurcsas sin aceptar zspectos metafisicos, hasta gue Benito de Srinoza logra -

(13) Ibid. p 275-276,
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crear con su filosoffa una poderosa sintesis entre el mas rigurosa de los -
naturalismos, el de Hobbes, y el teocentrismo de los ocasionalistas, logran
do formar un ideal humanistico de la libertad del hombre que constituyd el
fundamento de la concepcidn liberal del estado.

Spinoza considera las pasiones como cosas naturales, sometidas a las =
comunes leyes naturales, analiza la potencia de las pasiones sobre el hom--
bre y también la del hombre sobre ellas. De este anilisis surgen las pasio=-
nes fundamentales: alegria y tristeza; la alegria como el afecto ligado a =~
la conservacion del ser y la tristeza como la pasidon ligada a una disminu--
cidn del ser; estas pasiones acompafiadas de la causa que las produce S€ —-=
transforman- en amor y odio de las cuales nacen todas las demas pasiones.

Afirma que el hombre, por naturaleza, busca aquello que le produce ale
gria y rehuye lo que le ocadsiona tristeza y en la medida que €1 domina sus
pasiones, es libre pues comprende la haturaleza de las mismas y es capaz de
actuar independientemente de ellas.

En el sistema de Spinoza se reconoce la funcidén pedagdzica como la mas
alta, y se fomentan los métodos naturales de educacidn. "Los espiritus no =-
se someten con la violencia, sino con el amor y la generosidads"(14) Se re-
chaza toda pedanterfa moralista y se juzga severamente todo abuso de autori
dad,

Spinoza parece advertirnos gue s6lo una atenta consideracidn de la na-
turaleza humana, en cuanto parte de la naturaleza universal, nos permitira
educarla para ser libre.

A finales del siglo XVII, surge el mis grande tedrico del-liberalismo

politico: John Locke quien en su filosofia

", ..atribuye la maxima importancia a los usos sociales y al afan
de aprobacién y estima que mueve a los hombres. De esa forma, el
utilitarismo de Locke establece una estrecha conexidn entre la =
felicidad del individuo y la utilidad en general," (15)

La importancia del aspecto afectivo en la educacion tarbién es tomada
en cuenta por uno de los nas grandes fildsofos de lz humanidad, el profeta

del romanticismo: Juan Jacobo Rousseau, creador del concepto de la educacion

(14) Ibid. p 331
(15) Ibid. p 341
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paidocéntrica, en la cual impone a su doctrina pedagdgica la exigencia a par
tir del nifio, respetando su naturaleza a fin de conducirlo en una marcha na-
tural, progresiva, siguiendo sus inguietudes y actividades naturales ya que
el nifioc es impulsado, primero directamente y después indirectamente, por el
deseo innato del btienestar y por la tendencia a la propia conservacion; el -
aprendizaje debera basarse en estos méviles_y la curiosidad.

Afirma que la sensibilidad humana es otra de la naturaleza ¥y quiza, del
propio organismo, pero necesita de situaciones que la desarrollen pues sin -
ellas el homtre no sentiria nada y morir{a sin conocerse.

. P - - -
En su tratado de educacion "Ermilio" mencionas

"A todo individuc le atrae lo gue favo;ece su bienestar, y le re-
pele lo cue le perjudica; esto nc es ras gue un ciego 1nst~nto= -
Lo gue transforma en afecto este lnSLlutO, er amor la aficidn, la
ave;51on, en odio, es la intencidn manifiesta de perjudicarnos o
de sernos util. Nadie se apasiona por los seres insensibles que -
siguen el impulso gue les han dadoj pero aguellos que quienes es=
peramOS dafio o teneficio en fuerza de su dlswosxc1on interna, de
su voluntad, los que vemos que libremente obran en nuestro favor
o en contra, nos inspiran zfectes analogos a lcs .que nos raulfles
tan. Buscamos lo que nos sirve, pero aramos lo gue nos quiere ser
vir; huimos de lo gue nos perjudica, pero aborrecemos lo que quis
re hacerncs malg

El primer afecto de un nifio es amarse a si prorio; y el se--
gundo, que de el prinerc se deriva, arar a 1os que nes rodean; —-
porque en 21 estado de flagueza en gue haya, s6lo conoce a 1as -
personas por la asistencia y las atenciones que recibve."” (16)

Emmznuel Kant, admirador entusiasta de Rousseau, resume y armoniza 1los
principales motivos renacentistas y de la ilustracién; concibe el problema -
de la educacidn como el mis grave y diffcil que enfrenta la humanidad, su mo
ral contiene una pedagogia llena de contradicciones, afirmz que la tarea de
la educacidn es desenvolver las facultades humanas mediante la propia razon
v el fin suprerno de la pedagogfa es la formacidn del cardctier wmoral que per-

rite zi hombre cumplir su destino individual y sccial llegando a afirmar que

[¢]

1 sentimiento de respeio por la ley morzl es necesariarente un sentimiento
de dolor, Entocnces, écdmo es posible educar para que se asuma el dolor como

[
movil?

(16) Juan Jacobe Rousseau. Emilio o de la Educacion. p 152,153.




Ld ' d - - Ld
Aln asi, Kont representa lz conciencla mas

®

£

o

p

O
n

d]

[ad
[q]

. . . . q ~F . .
szrmiento es punto de partica de toca filcsofia pestericr, yYa sec
su espf:itu o que tome por otros Camines distintos 2l universziismo humanita

ric,.
L d L d
6.= Lz epoca conterporanea

Lcs grondes trasteornos producidos por lus revolucicnes nortcanericanza y

-~ N e & . - @ - 0 -
francesa, las conguistas pzpolednicos y la revolucicn indusirizl marcan el
e o _ e S & " [é s 4 . 5] - P e 3
inicio de la epeoca coniempcranea en la hiistczia Ce la huronictle

- - - - e
En los inicios ce la gpoCc contenpor

1303), discipulo ce Kant, le reprocha sus consionics duclisncs (&
forna, naturaleza y espfritu) v se inspira o Spinoza para ststener i flumda
mental unidad e lo real, Ceo
timiente, 0 per una r2=dn cue sin oponerse al certiriento 1o usuzz cone fune
dzriento propio en la mispz medida que tamlicn wswma s lenguaje core funda

L4 - ® - -
- - N Y < - - -1 - - rea .
nantc pues este es la expresicon Jel sontinmiante,

I d L4 ”
- £ 5 - Y i oy o - P iy, h ~ _—
Ne-der fue fildsofc el lenzraje y cde 1z historiz, sejun el, 21 lcoguo=
je es producto natural Jel mundc afoctivo € caliz puctlso el cual oyfodcz ==
- —am1y7 ] vee 3 et by
lzs peculiaricdades espiritucles,
- Waer! e Y - IS P TV oY . m—— N w3
Con Herder, se inicia un clira llenalo fomontice we Cozoc.otazero un -
! - - ~ ) - - -
peciodo cenocide con este T re GO ze niiTo CuC el zemtfticonto triunfse
v ennZn Focmcca v Ve cartore 15 oepmcf PR S S NSRRI R
Zerde la rozon fraocusa vy leogra coptar 1o escnlic CfULIL 02 -4 ICL-sllle.
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(15) Inid. p 13,
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Al igual que Herder, Friedrich Shiller trata de supecar el dualismo --
kantiano, recoge en el hombre dos instintos opuestos; el instinto sensible
y el instinto de 1la forma pero considera que supeditar uno de ellos al otro
impide al hombre su realizacion por lo que opta por crear un tercer instin-
to donde los dos anteriores actden al unisono: el instinto del juego.

En las escuelas de Gregorie Girard (1765-1850) se atendia al pueblo y
12 pequefia bur g°51a practicando la ensefianza mutua mas procurando gque los =
alumnos mas aventajades no actuaran siempre somo monitores con el prfp051to
de no engendrar sentimientos de superioridad, rivalidades v odios, pues con
sideraba cque la instruccidn es obra de amor y compafierismc. Y para guien 1a
educacidn del sentimiento y la coherencia tiene su vehiculo en la ex;re51on
lingufstica.

Durznte las primeras décadas del siglo XIX, en Francia se siguié mani-
festando con cierta vitalidad la filosoffa de la Ilustracidn tomando el nom
bre de Ideologfa con el que se indicaba "el analisis de lcs sensacicnes y -
las ideas™ con un cierto retorno a la tradicidn espiritualista,

Antonie Destutt de Tracy (1754-1836) trata de derivar de la sensibili-
dad como fuente unica las cuatro actividades fundarientales del hombre: sen-
tir; recordar, juzgar y Querer,

A su vez, Maine de Biran (1766-1824) opone al "piensc, luego euisto" -
de Descartes, su "quiero, actdo, luego soy". Donde el hecho primitivo del -
sentiriento {ntimo se identifica con el principio de causzlidad del cue es
1la justifi:aci6n absoluta.

El romanticismo del siglo XIX tiene dos grandes manifestaciones filosé
ficas: el Idealismo y el Positivismo, El positivismo es el romanticismo de
1a ciencia, exaltandola y considerindola como la dnica manifestacidn legfti
na del Infinito, pretende suplantar con ello las religiones tradicionales.

En el positivismo se distinguen dos corrientes, el positivismo social
(propio de las doctrinas de Saint Simon, Comte y John Stuart Mill) y 21 po-
sitivismo evolucionista (donde sobresalen Darwin y Spencer) entre los posi=-
+ivistas sociales encontramos al maxinmo pedagogo italiano de la segunic mie
tad del sizlo XIX: Aristide Gabelli (1830-1891) para quien el problemn edu-
cativo es el zspecto fundamental del problema social y pol iftico de su naciodn
La finalidad suprerma de la educacion es moral, se refiere no s6lo al cono--

cer sino el hacer,
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"De aqui el anti-intelectualismo de Gabelli al que por otra rarte
corresponde un anti-sentimentalismo igualrente vigoroso; es nés -
se declara en favor de una educacidn gue de la cabeza baJa al co-
razén. En vez de subir, como ruchos han ensefiado del corzzdn a la
cabeza con evidente riesgo de ofuscarla,

La naturaleza afectiva y naalonal del horbre no da oarantla
alguna de poder alcanzar cspo“taneamente formas constructivas de
socialidad."” (19)

En carbio, entre los positivistas evolucionistas encontramos a Roberto
Ardigo guien si atribuye una gran impdbrtancia a la vida afectiva la cual --
concibe ligada a lz actividad orginica del individuo de acuerdo con las teo
rias psicosomaticas f ulzdas en ese entonces por los psic loq os, Subraya
la irmportancia del sulconsciente en la vida afectiva y psiguica en general,

El idealismo contermnorineo es el heredero ce la filoscefZz ronantica, -
érmino con el Ggue suele entenderse tcda teoria gue reduzca lz realidad e -~
ideas, donde la rezlidad depende del sujeto que la riernsz, El idealismo ita
liano cobra fuerza con Gentile (1875-1944) v Croce.

La pedagogfa de Gentile parte de dos principicss la realizacidn de la
identidad de educando y educador en el actc educztivo vy el caracter abstrac
to e irreal de todo contenido de la ensefianzaz. Inspirzindose en San Agustin,
concibe el acte educative €omo un acto de amcr en el cue el educzicer al re-

Lajarse se ensalza,

’ . Pl . Ry
B.- Segun los psicologes educatives

<

Desde siempre, la pedagogfa hz estado fuertemente influida por las dis
tintas formas que la cultura ha tonado en cada época. En este sizlo, v des=
- »

de Zinet, todos los avances que se han nproducido en la I’sicelezia han halla

GO st intento de aplicczcidn en el car mpo de la vida escolar,

7

]

. . e ) . P d N -
La aplicacion de la psicoloziz en el campo e la pedagoe se conCreta

Ga

« . . - * -
en formas da tratajo precisas y practiczs; se encarna ea diversas formas de

- . -
colaixracion profesional ertre raestros v os colo~os realizzdus, lo 1as

P

]
]

nenudo, en el marco de la misma escrela. Y en este c2so los crallenzs, las
3 2V 4 A . seTat Ae N 3 5 o :
dificultades y, también las posibiliduades de enriqueciniento nutuo cue se -

L d L d .
plantean van mas alla de las que cfrecen el contacto entre dos ¢iscipliinas

(19) Ivid, p 566,
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e han de articularse al nivel de 12 tecriae
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.« _® - - - .
Los psicologes eduactivos kan invertido una gran caatida
I d . ® - -
muchas energias en la suscueda de respuestis a preguntas c¢e vital Importan-

- ] ' d
cia para los educadores cQono ¢gueé €5 el apren

r¥

P
e na

n

yen a que el aprendiza je resul o mencs dif
. LN
rio y util?, etco
De zcuerdo a los descubrinmientes, y la elaboracicon de conCepios, se --=

- - e . -
nan sstructurade diversas teorias sobre el zprendizoje, Zentrc de 123 Cuz==

b - -
1lzs, ;i;vnos de sus representantes tonzn en cuenta el zfecto en 1o relalicn

1.,= Los zsocizcionistus de es

Los experimentos de Thorndik

e, U
L d .. - - -
feeron nas comprensitles que les de Pavlov v tuvierscn mes influencia en lcs

- - + s - - R
Ectzdos Unidos convirtiendole en una fizure prominente en Iz psicollgic des

zoreandizaje por casi redie siglce

ki SN TE =
o) rlo ==
foes ! fols XbriRels e e un
estado de molestiz la acempafle ¢ la =igz, sronde en -
izuzldad de circunstancias, €on una disminucicn en iz intensidad
de esta conexidn.” (20)

(20) ¥, L. Bigge. Dases Psicoidzicas de 3a Edncaciin, ¢ 37:.
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En sus ultimos trabajos desarrobS su ley del ejercicio y 2 la nmitad su
ley del efecto, desplazando al placer sin descartar totzlimente el concepto =
del color.

El conductismo es una de las corrientes que mas ha irfluido en la psico
1ogfa contemporinea; fue creado per John B, liatson en 1013 rechazando el né=
todo introspectivo usado hasta entonces por la psiéolo;fa por consicerar gue
le restaba objetividad 2 los estudios per 1o ﬁue esta™lece el métodc experi=

nental apoyado con observaciones, 1os nétodos del reflejo condiciorade; ins=

fornes verbales y test pretendiendo pred ir y coatrolzar la conducta encon—-
trando sirilitud entre la conducta de znirzles y humancs,

Sizuiendo las ideas de Pavlov y ce Beihterev sostuvo gque tcda conducta

hunana puede ser explicada como condicionwiento excluvendo les reflejos in-
. = . = & . . -
rates que relacionaba €pn procesos fisiolézices como la succion, la respira-
- P - - L4 -
cidn y cespuestas de amor, .temor ¢ €nojo cornsiderandclos esenciales para la

.« #
wto coasecvacién del organismo ¥y preservacion de lz roca,

Define al organismo en ters

M eee CON 51s+emas receptores (o:canos sengoriales), conductores =

(neuronas), Orgznos cornutadores (ccre?ro y nédulz espinal) y fac

.

tores EJCCLtl"OS (mdscules) = ¢ palancas (¢ueso=) v de—
u_a, or zncs de avasteciniento y contzol (estoma;o y Sid 2dulas).’
(21)
. . e - - -
De esta manera es imposible considerar una maguini con sentimientes es

4 - - - -
por eso que para Watson, 1a relacion afeciiva gue pudiera existir entre edu-

ando o educador no posee ninguna influencia en el sprendizaje pues este es
- o0 . . . = o ’
el proceso de construlr reflegos condicionados al sustituir un estinulo por

. I d .
otro como lo habia descrito Pavleve
Existe un grupo de psicologos americanes que suncnen, al igual que Vat-
- - L4 . . . -
son, aue la vida puede explicarse en +&€Idinds esencizl-2nte mecznicistas pe-

ro que han adoptado posiciones un tanto difcoreates a i-s de los watzicnanos.

. 14 - - » -
El rejor termino que puede aplicarsze a les wesociacy
v ) > - B L¢ Sy 0 .
es el de lleocondnctistas; guienes centran s interes ¢ 2l onolisis Je 12 —-

’ i .
conducia en si en vez de les meConlgmos niIviesos qud

(21) Inid, Op. cit p 374



Eyisten cuatfo corrientes renresental

a) La del condicicnaniento con ~tinuo de Guthrie (E-R).

b) El cecnductismo decductivo o teorfz del reforzamiento de Mull (E-C-R)

¢) El condicicnamiento operante de Skinner (R-E)3 7V

d) La teoria cuantitativa (E-R) de Spence.

Estas corrientes s0lo difieren en la 1rtero*etaci on de la relzcidn en-—=-
tre los estinules y las respuestas en les prﬁce *i~jentos de zprencizajce

Guthirie esta converncido de gue el apren dizaje se do cunnde oCunre sizul
taneamente un estimulo y una respuestze -

tell centrd 1z esenciz cdel aprendizeje en lo que svcele entre el estinu
lo y la respuesta. Afirma que nediante el ~eforza-iento es pesiile continver

un corportamle ato o suprimir otro.

"Reconciliez 1a nocids tasica de afecte de Thordikes loe hatitcs -
cse aprenden cuzndo conducen al rlazcer vy a lz eztisfrccion, Clusi-
ficd a los impulsos fundomentzles scpun €2 criterio de cve foren-
ten la supervivienciaz del organisme individvzl ¢ ds lz especie; -
de cichics impulscs se desprender lcs estades afectivos ¢ emcciong
ies del sujetc." (22)

. - LA - . - s A
Skinrer atribuye mImina IRpPOTrTanilt & estfiulc cue va rejuidc Jde vna
respuesizo

- I d - - - 7 .
Tresenta su psicolugia COMO un 72010 parla coiccar o lc educacCidn onr Jde-

. . . e ts e o e e . =
se de eficiencia con la utilizacion € lze maquincs de encllile
- - q ¢
El condicioramiento cperante que {arta efectividad le repsrio o0 &l 2=

. e - o N o
treépatiente de aninales, es el metouo que proyone para SCr utilizado por los

L2~ "y e > P
 £isnsores Ge laz conducta

ot
0
(4]
(a2
]
n
<
0
&
e

rmeestros, consideradcs por €l coro arqui
de los estudiantes.

El condicionaniento cperante es el proceso diafctico mediante el cual -
una respuesta se hace r.as protable o mas frecuent
merc debe dar la respuesta deseada Yy cespuls se le rroye:ci;naré 1z £rconpen

sz que refuerza la respuesta, €510 €S, hzce .ize pronable su recurrercia,

Pora los recconductistias el re: forza—ienio cs 42 vital Zjgeostancicien el
sprendizaje, puede presertzrse y& scao ¢n fos-ma pusitive o en fuzme nefotivo,

. o~ _l SN
;omp“nado, sezin sea el caso, a lcs exazts C & iCS

positivo fortalece una conducta, produce scnsncicnes de

(22) Enciclopeciaz de la Ps .icologia, Océznc, Lo Tsicolos
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- = . - @
dor niegativo es un estimulo cuya supresion fortalece la conducta pues produ-

ce desagrado.
- - - . 4 .
Para Skinner los estados emocionales son simples condiciones organicas

que pueden actuar como reforzadores, en torno a ellos afirma que:

“__ Ciertos tipos o grados de los estados emocionales son reforza-
dores negativose. .

—— Las condiciones emocionales alteran la probabilidad de una cla
se entera de respuestas.

-- Los reflejos gue componen el sTndrome de actividad ocurren jun
tos en muchas y muy diferentes emociones., Por 1o tanto, no po-
demos definir una emocidn especifica con s6lo hacer una lista
de los reflejos participantes.

-- 3ajo condiciones emocionales diferentes, distintos eventos sir
ven de reforzadores y diferentes grupos de operantes aumentan
su probabilidad de produccién° Por medio de estas predisposi--
ciones podemos definir una emocidn especifica.

-~ Las emociones se identifican mediante la conducta operantee.

-- En si mismas, las emociones, nO sOn Causas de la corducta.

-- Alguncs medios "completamente desconocidos" pueden funcionar -
como situaciones emociorales.

-~ Dado que completamente desconocidos implica gue no na habido -
condicionamiento previo, consideramos a los reflejos resultan-
tes de csta situacidn como reflejos incondicionados.

-~ Algunas condiciones definidas por sus efectos sckre la conduC-
ta operante tiene tambien efectos emocionales.

—— Cuando no recibimos el reforzamiento acostumbrado estamos repor
tando un estado emocional originado por tal carencia.”" (23)

Para Spencer el aprendizaje es una hipotética vy no observable construc-
cidn o variable que interviene entre las observables independientes Yy las de
pendientes variablesy pierisa que la ciencia de la psicologfa no esta todavia
lista para interesarse en 1a verdadera actividad escolar © en las situacio--

nes de la vida reals
2.- Los cognoscitivistas

Todas las fornas del conductismo se centran principalmente en el apren-
.= - 4 - .- - .
dizaje; es por eso que ruchas teorias del aprendizaje provengan de trala)os
conductistase

. (4 - .
Para zlgunos psicologos experimentales, estudicses de los procesos me--

(23) B. J. Skinner, Anilisis de la Conducta. pp 78-85.




- - [ &
diadores entre estimulo:y respuesta entre los cuales figuran los psicologos
- - - L d - [ d
cognoscitivistas, el como se aprende representa el punto de mayor interes,-
- - . - - - I d
explican el aprendizaje COmo alnacenaniento de informacidén por periodos lar

e = _s® .« g =
gos, o como adquisicicn de estructuras cognescitivase

"Los teGricos coancsc1t1v1stas no ignoran la influencia del medio
ambiente, ni 1la emision de conductas como factores esenciales del
corportazlento. En general seflalan que la conducta es una expre--
sién mo;ora de ciertos integrantes de procesos mediadores cono la
percepc1cn, los sentlnzentos, las motivaciones, las voliciones, =
etc., que se presentan se"un la experienciz del individuo.” (249)

Dentro de esta ezcuela existen diferentes posiciones o interpretacio--
nes esquenatizadas en tres formas basicas que explican las diversas funcic-
nes de las estructuras cognoscitivas: El modelo asociacionista, el meclelo -
cilernstico y el modelo organicista, los cuales se ubican en 12 1irea conti
nua desde el funcionalismo hasta el estructuralismo.

La técrfa de la organizacién supera a las teorias del procesamientc hu
mano de la inforracidn y 21 asociacionismo, concibe al aprendizaje COMO ~-=
transforrmacidn de esquemas realizada con la incorporacidn de nuevos elemen-
tos implicando unz reconfiguracidn.

Dentro del rubro de la escuela cognoscitivista destaca la teoria evolu
tiva de Jean Piaget la cual se refiere al analisis de la génesis de los pPIo
cesos y mecanismos involucrados en la adquisicion del conocimiento en fun--
cidn del desarrollo del individuo. Desde una perspectiva genética estudia =
las nociones y estructuras operatorias elementales cue se constituyen a lo
largo del desarrollo del individuo y propicia la transforrmacidn de un esta-
do de conocimiento general inferior a uno supericr,

Para Piaget, el desarrollo psiquico y el crecimiento organico sen come
parables, ambos consisten esenci lmente en una marcha hacia el eqguilibrio -

nicizda desde el momento de nacer,

e

En sus estucios observa que las relaciones sociales obedecen una risma
- - - ¥ - - -
ley de estabilizacion gradual seguida en el terrerno de la vida afectiva --
donde el eguilitrio de los sentimientos aurmenta cen la edad.

Sin embzrgo, si se quiere respetar el dinamismo inherente a la realidad

(24) Estela Ruiz Larraguivel. Reflexiones en forno 2 las teorfas del Apren-
dizaje, p 35-36.




espirltual conviene destacar desde el principio, una diferencia esencial =

entre la vida del cuerpo y la del esp1 tus el crecimiento organlco alcanza

1a forma final de equilibrio de manera mas estatica, cuando ha concluido l1a
evolucion ascendente, comienza automiaticamente una evolucidn regresiva que

conduce a la vejez; ahora bien, ciertas funciones psiquicas dependientes en
forma estrecha del estado de los drganos siguen una curva analoga, la agude

za visual, por ejemplo, pasa por un maximun hacia el final de la infancia y

disminuye luego al igual que otras muchas comparaciones regidas por la mis=

ma ley. Por otro lado, las funciones superiores de la inteligencia y de la

afectividad fienden hacia un equilibrio mévil, de forma que para las almas

sanas el final del crecimiento no marca el comiernzo de la decadencia sino -
que autoriza un progreso espiritual que no cortradice en nada el equilibrio
interior, _

Es posible distinguir seis estadios o periodos de desarrollo enmarCa-=-
dos por la aparician de estructuras construidas sucesivamente gracias a la
organizacién de la actividad mental, ya sea en su aspecto motor o intelec-=-
tual o en el afectivo.
j0.- El estadio de los reflejos, o montajes hereditarios, asi como las pri-

meras tendencias instintivas (nutricidn) y de las primeras emcciones.

20.- El estadio de los primeros habitos motores y de las primeras percepcio
nes organizadas, as{ como de los primeros sentimientos diferenciados.

20.- El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica (anterior al
lenguaje), de las regulaciones afectivas elementales y de las prireras
fi jaciones exteriores de la afectividad.

Estos primeros estadios constituyen el periodo del lactante (hastz =-=
aproximadamente un afio y medio a dos afios, es decir, antes de los desarro--
llcs del lenguaje y del pensamiento propiamente dicho).

40.- El estadio de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos inter-in=
dividuales espontaneos y de las relaciones socizles de sumision al ---
aculto (de los 2 afios a los 7, o sea, durante la segunda parte de la =
primera infancia).

50.= El1 estadio de las operaciones intelectuales concretas (aparicidn de la
lO”lCa), y de los sentimientos morales y socizles, de ccoperacl ién (de =

los 7 afios a los 11 ¢ 12).

60.- El estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de la forma--=-

cidn de la personalidad y de la insercion afectiva e intelectual en la



sociedad de los adultos (adolescencia).

Desde un punto de vista funcional existen mecanismos constantes, COmu--
nes a todas las edades: en todos los niveles, la accidn supone sienpre un iE
terés que la desencadena y puede ser una necesidad fisioldgica, afectiva o -
intelectual; estas necesidades o intereses varian considerablemente de un n¥
vel a otro, _

El nino, al igual que los adultos aunque en menor grado, ejecuta todos
los actos, exteriores o totalmente interiores, movido por una necesidad la -
cual, como ya lo ha indicado Claparede, es la manifestacidrn de un desequili-
brio: existe necesidad cuando algo fuera de nosotros o en nosotros ha cambia
do de tal manera que se impone un reajuste de la conducata en funcidn de esa
transformacion. Al restablecerse el equilitrio entre el hecho nuevo, desenca
denador de la necesidad, y nuestra organizazcidn mental tal y como se encon--
traba antes de la aparicidn de la necesidad, por la sati&faccidn de 1a misma,
se da por terminada la accidn. Comer, Jjugar, responder una pregunta, resol--—
ver un problema, establecer un lazo afectivo, sostener un punto de vista son
una serie de acciones que, de la manera antes dicha, ponen fin a una conduc-
ta particular originada por una necesidad.

Durante todas las etapas del desarrollo del nifio, existe un paralelismo
constante entre la vida afectiva y la vida intelectual pudiéndose, en ambos,
estakblecer cuadros de estudio.

Durante el primer estadio se ha demostrado el parentesco de las emccio-
nes con el sistema fisioldgico de las actitudes o de las rosturas. Por su --
parte, en el segundo, aparecen una serie de sentimientos elemantales relacio
nados esta vez con las modalidades de la actividad propia,

A partir del tercer estadio, la afectividad se caracterizz por la elec-
cidn del objeto, es decir, la objetivacidn de los sentirmientos Y SU pProyeC—-
cign en otras actividades que no son las del yo; de aaf el inicio de los sen
tinientos interindividuales,

El lenguaje, en el cuarto estadio, viene a influir directamente en el -
aspecto zfectivo del nifio gracias a las transfor-aciones que inrlicz en los
inicios de su socializacidn.

Durante la infancia (de 7 a 12 afios) se aicarza el guinto estadio, ccin
cide con el principio de la escolaridad del nifio propiamente dicha, en ella

se rarca un hito decisivo en el desarrollo rental. En cada uso de los zspec-



tos tan complejos de la vida psiguica, ya se trate de inteligencia o vida --
afectiva, aparecen forras de organizacién nuevas que rematan las construccio
nes esbozadas e inauguran una serie de construcciones nuevas.

Por lo que respecta a la actividad, el mismo sistema de coordinaciones
sociales e individuales engendra una moral de cooperacion y autonomia perso-
nal, este nuevo sistema de valores representa en su terreno, lo que 1la 10gi-
ca en el de la inteligencia.

La afectividad de los 7 a los 12 afios se caracteriza, ademas de la apa-
ricidn de nuevos sentimientos morales, por una organizacién de la voluntad,-
lo cual desenboca en una mejor integracién del yo y una regulacién mas eficaz
de 1la vida afectiva; la cooperacién entre individuos coordina sus purntos de
vista en el marco de una reciprocidad que asegura su autonomia y su cohesidn

El sentimiento nuevo que interviene en funcidn de la cooperacion entre
nifies y de la forma de vida social a-que da lugar, consiste esencizlmente en

un respeto mutuo.

“Hay respeto mutuo cuando los individuos se atribuyen reciproca-=
mente un valor personal equivalente y no se limitan a valorar tal

o cual de sus acciones particulares. Genéticamente, el respeto mu

tuo procede del respeto unilateral del cual constituye unz forma
1{mite. Ocurre constantemente, en afecto, que un individuo siente

a otro como superior desde cierto angulo y hay reciprocidad desde

un angulo diferente: en este caso, una valoracion mutua global se
produce tarde o temprano. De una manera general, hay respeto mu-- -
tuo en toda amistad fundada en la estima, en tcda colaboracidn --

que excluya a la autoridad." (25)

El respeto mutuo conduce a formas nuevas de sentimientos morales distin
tas de la obediencia exterior inicial. Un producto afectivo particularmente
nctable del respeto mutuo es el sentiriento de la justicia, sentimiento que
es nuy fuerte entre camaradas y que marca las relaciones enire nifios y adul-
tos hzsta modificar a menudo el trato hacia los padres. En los peaquefics la -
obediencia ejerce, al principio, primacfa sobre la justicia, o mejor dicho,=-

. P - - -
la rocion de lo que es justo coraenza por confundirse con lo que esta manda-

b
14
53
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(2]
e}
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do o viene impuecto desde arriba. En cambic, los mayores sost na -

- - & - = . . - - - . -
conviccidn especial la idea de una justicia distridutiva basada en lz igual-

dad estricta y de una justicia retributiva que tenga en cuenta las intencio-

(25) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicoloria. p 87.




43

nes y las circunstancias de cada uno, nas que la materialidad de las acCio-=-
nes.

A medida que los sentimientos se organizan, vemos construirse regulacio
nes cuya forma final de equilibtrio no es otra que 1a voluntad, Ahora bien, =
1a voluntad es una funcidn de aparicidn tardfa y su ejercicio real esta-liga
do precisamente al funcionamiento de los sentirientos morales autdnomos.

De forma perfectamente paralela con la elaborac1on de las operaciones =
formales y el perfeccionaniento de las construccicnes del pensamiento, la vi

da afectiva del sexto estadio, en la adolescencia, se afirma por la doble --

- - - . & -
concuista de la personalidad y su insercion én la sociedad adulta.

"eee 2 MNin aun nivel, a ulngun estadic, aun en el adulto, podemos
encontrar una conducta © estzdo aue sea puranente covnosb1t1v -
sin afecto, ni un estzdo puramente afectivo sin gue lcun elemen
to cognoscitivo se halle envuelto... 1a afectividad no precede -
al conocimientc, y el conocimiento nunca precede a la afectivi--
dad. Ambos son paralelos."” (26)

En realidad, la tendencia nis profunda de toda actividad humana es la -
marcha hacia el eguilibrio y la razén, gue expresa las formas superiores de
dicho equilibrio reuniendo en ella inteligencia y afectividad. 'Cuando nés -
se trate perfeccionar la escuela, nas dura es la tarea del maestro y cuanto
mejores son los métodos, ma s difficil su apllcac10n - afirma Piaget.

El derecho 2 1la educacidn implica mucho mas que el derecho de asistir a
una escuela, mucho nas gue aprender a leer, a escribir y a realizar las ope=-
raciones aritmeticas fundamentales; afirmar el derecho de la persona a la ==
educacidn equivale a afirmar el derecho del nific a desarrollarse nornalmente
en furcidn de sus posibilidades y la obligacién de la sociedad de trasformar
estas posibilidades en realizaciones efectivas y dtiles; ejuivale a garanti-
zzr el pleno desarrollo de la personalidad del nifio que implica desde el de-
sarrollo de sus funciones nentales y la adqu151c1on de los conocimientos y =
los vzlores morales correspondientes al ejercicio de estas funciones, hasta

la adaptacien a la vida social.

"Los objetivos fundanentzles de la Pedagogia de Fiaget son:
-- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidaces =

(26) Enciclopedia de la Psicologia Ccéano. El Desarrollo del Nifio. p 72.
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dica en que, entre otras cosas, 2 impregnado la pedagcglae.

y en los intereses del nifio.

-- Tomar en consxderac1on en cualquier aprendizaje la gene51s de
la adquls1c1on de conocimientos,.

—- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de ca-
da proceso de aprendizaje, en el que se 1nc1uyen tanto los ==
aciertos como los errores, ya que éstos también son pasos ne-
cesarios en toda construccion intelectual,

—— Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico
de aprendizaje.

-- Evitar la separaC1on entre el mundo escolar y el extraescolar
Todos estos ObJthVOS nos hacen ver que el nifio ha de ser pro
tagonista de su propia educacion y que inventar es compren=---
der." (27)

3.- Los psicoanalistas

- P .- - -
la comprension de la conducta en la irnfancia ha sido una de las grandes

laciones interpersonales,

”

veo la teoria p51coanallt1ca sostiene que el esquema del cbjeto
permanente (o constancia del objeto), los descubrimientos que el
beue hace en lc que concierne a la permanencia del objeto cuando
este desaparece de su campo visual, son causados por los senti--
mientos, es decir, por sus relaciones de objeto; asl, las rela--
cicnes afectivas con su madre-obJeto, 0 con otras personas, Son
las responsables de la formacion de las estructuras cognosciti--
vas. Tgual con respecto a la 1m1tac1on, gue, en ese caso, nNo se-
ria simplenmente repet1c1on de un sonido o un movimiento percibi-
do frente a un sujeto que resulta indiferente, sino que la 1m1ta
cidn implica identificacidn con el obJeto con el cual ya ests —-
previamente establecida una relacidn afectiva.” (28)

a4

aportaciones del psicoanilisis. Mas que como terapia en si su importancia ra-
Se le comparan los
tipos de educacidn de finales del siglo pasado con los actuales en la rela---
cidn maestro-azlumno, maestro-padre, etc., se ve que la pedagogfa esta tomando
muy en cuenta, mas que los aspectos simplemente formales del conocimiento, =-

. - - . & -
factores muy importantes de adquisicion de una capacidad para establecer re-

. Id - o - - - - -
En las teorias psicoanaliticas, todo lo gue se refiere a inteligencia y

desarrollo del pensamiento, es inseparable de la esfera zfectiva, y 0 s3lo

(27)Xesca Grau. Aprender siguiendo a Piaget. p 313,

(28)Enciclopedia de la Psicologia. Océano. Op. cit. p 72.
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eso, sino gue el verdacero rotor y causa de esa evolucidn, en que esta inclu
{da 1a person alldad es, en primer térrmino la relacion emocional del nifio -=-
con su madre y su ambiente,

Unz de las nmas duras acusaciones que ha sido formulada al psicoanﬁlisis
desde sus comienzos es la de que no constituye una ciencia, que es un saber
despojzdo de validez cient{fica, todo lo mas literatura, cuando no mera char
latanerfa. Esta acusacidn recayd en la personé de Sigmund Freud, pues la -—
ciencia del psicoanilisis fue obra sO0lo suya durante bastantes afiose

rd - L d - - -
La teorfa Freudiana del desarrollo no solo sigue las particularidades -

= = 5 . - ®
del instinto sexual en cada edad, sino que avtarca tambien los aspectos COZ-=-
t

bae

noscitivos dentrc de la personalidad totale

los esiudios, Freud tuvo ocasidn de comprobar cdmo la educacidn exce
sivamente severa puede ser el origen de muchos trasfornos psicolsgicbs, por
lc que afirma cque la educacidn no debe reprimir los instintos infantiles si-
10 canalizarles hasta hacerle acomodar su yo al superyd ya que en el origen
de 1la neurosis intervienen sucesos ¥ circunstzacias ambientales de la infan-
cia principalrente.

Uaz de las mavores contribuciones de Freud fue su Teoria del Deternminis
mo Psic quico. En contraste con las teorfas de las Facultades y de los Tipos,=-

ue gseguran que laos caracter feticas importantes de la conducta humana son -
cenerales a2 ia especie, l2 posicién de Freud es que la conducta humana es mQ
tivada o dirigida hacia la ob Ltencidn de metas cientificas lo que le da signi
ficado. Froclaomn que el individuo buscCa gnicamente obtener placer y evitar =
dolor; sus instintos heredados determinan lo que es placentero. Sostiene gue
los instintos sexuales son la corriente primera de la motivacidn para lz ma-
yor parte de la conducta hunana.

Cuszndo Freud afirmal'a que apenas si se halia ocupado del problema ecduca
cional, se nostroba satisfecho de que su hija Anna hubiera profurdizado en -
ese camno, En el liLro Introduccidn del Psicoanziisis para Educadores, Anna
Freud expone una sintesis de las teorias bsico nalfticas dirigida a los naes
tros principalnente a los pedagogos del Jardin de Nifios, pues considera que
stendierds iz ofoctividad precoz del nifio es cemo se le puede s tuar e con-
dicidn de desarroilarse ern s: ser ma is capaz y plecentero ante si misio y an-
te los denis. Afirna que sClo el conocinmiento del psicoanalisis pernite a la

- - & -
buena intencidi del pedagozo encontrar intelectualmente la certeza de una --

e b O . - e . - e, . . PR
procisa actuacidn para liberar a los nifios de traumas inutiles y perjudicia-
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les.

Considera que &n los primeros contactos con un nifio, el maestro puede -
advertir la manera en que Zste reacciona ante su personalidad gracias a las
experiencias previas con otros adultos, pues ningﬁn nifio, ni aun en los gra-
dos inferiores llega 'en blanco'.

Durante el periodo de latencia (de los 7 a los 12 Jfios azproximadamente)
el nifio se parece ya en muchos aspectos a un adulto serio y reposado. En es-
te perfiodo, cuando el nifio ya no esta dominado exclusivamente por conflic:—
tos internos y sus instintos se han apaciguado en forma considerztle, 10 ==
aprovecha la educacidn para iniciar el moldeaniento intelectual. Lcs maestros
de todos los tiempos han obrado como si comprendieran perfectamente la czpa=-
cidad de aprender en este perlodo tanto mayor cuanto menos intensos sean les
instintos; v, preC1samente por ello, han condenado con la mayor energza y --
perseguido sin miramiento cualquier manifestacion instintiva-o actitud pla--
centera que mostrase el escolar,

La finalidad primordial de la escuela es la de instruir, o sea, formar
la inteligencia ¥ trasmltlr nuevas representaciones, conocimientos ¥y aptltu-
des espirituales. A la labor pedagovlca, en cambio, corresponde la misidn de
salvar los posilles defectos que la educacidn instintiva del nifio puede ha=-
berle infundido durante la temprana infancia. El maestro sabe gue solo dispo
ne de un tiempo limitado para cumplir este objetivo, yaz que la nueva ola del
instinto sexual, cuyas energias inundaran al nifio en la pubertad, pondra téE
mino a su educabilidad. El éxito o el fracaso de esta posteducacién sera, en
muchos casos, la dltima instancia que decida 1la perspectiva de una sensata =
conciliacidn entre el yo del nifio por un lado y las poluciones de sus instin
tos con las exigencias sociales por el otro.

' d
~sardan entre si las

o

Por dltimo, atn cabe la pregunta de la relacidn aque
posibilidades pedagggicas del primer periodo de la infancia con las gue se -
ofrecen durante el perfodo de latencia, ¢Acaso la actitud del peguefio frente
a sus padres es distintas a la que adopta nas tarde ante sus maestros y edu-
cadores? ZE1 educador hereda simplemente la funcidn paternal? ;Dele actuar -
como padre o madre, e igual que éstos, recurrir a las armenazas de castra cicén,
21 miedo, a la perdida del carifio, y a2 las demostraciones de afecto? Si se =
recuerdan las dificultaczs que el nifio ha debido afrontar a la culminacidn -

de su complejo de Edipo, la perspectiva de enfrentar analogos conflictos, --



multiplicados en las relaciones de todo un grupo escolar con su maestro, de-
be de amilanar y con justa razén.

Rene A, Spitz, observador y teSrico de la evolucion del nifio dentro del
¢ ampo psicoanalftico sustentd la idea, de fondo biopsicoldgico, que el desa-
rrollo de la mente acontece en base a organizadores psiquicos, a los que, en
general, se refiere como perfodos criticos en el desarrollo, Este concepto -
incluye conductas afectivas especificas. Un primer organizador seria la son-
risa, pero sélo cuando ésta es una clara respuesta social, lo cual puede con
siderarse como tal a los tres meses de edad. Antes de eso habria un estado -
de no diferenciacidn en el que los factores de maduracidn sdlo serian inte--
zraciones y reintégraciones de conductas neuromusculares, que no pueden lla-
marse organizadores porque faltan factcres afectivos tales como la sonrisa =~
0 1la ansiedad especifica (ansiedad de los ocho meses). Esta, considerada ¢9=-
rno el segundo organizador , es la conocida manifestacién de temor del bebé -
aiite la presencia de extrafios, empieza alrededor de los seis meses al comen-
zar iz capacidad del rifio para diferenciar a su madre de los extrafios (no-ma
dre), es entonces cuando se da una imporfante diferenciacidn entre psiqué y
soma. El tercer organizador es el "no", se inicia alrededor de los 16 meses;
es el primer concepto abstracto y un paso rmas alli de otras palabras que s0-
lo implican necesidades o deseos.

Entre los cliasicos del psicoanalisis gue toman en cuenta el aspecto ---
afectivo de la educacidn, destacan los planteamientos que sobre autoridad hi
20 Gerard Mendel quien afirma que el condicionamiento del rific a la autorie--
dad de los adultos es resultado de la desigualdad biolégica vy, ademis halla
su punto de apoyo en una consecuencia psico-afectiva, es decir, en el temor
cue experimenta el nifio, delante de su propia e inevitatle agresividad, 2 —-
sar avandonado (er su abandono de amor) por el adulto, como castigo. Cuando
este temor de abzndeno (o culpabilidad) es manejado ¢ explotado por el adul-
to, el nifio vive la autoridad prohibidora como una protéccién. -

Ademds, la acentuada culpabilidad del nifio sera utilizada por el adulto
rara someterlo y condicionarlo, en el sentido nfs estricto del término, a la
sumisidr. y 1a heteronomia. El 'chantaje de amcr' descrito por Merndel juega -
aquf ur: papel furndamental; cada vez que el niflo intente hacer prevalecer su
veluntad, cada vez que se comporte de manera 'no sometida', el adulto le ma=-

- - -« L4 - -
nifestara su desaprobacion y le hara ver que no le cuiere., Asociados asi la
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autoafirrzcidn y la pérdida de amor de los padres y demas adultos, el miedo

. sy o [ - - -
perder ese amor inscritira en su inconsciente una huella imborrable que du

13}

rara todz la vida. De esta forma, el nifio, con su yo infantilizado, culpabi-
- . 14 R «® . . q =
lizzdo v empobrecide dara nacimiento a un aduito tambien infantilizado, cul-

pabilizzdo y empobrecido,

4.~ Los rsicoterapeutas
En ruestra sociedad, saber que uno puede hacer cosas consideradas por -
- - - - - . @ -
otros rnecesarias para la felicidad de cualquier nifio o su adaptacion social,

N L N .
o-zi parte es en la escuela donde el nifio obtendra o no tal sentimiento

en ¢

~2

jovencito tiene una aptitud limitada y no es capaz de obtener bue=-
rnas czlificaciones, toca al profesor hacerle sentir que sus esfuerzos son -=
zpreziudes y que lo hecho por €1 es valioso. Cuando el nifio se retrae por el
tercr u fracasar, puede ayudirsele ensefiandole a reconocer que a pesar del -
fracuzo se le quiere, que éste es sOlo un escaldn particular de todos los es
fuerzcs hacia la realizacidn, y que el progresar es tan importante como ga--
nar y lograr metas sin ayuda.

El terzpeuta es el agente que posibilita el cambio de 1o gue no esta fun
cicrarde lien en el sujeto y entorpece su relacion con el ambiente al dificul
tar su zprendizaje; Carl R, Rogers es un terapeuta que ha alternado durante
2fios la docencia universitaria con la psicoterapia, logrando crear la teoria
de la relzcidn terapedtica segﬁn la cual, establece que las relaciones huma-
nas nzs fecundas se dan bajo condiciones ambientales favorables, o sea Cuan-
do éstcze, estan impregnadas de calor y seguridad.

Es el redio carifioso de la escuela 10 que cura al nifio lastimado mis —-
sve unz sesidn terapeuta.

iL2s formas en que el terapeuta puede crear un ambiente afectuosamente =
cflidc er la relacidn con el paciente son variadas y no aprendidas, la acti-
tud de ¢icronibilidad afectiva y mental es la que proporcionara la calidez -
que pernita sentirse aceptadc, comprendido y querido en su manerz de ser,
1.5 ¢ jetivos de la educzcidn y la terapia son parecidos ya gue arbos -
pretendcr efectuar unz transformacidn en el individuo aungue los medios uti-
lizades jor parte de los psicoterapeutas y los pedagogos son irreductibles -

porgue poscen fundamentos comunes y fines parecidos ya aue en si, la educae-
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cidn, la buena educacidn tiene un efecto preventivo y no propiamente curati-
vo como es el caso de la psicoterapia.

Entre la educacidn y la psicoterapia es posible ubicar, con un caracter
*fronterizo® 2 la pedagogia institucional nacida en la década de los 60's en
Franciz, la cual facilita y hace posible la maduracidn de nifios normales, al
tiempo gue puede reeducar a niflos con diversos Grdenes de problemas, gracias
a la posibilidad gue otorga al nifio de establecer relacicnes auténticamente
humanas con su maestro, lo que produce en €l un efecto profilicticg.induda--
tle,

Dentro de la pedagegia institucional se diferenc:an dos corrientes peda
gGgicas de una manera muy rarcada: Una, representada por Michel Lobrot, orien
tada a lz avtogestidn; y otra por Fernand Cury y Aide Visquez dirigida prin-
cipalmente.a‘lo terapetitico, Ambas pcseen tna orientacidn totalmente opuesta
a la pedagogia tradicionalista, a las 'escuelzs-cuzrtel', a el 'autoritaris-
ro de los maestros®, a la 'difusidn de la ideologia de laz clase dominante' -
zracias a la influencia de Celestin Freinet, A. S. Neill, Levin, G. Rogers y
Freud basando su teoria en las experiencias conunitarias infantiles,

Todos los autores de estas corrientes subgayan lo importante de las re-
laciones, para Tosquelles, lo crucial es la ‘elahoracidn de las relaciones®
mientras gue para Andoino es el 'anudamiento de las relaciones' para QOury y
Visquez son 'lzs corunicazciones horizontales' Yy para Lotrot lo constituyen =
las 'experiencias afectivas del grupo',

lobrot se muestra poco partidario del psicoanalisis freudiano por consi
derar que éste oculta la voluntad de poder apoyado en lz creencia de que se
posee 1z e pllcaC1on de lo que sucede dentro del individuo y recurre, en me=-
jor caso, a la no directividad del anizlisis Rogeriano el cuzl tendera a favo
recer una toma de ccnciencia colectiva cel contenido afectivo de lo gue se =
dice recurriendo a la parafrasis y descomposicidn del discurso, reflejo de =
los sentimientos afectivos percibidos por el monitor,

Comc una consecuencia de la teoria y practica institucionzles de Lobrot,

tendencia llamada 'grupo de diagndstico', la cual consiste -

Peo

. . - - - -
rticipantes bajo 1a direoccicn de un rienitor es
- . - - - - " - # - -
recializado reunido con fines de sensibtilizacidn y de forrncidn o ierfeoccio-
nariento de las relaciones hunanas en general. En estos grupos, ce«¢olocan,-

en primer planc lazs relaciones perscrniales afectivas resultardo de esto, mas
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) A ’
que un saber intelectual vacio o saber hacer, como sucede en los grupos que

e e - . ® I3 . - - B
dirigen su accion al intelecto, un saber vivir en relacion y un salber ser, =

producto de la accidn dirigida a las facetas relacionales y afectivas del &zs

grup0°

Segﬁn Lobrot los vinculos que el a2lumno es capaz de estatlecer con los

otros miembros. del grupo, gracias a la iniciativa que es capaz de tomar por

la renunciz a la autoridad y al poder, constituye el medio que le pernite y

. ® 7
asegura su educacilne

"En realidad, la dinfimica del grupo autodirigido, como de todo —-
grupo en el cual los 1nd1v duos pueden expresar sus necesilzades -
esenciales, engendra no s310 un 2a satisfaccidn de esas necesidades,
sino sobre todo. una modificacidn en el mundo de las necesidades -
y -los intereses, una reestructuracidn de la afectividad fundamen-
tal." (29)

L4
C.~ Segun los pedagogos

d - - . L
La pedagogia es una disciplina teorica, no puede ser un arte ya que su

&, L . @ - -
propcsito no es la comprension o0 expresion de la belleza coxmo puede serlo la

- & -
educacion, su oljeto,

*Cuando la educacidn es bien concebida y practicada constituye un
arte complicado y elevado, pues se trata de la creacidén de una --
obra donde el artista, esto es, el mzestro, debe hacer uso del --
amor, inspiracidn, saviduria y habilidad." (30)

La obra del artista es para ser contempladza, la del maestro para ser vi-

vida. Aungue

105 MmaestroSsee deJen pensar como poetas., Pues est ar trathnlo no
con cosas cono los qu1mlCOS. ni con cuerpos como los nedlcos, ni
siquiera con mentes solas comno los ps;colowos. A ellos es*a resec
vado el esnlewdldo privilegio de modelar y nutrir esas fulﬁu:;ntes
e 1r1d15centes entidades llar.adas personalidzdes, transitorias co
no oblficuos rayos de sol, pero mas duraderas que el granito de .
nuestros rontes.”" (31)

(29}
(30)
(31)

M. Lobrot. Pedarosia Institucional, p 235,
Luis Arturo LJ"US. Op. Cito ol 38.
Max Rafferty. Summerhill, Pro y Contra, p 21.

i




Antiguamente: el término pedagogia, derivada etimoldgicamente del grie-
go PAIDOS (nifio) y AGEIN (guiar, conducir), se referfa a la educacidn o ins-
truccidn de los nifios Unicamente; en la actualidad, se aplica también a la -
atencidn de adultos.

El ped:ogogo es la persona que instruye, que conduce a otros; los lleva
a donde quiere y les indica lo que han de hacer. Por derecho natural, el pa-
dre de familia es y debe ser el principal pedagogo o educador; esta tarea, =
sin embargo, por miltiples razones sociales, econdmicas, hist5;§cas y cultu-
rales, en parte ha sido trasladada al naestro, educador profesional quien po
seyendo un don natural o adquirido, tiene ademas, la preparacidn especifica
por 1o que se le'confiere la responsabilidad de la educacidn intencional Yy -
51stemat1ca, convirtiéndolo en una persona que vive por y para la ensefianze,
dedicindose a ella como un medio de realizacidn personal y de subsistencia,

El maestro debe ser, y es, una perscna ejenplar cuya cuzlidad primor---
dial es la autoridad, una autoridad considerada desde un sentido positivo, -
con una estrecha relacion con el amor: el azor a los alumnos y z la profe---
sidn.

Sezun Nernandez Ruiz la autoridad es perfectamente compatible con el -=
amor y no exige forzosamente la violencia. Por el amor a los alumncs se hara
1o mejor para ellos, habiendo, como consecuencia, profeccidn, enseflanza, -—=-
orientacidén y la exigencia del mejor de los esfuerzos basado en la COmPIeNe==
sién de la naturaleza humana. El amor a la profesién, por su parte, exigira

a2l maestro un gran prestigio busczndo los medios de ernaltecerla cada vez mas

"No hay que confundir, sin embargo, el amor con el sentimentalismoj;
muchos creen que tratando tiernamente a2 los nifios y haciendo conce
siones a los Jovenes se gana el carifio de ambos y se lss puede en-
seguida exigir y orientar adecuadamente. El amor no se manifiesta
necesariamente por medio de complacencias; precisamente tal proce-
der conduce a resultados negativos... Actuar con amor 51~n1f1ca ha
cerlo con enerﬂla, con rectitud, aungue con COﬂprenS*on y buen tac
to." (32) -

« = & . 4 .
Auncue hay tanbien quien zsegura que existen raestros cuvo amor a los

o 4 P . - X . 5
nines esta en razon directa de su distancia; mis los guieren cuanto mis le=

(32) Luis Arturo Lemus. Op. cit. pp 127-128,
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Jjos estan de ellos por considerar que el maestro no esta en la escuela para
querer mas o menos a los alumnos siro para enseflarles. Max Sheler, por —--=-
ejenplo, pone en duda la compatibilidad del amor con la educacidn.

Constantemente maestro y alumno mantienen una relacién directa y estre
cha durante la cual el maestro adopta diversas concepciones y actitudes en
favor del aprendizaje de los alumnos; dichas concepciones, aunque diferentes
segﬁn cada personalidad, son susceptibles de‘agruparse de acuerdo a algunos
de sus rasgos que guarden relacidén en torno a determinado aspecto.

A partir del surgimiento de la pedagogfa-éomo rama independiente de la
filosofia, es posible clasificar diversas opiniones acerca de la afectividad
entre maestros y ‘alumnos, en dos grandes corrientes educacionaless La Escue-

1a Tradicional y la llamada Escuela Nueva.
1.- La escuela tradicional

La escuela tradicional.significa, por encima de todo, método y orden; -
poner en practica una pedagog{a de sujecion que rechaza objetivamente tener
como fin la liberacion del nifio, la liberacidn de los obstaculos que se Opo-
nen a su desarrollo.

Tal pedagogfa se carateriza por negar la importancia de las relaciones
interindividuales. El maestro se dirige a la clase como colectividad o a un
alumno concreto como individuo; el grupo, COmoO tal, no existe, limita las in
teracciones a los patios de recreo, lo cual no le servira de nada cuando se
vea precisado a enfrentar la realidad dejandolo indefenso frente a los pro--
blemas personales o relacionales que debera resolver ante el miedo, la inse-
guridad y la incertidumbre. Al maestro le corresponde como tarea el éxito de
1a educacidn, guiando y dirigiendo a sus alumnos por el camino trazado por -
éi.

Juan Amos Comenio recomienda explicitamente que los nifios deben acostum
brarse a hacer mas la voluntad de otras personas que la suya propia, deben =
acostumbrarse, en definitiva a someterse por entero al maestro.

En este marco, el papel de la disciplina y el castigo es fundamental, =
El a2lumno se dara cuenta de que el castigo se le impone por su bien y que no
es sino una consecuencia del 'afecto paternalista' con que lo rodean sus ma=-

estros.

« @ N R
La funcidn del maestro es la de ser un mediador entre los modelos .---
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(grandes hombres, grandes artistas del pasado o contemporineos, tanto del -
propio pafs como del mundo entero) y el nifio. Los ejercicios escolares pre-
tenden hacer adquirir a los alumnos unas disposiciones fisicas e intelectua
les que faciliten su contacto con los modelos.

Esta intencionalidad busca la justificacién de la disciplina escolar.

Bl nifio debe acostumbrarse a observar determinadas normas estrictas --
que le impidan liberarse de su espontaneidad y sus deseos. El conjunto de -
normas y reglas de la escuela tradicional constituye una via de acceso a —-
los valores, al mundo moral y al dominio de éf mismo. Cuando estas normas y
reglas sean trasgredidas, el castigo hara que el trasgresor vuelva a someter
se a las exigencias generalés y abstractas, y renuncie a los caprichos y --
tendencias personales,

Para actuar de acuerdo con estos principios, es necesario que los maes
tron mantengan una actitud distante con respecto a los alumnos; segun Ala--
int, el maestro debe ser 'insensible a las gentilezas del corazdn'; Chateau,
por su parte, es partidario de 'una cierta indiferencia, al menos aparentel

Contemporianeo a estas ideas aparece, como faro entre tinieblas, el pen
samiento pedagdgico de Giovanni Enrico Pestalozzi., La fe pestalozziana se

expresa en toda su plenitud en la siguiente advertencia:

"El nifio, como el hombre, quiere el bien, mas no para ti educa---
dor, sino para €1 mismo. El bien a donde debes conducirlo no debe
ser tu capricho, una sugerencia de tu pa51on, sino que debe ser -
un bien por si mismo y aparecer cComo tal bien al nific... Todo ---
aquello que despierta en é1 fuerzas, gque le hace decir: yo puedo,
€l lo ‘quiere. Pero este querer no se suscita con palabras, sino -
con los cuidados que se le prodigan Yy con las fuerzas que esos --
cuidados despiertan y estimulan en él. " (33)

Esas fuerzas que deben despertarse en el nifio, las identifica Pestalo=-
2zi partiendo de la tradicidn agustiniana como las fuerzas del corazdn, de
la mente y de la mano (o del arte). Sentimiento, intelecto y gusto comstruc
tivo son fundamentales resortes de nuestra accidn, los cuales, al integrar-
se determinan nuestros habitos virtuosos y, para eso es indispensable una -
educacidn equilibrada en sus aspectos ético-religioso (fe y amor), intelec-

tual y artesanal,

(33) N, Abbagnano y A. Visalberghi. Op. cit. p 470.



54

Para Pestalozzi la educacidn de las fuerzas del corazén no es un aspec-
to particular de la educacidn, independiente de las demas. Ninguna educacidn
artesanal o intelectual es posible sin antes educar los sentimientos y apti=-
tudes. Por eso considera la formacidn etico-religiosa como base de cualquier
forma de educacidn, debiendo iniciarse antes desde el seno de la familia de
ser posible ya que el nifio *antes de pensar y actuar, amay cree; lo cual --
se debe entender en el sentido de que la accidén y el pensamiento se organi--
zan sGlo con una seguridad emotiva conseguida mediante unas s6lidas relacio-
nes afectivase.

hunque Pestalozzi acentuaba la importancia de los factores afectivos en
la educacidn, siempre considerd como fundamental la claridad cognoscitiva ba

- - . - . - N
sada en la experiencia, es decir en la intuicion afectivas de las cosas.
2.- La escuela nueva

La escuela nueva encuentra su punto de partida en las deficiencias y la
gunas que caracterizan a la educacidn tradicionalista, pues mientras que la
escuela tradicionazl mira la infancia como un estade de inperfeccidn, incomple
to, la nueva pedagogia la considera como una edad con funcionalidad y finali
dades propias, regida por leyes propias y sometida 2 necesidades especfficas

Lla escuela nueva es un movimiento de reaccidn en contra del formalismo,
el alejamiento de la vida, la incomprensién del espiritu y las necesidades =
del nifioc y del intelectualismo y es, ademas, una creacion que toma en cuenta
al nifio en su conjunto: afectividad, inteligencia y voluntad,

Algunos de los pedagogos contemporaneos se han manifestado como seguido
res de esta corriente puericentrista aunque si bien, difiriendo en ciertos -
enfoques como Freinet, Ferrer y Wallon quienes pudieron considerse como un -
"arupo natural™ de una tradicidn renovadora tendiente a acabar con el magio-
centrismo; o bien, como Neill, Lobrot y Rogers quienes unieron sus esfuerzos
en contra del autoritarismo escolar con su critica antiautoritaria.

En un tercer grupo estarian autores coﬁo Makarenko con una perspectiva
sociopolitica de la educacidn, ademis de todos aguellos pequefios "Grandes -
Maestros" que, como Rafael Ranirez y Freire desde sus propios paises en sus
respectivas comunicades trataron de mejorar la practica docente de acuerdo -

- . P, N
a las necesidades especificas de su medio,
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- . *
a).- Tradicion renovadora

Ser un buen maestiro supone segun Elise Freinet, saber -volverse nifio y -
ponerse al nivel del nifio, supone que el maestro abra sin descanso su espfri
tu a la comprenSién total del nifio, gue el maestro se de cuenta que tiene --
que aprender nas del nifio que el nifio de él1; ser capaz de instaurar nuevas =
relaciones entre maestro Y a2lumno.

En lugar de ser un predicador O un censor _el maestro tiene que saber --=
promover su papel eminentemente auxiliar, su papel de catalizador y armoniza
dor, de ayucdante que colabora con el nifioc a sortear jos obstaculos y conser-
var el cntusiasmo‘y ja iniciativa; tiene que saber preparar un medio rico y
favoratle los alimentos que se ajusten nejor a las apetencias de los alumnos;
tiene que rebazjar las barreras que se decen saltar y graduar los escalones =
que se deven subir facilitando recurscs y suprimiendo obstaculos de tal mane
ra gue el nifio pueda llegar sin crisis a sus cimas por medio de una sucesion
de éxitos vy unz Sistematizacién de los recursos.

La preocupacién educativa doninante no sera la manera de ensefiar ni el
contenido de los litros ni la té&cnica formal del aprendizaje, sino la crea--
cién de un umbiente gue haga posible el proceso de aprendizaje; la prepara--
cidn de lccales adaptados al nuevo trabajo, la organizacién metédica de los
talleres de trabaje, la fabricacidn de los instrumentos indispensables nece=-
sarios, el estudio de 1zs condiciones de cooperacién educativa y la puesta -
en marcha de todo el necanismo asi montado.

El nuevo papel del maestro consiste, en palabras de Freinets

" ..pcrfeccionar sin Cesar, individual y cooperativamente, en CO=
laboracion con sus alumnos, la organizacién naterial y la vida co
runitzria de su escuela; permitir a cada uno que se entregue al -
trabajo-juego que responda al rLiximo a sus necesidades y tenden--
cias vitales; dirigir ocasionalmente, con eficacia, sin rifia ni -
grufiidos indtiles, a los peguefios trabajadores en dificultades; -
asezurar, en definitiva dentro de 1a escuela el reinado soberano
y armonioso del trabajo. El maestro tiene que dedicarse menos a -
enschar y mas 2 dejar vivir, a organizar el trabajo, a no obstacu
lizar el impulsc vital del nifo, sino a reforzarlo, darle alimen-
to y nmedios de realizacidn." (34)

(34) Jests Falacios. Lz Gueciidr Bscolcor, p 111, 118135
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El papel del maestro, como se ve, es un papel esencialmente antiautori=-
tario; su esfuerzo debe tender a sustraer al nifio del dogmatismo y de los au
toritarismos disciplinarios e intelectuales, a dar al nifio conciencia de su
fuerza y a convertirlo en actor de su propio porvenir en el seno de la gran

-« & -
accion colectiva,
L, . - - -
b).~ La critica antiautoritaria

‘“El mérito incontrastable de la perspectiva antiautoritaria es el haber
puesto en primer plano los valores del grupo y de las relaciones interperso-
nales, enfatizando los valores de la comunicacidn y de la relacidn como com-
ponentes de la actividad pedagégica.

Francisco Ferrer Guardia (1859-1909) merece ser conocido por su trabajo
incansable en pro de una revolucidn educacional de la pedagogfa espafiola pa-
ra él,

11

oee €l Objeto primario de la educacidn es el de dar a cada ser -
humano, sean las que sean las circunstancias en las gue al azar -
le hace nacer, la posibilidad de llegar a ser, mediante un desa--
rrollo cormpleto, miembro activo y responsable de una nueva socie-
dad igualitaria basada en la libertad y la justicia..." (35)

- - & -
Ferrer busca proporcionar una formacion integral a sus alumnos para, --
- - - @ - -
por medio de ella, ayudarlos a lograr su emancipacion; intentando no diso---
- . - - [é . .
ciar el trabajo manual del intelectual y sin separar la razon del sentimien-

to, la vida intelectual de la afectiva como lo pone de manifiesto al decir:

"oes trataremos que las representaciones intelectuales que al edu
cando le sugiera la ciencia, las convierta en jugo del sentimien-
to, intensamente las ame. Porque el sentimiento, cuando es fuerte,
penetra y se difunde por lo mas hondo del organismo del hombre, -
perfilando y coloreando el caracter de la persona,'(36)

Cualguier clase de ensefianza separa la cabeza del Corazén, afirmaba —-

A. S. Neill (i883-1973) Creador de la gran experiencia educativa de Summer—

(35) T. Tomasi. Ideologfa Libertaria y Educacidn. (Campo Abierto. Madrid, —-
1978) p 175.

(36) F,. Ferrer., La Escuela Moderna, p 87.




hill, donde trata de permitir que la naturaleza propia del nifio aflore sin -
presiones, en una atmOsfera plena de libertad y de amor pues son estos facto
res los Unicos capaces de librar al nifio de la deformacidn emocional gque le
causan las censuras y excesivas prohibiciones gque recibe de sus padres y que
1o convierten en un ser alimentado por el odio contra la sociedad. Summer——-
hill estz en contra de la familia, escuela, ;eligién y el ejercito v a favor
de la litertad, el amor, la igualdad y la vida,.

Considera que los nifios, ansiosos de felicidad, carifio, libertad, jue-=
gos e intereses especificos se ven enfrentados a aburridas clases de histo--
ria, matematicas, geograffa, etc., con sus despechos, recelos y castigose

El conocimiernito por si solc no ayuda, a menos que el estudiante esté --
emocionalmente dispuesto a aceptar los conocimientos y tenga la capacidad in
terior para seguir el camino que le seflalan los nuevos conocimientos.

Segﬁn Neill, el nifio necesita un ambiente lilbre y sin modelos donde pue

da desarrollar libremente su inteligencia y su emotividad.

"La felicidad y el bienestar de los nifios depende del anor y la -
aprobacién de los demas. Debemos estar de lado del nific. Bstar --
de lado del nifio es darle amor; no amor posesive, ni amor senti--
mental, sino compertarse con él de tal manera que sienta que se -
le ama y se le aprueba. " ( 37)

Uno de los principios bisicos de Niell es la creencia de que ni el odio
ni el castigo curan, la creencia de que s6lo el amor es capaz de curar y s6-
lo 1a libertad hace posible la felicidad.

Uno de los libtros de Niell titulado '"Corazones, no cabezas" sintetiza -
las afirmaciones de capital importancia que concede a las emociones, sin que
se pretenda educar las emociones, sino crear un anbtiente propicio al desarro
110 y manifestacidén de las mismas. La unica educzcion positiva es la que de-
ja las emociones en libertad y el mejor camino es suprimiendo el miedo; el -
niedo cebe ser erradicado de la educacidn evitando que el nifio se sienta cul
pable suprimiendo, consecuentemente todo tipo de castigos.

En Summerhill se opone, con toda razdn el emplzo del temor Como recurso
pedagégico. Empero Neill admite que la blsqueda de arrolacién es un fuerte -

- . &
impulso humano y, en la preocupacion por no contar con ellz hay, por supuese

(37) A, S. Neill, Sunmerhill., p 282.



58

to, un elemento de temor.

Segﬁn Eda Leshan, la obra mayor de Neill es el haber preocupado a pa--=-
dres y maestros mis profundamente a mirar con mayor cuidado y semnsibilidad -
en la biisqueda de mejores formas de educar a la humanidad.

La relacidn adulto-nifio debe estar impregnada de carifio. No de un cari-
fio vago o mojigato sino de un carifio que implique y demuestre a la vez la -~
aprobacion, el reconocimiento, la amabilidad y la simpatia que el adulto ---

siente por el nifio.
- @ - . .
¢).- La educacion socio-politica

Contrariamente a las opiniones de Niell, y también dentro de la escuela
nueva, aparece la pedagogfa socialista de Anton Makarenko quien no acepta --
una educacion fundada en los deseos esponténeos y fantasiosos del nifio consi
derados como necesidades de éste, opina que las necesidades rectoras de la @

educacidn son las de la colectividad, las de la sociedad, del pais:

"La necesidad es para nosotros hermana del deber, de la obliga---
cién de las capacidades, es la manifestacidn del interés no de un
consumidor de bienes sociales, sino un miembro activo de la socie
dad soviética, de un creador de esos bienes.” (38)

Makarenko se manifiesta a si mismo, a través de sus escritos, con una -
personalidad fria, casi insensible, adusto, cerebral, considera que, tanto -
padres como maestros, deben actuar sin manifestar sus sentimientos, modulan-
do la voz para dar un tono adecuado a todo lo que se dice, con una cuidadosa
utilizacidn de gestos y mimica procurando poner 'cara de desfile®

BEsta actitud la trasmitid a sus alumnos quienes, a pesar de la falta de
todo contacto afectivo y de ternura 'lo amaban como un padre’ segﬁn lo expre
sado por é1 mismo. De:cualquier manera, ejercia mucha atraccidn sobre los mu
chachos pues a pesar de su frialdad, se preocupaba por ellos, los comprendfa
y ayudaba con una gran finura psicoldgica que le permitia conocerlos a fondo

La pedagog{a propuesta por M.akarenko alcanzd los resultados esperados -

- - - - - - - .
y necesarios a la naciente organizacion social rusa aplicados principalmente

(38) Jesls Palacios. Op. cit. p 362.
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a j6venes delicuentes que constitufan una problemética social muy fuerte del
pais.

En América Latina, con otras condiciones socio-politicas y, naturalmen-
te, con otras metas educacionales, nace la pedagogfa liberadora de Paulo ---
Freire que tuvo por esenario a Brasil y Chile y la cual no ha dejado de pro-
gresar atin.

Para Freire educar no es trasmitir conocimientos y hechos estaticos, si
no crear una situacidn pedagogica en la que el hombre se descubra a si mismo
y aprenda a tomar conciencia del mundo que le rodea, a reflexionar sobre él;
a descubrir las posibilidades de reestructurarlo y actuar sobre él para modi
ficarlo, )

Considera la toma de conciencia como una concientizacidn mis que como -
una aprehensién de la realidad, la cual se logra gracias a las relaciones —=
que el hombre es capaz de sostener con 1a realidad; estas relaciones se Ca--=
racterizan por la pluralidad, la criticidad, el caracter consecuente y la -=
temporalidad, Ademis de esta relacidn, el hombre se relaciona con los otros
hombres, de esta manera Freire opone a la prictica extensiva, la educacion -
a traves de la comunicacion. Este tipo de educacion llamada tambien educacicn
problematizadora, niega la dicotomfa entre educando y educador y se caracte-
riza por considerar el dialogo como fundamental en el acto cognoscente ya --
que gracias a é1 se desmitifica la realidad, se critiza y despierta la crea-
tividad, estimula la reflexidn y lucha por la solidaridad.

Freire entiende el dialogo como una relacidon horizontal de A con B que
nace de una matriz critica y genera criticidad, se nutre del amor,** de la -
humildad, de la esperanza y de 1z fe en los demas hombres. Por eso, s6lo el
diilogo comunica al crear una relacidn de simpatfa entre ambos, indispensa--
ble en la educacidn. ‘

En nuestro paIS, la época donde se distinguieron mas pedagogos, quiza -
por la necesidad ce una pronta reforma edu¢ativa, fue con el surgimiento de
1a educacidn socialista, con el gran maestro Rafael Ramirez al lado de Moi--

Vd ¢ . . . . R 0
sés Stenz, primero, y de Narciso Bassols después, quienes recibieron la in--

*% E] amor es un acto de valentia, nunca de temor; el amor es compromiso con
los hombres. Donde quiera que exista un hombre oprimido, el acto de amor
radica en comprometerse con su causa. La causa de su liberacién. Este com
proniso, por su caracter amoroso, es dialdgico. P. Freire. Pedacogia de 5
los Oprimidos. p 105,




fluencia de personajes como Justo Sierra, Felix F. Palavivini y J. Vasconce-
los y trataron de llevar la educacion a todo el pueblo, capacitando no sdlo
a nifios y jovenes sino también a los adultbs para desempeflarse adecuadamente
en las labores que el pafs necesitaba para su desarrollo.

Crearon escuelas técnicas y, sobre todo, impulsaron la educacién rural
trasnitiendo a todos los maestros un sentido .de responsabilidad manifiesto -
en su altruismo y entrega; la Maestra Angela Lozano nos habla del sentir de
muchos de aquellos maestros con respecto a la relacidn que cada uno debe es- -
tadlecer con sus alumnos, en su discurso titulado "La persoralidad del nifio
debe ser respetada por los maestros”™ dedicado a los primeros ex-alumncs de =
la Escuela Regionél Campesina de El Mexe, Hgo. compilado en la Antologia "La
Casa del Pueblo y el Maestro Rural Mexicano", (Ver anexo No. 3)

Para Enrique Rebsamen, gran pedagogo mexicano:

"El factor mis importante en la ensefianza es siempre la personali
dad del rnaestro; su caracter, el grado de su cultura intelectual

y moral, el intereés que toma en su profe51on, el carifio que le --
inspiran los nifios y el entusiasmo que siente por su alto y noble
ministerio."™ (39)

(29) E. Rebsamen. El factor individual del método didictico. p 211.
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A.=- Los que obstaculizan la unidn afectiva

Es comin la opinidn: si el maestro crea una atmésfera exenta de tensio-
nes emotivas, 1los resultados seran Sptimos. Responsabilizando solo al maes--
tro del establecimiento del vinculo emotivo; sin embargo, existen caracteris
ticas o situaciones propias del alumno que entorpecen la buena disposicién -
del pedagogo quien muchas de las veces se encuentra con desconfianza, miedo
0 mala voluntad del cual no es responsable pues los vinculos emocionales que
el nifio establece con sus maestros no siempre se relacionan con su funcidn -
docente o disciplinaria, sino con un determinado estado mental que su perso-
na suscita en el ﬁiﬁo, el cual puede estar asociado de diversas maneras a ==
los sentimientos gque originariamente éste experimenté hacia sus padres en el
contexto de la familia,

los maestros no siempre heredan, de la relacidn padres-hi jos, los senti
mientos positivos que necesita para que la educacidn del nifio pueda lograrse
arndnica y fructiferamente. El nifio puede transferir odio, desconfianza, ne-
cesidades de venganza, "Cuanto mas reprimidos estan los sentimientos negati-
vos que experimente hacia sus padres, mas peligo corre de confundir padres =
con pedagogos.” (41)

Cuando el nifio sostiene malas relaciones afectivas con el padre, y el =
maestro muestra similitud con éste en gestos, actitudes o exigencias, el a--
lumno sentirs por el maestro la misma -awversién que por su progenitor, Si --
una nifia esta presionada por una madre absorbente y encuentra a una maestra
con algo. enm Gowin con la figura materna, se sentira con los mismos deseos de
alejarse de ambas.

Aunque el drama familiar vivido por el nifio lo define, G. Richardson --
desde una postura psicoanalitica al analizar la trasferencia de sentimientos
que se realiza es el alumno, ha encontrado tambien influencia en la actitud
del docente hacia los educandos,

Una transferencia positiva sera aquella en la cual un nifio, que confia
en sus padres se entrega al medio escolar confiriendo a sus maestros el afec
to que siente hacia ellos, haciendo gustosamente lo que se le proponga, pida

o imponga, siempre que esto responda a una necesidad o a una posibilidad; -

(41) G. Richardson. Psicoanilisis y Educacidn. p 133,
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aceptara también las renuncias siempre por amore

No es poco frecuente que en las nifias se sientan atrafdas hacia deter-
minada maestra, una especie de deslumbramiento; esto supone un intenso de--
seo de atraer sus miradas, su atencidn y un gran interés por sus ropas, su
vida privada o sus puntos de vista; estas pasiones no duran mucho ya que en
un momento dado, la maestra se ve obligada a formular una exigencia poco =--
agradable o un reproche a su admiradora provocando su caida del pedestal en
que se le habia colocado con una violencia proporcional a la altura conferi
da pues h;ﬁri demostrado que en vez de ser quien esperaba la nifia, no es si
no una maestra comuin,

Se concibe facilmente que un nifio en plena rebelidn contra su padre, =
tenga la tendencia a rebelarse contra su sustituto, por poco que la natura=-
leza o el comportamiento de éste favorezca la transferencia. Pero, dicha na
turaleza y dicho comportamiento no siempre favorecen esta confusidn: hay -—-
maestros en los que el chico rebelado encuentra finalmente un padre mejor =
y chicas incomprendidas que descubren por fin en su maestra la madre ideal
con que soilaban, Esta situacidn puede crear en el nifio conflicto de concien
cia al reprocharse a si mismo querer mas a su maestra que a su madre o a su
maestro que a su padre,

En otro extremo se hallan los nifios que no pueden entablar relaciones
satisfactorias con sus maestros o con un maestro determinado lo cual consti
tuye una fuente de grandes angustias en él, Una actitud reprobatoria del ma
estro puede sacudirlos profundamente y manifestarse como un rechazo constan
te reflejado en las continuas quejas del escolar,

Algunos muchachos nunca hablan en clase por miedo a equivocarse, a ex-
presarse, por inseguridad de haber comprendido. Este miedo puede deberse a
12 timidez, al hibito de no hablar o sentirse rechazado, La inhibicidn se =
debe a inseguridad, a desconfianza de las propias capacidades 0 a una educa
cidn restrictiva y autoritaria que ha favorecido una destacada tendencia ha
cia la dependencia y el conformismo. Habituados en casa a obedecer a los pa
dres, cuando van a la escuela los muchachos manifiestan hacia el maestro la
mi sma sujecion.

Por otro lado, desde su nacimiento, algunos nifios son mas exitables ==
que otros, circunstancias desgraciadas, inevitables (accidentes, hospitali-

zaciones, etc,) pueden acrecentar esta sensibilidad convirtiendo al nifio en
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un ser hiperemotivo, quien al nivel escolar, pierde totalmente los estribos
al pasar frente al grupo e inclusive, con s8lo cuestionarle, el hecho de en
contrarse bajo 1la mirada del maestro, le paraliza o exita a tal grado que =
impide toda relacidén con &1, proyectandose en forma de continuos fracasos =

. @ -
escolares y perturbaciones organicase

"A menudo, son los maestros quienes tienen dificultades para rela
cionarse con los adultos y entonces buscan un sustituto menos ===
frustrante en los nifios. Alterados psiquicamente y con dificulta-
des en el plano afectivo, social y de trabajo, se entregan a una

tarea con los nifios y con los muchachos considerandola npas inde-=
pendiente permitiéndole ejercer un papel mas hegemonico, Bstos ma
estros, muchos angustiados, obligadamente inducen reacciones emo-
tivas en los escolares, Los propios problemas no resueltos = rela
ciones de envidia y de celos entre colegas, frustraciones y moti=

,

vaciones y la estructura burocratica de la escuela = se proyectan
frecuentemente en la relacion educativa.™ (42)

La observacidn de las relaciones del nifio con los adultos, tal como ==
las vemos manifestarse en la escuela, puede indicarnos gi el nifio siente ==
que se puede creer €n los adultos porque "todo 1o que un nifio hace es una
respuesta a algo, ya sea a sentimientos propios o 2 situaciones y personas
exteriores a &1, Responde con la totalidad de su persona, con el sentimien-
to, el pensamiento y la actividad fisica." (43)

Las actividades mentales del maestro se comunican a los alumnos por me
dio de gestos o actitudes. Las imagenes que posee el maestro tienen un gran
poder de transferencia en el fnimo del nifio y, cuando se aplican constante=-
mente, por semanas 0 MESES, llegan a convertirse en 1a autoimagen del nifio,

Nada se comunica en una Clase como 1a emotividad, el entusiasmo, la --
alegria y 1a antipatia. La situacidn de antipatfa-simpatfa se percibe inmee
diatamente en el nifio.

Las expectativas que una persona tiene sobre el comportamiento de otra
puede, sin pretenderlo, convertirse en una exacta p:ediccién simplemente --
por el hecho de existir,

Aquel maestro que considera, antes de jntentarlo, muy dificil aceptar

1a conducta de un alumno por su apariencia o referencias que ha recibido --

(42) Piero Di Giorgli. loc. cit.

(43) Doroty Cohen. Gufa para observar 1la conducta del escolact. P 24
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acerca de &1, mostrara inconscientemente el gran esfuerzo o la dificultad --
que siente al intentarlo lo cual, al ser percibido por el alumno hard que ==
adopte una actitud similar a la del preceptor y asi, ambos influyen para que
no se establezca el lazo afectivo,.

Bs necesario sensibilizar a los profesores en torno a los prejuicios y
estereotipos que sustentan, y estimularlos a examinar seriamente su conducta
en clase, Después de todo son las expectativas del profesor sobre el alumno
y el circulo vicioso que crean los que determinan en buena mgdida la autoima
gen del nifio y, en Gltima instancia, el éxito o el fracaso académico.

Dicho cfrculo vicioso funciona mis o menos asi; el profesor se forma de
terminadas expectativas sobre el estudiante acerca de como es; grosero, pro-
blemitico, y seguidamente lo trata de acuerdo con dichas expectativas, lo mi
nusvalora o propende a censurarlo por cualquier falta, Entonces, el nifio em=
pieza a comportarse en forma coherente al trato que recibe; es agresivo, vio
lento. Se cierra as{ el circulo y el profesor comprueba lo que esperaba,

Desgraciadamente a menudo, los maestros estan habituados a juzgar antes
de comprender, ,

Claparede habia advertido ya que la antipatfa hacia cierta materia pue-
de derivar de la antipatia sentida hacia el maestro o del mismo desagrado --
que el preceptor manifiesta ante la exposicidn,

Los factores psicoldgicos que interactdan en toda comunidad y grupo de
la vida social, intervienen también en la clase, As{ pues, la fisonomia de -
la clase depende de muchos factores, entre ellos, la personalidad del maes--
tro asume un relieve notable., Con é1 pueden establecerse relaciones de anti-
patfa, de estimacién, de odio, de amor, vinculos filiales, eréticos, de ido=
latria,

El profesor impersonal no expresa su interés o, si lo declara, es ﬁnicg
mente por lo que hace el alumno cuando no concierne al trabajo de la escue-
la, Separa el trabajo de la amistad con los alumnos y llega hasta evitar el
contacto amistoso de los alumnos dentro de su clase,

El toque impersonal del maestro da al alumno poca seguridad en que sus
esfuerzos tendrin consecuencias placenteras, Aunque el profesor puede con to
da conciencia repartir alabanzas cuando el caso lo amerita, la atmosfera im-

personal puede degenerar rapidamente en algo brusco y critico para el alumno

que no tiene talento e interes.
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Los escolares se rebelan ante el autoritarismo y rechazan al educador -
que no sabe controlar sus propias reacciones emotivas o actua movido por el
rencor. Un maestro dominado por la ansiedad, el temor, la frustracion, la ==
ira, no puede impartir una buena enseiianza, Paralelamente un alumno lleno de
conflictos emocionales no puede dar buen rendimiento., Como en el caso de un
alumno 1leno de tensiones internas propagadas per l1a tendencia del maestro =«
a dirigir hasta en detalles el comportamiento de sus alumnos de acuerdo a =-
sus propias ideas inclinandolos hacia la resistencia.

Tanto el dirigismo como las restricciones exageradas tales como la sO-=
breproteccidn o las gratificaciones excesivas tienen un efecto bastante nega
tivo en los alumnos. Un desarrollo afectivo normal presupone un ambiente fa-
piliar normal. Todo trastorno, emocional o fisico produce inseguirdad,

El uso de reforzadores considerado por el conductismo ya sea para refog
zar una conducta deseada o extinguir una no deseada debe hacerse muy cuidado -
samente pues los creadores de esta conducta reducen los afectos a un nivel -
de actuacidn instintiva y se ha podido descubrir en la actualidad que suelen
ser negativos al llegar al hartazgo en el caso de los reforzadores positivos
o en el caso de los negativos, cuando el castigo se anhela como premio en --
los nifios deseosos de atencién o bien solo inhibe la conducta indeseada en =
vez de suprimirla por el temor que impone no la accidén sino quien la realiza
o la causa de dicha conducta.

Llos falsos moralismos, las mentiras, los subterfugios traicionan la con
fianza ilimitada de los muchachos y son terriblemente dafiinos porque hieren
profundamente el inimo del nifio, tan propenso a jdealizar durante la etapa -
que concurre a la escuela primaria. '

Bsta etapa en la vida del nifio, conocida por los psicoanalistas como de
latencia es el breve per{odo durante el cual, el maestro debe tratar de sub=
sanar los posibles defectos de la educacidn instintiva antes que la nueva --
ola de instinto sexual de la adolescencia, influya fuertemente en su educabi
lidad,

Mantener al educando libre del mayor numero de tensiones causantes de =
jneficacia e infelicidad, es uno de los propositos de los educadores por la
interferencia que éstas causan al aprendizaje y 1o innecesario de su existen
cia pero, mas importante que desterrarlos, lo es el ensefiar al nifio a encau-

zarlos de una manera positiva.



67

B.- Los que facilitan el lazo afectivo

Ademas de las situaciones que obstaculizan e impiden la creacion de una
buena relacidn afectiva entre maestro y alumno, existen aquellas que pueden
contrarrestar las anteriores o prevenirlas,

La moldeabilidad propia del nifio lo convierte en sujeto fdcil de condu-
cir al establecimiento de relaciones afectivas deseables cuando el maestro -
consciente y verdaderamente, desea establecerlas; las acciones tendientes a
solucionar los problemas de la relacidn emotiva han de ser planeadas y condu
cidas bajo la direccidn del maestro, como los demds aspectos de la educacion,
1a canalizacidn afectiva es responsabilidad del docente en primer plano,

El profesor puede acrecentar sus posibilidades pedagdgicas dejando de -
tratar al nifio somo si fuera un enemigo pleno y unanime, adquiriendo con és-
to una gran influencia en cualquier sentido ya que el nifio, durante el per{g
do de su acceso a la escuela primaria pierde la homogeneidad caracteristica

- - . - o g0 * - -
de 1la primera infancia dividiendose interiormente.

"Por mas que ocasionalmente su yo todavia suele perseguir los an-
tiguos objetivos, el superyé sucesor de los padres se ubica siem=
pre al lado de los educadores,

Si el maestro logra convertirse en el superyo comun, el ide-
al de todos, la sumisidn impuesta se trocari en espontineo someti
miento, y los nifios de su grupo se aliarin entre si para formar -
un conjunto apretado y homogéneo entregado a su conduccion.” (44)

Bsto seria convertirse en un ser ideal y, por tanto quimérico, ilusorio
y el maestro es real, humano, con debilidades y problemas individuales que =
influyen grandemente en su conducta, aun asi, hay acciones susceptibles de -
realizar que convierten al educador en un modelo muy cercano al jideal,

En clase se pueden utilizar muchos refuerzos pero, segin dice Paul For-
t{n}. una sonrisa y un elogio sincero suelen ser los mas eficaces y valiosos.

El maestro considerado 'afectuoso’ es el mas aceptado por los alumnos,=
da calor a la clase y a sus relaciones con una expresion continua de su pro-
pio entusiasmo y afecto por los alumnos. Da ayuda y estimulo. Bl refuerzo es
sin compromisos; el profesor aprueba al alumno como persona, lo persuade de

que puede alcanzar su meta y lo ayuda a vencer obsticulos, La critica o el =

(44) Anna Freud. Introduccidn al Psicoanilisis, pp 77-78.




rechazo a una pr0p05ici5n hecha por un alumno la presenta de tal modo que el
alumno no se siente culpable o inferior. Acepta los sentimientos de los alum
nos.
Quien desee despertar en sus alumnos afectos positivos deberia ser un --
maestro inspirador de confianza incondicional, de manera que el alumno perci
ba una atmésfera de seguridad, se sienta aceptado. porque si no se siente va
luado, juzgado, sera mas libre de actuar.
Bs muy 1mportante evitar las expectativas acerca de los nifios, sobre todo las
de tipo negatxvo concediendo a cada nifio un punto de partida nuevo, limpio,-
sin prestar atenc10n, ni mirar siquiera sus antecedentes de conducta perso==
nal o rendimiento académico.
‘ﬁ> Barbara Hanke, opina en su libro Bl Nifio Agresivo y Desatento que los -
maestros deberfan reducir su comportamineto directivo a un nivel medio, exi-
gido por las condiciones institucionales, y demostrar la mayor estimacidn y
calor emotivo posibles,
Los alumnos quieren como sus maestros a personas maduras que los gufen,
los alienten, los ensefien, los amen y los apoyen pero que de ninguna manera
se comporten como sus iguales,
Existen algunos comportamientos o actitudcs del maestro que influyen -
directamente en su relacion afectiva con los alumnos comos
1.~ Cultivar una actitud de justicia y trato igualitario para con sus alum--
nos con relacidn a la atencidn y consideracidon independientemente de las
condiciones sociales y econdmicas de los mismos., Sin embargo, el profe-=
sor no debe dispensar el mismo trato a todos por igual. Para ser verdade
ramente equitativo, debe tratarlos conforme a sus diferencias individuae
les, tomando en consideracidn la inteligencia, la timidez, el temperamen
to, 1la formacion, las aspiraciones, etc.,Nada desalienta mas a los alum-
nos que la comprobacidn de que el profesor tiene preferencias por uno o
otro compaiicro,

2.= Abstenerse de asumir actitudes racistas, El maestro debe aceptar a sus =
alumnos con sus deficiencias o caracteristicas aunque éstas no sean de =
su agrado personal,

3.- Amonestar de manera franca y leal, sin invocar nunca razones de defectos
fisicos, deficiencias de inteligencia. La amonestacidn debe reflejar lo
que depende de la propia accion del alumno, 10s rasgos biofisicos que —-

posee cada persona merecen el respeto y aceptacion de todos; 1la burla o
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el menosprecio por caracter{sticas que no se pueden evitar o cambiar le--
siona profundamente la autoestima y las relaciones interpersonales. las -
llamadas de atencidn, reprimendas o castigos son actitudes tendientes a =
reformar patrones de conducta, gituaciones modificables a voluntad, si se
utilizan en otras circunstancias son altamente nocivas.
4.~ Reservar para s{ las confidencias hechas por 1os alumnos o aspectos de su
vida privada, revelarlos a la clase harihque el nifio se sienta traiciona-
do en 1o mas intimo de su ser y por tanto pierde la confianza en 10s se=-=
res que le rodean, N
En ocasiones el maestro representa para el alumno la imagen de toda
la humanidad, perder la fe en su preceptor cuando éste es tenido en alta
estima se equipara a perder la fe en todo ser humano,
5.~ Aceptar los errores de los alumnos y analizarlos para corregirlos conve==
nientemente evitando la ironia y la ridiculizacidn, Bl ser humano no es =
perfecto y menos an cuando no se ha completado su desarrollo, pero en to
do momento de su vida es perfectible, al maestro corresponde desarrollar
dicha capacidad en sus alumnos no frustrarla con burlas y menosprecios,
6.- Bvitar en el saldn de clase, la creacidén de un ambiente de temor tan ina-
propiado para la realizacidn del aprendizaje. Bl maestro no debe ser temi
do por sus alumnos porque estos rehuiran, gracias al miedo que les provo-
ca, toda relacidn, accion o simplemente conocimiento que de él provenga.
7.- Tener confianza en los recursos de cada alumno. Bsto constituye la mejor
de las expectativas que un maestro puede formarse de sus alunnos. Dicha -
confianza se transferira a los nifios logrando una seguridad capaz de trans
formarse en exitos pedagégicos.
8,.- Hacer constante referencia a la realidad ayudari a que el alumno pueda --
constatar con mayor facilidad la sinceridad del maestro y sus acciones,
9.- Ser autentico, esto es, ir al encuentro del alumno de manera directa y ==
personal, sin negarse a <f mismo. Darse a conocer ante ellos como el ser
humano que es, con aspiraciones, problemas, alegrias y sufrimientos, acep
tZndo ante sus alumnos sus debilidades, defectos y carencias y demostran-
do su valent{a y amor a 1la vida de tal manera que los alumnos lo humani--
cen y acepten sin riesgo de caer en una decepcidn.
10.- Ser empatico., Tener la capacidad de comprender desde adentro las reaccio=
nes del estudiante, con una percepcién sensible de la manera como sé pre-

sentan los procesos en el alumno., Ser capaz de 'ponerse en su lugar', ==
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imaginarse 61 mismo bajo las mismas circunstancias que el nifio a fin de
comprender mejor y aceptar o corregir sus reacciones,

11.- Ser real en sus manifestaciones relacionales con sus alumnos, capaz de
entusiasmarse, aburrirse; ser sensible o simpatico con los estudiantes,
apreciindoles y aceptindolos como som, sin fingimientos inttiles, las =
emociones falsas son mas faciles de percibir y provocan reacciones mas
desagradables que las emociones negativas.

Bs necesario, en suma, que el maestro se ame y se respete a si_mismo al
mismo tiempo que ama y respeta a sus alumnos y a su profesidn para que rom=

pa todas las barreras que interfieren su labor pedagégicae



IV. LA RELACION AFECTIVA MAESTRO-ALUMNO EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

-. Desde la antigﬁedéd, el hombre se percat6 de los aprendizajes que dia -
tras dxa, gracias a las actividades realizadas, obtenia y el deseo de preser
valos lo condujo a crear la educac;on, primero con el solo interés de perpe=
tuarlos, posteriormente con la finalidad de lograr acrecentarlos entre todos
sus congéneres, contemporéneos o posteriores.

Aunque el aprendizaje es individual y en él determina principalmente -
el deseo interno, el interés de la persona por lograrlo, existen agentes ca
paces de despertar dicho interés y acrecentarlo si ya existe o en su defec=
to, disminuirlo y qu1za, hasta llegar a extinguirlo.

Al aumentar el caudal de aprendizajes se hizo necesario responsabili--
zar individuos capaces de agilizar el aprendizaje en las nuevas generacio-=-
nes.

Esta responsabilidad recayo, por derecho natural en los padres por ser
quienes, primeramente y por mayor tiempo, estaban al lado de los jovenes, -
después se sintid la necesidad de prolongar esta labor por quienes poseye--
ran mas aprendizajes que la mayorxa de los progenitores. Esta situacidn =-=-
origin6 ja formacidn de preceptores, pedagogos destinados a incrementar al
miximo su acervo cultural a fin de trasmitirlo lo mas ampliamente posible =
llegando hasta institucionalizar su labor como se encuentra en la actuali~=-
dad,

Bl deseo de aprehender mds conceptos, 1levd al hombre a investigar --=-
acerca de su propia naturaleza y la de su mundo circundante, mediante la ob
servacion y la reflexidn se 1llegd a la formacidn de varias teorias y el sur
gimiento de la religidn y la filosof{a. Ante la aparicidén de fendmenos fue-
ra de la comprension del hombre, nacen las religiones, la creencia en la --
existencia de "algo™ superior al ser humano capaz de crear y sostener tales
misterios; en aquellos aspectos comprensibles para la naturaleza humana sur

gen las teor{as filosoficas, las cuales conjeturizan y determinan conceptos
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segin su propia capacidad y experiencia.

Bl primer fildsofo que reconoce en el hombre su sensibilidad emotiva --
fue Empédocles quien, ademas de aceptar elementos f{sicos de la materia, los
encuentra mezclados con emociones., Pero es Sécrates, el padre de la Filoso--
£{a Clisica el primero en percatarse de la importancia que, en el aprendizae
je, tiene el amor y sentirse amado entre quienes conllevan el proceso eduCa-
tivo. El amor y 1la admiracidn que siente hacia el ser humano lo lleva a des-
cubrir que este sentimiento es Capaz de acrecentar al maximo el deseo inter=
no de aprender todo aquello que conoce el ser amado,

Para los demis fildsofos de 1a antiguedad, su principal objetivo fue co
nocer, alcanzar 1a verdad plenamente antes que trasmitir las grandes teorfias
que habfan conformado. Ante la gran cantidad de conocimientos, surge, despues
de ellos, ¢l deseo de aceptarlos y trasmitirlos como un gran tesoro solo a =
determinada clase y cantidad de personas, Yy €S hasta la BEdad Media en queé ==
otro de los grandes fildsofos, San Agustin, trata de acrecentarlos y difundir
los entre 1a humanidad. Esta labor 1o 1leva a afirmar el concepto de que tan
to la ensefianza como el aprendizaje requieren de afectividad positiva entre
sus agentes; las emociones Y afectos negativos lesionan la educacion impi--=
diendo su buena marcha.

Han sido infinidad los filésofos dedicados a la educacidn, a impartirla
e idear dia a dfa, mejores técnicas para difundir el acervo cultural acumula
do hasta su epoca y no pocos aquellos quienes han tomado muy en cuenta la ne
cesidad de establecer un lazo de afectos positivos entre educando Yy educador
Para algunas, como Victorino De Feltre, mas que crear técnicas de la educa--
cidn, fue crear un lugar educative donde se alcanzaran los mis Optimos resul
tados, de ahi 1a creacion de su “Mansion Alegre™, centro educativo donde la
aceptacién, el amor y la amistad, lograron crear un interes muy grande por =
estudiar. O como Juan Jacobo Rousseau para quien la educacidn tenia como fin
iiberar al hombre, liberarlo de las cadenas sociales e intelectuales en que
se habia transformada la vida social, y encuentra que, s0lo amando se conce=
de livertad. "Libertad es amor". Claro esta que no todos dan tal primacia a
los sentimientes durante el proceso educativo aunque no por €so lo 1gnoran,
como se aprecia en Gabelli conocido como el positivista del antisentimenta--
lismo y para quien el conocimiento debe llegar por la cabeza, no por el cora
z6n, prima en sus teor{as el intelectualismo mas no por eso ignora o descono

ce la capacidad emotiva del ser humano sino al contrario, reccnoce la gran =
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influencia que los afectos pueden tener sobre la objetividad de ios hechos =
por conocersee

Aunque parezcan ignorar 1a afectividad en la educacidn por no mencionat
la explicitamente en sus tratados, todo aquellos fildsofos que como Spinoza,
Shelier o Herder se manifestaron en contra de los castigos corporales y 1la =
violencia dentro de la educacién y la vida del ser humano, estuvieron conse=
cientes de las lesiones que estas actitudes provocan en 1a sensibilidad del
individuo y los efectos negativos que presentan en sq”educabilidad.

Al crecer el campoO filosSfico y separarse en ramas cientificas y prﬁcti
cas, la educacion queda en manos de la pedagog{a. ciencia formada exclusiva
mente con este pfop6sito y de la psicolog{a educativa auxiliar eficacisimo ~
~de la pedagogfa pues permite un conocimiento mas preciso de la psiqﬁé humana,
campo especifico donde nace florece el conocimiento.

Las diferentes teorias psicolégicas creadas para explicar el funciona=-=-
miento de las acciones intelectuales y de la conducta humana como reflejo de
las primeras, han determinado en gran medida el comportamiento de los pedagQ
g0Se ‘

Con el surgimiento de las teorias conductistas de estimulo y respuesta,
se confiere al ser humano una equipatacién con los demas animales, con una =
determinacion meramente jnstintiva en sus procesos psicol6gicos; ideando, co
mo mejores recursos pedagégicos, el uso de reforzadores primarios o secunda=-
rios segﬁn su aplicatién y positivos o negativos segﬁn su propésito.

El uso de dichos reforzadores de la conducta sin tomar en cuerita la ac~
4itud del reforzador o el snimo del reforzado y su ap;iqgciﬁgwipdistinta a=
todos los nifios, ha producido, en muchos de los casos de su aplicacién. ré=-=
sultados no previstos con efectos negativos que si bien no siempre se refle=-
jan en la actitud planeada, se presentan en otros aspectos de la personali--
dad; sobre todo en las relacionales,

Considerar a la persona como una maquina perfecta, automatica e insensi

ble y, como se pronuncia Tosquelles duramente al respecto

"Obligando a los nifics a estudiar mecénicamente, sin cultivar las
- - L - - . # -

fuqc:ones superiores de sintesis ¥y de decisidn, ignorando la rela
cidn existente entre la efectividad y 1a accion, la escuela prace

tica diariamente auténticas lobotomias pedagbgicas.” (45)

(45) Jestis Palacios. Op. cit. pp 599-600.
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Bl sentirse amado, aceptado y respetado es una necesidad muy importan-
te en el ser humano pues su maduracidn implica la satisfaccidn de s{ mxsmo;
la imagen que se refleja en los seme jantes de la propia persona es la capaz
de estimular o frustrar el interés por la convivencia misma.

Los pSicoanalistas, al profundizar sus estudios hasta el subconsciente
de las personas, determinaron la gran importancia de las emociones y los --
sentimientos del individuo desde su nacimieﬁto, como es posible que afectos
surgidos ante sus padres, sus primeros modelos, ¥ ademas personas de su fa-
milia, se transfieran y repercutan con los demas seres que se relacionen,

No es licito que la escuela olvide lo que comunmente se engloba dentro
del termino personalidad y se dedique sdlo a lo que'suele llamar inteligen-
cia, La educacidn, en nuestros dfas esta 1lamada a reforzar la 1ntegracxon
de todos los aspectos de la personalidad aunque esta 1ntegraC1on sean segin
Wallon, lo mas fragil de las funciones psiquicas.

El nifio, segfin se ha determinado ain mis desde los estudios que de 1la
persona11dad hizo Jean Piaget, tiene caracterfsticas propias, espec1f1cas e
interrelacionadas; no es un ctimulo de parcelas, es un todo integrado y en -
constante camino a una equ;lxbrac;on superior,

La ensefianza tradicionalista dutante muchisimos afios 1mpero en la edu-
cacidn familiar como institucionalizada, en ella, la figura mas importante
era el maestro, imperaba la ley del "Magister dixe" lo cual equivale a la -
incuestionable aceptacidn de las disposiciones y conceptos vertidos por el
maestro,.

Bl alumno debia acatar sin discusiones todas las Ordenes del preceptor,
mis ain, los castigos que 'por su bien' éste dispusiera aplicarle, Pedaga=e
gos como Chateau; Alaint y el propio Comenio consideraban como la unica ma=-
nera para que el alumno aprendiera, era la sumisidon absoluta a el maestro.

Gracias a los estudios de la personalidad del nifio hechos por Piaget y
Wallon y las experiencias de Freinet, Neill y otros surge una renovacion de
las teorizs educativas de la Escuela Nueva o Escuela Activa, donde se respe
ta la personalidad del nifio otorgindole el derecho a decidir, opinar y, sO=
bre todo a actuar sobre su entorno a fin de elaborar sus propios aprendiza-
jese

Todas las teorias que surgen dentro de esta corriente rechazan los cas
tigos, el autoritarismo y el dogmatismo usado tradicionalmente, pretenden -

-« ? | - - - . -
transformar la educacion en un medio de superacion individual, una ayuda en
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1a formacidn de seres maduros, capaces de convivir en un ambiente social ca-
lido, agradable, transformable en un constante avance dentro de la supera-==

cidn cientifica y tecnoldgica.

‘C{A"La escuela tiene que buscar el desarrollo de las digtintas posi-
bilidades del nifio, pero tiene que preocuparse tambien de su inte

gracién: su propésito no debe ser preparar nifios-cerebro, nifioge==
r d -

corazon, nifios-relacidn, nifios-actividad, porque el nifio es al --
mismo tiempo inteligencia, afectividad, socializacion y praxis =--

permanente, No debe esperarse que la 1ntegracién llegue por si so
la, como consecuencia de las sumas parciales, sino que debe ser =
buscada en si y por si. (46)

Pedir 'corazones, no cabezas', en las escuelas a tal grado de tratar de
eliminar a padres y maestros dentro del desarrollo del nifio a fin de otorgag
le libertad y amor, es caer en un extremado error como en 1a educacidn purae
mente intelectual.

-~ De acuerdo con lo dicho por Piero Di Giorgi, el hombre tiene necesidad
de sentirse en un clima afectivo aéegurador. protectivo, que inspire confian
za y sentido de identidad,

Necesita pues sentirse amado, acompafiado, rodeado de gente que lo prote
ge y conduce en su desarrollo con mano firme, pero suave, ser aceptado, 1=
bre de temores,

El fracaso de Summerhill estriba en su exageracidnm, Neill se percatd de
1a importancia del afecto pero se olvidd de la interaccidn de distintas gene
raciones que provee al nifio de modelos imprescindibles en todo aprendizaje,-
dada 1a tendencia imitativa natural en el nifio; al dejar libre su conducta -
instintiva, sin gufas ni protectores estaba creando, sin desearlo en sus ===
alumnos, la inseguridad e inadaptabilidad que deseaba impedirles,

En un caso parecido se sitda Hernandez Ruiz al expresar "El hombre auto
ritario no es buen maestro; el sentimental es un iluso; s6lo el realmente so
cial es el mejor maestroﬁf el nifio es un ser social capaz y necesitado de es
tablecer relaciones de convivencia con sus semejantes, mas en esas relacio-=
nes siempre influirin sus emociones y sentimientos; si éstos estan acordes =
con las de su comunidad, podran tenef éxito ideas pedagdgicas como las de --

Anton Makarenko para quien los deseos y mas aﬁn, las necesidades de la comu-

(46) Jesis Palacios. Op. cit. p 643.
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nidad eran prioritarias perd} de no ser asf, fracasarin como lo han hecho es
tas mismas teorias en sociedades diferentes donde cada individuo tiene sus -
propios intereses y prioridades,

Aunque para Makarenko principalmente estaban las necesidades sociales =
y decia que en educacidn debfan evitarse todas las manifestaciones afectivas
siempre demostrd un gran interés por cada uno de sus alumnos y daba un trato
Yy un lugar especial para ellos segun sus inclinaciones y habilidades,

Las teorias de educacidn de clases, como la conocida como socialista en
México, buscadoras de igualdad social entre los individuos aceptaban que, du
rante la infancia no debe haber clases sociales como 1la afirma La Liga Inter
nacional de Educacidn Nueva en su carta de derechos,

Cada método o teoxa educativa creados y reconocidos por su efectividad,
han sido aplicados dentro de un grupo o una comunidad especifica ya que como
afirma Bda J. Leshan, para que las teor{as sobre la educacidn de los nifios -
puedan tener algin significado, deben ser aplicables al ambiente en que las
criaturas se desenvuelven,

El ser humano tiene caracteristicas comunes, aspectos que integran su =
individualidad; fisicos, psfquicos y sociales, pero estos aspectos no som -
iguales de uho a otro, lo cual determina su individualidad y subjetividad -=
propias. En su educaci6n, por tanto, es importante conocer y tomar en cuenta,
tanto las caracter{sticas comunes como las individuales,

S\ L\El maestro dentro de su labor pedaglgica, debe saber crear el ambiente
propicio y atractivo 56n en las cuestiones mis iridas para gque, como expreég
pa_g})gge§tro mexicano Enrique Rébsamen,. cause indeleble impresidn en el co-
raigﬁ y la inteligencia del nifio con una verdadera individualidad pedagdgica

| De igual manera que debe conocer los contenidos cient{ficos determina--
dos por el burocratismo educativo y las capacidades e intereses de sus alume
nos, debe saber interpretar y utilizar los contactos especiales que todo ni-

fio realiza con su maestro por creerse un ser especials

"Esta el momento en que el nifio se aferra y no oprime 1la mano, O
se precipita por la puerta de entrada ¥ se avalanza violentamente
sobre nosotros a modo de saludo maternal; esta el instante silen-
cioso de la confidencia, cuando un nifio trae un gusano para que -
lo gxaminemos, © levanta la nariz sucia para que se la limpiemos;
esta la llamada imperiosa de demanda de atencidn, de una caricia
© de una sonrisa compartida. Cada dfa ofrece nuevos tipos de re-



77

lacidn con los individuos que integran la clase." (47)
Pero es necesario ser cuidadosos porques:

Yees Una manifestacion exagerada de amor puede ser en parte, una
sobrecompensaci6n de sentimientos hostiles hacia los camaradas,--
y esto puede crear una relacion de dependencia lamentable del que
se hace amar para hacerce perdonar su hostilidad inconsciente,” =
(48)

~-I~ 1La escuela es por igual para profesores y alumnos; ambos educan y son -
educados, interactian e interinfluencian, por lo que se hace necesario orga-
nizar la vida de clase, dotarla de mediaciones, vivificarla como lo propone
la escuela activa, donce sin autoritarismo, dirigismo ni sectariamente, se =
permita a ambos, maestros y nifios ser auténticos individuos ayudandose en su
desarrollo y superacién hasta alcanzar la madurez tal y como Herbart la con-
cibe: estando fisica, intelectual, emocional y experimentalmente en condicio
nes de aprender,

Para el maestro, participar en la educacion del nifio no debe ser el con
vertirse en rector de sus acciones sino en apoyo, ayuda, gufa; John Holt afir

ma que podemos pensar en nosotros mismos:

". .. NO como maestros, sino como jardineros., Un jardinero no hace
crecer flores, él trata de darles lo que cree que les ayudar5 a -
crecer, y ellas creceran por si mismas, La mente de un nifio, al -
igual que una flor es una cosa viva. No podemos hacerla Crecer me
tiéndole cosas, al igual que no podemos hacer que una flor crezca
pegﬁndole hojas ¥y pétalos. Todo 1o que podemos hacer es rodear la
mente en Grecimiento con lo que necesita para crecer 'y tener fe =
en gue tomara lo que necesita y crecera,”

>Todo lo que sucede entre maestros y alumnos, esta determinado mias por =
1a calidad de esas relaciones que por cualquier otro factor, por eso, dichas
relaciones deberan realizarse de manera mas eficaz y democratica: el doctor
Thomas Gordon, en su libro Maestros Eficaz y Técnicamente Preparados nos -=--
ofrece un Credo (Ver anexo 4) que contiene una nueva filosofia para las rela
ciones humanas por considerar, al igual que mucha gente, la necesidad de una
nueva generacion de maestros dispuestos a aceptar el reto de dicho Credo a -

fin de lograr que los alumnos de todas las clases den lo mejor de si.

(47) Doroty Cohen. Op. cit. p 88,
(48) G, Richarson. Bl Nifio, Aprendizaje y Desarrollo. p 114,
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ANEXO 1
YO APRENDI EN LAS ESCUELAS...

Yo aprendf en las escuelas, al 1legar la mafiana,
21 llamarnos las voces de la grave campana

2 iniciar la jornada de una nueva labor

a celebrar cantando la llegada del dfa

a 1lenarme de gozo con la luz que nacia

y por esa ventana dar gracias al Sefior.

Y en un canto muy dulce, que recuerdo y bendigo,
aprendf que cada Zrbol era siempre mi amigo

y por eso los frboles me enseiiaron 2 aMalece

Con huesos de aguacate ¥y humi ides popotillos
aprendf a hacer las jaulas para guardar los grillos;
para guardar los grillos de conocro cantar,

Yo tenia cerbatanaj yo tenfa resortera,

yo cazaba animales con pedrada certera,

en 1a escuela (a escondidas) me volvi cazador
aprendf 2 deslizarme con pisada silente,

a moverme sin ruido, lenta, muy lentamente
para dejar las aulas sin un leve rumor,

Yo aprendi a hacer toritos gue impulsaba mi viento
pepelillos que corren con el mas suave alientoj
iquién volviera a ser nifiol para hacerlos correr
Yo aprendf a hacer burbujas, primorosas burbu jas,
que tenfan el encanto de los cuentos de brujas;
irisadas burbujas que no habran de volver.

Y después ... Rudyard Kipling con su selva bendita,
con su selva fantastica que en mi mente palpita

y todavia me llama, primitiva y sensualj

con la voz de los lobos, la osa y la pantera;

el astuto Tabagui, la cobra traicionera

y hasta Chil, el milano, que vuela en espiral..e.
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Vino una escuela tragica, la recuerdo acremente,
sin luces y sin Cantos, glacial, indiferente
prefiada con el halito de alguna naldicion

y en el oscuro pat1o de amargura y de histeria;
sordldo cual las viejas prlsvones de Slberla
mi angustioso calvario comenz$ su pasion.

Los mentores, acaso vulgares capataces,

casi todos hlpocrltas, casi todos falaces,

no entendieron, mezquinos, mi manera de ser,

no entendieron a un nifio con el alma de artista,
me trataron, estupldOS, con mano rigorista

y al sentir sus infamias aprendz a aborrecer.

Yo ignoraba que Kafka nos describe una bestia,

una bestia diforme, de tan poca modestia

que pretend1a a los hombres, con su cola anaestrar,
pero aunque yo ignoraba tal cosa todavia

eso nismo pensaba y €s0 sentla,

aunque en aquel entonCes no lo supe expresar,

En aquellos salones, monasterios de tedio,

palpe que no tenla defensa ni remedio,

que no ex;stlan derechos contra la 1ﬁv051C1on
(se veia la injusticia ccmo cosa Juzvada,

contra el error o el dolo no se pOdla hacer nada
ni pedir la miseria de alguna eapllcaC1on.)

lis ojos se volvian al reloj y a su esfera,

le rezaba, saCrllego, porque el tiempo corrlera,
porque ya de aquel caliz no podfa beber mas

y el mal siervo de Cronos lentamente marchabaj
vencido por el tedio, como yo dormitaba

(el reloj del infierno dice: nunca, jamis.)

Debfa ser como todos: idéntico, fungible;
Janas me perdonaron que fuera nas sen51b1e,
donde habfa diferencia no existia la razdn,
Eytend1an la materia, sabfan de concreciones;
sabian de los tananos, pesos y dlnen51ones,
pero sus almas raqultlcas carecfan de ilusidn,

Aguél era el domino de los seres mediznos;

de los impersonales , de los tibios, los vanos,
ser tan s6lo una cifra constituia el ideal

y estando con el alma neciamente cautiva;
estorbando el ingenio, muerta la iniciativa

se perdia todo aspecto que fuera original,



Se creyeron los hombres que cuidan el rebaiio,
que son mas apacibles si temen algﬁn dafio,

y tomaron el vicio de mirarnos asi

y al mirar su sistema tan absurdo y tan necio,
aprendf a mensurarlos con la luz del desprecio,

aprendf a despreciarlos, j ¥ Qué bien lo aprendI i

Me regufié en la satira y en risas bullangueras
(demasiado estridentes para ser verdaderas)
paliativos apenas de mi viejo dolor.

Y mi espiritu 21tivo no pudo dominarse

(jel Felipe Seguro de Gaspar Nufiez de Arce

no se niro domado por no ser triunfador!)

Terminaron los afios, concluyd mi condena;
1ievaba entre los labios el sabor de la pena,

de la pena gue nunca consegui superar

y al salir de la escuela, con el alma vencida,
con el llanto en los 0jos, aprendi a sollozar...

BERNARDO LOPEZ REYES
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ANEXO 2
DECLARACION DB LOS DERECHOS DEL NINO

1a O.N.U, proclama la presente Declaracion de los Derechos del Nifio a fin
de que éste pﬁeda tener una infancia feliz y gozar, en su propio bien y en --
bien de la sociedad, de los derechos y iibertades que en ella se enuncian e =«
jnsta a los padres, a los hombres Y mujeres individualmente y 2 las organizae-
ciones particulares, autoridades locales y gobiernos nacionales a que reconoz
can esos derechos y luchen por su observancia con medidas legislativas y de =
otra {ndole adaptadas progresivamente en conformidad con los siguientes prine

cipios:
PRINCIPIO 1

El1 nifo disfrutara de todos los derechos enunciados en esta Declaracidn.
Estos derechos seran reconocidos a todos los nifios sin excepcidn alguna ni ==
distincidn o discriminacion por motivos de raza, color, sexo, idioma, reli---
gidn, opiniones politicas o de otra {ndole, origen nacional o social, posi---
cidn econdmica, nacimiento u otra condicion, ya sea del propio nifio o de su =

familia,
PRINCIPIO 2

El nifio gozari de una proteccién especial y dispondra de oportunidades y
servicios, dispensando todo ello por la ley y por otros medios, para que pue-
da desarrollarse fisica, mental, moral, espiritual y socialmente en forma sa-
ludable y normal, as{ como en condiciones de libertad y dignidad. Al promul-
gar leyes con este fin, la consideracion fundamental a que se atendera sera =

. (4 . o ow
el interes superior del nino,

PRINCIPIO 3

El nifio tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y una nacionalidad
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PRINCIPIO 4

El nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social, Tendra de-
recho a crecer y desarrollarse en buena salud; con este fin deberan propor-e
cionarse, tanto a €1 como a su madre, cuidados especiales, incluso en aten-—-
cidn prenatal y postnatal. Bl nifio tendra derecho a disfrutar de alimenta-—-

¢ién, vivienda, recreo y servicios medicos adecuados,
PRINCIPIO 5
El nifio fisica o mentalmente impedido o que sufra algin impedimento so=-
cial debe recibir el tratamiento, la educacidn y el cuidado especiales que =
reduiere su caso pgrticular;

PRINCIPIO 6

El nifio, para el pleno y armonioso desarrolle de su personalidad, nece-

sita amor y comg:ensién. Siempre que sea posible, debera crecer al amparo y

bajo la responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de a--
fecto y de seguridad moral y material; salvo circunstancias excepcionales, =
no debera separarse al nifio de corta edad de su madre. La sociedad y las au-
toridades piiblicas tendrin la obligacidn de cuidar especialmente a los nifios
sin familia o que carezcan de medios adecuados de subsistencia. Para el mane-
tenimiento de los hi jos de familias numerosas conviene conceder subsidios es

tatales o de otra indole,
PRINCIPIO 7

B) pifio tiene derecho a recibir educacién que sera gratuita y obligato-
ria por 1o menos en las etapas elementales, Se le dari una educacidn que fa-
vorezca su cultura general y le permita, en condiciones de igualdad de opor-
tunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de =
responsabilidad moral y social, y llegar a ser un miembro til de la socie--
dad,

El interés superior del nifio debe ser el principio rector de quienes --

tienen 1a responsabilidad de su educacidn y orientacion; dicha responsabili-
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dad incumbe, en primer término, a sus padres.

El nifio debe disfrutar plenamente de juegos y recreaciones, los cuales -
deberin estar orientados hacia los fines perseguidos por la educacidn; la so=
ciedad y las autoridades piblicas se esforzaran por promover el goce de este

derecho,
PRINCIPIO 8

El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre los primeros ==

que reciban proteccidn y socorro.
PRINCIPIO 9

El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y ex-
plotacidn. No sera objeto de ningin tipo de trata.

No deberi permitirse al nifio trabajar antes de una edad minina adecuada;
en ningin caso se le dedicara ni se le permitira que se dedique a ocupacion o
empleo alguno que pueda perjudicar su salud o su educacidn, o impedir su desa

rrollo fisico, mental o moral.

PRINCIPIO 10

El nifio debe ser protegido contra las practicas que puedan fomentar la -
discriminacidn racial, religiosa o de cualquier otra i{ndole, Debe ser educado
en su espiritu de comprensidn, tolerancia, amistad entre los pueblos,‘baz ¥ -
fraternidad universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus ener-

gias y aptitudes al servicio de sus semejantes,
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ANEXO 3
LA PERSONALIDAD DEL NINO DEBE SER RESPETADA POR LOS MAESTROS
PROFRA. ANGELA LOZANO

Maestros: recordemos que cada uno de nue;tros alumnos es una personali-
dad diferente de todos los nifios que hay en el mundo3 no s010 es uno de tan-
tos nombres que llenan nuestros registros de asistencia. Gran parte de esa =
personalidad invisible, esta ligada a los miembros de su familia, a otros ni
fios o adultos, quienes son indirectamente responsables de el, Por esta gazén,
se goza cuando delante de ellos se le elogia y teme que desaprueben sus aCee
tos,.

Si nos expresamos bien de aquellos que directamente lo tutorean, el ni-’
fio se siente con aléo de importancia, como que adquiere cierto valor en pre-
sencia de sus compafieros, y hacemos que experimente alegria. Al estimular es
tas satisfacciones enh el nifio, habremos conseguido que responda con masS eN==
tusiasmo y esté dispuesto a poner toda su atencion y habilidad en el trabajo
que le encomendemos. Si escuchamos con paciencia y simpatia lo que é1 nos --
cuenta acerca de su afecto hacia los demas, acerca de sus alegrias y triste-
zas en relacidn con los suyos; cuando lo animamos para que nos relate los -=-
simples incidentes de su hogar y las dificultades personales que encuentra -
en sus afectos, ganamos de seguro su confianza, Todos tenemos necesidad de -
comunicar a alguien lo que nos sucede, con mas razon el nifio, que apenas =-=
principia a vivir y que en muchas ocasiones no encuentra en su hogar a nadie
en qui;n confiar. Cuando nuestros alumnos descubren que nos preocupamos por
su bienestar y nos interesamos en lo que nos cuenta acerca de aquellos que =
forman parte de su vida, se establece un s6lido fundamento, el de la simpa=--
tia, con ella el nifio mostrara buena voluntad para prestar atencion a todo -
lo que queramos ensefiarle y complacencia para trabajar arduamente, aun cuan-
do las tareas sean diffciles. Bs evidente que cuando los alumnos estiman a -
su maestro aprenden mas y sin mucho esfuerzo., Por esta causa el maestro debe
ra ser muy prudente en lo que diga y haga, para que el respeto hacia aque---
llos que €l quiere no se menoscabe, ni sugiera en los nifios la idea de que -
é1 es menos importante de 1o que él mismo siente que es., Para conseguirlo, -

el maestro cuidara de su lenguaje; nunca hablari despectivamente del vestido
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- de ninguna persona, ni de las convicciones y creencias de nadie;-corregiré -
con bondad a los niﬁoé que falten al respeto que deben a los sentimientos de
sus compafieros. Guiara a los alumnos que critiquen la vida economica y social
de sus mayores; el maestro, ante todo debe ser un ejemplo vivo, basandose en
dos principios fundamentales: primero, demostrar con su ejemplo su servicio
publico de democracia, ¥ segundo, ganar 1a estimacidn de sus discipulos, asi
éstos aprenderan mejor lo que el maestro ensefia, angun maestro debe olvidar,
en cuantas horas tiene el dia, el respeto y consideracidn que debe a los sen
timientos de los nifios; pof ‘1o mismo, nunca dVergonzari al nifio que al come=-
ter un error caiga en ridiculo, ni permitira que los compafieros se burlen de

&1; tampoco 1o reprendera cuando se equivoque, con calma le indicara ddnde
esta el error y la manera de disminuir las faltas en lo sucesivoj hara lo po
sible por ayudarlo, celebrando sus mas insignificantes triunfos, nunca le ha
ra preguntas que no sea Capaz de resolver, por el contrario, aquellos ejerci
cios faciles para adiestrarlo y que por si solo vea sus progresos.

Ningin nifio es perezoso cuando se premia en alguna forma su esfuerzoj =
por otra parte, ninguno se esfuerza cuando siempre ve la derrota frente a €l
No hay nada mas agradable que el constante progreso, ni nada gue desaliente
mas como el continuo repetir de nuestros errores y equivocaciones, Si esta-=
mos convencidos de estos hechos y los tenemos presentes en la mente, evitare
mos dar a los nifios tareas diffciles y simplificaremos su trabajo, para que
el adelanto sea efectivo,

No importa el grado en el cual el alumno se encuentre, lo que interesa
es darle un trabajo que pueda hacer bien. Por ejemplo: si un nifio esta en el
segundo grado del segundo ciclo, y no puede leer bien, dénsele lecturas del
grado anterior, de lo contrario, constantemente tendra faltas y vendra irre-
misiblemente el desaliento, el poco amor a la lectura y, por lo mismo, el --
desprecio al estudio; en cambio, con las lecturas adecuadas a su mentalidad,
ira descubriendo por s mismo sus progresos y adelantos y pronto alcanzara a
sus compaﬂeros. Igual cosa podemos decir de todas las asignaturas.

A primera vista parece muy dificil, como si se quisiese retroceder y ==
conservar lo tradicional; pero si se experimenta se veran las ventajas, tane
to para alumnos ¢omo0 para maesiros,

En 1a actualidad los adelantos de la nifiez no pueden vanagloriar a nin-
gln maestro, porque es muy diffcil que pueda comprobar la eficacia de sus mé

todos en la mayoria de sus alumnos, por tanto, el maestro evitara hacer Ob--
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servaciones semejantes a estas: "me-sorprende que no sepas esto o aquello”;f
ntd deberias saber esto mejor”, etce., ni mucho menos pensara que el nifio co=-
mete equivocaciones con el deliberado propos;to de molestar; los errores de

los nifios no son auntos morales, sino faltas en el aprendizaje. Es imperdona

ble que se averglence o reprenda a un nifio por las equivocaciones que suele
tener, bastante bien castigado queda el alumno con el simple hecho de no sa=
ber., Piénsese seriamente en esto y estaremos de acuerdo en que 1o que el ni-
fio necesita en estos momentos es ayuda, gu{a V4 estimulo,

“uando consigamos respetar 1a personalidad del nifio, habremos creado -«
una atmésfera de hogar en nuestro saldon de clase y poco a poco nuestros dis-
c{pulos iran demostrando consideracidén el uno para el otro y aprenderan in--
sensiblemente a controlarse. Si alguien recita, lee 0 resuelve un problema,=
el resto permanecera en silencio. BExiste todavia en muchas escuelas la noci-
va costumbre de levantar la mano para indicar inconformidad o bien para 1n4£
car el deseo de contestar en lugar del nifio quien se le pregunta. Bien sabe=-
mos, por experiencia, que al contestar delante de los demas, necesitamos con
centracion, y si notamos que los demds quieren hacerlo, es casi seguro que =
olvidemos gran parte de lo que pensabamos decir. No hay habito mas pernicio-
sO que éste, pues despierta el sentimientos de inferioridad, de incapacidad,
y de aqui que la mayoria de los nlﬁos teman hablar, impidiéndoles, por 10 ==
mismo, que adquieran el habito de concentracion en lo que se aprende,

Bl dia que los nifios sientan consxderac;on los unos para los otros y €S
cuchen con atencidn y cortesfa a sus compafieros, y cuando padie intente ha--
blar sino cuando su turno ha llegado, se realizara el mas grande ideal de 1la
escuela. No es facil conseguirlo y es mis diffcil mientras no se principia =

esa educacion desde los jardines de nifios. Algo efectivo si puede hacerse =
en cualquier saldn de clase, y es enseiiar a los alumnos cuan antisocial es -
interrumpir a los compafileros, ya sea agitando la mano 0O con cualquiera otra
manifestacidén de protesta. Cada maestro puede trabajar sobre este asunto y -
asi desapareCera tan perniciosa costumbre,

Anteriormente, para corregir los errores se recurria a la criticaj y --
asi{, si un nifio tomaba la palabra, al terminar casi toda la clase levantaba
1as manos para tener el privilegio de mencionar los errores cometidos, sien=
do en muchos casos mayor el tiempo dedicado a2 la critica insana. Se podra --
arguir: bien, hay que ver la parte cémica del asunto... a 1o cual contestare

mos que esta préctica es antisocial y desagradable, porque destruye la perso



nalidad, induce a sentir inferioridad y fomenta la ineficacia en el aprendi-
zaje, fijando errores por énfasis y repeticidn.

En hora buena que el maestro esté dispuesto a dar un momento de gozo y
alegtfa a los nifios haciendoles ver lo jocoso de algunos incidentes escola=-e
res; pero para ello bien puede emplear cualquier tiempo para adiestrarlos y
para gozarse en ellos, dandoles oportunidad de adquirir tan bella habilidad;
pero a la hora de clase nunca comentara que hagan tal cosa, ni aprobari, pues
la tentacidn de reir es muy poderosa y el maestro muchas veces con su acti--
tud zutoriza la burla general; ésta es, sin duda, una alegria insana., ¢Qué -
sucede con el nifio que ha caido en ridfculo? ¢Qué es lo que é1 experimenta?-
¢Como se sentiria usted si estubiese en su lugar? ¢Qué confianza puede tener
el nifio, si sabe con anterioridad que puede causar hilaridad?

" Es aterrador pensar que los nifios experimenten satisfaccidn torturando
a uno de sus camaradas sin saberlo; puesto gue su pena significa placer, y -
su angustia felicidad... Maestro, si permites que los nifios rfan de los es-=
fuerzos de los demas, debe avergonzarte el haber sido el inmediato responsa=
ble en multitud de ocasiones; en lo sucesivo hay que ser mas precavido ¥ sue
ficientemente habil para no disgustar a los nifios irreflexivos mofarse de —-
sus compafieritos, y sobre todo, evitando usted mismo el hacerlo otra vez. El
mejor gufa en estos casos es seguir la regla de oro: "Haz con otros lo que -

quieras que hagan contigo",
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ANEXO 4

CREDO
PARA MIS RELACIONES

T4 y yo tenemos una relacidn que aprecio y deseo conservar. Sin embargo,
cada uno de nosotros es una persona individual, con sus propias necesidades =
Unicas y el derecho de tratar de satisfacer dichas necesidades. Trataré de --
aceptar sinceramente tu comportamineto cuando. estés tratando de satisfacer ==
tus necesidades o cuando tengas problemas para satisfacerlas,

Cuando compartas tus problemas conmigo, trataré de aceptar Y comprender
1o que me digas de manera que te sea mas facil encontrar tus propias solucio-
nes en vez-de.depender de las mias. Cuando tengas un problema debido a que mi
comportamiento esta interfiriendo con la satisfaccidn de tus necesidades, te
aliento a que me digas abierta y sinceramente lo que sientas. En esas ocasio=
nes, te escucharé y luego trataré de modificar mi conducta, si puedo hacerlo.

Sin embarge, cuando tu comportamzento interfiera con la satisfaccion de
mis necesidades, haciendo que no me sienta dispuesto a aceptar, compartxre -
contigo mi problema y te haré saber tan abierta y sinceramente como me sea poO
sible, exactamente lo que siento, confiando en que respetas mis necesidades -
lo suficiente como para escucharme y tratar de cambiar tu comportanmiento.

En aquellas ocasiones en las que ninguno de nosotros pueda modificar su
comportamiento para satisfacer las necesidades del otro, y nos demos cuenta de
que tenemos un conflicto de necesidades en nuestra relacidn, comprometimonos
a resolver-cada uno de esos conflictos sin-tener que recurrir al uso de mi ==
fuerza o de la tuya, para triunfar a expensas de la derrota del otro. Respeto
tus necesidades; pero también debo respetar las mfas. En consecuencia, luche-
mos siempre por encontrar soluciones a nuestros conflictos inevitables, solu=
ciones que sean aceptables para ambos. De esta manera, tus necesidades seran
satisfechas, pero también lo cersn las mias, nadie perderd ambos ganaremos.

Com6 resultado, podra seguir madurando como persona mediante la satisfac
cion de tus necesidades, pero yo tambi én podré hecerlo. Asi pues, nuestra rela
cidén puede ser siempre saludable porque sera satisfactoria para ambos. Cada --
uno de nosotros puede convertirse en lo que es capaz de hacer, y podemos se-=
guir relacionandonos uno con el otro con sentimientos de respeto y amor mu-=-=

tuos en la amistad y en la paz.
Thomas Gordon.



