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PROTL OGO

Ta U.F.N. abrid un nuevo cam, o0 en la preparacidén del magis
terio, al =zpoyar la educecidn bésice y la superacidn y mejora--
miento de la labor docente.

Fueron miltiples las experiencias pasadas en diferentes --
centros educativos, asistiendo fanto a cursos escolarizados co-
mo semiescolarizados, donde se virtieron ideas renovedoras e 1n
tercambiaron experiencias, que se plasmaron en las mentes de e
sas primeras generaciones donde el entusiasmo y ia unidad no de
cayeron, sintiendo en todo w.omento el apoyo de maesiros y direc
tivos, orientando sobre un sistema de exseflanza que Se iniciaba
con mucho empuje, pero sobre el gue se desconocian muchos asbec
tos.

Después de varios afios de haber egresado de ese sistema y
de ir.tentar terminar algin trebajo con las diferentes opciones
que la U.F.N. ofrecia, hoy sale esta investigacidén que se elabo
ré con el fin de encontirar resyuesta a la problemdtica del ni--
ffo y el lenguaje er la eccuela primariea.

El trabzjo fue zrduo, e o moctTivarnte. porgue el tema rela-
ciona ® con el lenzuaje y los problemas de aprendizaje,
en torno a Eiaget; investigsdor coniempordneo c.ycs estudios em
piezan a inducir la exrerimentacidn pedagdgica en lus sulas pa-
ra comrrender cdmo se dea el proceso ensefianza-aprendizaje en los

nifios de diferentes niveles.



Esperamos Que los conceptos vertides en estas péginas moti
ven a los compafleros a 1la investigzcidn y les ayude aunque -
sea en forma minima a comprender la problemdtica docente; esti-

muldndolos a seguir con empefio szmbrando la semilla de la cul

Turae.
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Lz Tesis de"Pizget y el Lengusje en la Eécuele Primzria®,
dz una panordmica de 1lo gue se puede hacer con lzs investiga -
ciones piegetanas en la labor educativa.Se logrd reunir sufi -
ciente informacidn psra que los maesfros contaran con un punto
de partidze,uns motivacidn y se sintieran apoyados en el dificil
arte de ensefar.

Fars elaborar este trabzjo se consnltaron gran centidad -
de libros,usando como obras bisicas algunos tomados de la vasta
literaturs de Jean Piaget,complementéndolz con la cde otros au -
tores gue habian escrito sobre el temz o hecho recopilaciones
como el caso de lz U.P.N.,asimismo se consiguieron libros basa
dos en investigaciones recientes sokre dificultades del apren -
dizaje;que aportan ideac interesantes y consejos valiosos gue -
servirén a los GGcentes para dzr otro enfocue en la labor edu-

cativa .

Todze este informacidn se obtuvo basiniose en el método -
an=)itico sintético,oue fue desde concentrar la bibliogrefie, -

seleccionzrls,elaborar fichzs de trcbzajo con sintesis,coments —

rios e ideas sobre el tems ,m2ra iterminesr en la redeceidn y co
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rreceidn fel trsbrjo fe zcurio con 1los linecmientoc ecznogr rf ~
ficos cue msreo Zstercin en su libro Ce Redaccibn e Investige -

-

ocunentsl _II.

o]
1 J
on
3
|

En el Capitulo I se exvonen algunos antecefen

rriente —sicozenéticz,liferencifndola ée las posturss de otros
investigedores.En el Canitulo II se hace un desglose de lz bz -

se é¢ los estudios de Figget como soniLos Btapas,los neriocdos —

aicos oune se Ceben ce -

D
|._J
™
M
o
|_J
‘_l
ed
o
o
o
e}
m
i
ct
o
0
o’
(K2

conocer =zntes Ge empezar cuszlcuier proceso elucativo.Bn el Ca -

f+ulo III se dz uns penorimica gue empieza con los origenes -

d

el lenguaje,les diferentes etapas por las cue pasza el nifio en

v desarrollo,terminando con algunes disertaciones nuy intere
szntes vertides por el eouivo muliidisciplinario en el cue se -
anoyd Piaget nore sus investigeciones .21 Cznitulo IV conside -
rodo como le columna Dbfsics (e este trebajo,habls de le FZscuek
Frinerizs ¥y cdmo se usza el lenguaje en el zuls,envezento »OT 1=

¢iferentes formazs Ge expresidn,continuando con las valiosisi =

~zs investigociones de Bmili: Ferreiro,ssccenco concliusiones — -

fioc =mrents,comnlenenten

[N

innovodoras sobre 1z forma en cue el n

do esteCopitulo ¢~ ~Llrunos comentzrios sobre objetivos y 1i -

bros Ge texto e indicaciones sobre el mejor menejo el gtodo -

GClobal Ge Andlisis Estructursl.Zn el Cepitvlo V se hzce unz re

ferenciz gl lenguzje y los problemes ce avrenfizeje CesCe de -



una serie Ge recursos & los lector

’ q 1=
cecibn,n~ra eprovechsr las investl

es
-
geciones piagetznes

jorar los_sistemes de ensefianza.

cue se dediczn a le
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I. SELECCION DEL TEMA D3 ESTUDIO

Tesis sobre "Piaget y el lenguaje en la Escuela Primaria"

I1I. FORMULACION DEL FROBIEMA

A, Antecedentes

Este trabajo tendrd como base la pedagogia que se ha enrique
cido con las investigaciones de Fiaget, sobre las Etapas del De-
sarrollo y el lenguaje. Esta investigacidn se prorone relacionar
el constructivismo con el trabajo en las aulas, parz plantear una
ensefi mza activa donde el centro de los programas sea el nifo, -
para que el método de adquisicidn de la lecto-escritura sea lle-
vado de acuerdo a la madurez del alumno y éste asimile el conoci

miento sin esfuerzo zl plarntedrselo con las técnicas adecuadas.
B. Definicidn

El tema "Fiaget y el lenguaje en la Escuela Frimaria" se e-
ligid tomando en cuenta el enfoque que Piaget le da,enconsirando
en sus‘investigaciones el punto de referencia para resolver lgs
problemag de lenguaje qQue rresenta el nifio al ingresar a primer

afio de educ acidn primaria y que se convierten en dificultades -

para aprender a leer y escribir,cuando no logra superarlo 0 en
riguecer su vocabulario, para contestzr estf lz interrogante de
la investigacidn es: ¢ Son los estudios de Fiaget aplicables al

lenguaje en la Zscuela Frimaria 2.
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C. Delimitacidn

E1l +rab gjo empezard con 10sS anfecedentgs_del 1enguaje, sif
guiendo con las etapas de Piaget, para pasar-al desarrp}lp ’del
lenguaje, hasta encontrar el paralelismo entre el desarrollo mo
triz y el lenguaje,telaciondndolo con la Escuela Frimaria y 1los
problemas que se rresentan haste el planteamiento de sugerencias

y soluciones.
D. Justificacidn

En el trabajo diario se observan nifios con problemas de len
guaje que repercuten en el proceso ensefianza-aprendizaje, y a -
pesar de ser grave la situacidn no se estamuy relacionado con el
material de apoyo adecuado y suficiente que ayude a resolver la
problemdtica existente, y es rrecisamente Fiaget quien llegd al
fondo del problema, al plantear cdmo se adquieren nuevos conoci
mientos, siendo esto de vital importancia en el aprendizaje de
la lecto-escritura; por lo tanto es necesario hacer un andlisis
de 1o que sucede con el lengu gje en el aula para desde ahi tratar
de hzcer una conexidn con lapedagogia constructivista, propician
do una ensefianza activa adaptada a las necesidades de los alumnos

y asi evitar dificulatdes de aprendizaje.
E. Objetivos

Analizar si las investigaciones de Fiaget, son aplicables a
la escuela primaria.

Comparar y relacionar diferentes estudios que se han hecho

1

so re el lenguzje.
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Interpretar las Etapas FPsicogenéticas de Fiaget.

Revisar, amalizar y valorar alguna literztura sobre la adqui

sicidn del lenguaje y sus dificultades.

Conocer la teoria psicogenética y su aplicacidén en la labor

educativa.
F. Hipdtesis

Tos estudias de Fiaget y el lenguaje son aplicables a la
Escuela Primaria.

Variable dependiente " DLos estudios de Piaget "

Varigble independiente " El lenguaje en la Escuela Frimaria "

III. MARCO TEORICO
A, Premisas y supuestos tedricos

En la Escuela Primaria los nifios presentan problemas de len
guaje y se pretende aprovechar lo que Fiaget investigd del desa-
rrollo verbal para hacer una conexidn entre los estudios de Pia-
get y el trabgjo en el aula, utilizando este andlisis en la ela-
oracidén de una guia que ayude al maestro en el uso adecuado de

la metodologia para la adquisicidn de la lecto-escritura.
B. Listzdo de términos y conceptes

Antecedenties, Ztapas Fsicogenéticas, periodos del desarrollo
del lenguzje, La Escuela Frimaria y el Lenguaje, Metodologia de
la Lectura, Problemas de Lenguaje y Soluciones.

Asimilacidn, acomodzscidn,adaptacién, psicogendtica, psicoin

telectiva, pedagogia constructivista, epistemologiz gendtica, -
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psicogénesis educativa, pensamiento egocénirico, equilikrio, re
- 0 - ¢ -
versibilidad, esquematizaciones sensoriomotrices, percepcion —=-=

visual, zurderia, hipoacisico, farfulleo, dislalia, afasias.
C. Limitaciones

Se cuenita con los recursos suficientes para adentrarse en
el tema, asi como con la disposicidn de investigacidn necesaria,
obtenida en 1la solucidn diaria de los diferentes proble
ﬁas que presentan los nifios, padres de familia y co©

munidad; se cuenta tembién con el conocimiento bésico so

bre el 1lenguaje, su desarrollo, métodos, problemas y ob
jetivos de la Escuela primaria, aunado a esto, se cuen
ta con el accesoc a fuentes de informacidn para la -

investigacién asesoradas y auspiciadas por 1la TU.F.N.
IV. NETODOIOGIA
A. Fuentes de informacidn
La bibliografia estuvo compuesta en su mayor parie por l1li-
bros de diferentes pedagogos <como: Fiaget, Claparede y otros,

asi como enciclopedias referentes a Fsiccloga, Fedagogia y Ten

guaje, apuntes de Seminarios, Diccicnarics 3nciclépédicos, y pro



19

_— A

——e = - TR G o S s T = T o] T a T T M A~ | 3
srares de ZCGUCElfiln LTINS, Tisros de 2 UJF.T. Todo ello hi

zo posible gue se seleccloneran 21 ~mos texios gue se considera

»on Ge meyor importencia ya gue nroporcionaban la informacidbn —

3.~ Procediniento

4 = - - . ol g = S . L
Tespues cde gder rounide lae bibliocgreris suficlenve, Se ——

celeccioneron lse idess F CONCerRtOS gue sSe consideraron centra-

-

lahoraron —

]

les ¥ con la informacidn obtenide ¥ recopilade se

civersas Tiches de trebzajo como las sicuientes, textuales, de —-
e pd P o o ~ Tt o A ~o QoI en o ~Aorsenrild T~ edntecs
Lereiraslis, ce comentarzo, CGe TeSUuIell, de CconTenl1ado, Ce =iliic SRS

o
5 TI3ZI0ESe

0 S LI =t X IPS

Tetos Civercos tivzos Ge Fickhas Iueron de gran impcorvancia —

pare la realizacidn de esta tesis, ya gque las fichas de trabaje

o,

tyeron lg hese peras ilevar & Caol l&a

~odaceidn clere y detallade

™

e 1z investigecidn.
Co— Tipo de andlisis

Se utilizé en la invesbtigacidn reelizeds el andlisis y la

esencisgles, reunisndo =n WNE2 regaceidn sencilla les civersas ide
o obternidoe cobre "Pizset ¥ el lemguszje en 1z escuels prizeria"
D= Rivliogrefi=z.
Deve 1z reslizecidn de estz Tesis se investigd en bivliogre
“{z bdsica y complementeriea:
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CAPITULO a

ANTECEDENTES .

A.- Corrientes Psicolégicas

En toda investigacién se deben tomzer en cuenta_los estu~
dios rezlizados por otros investigadores, para dejarlos asen-
tados como un antecedente y éeguirlos enriqueciendo coniorme—
se avanze en la comprensién y andlisis del tema de estudio.

intes de desglosar el tema " Piaget y el Lenguaje en la-
Escuela Primaria ", hay que tomar en cuenta algunas corrien—-—
tes psicolégicas que se han adentrado en el estudio del desa-
rrollo infentil como: la psicointelectiva, la psicoanalitica-
y la psicogenética, gue hen enrtiguecidoc el szber humano en el
campo de la pedagogia permitiendo ghondar nds en la construc-—
cién del conocimiento humano,

Ia corriente psicointelectiva representada por Sechenov,
Vigotsky y Pavlov, han estudiado el desarrollo de las relacio
nes que el hombre establece en el medio ambiente desde su na-
cimiento hasta la madurez.

Ia corriente psicoanalitica de Freud incursionz en el de
sarrollo psicosexual y la interrelacidn entre lo instintivo y
los procesos cognoscitivos y las funciones del yo.

12 corriente psicogenética representada por Piaget y Wa-
1lon describe el desarrollo de los procesos cogroscitivos pre
sentdndolo como una construceién sucesiva al relacionarse el-

individuo con su medio ambiente.

115985
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Wallon afirma que se debe partir de lo emocional y la SO _
cializacibn, da mfs importancia al desarrollo neuromotor y es
pecialmente a la funcidn.

Piaget analiza la operacidn intelectual tal como se pre-
senta a lo largo de las diversas asimilaciones del nifioc y los
cambios de estructuras caracteristicas de cada etapa y da im-
portencie a la asimilacidn, la acomodacidn y la equilibracidn
en la adaptacién mental y bioldgica, aplicéndoles a los aspec
tos afectivos y sociales.

Piaget ha profundizado en ei desarrollo cognitivo y Va -
1lon en el papel de la emocidn, en el comienzo del desarrollo
humeno; y a pesar de no coincidir en los aspectos del desen -
volvimiento, ni en los estadios y cronologias, se complemen -
tan al estudiar al nifio desde el punto de vista integrzl.

Wallon hizo algunas aplicaciones de sus teorias‘en la en
seflanza, fundzmentando la critice a Montessorily apoyando la-
Escuela Decroly? Piaget dio lineamientos generales haciendo -
algunas investigaciones con un equipo interdisciplinario que-
se tomardn en cuenta en la realizacién de este trabajo, para-
lo cual es necesario iniciar con algunos aspectos generales -

de su teoria.

( 1) Marie MNontessori ( 1870-1952 ) médico y educadora —
iteliana. Iiga su método ton el sensuzlismo del siglo — —-—



B.— Generalidades de Piaget

Piaget establece que la inteligencia implica una adapta-
éién bioldgica, y que el individuo hereda unas estructuras fi
sicas y algunas reacclones conductuzles automdivicas reflejas-
que ejercen el mdximo influjo sobre su comportamiento durante
los primeros dfas de la existencia. Estos reflejos se trans -
forman rédpidemente en estructuras que Se incorporan & los Tre-
sultados de la experiencia.

El ser humsno se va estructurando a través de la adapta-
cién, la acomodacién y la asimilacién. Ia acomodacidn se re--
fiere a la tendencia por parte del organismo & modificar su -
comportamiento de acuerdo a la presién ejercida, mientras que
le asimilacién implice utilizar conocimientos usuales gque pue
dan enfrentarse con el medio ambiente. Las tendencias genera-
les de la adaptacién, la organizacién y las estructuras, se -
hallan vinculadas las unas con las otras,

Ta asimilacidn y la acomodacidn son complementarias, --
mientras que la organizacidn y la adaptacifn se hallen entre-
tejidas. En este equilibrio, las estructuras se hallan sufi-
cientemente elaboradas de tal manerz que Se necesita ejercer

un minimo de esfuerzo para acomodarlas a la realidad o para -

esimilar los acontecimientos,.

IVIII y el anflisis abstracto parcial heredado de la psico
Iogia introspectiva.

( 2 ) Ovidio Decroly ( 1887-1932 ) médico y sicbélogo bel —
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A través de la esimilecidn, el teanteo y la experimenta -
cién progrese le inteligenciaj; estos puntos deberén ser toma-

dos por los pedagogos para inculcar en los nifios un espiritu-

-

investigedor, que capte la realidad estructuréndola e incorpo

rédndola a sus esguemas de conducta por medio de la accidn que
zctia como elemento de asimilacidn.

Te zsimilacidn dorinz al comienzo de la VLda porgue el —
niffo desarrolla su egocentrismo, luego la acomodacién se dife
rencia, sobre todo cuando el nifio tropieza con un obstdculo y
busca la forma de superarlo. =s entonces cuando aparecen nue-
vas posibilidades intelectuzles.

Una adaptacién se hace a trav €s de azlteraciones y auto -

rregulaciones extermas e intermas, acomodendo las estructuras

de acuerdc a coordinaciones progresives con ayuda de la infor

mecidn adquirida y la experiencia.
C.— Piaget y lea educacién

En le epistemologia Genética es muy importante la rela-
cién que se da entre el objeto y el sujeto, y de acuerdo a co
mo se presentan las acciones de desplazar, conectar, cambiar,
seperar y volver a unir, serd la transformacidn que logremos-—
hacer del.conocimiento del objeto, apropidndonos de sus ca-

~

racteristicas y esencia.

g2, que fundsrenta su teoria en gue hay gue encontrar el -
medio de srmonizar los intereses ShbJBuIV“S y meomentdneos-
del escolar con los intereses objetivos esenclales de
la humenidad.
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Bl pensamiento del nifio es sincrético, debido a esta ca-
racteristica para asimilar la ensefianza es necesario que se -
presente en forma objetive y adaptada a la realidad; serd la-
Unice manersz de lograr construcciones sucesivas a través de -
lz objetividad, considerada como una propiedad posterior a la
formacién de estructuras de conocimiento.

Se puede afirmar gque un conocimiento no es transferible-
directemente a un campo de aplicacién dado, sino que éste de
be ser reconstruido.

Para aplicar la teorfa pizgetena a la educacidn se re —-
guiere que los contenidos de enselfianza sean estructurados y -
jerarquizados en funcién de los niveles de comprensién y ela-
boracidén de los alumnos y que Se construyan situaciones y es-
trategias de ensefianza a través de la experimentacién donde -
se desarrolic el espiritu de investigecidn dirigiéndolos pero
dejéndolos en libertad.

Lz idea principal de la Pedagogia y de la Didédctice Mo -
dernes es la de partir de la realidad del alumno y de su Tutu
ro profesional. E1 nifio es un sujeto psicolégico con un deter
minado nivel intelectuzl que funciona de un modo también par-
tigular. Algunos pedagogos seguidores de estas ideas ponen de

relieve conceptos importantes que apoyan esta teoriz.

( 3 ) PACLEP, Fiaget, Médulo Cientifico Pedagbgico, 1986,
pag. 66 y 67.
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Yamii de Vries, pedagogo e investigador, sefizle los -
siguientes obdetlvoq cogn1t1v05‘

a) Que el nifio tenge ideas, invente problemes y cues-—
tiones interesantes.

- D) Que relacione las cosas y que observe las diferen-

cies y senejanzes,

Tar respuestas hechas est£ en contradiccidn con el
principio de ayudar al nifio a construir su propio conoci-—-—

mientOe.
Termbidn considers elgunocs niveles de accién sobre los
objetos:
a) Actuar sobre los objetos y observer cémo re3001o -
nan,

b) 4Lctuar sobre los cbjetos parz producir un efecto.
c¢) Cémo se ha producido el efecto deseado.
d) Explicar las causas. ( 3 )

Lo didf€ctica de la Epistemologia Genética estd contenida

]

n un proceso de equilibracién y es interaccionista ¥ construc

C*'

iviste 21 pasar de un estado de menos conocimiento a otro de
mds conocimiento.

pizget 1legd & la conclusién de le importancia de los -

O\

principios pedeglgiccs paorz lograr en Torme natural y sencilla

el desarrollo arménico del indivicduo.

- Principios Pedeglgicos Piagetenocs

l.— Organizar la actividad y plarcear lzs preguntes segin
10° cuatro niveles de accibn sobre los objetos.

2.— Introducir una actividad de forma que dé unza mdxima -
importancia a la iniciatviva del nifo

3.~ Bmpezar con Juegos gue no pre01sen ninguna organiza -
cibn, suministrando a cada nific su propio materwal

4.— Imaginer 1o que pasa por la cabeza del nlro y actuar-
en consecuencia dqurznte le zctividad ).

5.— Estimuler 2 los nifics para gue produzcan una intverac-—
cidén entre ellos. B

c.— Idleéver a cebo ectividades de conocimiento fisico rela
cionados con el desarrollo general del nifio. N

7.~ Estirular a lcs nifios pera gque reilexionen sobre lo——
gue han hecho. ( 4 )

( 4 ) PACiEP, Piaged, Kéaulc cinetifico Pedagdgico, 1986,
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gos pare ser tomades, analizados y criticados, y ver la forma
e que Se ven a aplicar, por eso sSe hen concatenado les opi -

niones de otros investigadores Como:

Cin
)]

Pelacios gue afirme gue pera aplicer

gevanos hey cue comprenderl e va
tades ¥y trensformaciones pare 1

prevaradoe,

de Vries opine gue 128 correcciocnes se deben de

hacer al inicio ael afio escolar.

David Vickew dice que ray HEueQWﬁad de reformsr todo
el sistema dfndole otro enfoque pédagbgico.

Schwebel menciona gque hay que cambiar la infraestruc-
u¢ra, rarticipando masivamente en le inmovacién, utilizan
do personas de prestigio gue estén convencidas de la nece
sidad del cembio realizando toda una psicegénisis educa=—~
tive.

Nonserrat Iioreno sugiere gue hay que pensar desde ——
las auleas.

Beatriz Rcd_iguoé, hz manifestado gue }artipnd” de -
lo existente se forme un eguiro ¢nuec1cc»r11uar ¢, donde-
participen psicoldgos, maesStros y nifies, ( 5 )
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Todos estos investigadores dan su punto de vista, y al -
anzlizarlics Se ve gue en su A&Jor¥a coinciden; porgue hay gue

.

pertir de lo gue se tiene en las zules rezlizendo toda ung —-—

o}

ura, rerormanco todo el sistema para darles otro enfoque pe-
dagbgico autocorrigiendo las dificultades y las transformacio
nes las personas que participen en este cambio es neceserio -

que itengan autoridad y prestigio y gque se hayan adentrado en

.08 estudios de Piaget estdn z disposiciédn de los pedago

29

la comprensién de las teorias piagetenas zpoyéndose en un eqgui

7

n

( 5) U.F.X., Peguete del autor, Inhelder 1

\O

84, pag.
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po interdisciplinario.

Todo educador gue busque una reforrma educativa més apega
dz a la realided debe baszrse en lo Tfundameniel de la teoria-
psicogendtica y estar convencidos de la importancia de sus pe
riodos y estadios, para hacer el enlace con los conteridos -
programédticos, sin olvidar la metodologia y los intereses de-
los rifios, experimentando y corrigiendo dieriamente con insis

tencia y constancia hasta lcgrar el cembio deseado.



CAPITULO IT
BTAPAS DEL DESARROLLO PSICOGENETICO

21 hombre por ser el més evolucionado de la escala z00ldgi
ca, tiene el privilegio de contar con la inteligencia y la ca -
paciéed creadora, constituyéndose estas dos caracteristicas en-
especiales del ser humanro, para gue construye el tipo de vida -
gque &1 escoja y por la cue esté dispuesto a superar los obstéd -
culos gue se le presenten,

Piaget (8)comprob6 gue para su desemvolvimiento, el hombre
ticne gue irse desarrollando en periodos y esvaaios de las ope-
raciones intelectvuales, observando el doble fendmeno de gque, —-—
por una parfte se forman las estruciuras, a las gue se puede se-
guir paso & paso, desde sus inicios, y por otra, se asiste a -
su terminacidn, es decir a la constitucidén de niveles de egui -
librio, cbservando determinados caracteres de los estadios gue-

a2 continuszcidn se enumeran.
4L,—~ Caracieres de los estadios

1) En los estadios es necesario que el orden de sucesidn -

de las adguisiciones sea constante. Los estadios en una pobla -

cidén dadz pueden caracterizarse por un orden establecido,

( 8 ) ( Jean Piaget, Corrientes Psicolégicas, p.2 )



pero esta cronologia estéd relacionada con la experiencia an®
rior de los individuos y no solamgnte d? su maduracidn, y de
pende sobre todo del medio social que puede acelerar o reira
sar lg aparicidn de un estadio, e incluso impedir su manifes
tacidn.

~ 2) Las estructuras construidas en una edad -dada se con=
vierten en parte integrante de las formas de la edad siguien
tee For ejemplo, el objeto permanente Gue se construye en el
nivel sensoriomotor serd un elemento integrante de las nocio
nes de conservacidn ulterior.

3) Estructura de conjunto. Se estiruciura con los carac—
teres 1dgicos del agrupamlento que se encuentira en la clasi=
ficacidn o en la seriacidn.

4) Un estzdio consta de preparacidn ( duracidn ) y ©er-
minacidn ( nivel de equilibrio ).

5) Se debe de tomar en cuenta también el proceso de for

macidn o la génesis y las formas de eguilibrio finales.

B.- Feriodos del desarrollo intelectual del nifio

La teoria psicogenética, considera que el desarrollo in
telectual del irndividuo, se desarrolla en cuatiro periodos, -
por los que pasa el individuo en su evolucidn bioldgica. Mar
céndcse los estadios de cada periodo, gque deben de analizar—
se, toméndolos como base al usar estas invesiigaciones( E %n

la integracidn de una psicogénesis educativa.

32



33

1) Periodo I de la inteligencia_ sensorio-motriz.- Antes del

lenguaje hay una inteligencia, pero no hay pensamiento. Se —
distinguen a este respecto 1la inteligencia_y_el pensamiento.
La inteligencia es la solucidn de un problema nuevo para el
sujeto, es la coordinacidn de los medios para alcanzar un --
cierto objetivo que no es accesible de manera inmediata; en
cembio el pensamiento es la inteligsncia interiorizada y se
apoya sobre un simbolismo de 1la evocacidn simbdlica del len-
guaje, por las imdgenes, etc., que permiten representzr 10 =
que la inteligencia sensorio-motriz va a capiar directamente.
Se puede decir que hay una inteligencia antes del pensami en=

to y del lenguaje.

kg

Uste periodo comprende desde el nacimiento a la apari--
cidn del lenguaje, 2 afios, subdividido en seis estadios:
Estadio I.- Ejercicios reflejos. Desde el nacimiento a un mes.
Estadio II.- Primeras costumbres: de uno a 4 meses y medio,
comienzo de los condicionamientos estables y reacciones cir-
culares primarias ( chuparse el dedo ).

Estadio III.- Coordinacidén de la visidén y la prensidn y co—-
mienzo de las reacclones circulares secundarias ( relativas

a los cuerpos manipulados ). Principio de la coordinacidn de

( 9 ) Piaget Jean, Froblemas de Psicologia Genética, p.6b
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los espacios cualitativos hasta entonces heterdgenos, pero -

'sin bdsqueda de los objetos desaparecidos; y principio je la

diferenciacidn entre fines y medios, pero sin objetivos en el
momento de lz adquisicidn de una nueva conducta. De los 4 me

ses y medio a los 8 & 9 aproximadamente.

Bstadio IV.- Coordinacidn de los esgquesmas secundaries.-— Des-

de alrededor de lcs 8 meses hasta los 11 4 12. En ciertos ca

sos con utilizscidn de medios conocimientos con vistas a al-

canzar un nuevo objetivo. Comienzo de la bdsqueda del objeto

desaparecido pero sin coordinacidn de los desplazarientos y

]

ocalizaciones sucesivase

t

1]

ot
\

dio V.- Diferenciacidn de los esquemas de accidn por reac

e

ar tercizria.- ( variacidn de las condiciones me-
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xvloracidn y %anteo dirigido ) y descubrimiento de -
nuevos medios: ejem. conductz de soporte ( tirar de una tapa
dera para atirazer el objeto colocado sobre ells, reaccidn ne-
gativa si el objeto estd al lado o mds alld del soporte ) del
hilo o del bastén ( por tanteo ), rodeos y vueltas en las ac—
ciones, busca del objeto desaparecido, desde alrededor de los
11 6 12 meses. -

Dstadio VI.- Comienzo de lz interiorizacidn de los esquemss

¥ solucidn de algunos problemas con deiencidn de‘la accidn y
comprensidn brusca.- Ejem. conducta del bestén cuando no ha
sido adguirids por tanteo durante el estzdio V. Generzliza—-

cidn del zrupo prdeético de los desplazamientos no percepti-—-—

bles. Aproximademente desde los 18 a los 24 meses.



2) Ferfodo IT de las representaclones preogx retorias.— De los

2 g los 7 u 8 2fios aproximadamente. Se subdivide a su vez en

+tres estadios.

Bstadio I.- Aparicidn de la funcidén simbdlica y comienzo de

12 interiorizacidn de los esouemas de accidn en representacio

]

ec. Desde los 2 & los 3 y medio, o 4 afios. .

Bs el estedio del gque se tlene mencs informscidn sobre

T

los procesos del pensamiento. Hechos po itivos: a) La apari-

10}

cidn de la funcidn simbdlicz en sus diferenvtes formas: lengua
je, juego simbdlico o de imaginacidn, por oposicidn & los Jue
gos de ejercicio, imitecidn diferida y probablemente comienzo

de le imesgen mental concebida como unz imitazcidn interioriza

da. b) Eivel del nacimiento de la representacidn: dificulta-
des de zrlicacidn en el espacio que no estd préximo y en 10s

tiempes no ypresentes de esguemas de objeios, de espacio, de -
tiempo y dz czsuslided ya utilizadas en lz sccidn afectiva.

Bstadio II.- Orgenizaciones reyreseny

W

tivaes basadas, ya sobre

una asimilacidn a la propia accidn.- De 1

@)

s 4 a2 los 5 alios ¥y
medio. Bl cardcter de las primeras esiructuras representati-
vas que manifiestan en este nivel las preguntas a propdsito
de los otjetos pars menipular es la duelidad de los estadios
y de las transformaciones; las primeras son pensadas como con
figuraciones 7 las segundes son asimilzdas & zCccCiones.
Estadio II1I.- Zegulaciones representstives articuladas.- De
ios 5 afiocs y medio 2 los 7 u 8.— Fase intermedia entre la no
conservacidn. Comienzo de la relazcidn entre los estadios y -

las transformsciones gracias a regulaciones represeniativas
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gue permiten pensar dstss en forma semirreversibles.

En este segundo periodo de las representeciones preopera
torias, desde la edzd de 2 afios hasta los 5, tiene lugar un
desarrollo del pensamiento simbdlico. La aparicién_del pensa
miento simbdlico originado a partir del pensamiento sensorio
motriz, permite al nifio: a) Utilizar objetos sustitutivos en
el medio pera asistir z su menipulacidn mental simbdlica. —-
b) U+ilizar las representaciones sensoriomoirices en contac—
tos distintos de aguéllos que fueron adiuiridos. c¢) Separer
la representacidn de la corducta de su cuerpo y apricar ésta
fuera de é€1l.

La funcidn simbélica nace debido & que la imitacidn jnte
riorizada puede ser evocada en gusencia de las acciones que
en mrincipio crearon las imitaciones. Esto es 1o que Fiazget
llama la imitzcidn diferida, la2 gue cres los simbolos que el
nifio utiiizs para su pensamiento preccnceptiual.

El lenguaje es posible gracias a la funcidn simbdlica. El
lernguaje es conceptual y:.el pensamiento del nifio es, en este
runtoc preconceptual. fgul se desarrcllz el preconcepto gque es
intermediarie entre la imagen simbdlice y el concepto propia
mente dicho, y que evolutivemente, permitiré el dominio total

-
4

enguaje.

bt

de

Desde los 4 2 los & afios aproximademente iiene lugsr en
los comienzos del penszmiento preoperscionzal. la intersccidn
socizl y el lenguaje conitribuyen a un cembio gue se manifieE
tea en doble sentldo. Primeramente ordena y relaciona sus re-

. - v -
Presentaciores mds en consonancia con la naturaleza concep--
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tual del lengusje. Y en segundc lugar comienza a reorganizar
sus representaciones para dar paso 2 la reletividad y plurall
dad de los puntos de vista gque le impone su interaccidn so==
cizl. La comprensidn de los concepios en el sentido abstracto
adn estd fuera del alcsnce del nifio. Las acciones se van ha=
ciendo més flexibleé, méviles y coordinados entre si.

En esta forma, el penssmiento que sperece con l& repre=
sentzcidn simbdlica, en tornmo a los dos afios, se desarrolla
en representaciones articuladess alrededor de los 8 afios, cons
tituyendo el penssmiento preoperacional.

3) Feriodo III de las operaciones concretas.- =s la etapa que

comprende desée 1os 7 u 8 afios hasta los 11 6 12, y se carac
teriza por una serie de esiruciuras en vias de terminacidn,
gue se puedern estudiar de cerca y analizar en su Iferma. En el
planc 1dgico, se reducen todos s los llamados agrupamisntos,
es decir, no son todavis grupos y tampoco son reticulos, -
- e | - " 2 . o -

( son semirreticulos a falte de limites inferiores para unocs
y de 1imites superiores para los otros ), como las clasifics

ciones, las operaciones muliiplicativas moirices, etc., en

el plano aritmético se afiaden los grupos aditivos y multipli
ceativos de los numeros enteros y fraccionarios.

Alrededor de los 7 afios se constata un giro fundzmental
en el desarrollo del nifio, se hace capaz de cierta 18gzica, -
llega a coordinar opersciocnes en el sentido de la reversibi-

iidad. este periodo coincide con los inicios de 1a Esc. Pri-

maria, agui el fzctor psicoldgico es decisivo.
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Ias operaciones del pensamiento no son idéntices en . es
te nivel & 1o que es la 18gica para ncsotros o lo gque sera
para el adolescente. La 18gica del adolescénte y del adul
to es esencialmente una 148gica de discursoc. Desde-los 12
§ 15 afios razona sobre enunciados verbsles, proposiciona-
les, manipula hipdtesis de una menera formal e hipoietica-
deductiva.

Arites de esta 18gice hay que pasar por un estadio pre
vio, el periodo de las operaciones concretizs. Este periodo
previo es el de una 1dgice que no versa sobre énunciados
verbales, siro gue versa unicemente sobre los objetos mis—
mos, los objetos manipulables. ( 10 )

Zstadio I.- Operaciones simples.— De los 8 6 9 g los 10 afios,
[ 4

los 11 a los 12 afios aproximadamente.

Estedio II.- Es el nivel de la coordinacidn de conjunto de las

perspectivas. Este es el nivel que representa los sistehas mds

amplios en el plano concreto.

hen convertido en internzs en 1z mente. Apsricidn de la 1dgi
ca y de los sentimientos morzles y sociales de cooperacidn.
Gracias 2 las operszsciones concretas 1los detos inmediatos

ts

pueden reestructurarse en nuevas formas menizles.
) Ferfodo IV de las operaciones formasles.— H

zcig los 12 abos

¥ con un rnivel de eguilibrio a los 14 & 15 afios. En esta eta-
ve el nifo se hace cepaz de rezonar y de deducir no solamente
sobre objetos menipulables, sino cue se hace czpaz de 1ldgica

y razoramientos deductivos, sobre hipdtesis y proposiciones.

set, Frovlemas ce ¥sicologis Geréiica, 1972,
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La 1l8gica de proposiciones, supone dos nuevos caracte=
res fundamentales. En primer lugar una combinatoria, relacio
na cuaslguier elemento con otro. Hay agui un cardcter muy nue
vo gque descanéa en una especie de clasificacidn de todas las
clasificeciones, o de seriacidn de todas les seriaciones. La
18zice de las proposiciones supondrd por oitra parte, la com-
binacidn en un sistemz Unico de los diferentes agrupsmientos
que descansaban hasta zhora en la reciprocidad, 0 en la‘invez
sidn, en les diferentes formas de la reversibilidad ( grupo -
de las cuatro transformaciones: inversidn, reeciprocidad, corre
latividad, identidad ). Esto en nuestra sociedad s6lo se cons
tata 2lrededor de los 14 & 15 afios, y resuiere tanto tiempo
poraue vara llegar a esta edad hay que pasar por todo Tipo -

aves, cade uuna de las cuales es necesaria para el logro

C.- Factores de desarrollo

Existen variaciones posibles en el desarrollo Intelecee=
ual del nifio, bajo el efecto de la civilizacidn y de las so
ciedades en que Vvivé.

Egy vzriaciones en la velocidad y la duracidn del desa-
rrocllo del cual se distinguen cuetro factores.

jo. Lz herencia, la madurzcidn interna.— Aunque en toda

3

madurscidn interviene un punic decisivo, son de gran imporian

cia los efectos del ejercicio,del aprendizaje o de la experien
cla. Lz rerencia no es pues un factor gue actde por si solo

0 Jue sez aislable psicoldgicamente.
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20. Lz experiencia fisica.- La accidn de los objetos, es

L 4
un fscior esencial gue nc -hay que smnbestimar, pero gque tambien

Hly

Su

=]

es 1 iciente. La 1dgica del nifio no se saca de la experien

ciz de los objetos, se saca de las acciones gue se ejercen so

re los objetos, la parte de la actividad del sujeto es funda

H

ental y la experiencia obtenida no basia.

30. Lz transmisidn social.- E1 fector educativo en un =
sentido amplio. Factor determinante en el desarrollo, es por
si sdlo insuficiente, por lz evidente razdn de gque para que -
una transmisidn sea pesible entre el adulito y el nifo, entre
el medio social y el nifio educzdo, es necesario gue por parte

del nifio haye asimilacidn de 1o gue se intenta desde: fuesra. -

stz esimilacidn estd siempre condicicnada por las leyes de

L

ege desarrollo parcizlmente espontifneo del gue se kan mencio
rado algunos ejemplos.

Se recuerda a este respecto le inclusidn de lz subclase
en la clase, la parte més pecuefiz Jue el todo. E1 lenguaje,
contiene uneg centidaed de casos en los gque la inclusidn se 1n
dice de una manera muy explicite por las propias palabras. -

Todo ello se lleva & c2bo en el nifio hasta en iznto la opersa

cidn no se consiruye en el plano de las acciones interiori--
zzdzs,.

Ao. Factor. Eguilibracidn.- Bn el desarrollo intelectual
interviene un factor fundamental, es que un descubrimiento,
una nocidén nueva, una afirmacidn, etc., deben equilibrerse -
con las otras. Es necesario todo un juegzo de regulaciones y

de compensaciones para conducir s la coherencia, la palabra
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equilibrio se da aqui no como un sentido estdtico, sinoc en el

sentido de una equilibracidn progresiva, que es la compensas

las perturbeciones exteriores,

m

cidn por reaccidn del sujeto
compensacidn gue conduce & lz reversibilidad operatoria en el
t€rmino de ese desarrollo. Se comyrende a la vez la2 pesibili

dad de aceleracidn y, al mismo tiempo, la imposibilided de -

3

une aceleracidn que supone superacidn de ciertos 1limites.
D.- Psicogénesis del proceso educativo

Si el desarrollo es ante todo un asunto de equilibracidn,

y puesto que un equilibrio puede regularse més o menos répida

m

mente, segun la sctividad del sujeto, no estaréd regulado auto

méticemente como un proceso hereditario cue procediera 4 i

=

el
terior. Bl egquilibrio exige tiempo y ese tiempo cada uno lo
dosifice 2 su menera. Demasizde aceleracidn corrzs rTeligro de
romper el eguilibric. Bl ideal de lz educzcidn no es ensefiar
a2l mdximo, sino znte todo enseﬁar a aprender; es ensefiar a de
sarrollarse y ensefiar a2 continuar ese desarrollo después de

la escuels.

o, En los equilibrios mecZnicos se observa lz interven=
cion de 4 operaciones coordinadas: una operacidn direcia
(1) y une inversa () pero tembién la opzrecidn directz e
inversa de otro sistema, Que constituyen la reciproca -
del primero (R) y la negecidn de esia recitroca o correla
tive (NR=C). Zste grupo de las custiro irsnsformaciones ——
IREC eparece en unz serie de dominios diferentes, en esos
rrovlemas 1légicos metemdticos, pero t2zbién en les proble
mzs de rroposiciones independientemente incluso de los co
nocimientos escolares. ( 11 ) -
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Estos grandes periodos, con sus estadios particulares -
constituyen procesos de equilibracidn sucesivae, esca}ones ha
cia el equilibrio. Desde que se alcenza el_equilibrio en un
punto, la estructura se integra ern un nuevo sistema en_formg
cién hastz uw nuevo equilibrio siempre més estzble y con un
campo més extenso. Conviene recordar que el equilibrio se de
fine por la reversibilided. Decir que hay avance hacia él e-
gquilibrio significa que el desarrollo intelectual se caracte
riza por una reversibilidad creciente. La reversibilidad es
el cardcter méds aparente del acto de intelizencia que es ca-
paz de rodeos y vuelias. Esta reversibilidad, aumenta regu-—-
larmente paso a paso, durante los estadios ante descritos.

Se presenta bajo dos formas: una que puede llemarse la
inversidn o negscidn, que se manifiesta en la 1dzica de cla-
ses, la aritmética, etc., otra aue podria llamarse la recipro
cidad, que aparece er las opersciones de relaciones. En todo
el nivel de lés operaciones ccncretas, la inversidn por un -
lado y la reciprocidad por oitro, son dos procescs gue avan--
zan Jjunta y parg;glamepte pero sin unidn en un sistenma ﬁpico.

Ios edueaderes no deben de perder de vista la sucesidn

en los estadios del desarrollo. Ko pueden hacerse adguirir a

( 11 ) Jean Piazet, Problemas de Psicologia Genética, 1972
De T2 )
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a un nifio certa forma de razonamiento, proponiéndole ejerci
cios adecuzdos, si no es ya capaz de superar el estadio evolu
tivo inmediatameﬁte aﬁterior. Por ejem: el estadio de las ope
raciones concretas, porgue cuando el nifio no estd en condicio
nes de efectuar éstas, tampoco podrd realizar aquellas, sean
cuales fueran 1los ejercicios gue se le propongan.

S{ no sc respete esta progresidén de las capacidades del
nifio, se corre el riesgo de bloguearlo con respecto a ciertas
disciplineas.

Las habilidades del nifio deben de ser solicitadas en un
estadio previo de su evolucidn, y las capacidades que aparec-
cen en cierto momento deben de ejecutarse en penz de que desa
perezcen o decrezcan. Su desarrollo serd mds armdénico a lo lar
go del periodo siguiente, de acuerdo z la adapﬁacién gue se
haya efectuasdo en la etapa anterior, realizando al mdximoc sus
posibilidadess.

Corresponde al educador, ccnocer el mecanismo de desarro
1llo intelectual, observar las capacidades de sus alumnos Yy,
proponer ejercicios manuales a ciertos nifios, mientras otros
comprenden sin el soporte de manirulacidn de objgtos.

En todo este proceso juegz un papel primordial =l méiodo
Gue se usa, de ahi la importancia del Método Clinico o Criti-
co, usado en psicolozia genética, pars alcanzar la comprensidn
de les estructurés del pensamiento infentil a iravés de sus -

asrectos verboperceptuales.
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EL DESARPRCLLC IEL IENGUAJIE

L.- Origenes del lengusje

=1 hombre prehistérico disponfa ya de unm lenguaje. las sen—

saciones salvajes, violentes y dcloroseas de su cuerpo y las Tuer

tes pasiones de su alme se expresaban directemente con gritos y
sonidos salvajes e inearticuleados, veiz el mundo como un todo in-

-

determinadc, que tuvo gque aprender a separar, & diferenciaT, & -

seleccionzr lo nds esencisl para su propia vida entre los mildi-

ples v complejos resgos del mundo circundente, de modo cue Se —-—

estableciese el eguilibrio necesario entre el mundo y €1, su he-

bitente. Bl hombre se femilizrizd graduslmente con 1oS objetos ¥

nombres tomzdes de 1z netureleze, imitencdo a gstwa tanto-

le

()]
oY)
.
(@]

como pudo COn SusS SOnicos.
de palebras, de entonacidn musical y de gesto imitativo.

El primer vocebplario se formé con los sonidcs del mundo —-
rnzturel. _e idea de la cosa en si estebe suspendida enitre la ac-—
cibn y su reslizacdor: el tono habfa de indicar la cosa del mismo

sz surministrabz el tono, los verbos se convirtiera:

o]

mode gue la ¢

asi en sustentives ¥y los sustantivos en verbos. Z1 hombre primi-

Foy tincidn entre su ectivi -

tivo no hebfe esteblecido vnz cler

m
[oX]
b
w

d2d ¥ el objeto con gue se relecionaba: ambas formeben unz uni -
dzd indeterminedz. La pelebra se convirtid en signo ( no va en -
uns simple expresidén o imitacién), pero en este signo se inclu -

fen une pultitud de conceptos; sblo graduszlmente se 1legd 2 la -
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sura. Bl lenguaje esteba, por tanto, lleno de inver—
antdsticas e indisciplinadas, lleno de irreguleridades-

y caprichos. Las imfgenes se reproducian como imfgenes cuando e
ra posible, y asi se cref una gran rigqueza de netdforas, de gi

02 de nombres sensiblese.

0]

Z1 lenguzje es la Tforma total y completa de la expresién -
humenz, ya sea pera menifestar los proplos sentimientos, senéa—
ciones y pensamientos, ya sea pera reclbir la conunicacidén de -
los demfs y corresponder a ella en formz de diglogo o conversa-
cibn. To se puede encontrar su propio equilibrio Si nc es en la
relacidn con los demds, relacibn gue, enlprimerisimo lugsr, se-
reziize a itravés del lenguzje.

Cuzndo el hombre tuvo necesidad de comunicar sus pensamien
tos v sensimientos mediante signos visibles, comprensibles para
las derds personzs, se inicid la escriture

T1 origen de la escritures se remonta z las pinwures, las-
cufles exrreszban las ideas en formz muy distinte al lenguzje -
oral. Iz escritura fue evolucionandc de acuerdo a las necesida-
des cultureles de los puebles, hasta llegar a ser un medio de -
comuniczcién utilizedo por la mayoria de los hebitantes. En su-
evolucidn le escriture al fonetizarse le permitid al hombre ex-
rreszr sus ideas en forma parecide al hebla, a pertir de enton—
ces la escritura se convirtié em un instrumento de comunicacién

cocigl permenente gue assgura la transmisién culturel de una ge

Te conocer y comunicar surge el lengueje: Lenguaje es todo

medio de corurnicccidn entre los seres vivientes. =1 lenguaje es

-

edends wunz nmznere de perssr y un receptor del menszje, el emi——
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sor elebore, codifice y emite., E1 receptor recibe y decocdifica.
La capzcided simbélica frente a los hechos es la caracterIstica
esencizl @el lenguaje humzno pero sblo mediante este proceso ha
logredo el hombre formulaer una representaciébn lingtiistica.

Si el hombre es eminentemente social, el lenguaje surgib -

como uma necesidad derivada de esa socializacidn y se fue pre -

sentzmdc de azcusrdo a2 la evelucidén gue at

%

e

w

ipeble al anali

s

car los medios de expresién de la escala zoolégica empezando en

]

la imitecién, perfeccionfndose hasta formar un sistema estructu
raedo lograzndo diversificar su desarrollo con nstituyéndose una va
riedzd de sonidos en los diferentes idiomas gue han sobrevivido

haste nivesvros 4

lenguz se presentz como un sistema de signos, la experiencia de
muestre gue el heblante ingenuo concibe le significacibn de los

signos de la lengua como uneg especie de nomenclature de lza rea-

le— CGénesis del lenguzje

A

Iz prinere etapa del lenguaje es el grito, los primeros ——

onemzs Se producen gracias a los movimientos gue rigen la de —

iy

(12) Lebn 1Hcheaux, Psiguistrie infexntil, p. 49
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glucién y la succibn: el grito sirve primero de exteriorizacibn

de estados cenestésicos: malestar, bienestar, hambre, saciedad.

No tardz en diferenciarse y especializarse para expresar cada -

uno de dichos estados. A partir del primer mes aparece el grito

como rezccidn a estfmulos exteriores, especialmente auditivos, -
tzles como un ruido intenso o el grito de otro nifio.

Pzsando del grito al lenguaje, existen tres fases sucesi -
ves, aungue sobrepuestas en parte, segun Delacroix %2) E1 balbu
ceo, gue se establece del segundo al sexto mes, y gue persiste-
hasta el noveno; le imitacién, que aparece en el noveno mes y -
pone en accién el mecanismo de los reflejos condicionados: la -
comprensidn de les situaciones, gque Se desarrolla en la edad —
comprendida entre uno y siete afics, en la cual se consvituye el
e de la fase acdult

lengue 2 o0 lenguaje social.

.

2) Fase del bzalbuceo.- Se inicia a2l segundo mes. Se mani -
fiesta a2l principio por articulaciones predominantemente izrin-
geas, que producen vocales, por lo que éstas producen a las con

scnantes (Decroly, Stern, Bﬁhler).(l3) Aparecen luego las con—
trecciones generadoras de consonantes, que Se presentan en un -
orden determinado y casi constante: al principio las labiales;-

luego, despuds del sexto mes, las dentales: finelmente las con-

(13) ITeén licheux, Psiquietries infantil, p. 49
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Z1 bzlbucec se completa 21 Finel del sexi0 meS ¥ no se mo

difice entre el sexto y el noveno {fase del balbuceo completd o).

=1 nifio posee entonces unza gema de sonidos gue expresan los —-—

diverscs sstedes cenestétices: los pone en Juego COmO experien

cizs, er busce de un obscuro simbolismo gue determina, & Su —-—
vez, en el sujeto, el ecbozo de lz concienciz ce Sus instantes

=1 belbuceo es comin 21 nifio normel,
turo afdsico: no guerda relacidn con le lengua Iutvra ¥ compren
de Tcomermes gue son extraefios a esta Wltima. EXI peso del Dbealbuceo

AT T

2l lengueje no se produce siguiendo una evolucidn convinune de-

-

trensformeciones, =1 balbuceo es une primerz experiencia

tos Gurente mucho tiexpo s2n el scrdomudo ¥y en el at

persiste durante mucko viempo, la imitecidn prosigue mientras -
se deserrolls lz comprensibn de las situaciones. E1 lenguzje —-

procede g1 principic por eutometismos, como una ecolalia, repi-

2l A 5 T o ~ 3 -~ S i hhr crale

sierde el nific las palsbras sin cozprenderiac. lles acelznte, —
A - - == - - el P =

los reflejos corndicionzdos, tan irporianves en sste Iese de la~

entren en sccién, evocdndose lzs palebras cuandc Se rerro
ducen las circunstaincisas en cue
1z conciituciée del voczbulerio tiene mds de perseverzcidn fi -~

siolégice gue de zlrmacernsmientio Ge Ionenpas.
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c) Tase e couyrensidn de las situacicnes. IZntre los doce
y Cisciocho meses Ge edad esparece ur fendmeno de fundamental —
importencia gue marcs el inicio de la fese de comprensibn de -
lzs situacicnes: el nifio emplea palabras adapiadas a objevos -

independientenente del contexto primitivo que les hebia englo-

wn

bedc en el sistemz de ur reflejo condicionado. Le palabra sim—

bolc 21 principic, se convierte en nomencletura gpropieda al -

se hace elementc CGel Iengureje 1in
szmisnto, gque Feite en los tariemudos, cuyo pensariento es abg

zjenz) y Ffonatoria ( mera le pelebre propia). Los pocos voca -~

blos de gue consta el repertorio del nific eguivelen a rrases,-—
de lzs gue constituyen un resumen. EXpresan deseos, neceside -
des, mendates o sefiales: son, ern realidad, interjecciones J —-—

se verifican nrosresce en tres sentides: oronunciacién, cons -

L

truceidn de “razses y conversacidn.

Iz mronunciceidn es defectuosz en el nific peguefice Todo di

N T B I o P R hl - = =
edrtico, nific o efulito, tiende a substituir las consonentes y -
’ o e - ~ - s :
lzs sflzbes diffciles e pronunciar para €1 por oiras gue le Tre
- - —
/A Fom Aam T N oo = IR 4 e P -
(14) Iedn Gdzl.wmr, Psigulatrie indentil, p. 51



nuncizcidn rmejore lentamente con le edad. ) o
les froses epzrecen haciz los diecloche meses, Il periodo-

& objetos vy las primeras Trases estf en razdn inversa de la in-

o =g : - - ; 1 - ;
teligencia del sujete. Segin ?1chon( 4) deberfa considererse ——

o

terbidn comio sisme de inteligencia le precocided en lz consiru

icelmente correctes, pero no debe dzrse u-
.t

na importenci: 0 gue existen nilos-—

0
D
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normeles gue heplan un lengueje incorrecte haswva los cinco alics.
Después del periodo de elocueidn, en el cue el lengveje se
limita a2 palaebres que no expresan nés gue aspiraciones persona-

o=

ses revelsn un principio de interéds por el medio embiente; el -
e de ocupzrse exclusivemente de sus deseos y coserva —-—

las perscnss ¥ objetos gue tiene a su alrededor.

ipzrece lueso el perfodo del lenguaje consitituide, que se-

cdvierte por el empleo de las palabras "yo" y "mi" (de los vein

$i2ds 2 Los veintiocho meses), reveladores de la conciencia de-

que, n=ciz los tres zfics, cuvlmina generalmente en un mercado —-
Ao ~ e S anT e A o€ R AR pe 1o arsanA <+ .
X O;:_:_' e fo— Gk o= €2 ¢ Loeln ul CI7T0 9 se I).; CQLCe 1Tne ascenaente con

I'd

‘entizecidn de n este dltime etapa, segun Fie-

ed 1

5, 1 exmresifn verbal, substituyenco 21 esquemz inconscien-—

O =

permite el zaso 2 la conciencia del pensemiento comec su ——-

Guceidn en zctos motores  (lenguzje).



Bl nifio se comporta de un moco pesivo respecto al pensamien
to en todz 1z fase preldgica: no lo domina porgue todzvia no lo

expresa verbalmente.

Tz conversecidn, esbozada en el periodo delocutor, se con-

cretz en el periodo Gel lengueje constituido. Sin embersgo se —-

= los cinco =fios como un monbloge, solitario © CO —

| o s VGNP I | S—— . B} C . ! == -
lective (Fiegev), cuya 1oXzg nebhituzl es 1z narracidn.
el LtoAs 3 =1 =7 3o ] P aete] e
Modevle terdz uno o dos efios en soclellzar el PENS&RISNLO,

2).- T2 lengoaje estd integrade por wn gran nimero de fac-
torves: de order psicolégico, Tisiolbgico: tanio vno Como Oure -
Be = 3 S

<4

cuendo mos encontremos ante un persistente delecwto de lenguaje,
se requicre de la consulta de un médico especielizado. Aparee -

ce encuenire tembidén el Tfactor de orden sociolézico: el embien-

[

te Tzrilisx, 1z celle, el medio, etc.

).~ Ze expresién oral tiene gran imporianciz en la estruc
+taecidn del pensanmiento ¥y, en consecuencia, en el desarrolio -
cerepral, pare el nifio represenia une de lac conguistes mis no—
tebles y é:iTfciles, CLyOS Primeros avences Son Ieros ejercicios
de imitecidn.

¢).— e svolucibn del lengusje cdel nific en su doble aspec—

tc de voczlizecidn y emisién del sonido y de asociacidn del - -
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sfmbolo enitido con el objeto gue sigmifica, estéd unida es --—-
trechersnte a su evolucidn cerebreal. Ayuder 2l nifio a expresarse
verbelmente es ayudarle tambidn a la formacidn y ordenacidn de—-—
sus estructuras mentzles. No existe lenguzje sin una posibilidad
de representzcibn, pero el lenguaje refuerza esta posibilidad y—
enriguece 10s esguemas interiores gue la originaron.

apaes vrelingiifstices adguieren su plenc sentido en la
etzps Ge radurez _Linglifstica, lo cual implica la simple constatz

cidn de cue el desarrollo de indiviéuo obedece a unas leyeS ge -

néticas cue se derivan de la informacidn contenide en el cédigo-

T1 lengueje evoluciona constantemente, gracias a eSte Pro - |
ceso Tue cue necid le granmdtica en la gue se debe basar el maes-—

tro pere gue el elurmo 2l llegar a la Escuela Prinariea perfecclio

T1 lenguaje es considerzdo como sin
electuzl gue lo causa. De esta forme cemprobd Fizget que en -
iz expresibn esponténez infantil existe un lenguaje egocéntrico—
v un lengusje socizlizado.

Tizget 1legd e la2 conclusién gue el lerguaje del nifio cum —

ico no se adapta a la resziiced, pues no supone
ung relscidn obietive con ella ya gue el sujeto y el objeto se -
confunden,el nific no tiene conciencia de si mismo, en este senti

estzblece que las czracteristicas del pensamiento ego

cdnirico Ge su ectiructura, de la 1égica infentil son: a) precau-
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sel b) no comunicable cdecusdamente c) sincrévica.

R —-

pead

L4

1 lenguaje y las 3tapas del Desarrollo.

1.- Ie fzcultad del lenguaje

cidad que tiene de poder utilizer el lenguaje. ¥ peraddjicenen—
te el lenguaje €S uno Ge los Tenémenos natursles gue nosotros —.
TEO0T CONoOCemoc.

Sin duds hey enimales gue poseen un cierto lengueje, ¥y nu=
mercsos investigedores se esfuerzan -en descubrirlo; perc €S cier
to gue no pueCe compararse =1 del hombre. i1 contrario del len-

cuaje humano gue es Uy rico, que permite explicar ¥ exXpresar-

nz intinidad de heciios de maneres diferentes, ¥y que posee Pro-

3

. ~. A s e PRI o
iedadss muy paerticulares, € engueje del animel esta CONS

g

{30 por una serie reducids de signos fijos, gue no =S¢ articu -

1en entre sf, v gue no esté destinadc cada 1tno de ellos mds -

h.ombre., en cambio, existen tecuedias unidzdes de lengue Dortedo—
3 3 as = 1

enn unidedes mfs grandes para formerse enuncizdos. Es esta pre -

Emepme _ 2
V]

re una de las ricuezas del lenguaje ¥ le
gue clersmente lc opone & los siciemas de coruniceacidn animals

‘Tﬁ-,

Twisten obsras cazracteristicas del 1

D

nguaje del nhombre gue

|.._I

sde rzce much

OJ

stes

N

L)
‘U

hian sido motivo de estudio por los
tiempo. EZntre elles se observa gue el soporte del pensamiento,—
-gue es un medio de expresién afectiva, que puede tomer una fur-

cidn 1d¥dica o estética, etc., perc sobre todo, el lenguaje huzmz
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no, en su uivilize 16n normal, no ectd sometido =21 conirol de es
9

ct

..J‘
f

)

slos externos o de estados intermnos identiFicables de menera
independiente. E1 lengueje del hombre no es un simple reflejo, —

tivo o condicionzdo, ¥ no responde dnlC’lepte 2 sensacio=

<

nes de dolor, de hembre o de elegria. Ko estd tempoco limitado-

= 1z ¥nicae Tuncidn préctice de le comunicacidén.

Segin Chomsky, el hcmbre posee una fzecvultad propia de su -

tipo Ge orgenil zacidén intelectual Unica, gue no pue—

&=

especie, un

de S

m

T etribufda a Srgenos periféricos, ni ligeda & lz inteligen
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cie generel, el lenguaje humano es 2pto Dera Y

mento 2 una expresidn y un pensamiento ilibres.

2.- Reguleridzdes de las lenguas ¥ universales del lengueje
uando se piensz en esta facultad del lenguaje, hay un he-

cho cue puede parecer asombreso: l= extreme rapidez con gue 1

ni%o zprende su lengue reterne: algunocs efics, si no algunos ne-
ses, le basten. Zstudios realizalos rzn demostradc cue el nifio-
conoce la mayor perte de las estrucuvuras del espefiol hacia l1cs
cinco o seis efios. Si es incepaz de producirlas todas { la pasi

Ve, ©OTY ejemplo, no ap’”ece~generalmente antes de 1os diez afios)

Q

Pzrece cue =21 mencs las puede omprenger.

dzd de los pzdres, un nifio puede eprender cuelguier lengua, -
no estd predispuesto para ninguna en perticuier; ya sSe& Trancé

chino o congolds, su lengua materns serd acudlle gque utilice du
rente sus primeros afics.

tuendoc se toma corciencia de la complejidad zperente de —-—

lzs lengues podrfa esperarse que €l aprendizaje de las lenguas-—
reternes fuese rucho nds lergo. =n realidad Chacmsky piensa cue



este complejidad no es mds gue un fendéreno de superficie, perc,
cuve en profundidad, las lienguas son sistemss orgenizados; ex
medemente regulares, con leyes gue gobiernman su funcionemiento.

Les lenguas obedecen a leyes particuleres y también a leyes co-

munes, universales, 2 1o gue Chomsky llames "universales: del len

Zs preciso esteblecer vna distincibn entre el conocimiento
implicito de lz lengua gue ncscires poseemos, y la utilizacidn-
rezl gque de ella hecemos habituzlmente. Si, segun se ne dicho,—

sriorizer las Ie-—

sgqul zperecen las nociones de competencia ¥y actuacidn gue-
e ferndbmeno. La competen
ine como el conccimiento queel emisor— receptor tiene
de su lengua, ¥y la actuscidn como la ufilizacién reel en situe-
ciones concretazs de la compevencia.

=n rezlidzd, la actuacibn evidentemente no pugle reflejer-

de modo Fiel la competencia., Sin le competenciz, lz posesidn —
el amreilas e ERRIE T I S B -~ =1 s S crre ~
el meciznisre lingiistico es tedricarente 1z misma para todo el

rundc, la zctuacidn, es decir, la puesta en funcionamiento de -

a considerzblemente Ge un sujeto & Ovro ¥y -

ize en funcidn de muchos fectores como la atencibn, el -

censeancic, la emotividad, y también la situacidn socio-culitural

@]

cel emisor, el tipo ée conversacidén que mantenge, el luger en -

cu

[
n

e encuentra, etc. La a2ctuacifén de un pestor en su monteda-

115985 .
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no es la Ge un DIcs
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or en lz facultad; la cel profesor e
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rente si se encuenire con estudientes o con sus compalieros de <

escuelza., En le prdctica, esto se itraduce en una actuzcildn mar-
czde por un meyor o menor relgjamiento en el cdiscurso, poTr Trepg

ticiones, interrupciones, por un respeto a las reglas normaiivas,

lz elecciédn no solemente de un vocabulario adepiedo & le si

e
o
K
l_.l

P

B A g - ey —Eh P 4
tuecidbn, sinc tambidn de une sintexis particular, etwc.

L,—- =1 gGesexrrolle del lenguaje

21 beb€ vtrae dnnates las disposiciones y la conformacidn -

4]

orgénice necesaries pera gue pueda adcuirir ¥y Cesenvoiver su —-—

L)

&) larifestzcidn el lenguaje, el grito.— 1 2 meses, emi

siones sencillas, simples, de cardcter vocdlice, balbuceos, Son

zctos mecdnicos posiblemente reflejos.
b) de 7 a & meses imita voces gue no consideran lenguaje,-
szbe hscerse envender en necesidades elementeles,

e elociones gue ei-
perirmenta. Repeticidn de reilejcs condicionados llevan a Iormar
hZbitos haste formalizer hechos, cue ya es el lenguzje: apare -

cen comvinazciones sildbices, seriades y repetides, I1 lengusaje-

Y]

es 1z representacidn de une expresidn enimica, una evocacibn. -

Lo

Izs Telzbras son las cosas, primero fese monopeldbricz, glcbali

za su pensamiento. Tespuds ezsociacidn de objetos cor palabras.
czrecteristices del art"vu después

gel verbe, morfemes y Iinelimente adjetivos, adverbics, pronom -

2) Zn el empleo de 1z Frzse se considerexn cuatro etapes: -
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monélego simple, monblogo colectivo ( 3 zfios), perfodo de la —-
dispute o d&iscusién de opiniones contrarizs, sin razdén ni 16 -
gica (5 afios)

T) £ los 7 z%cs el nifio ha adquirido el esqueleto, la es -

tructura del lenguzje, lo que aprende posteriormente es el fc —

21 nific ingresa a la escuela con un caudzal de lingiistica-
cerez de entencer ¥y expresarse de acuerdo con sus necesidades,-—
intereses 7 evelucidn intelectuzl.

Tecanisme psicellgico pera adguirir el lengueje: imita~

c) Quederd grebedo lenguza psterne, voces y modisSmos.

d) De O & 2 &fics adguiere beses, de 3 & 7 aumentzs el voca-
e) Escuchz, cczprende, expresa. Unido 2 necesidades e inte

) Aprence e l:zbler en lz vida misma.
5) Todz lz lengua es regular.
e cscusle eprenderd le envolturz, el contorno de esz
estructure 37 le proyecciln escrite de lo que posee ya orzlmente.
€.~ Le evelucibn &z los intereses del nifio )

e) Irucreses de la primerz infencia (0 a 3 =fios) sensoria-—
les, motores,despuéds canbian a perceptivas, visuasles y zuditi -

ves.

b) Irntereses de la segunda infencia ( 3 2 7 afios) 1¥dicos—
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, cue incluye conocer lo gue le rodea y predomina--

¢) Intereses de la tercers infencie (7 a 12 afios )ibstrac—
cidn —lzntezds en la vida escoler,

ERE

d}ABolescencize.~ Valores ée todo tipo- intelectuales, €ti

Nj

cos, socizles polfticos y religiosos,
Te— Zhzpas Cel cdesazrrollo F el lengueaje.
2) o1 wecién nacido y el lactante. Z1 pericdo del naci —-

miento 2 la zdguisicidn del lenguzje estd marcado por un desg

+rpllo rentel extracrdinerio., Al Finel de 18 meses o 2 efios, -

ce inician el lenguzje, mucho antes gque el pensamiento interiar
. ve sunone el emplso de signos verbales del lenguaje interiori

~ camtn R P L . Lt An L PN
zzdo, Se  Trete de le inteligencia prictica gue se uviliza en-
- R PR TR, - L
luozx» ge lse nolebras ¥ los concextos.
B! - = e = = ot N~ o ~
t) Iz prirerz infenciz.—- Ze los los 7 eziics, Con la —-

7 82 exticizor sus acciones futures medisnie la rerpresentacidn
QET Io tercere infanciz de los 7 a los 12 z%os, Zespués cer”
T zilcz, ticnme cierta capzcidad de cooperacidn, no confunde el-
YUt e viste prople com el de owros nifios gue disocian para-
ccoxéineric, Zct0 se obeervae en el lersusje entre xnifios. las -
gclicacionzs =ntre nifics se Jesarroilzr en el propio plano ——

C2l percimiento, ¥ no sblo en el de lz accidbn material,
D1 l:rnguzje ezocéntrico desapzrece casi por entero y los

ontimeos del nifo ztestigusr por su misma estruchy
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ra grametical lz necesidad de conexidén entre las ideas y de Fus—-
tificacidn 18gica. Z1 ni¥o hz llegedo & un principio ée reflexidn.

d) Ia adolescencia.— Z1 adolescente es un individuo que cons
tituye sistemas y teorias y auncue la mayorie no kablan mucho de
sus producciones personzles, se limitan a mediterla de modo inti-
mo -y secreto. Pero todos tienen sistemas y teorias que transfor -
man el rmundo de une forma o Ge oTre: pero ein no glcenzan el pla-—

e une seriecidn por pesrejas incidentales a la ma

no verbzl, n€s

nera de los pecuefios de 5 & & zfios en le seriacibn concreta.
Después de los 11 o 12 =zfice el pensamiento formal se hace po

sible, yz que las cperaciones 16gicas comienzan a ser traspuestas
cdel planoc de lg manipulecidn concreta al plano de las meras ideas
saje cuelguiere peroc sin el apoyo de la per-
cepcién ni le experiencia, ni siguiera la creencia.

Existe un egocentrismo. intelectual gue se menifiesta a tra -
vés de le creenciz en la raTlexidén todopolerosz, como si el mundo
tuviera cue someterse & lcs sistemas y no los sistemas a la rea -
lidad. Es la edzd metefisice por excelencia. el eguilibrio se al-
canza cuzndo lz reflexibn comprende que la funcidn gque le corres—

ponde no es le e contradecir, sino le de anticiperse e interpre-

Tz lecture Ge lgce dierios Intimos de los z2dolescentes pone-
'z zezcle constante de abnegaciédn por lz huma

nideé y e egoceririsme aZudc.
Ce— Les Invesiigzciones riagetanas y el Lenguaje
l.- 21 Zengueje ¥y lzs cperacicnes Intelectuales.— El lenguaje pue

’ﬁ}’-Q+*""~ e N e et -~ s o 5 7 ~
consiriir une ccndicién nedeszriz Ge l=  terminzcidn de las -
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operaciones 18gico-metemfticas sin ser, sin embargo, una condicidn
suficiente Ge su formacibn, habria gue esiteblecer si las raices-
de estes operaciones son antericres al lenguaje o hay que buscar-
las en las conductas verbales.

En los niveles sensorio- motores gque preceden & la aparicidén
del lensuczje ya se ve como se elabora todo un sistema de tsquenas"
oue prefiguran ciertos aspectos de las estructuras de clases y —
ce relaciones.

Conviene insistir en el hecho de gue las operaciones en — -
cusnto resuliado de le interiorizacibén de las acciones y de sus—
coordinaciones, permanecen durante mucho tiempo relativemente in

epencdientes del lengueje.

i

[o]]

El lengucje Jjuege un papel centrel en la formacién del pen-—

L%

e Jlas menifestaciones de la fun-—

ct
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serientc ya2 cue con
cibn simbdlicez, teniendo en cuente gque el desarrollo de la fun—
cidn simbélice estd 2 su vez dominado por le inteligencia en su-
funcionamiento totzl.

=1 hecho de adouirir el lenguzje no es suficiente para ase-
surer lz traznsmisidbn de estructuras operatorias completemente he
ches cue el nifio recibirie asi de fuera por coaccifn linguisti -
ce. L este recuecto se puede evocer cierto nidmero de hechos:

2) Z1 nifio de 7 u & efios sélo enn el nivel de las operacio=
nes concretze dominz el meznejo de las definiciones inclusivas.

b) TUnz zdecuzdz tresmisidn verbzl de informsciones releti -
vas a estructurss opsratorias s8lo es asimilzde en los niveles -

en gue estzs estructuras se elesboren en el terreno de las pro ——

piazs acciones ¢ de las oreraclonss en cuzntc zcciones interiori

e aungue favorece esta interiorigzaciérn, no —-
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crez ni transmite estas estructures ya terminadas, por via ex~
clusivemente linguistice.

C) Ies operecicnes proposicioneles desde los 11 § 12 afios
sz los 14 & 15 estén grendemente vinculedas al ejercicio de la-
comunicazcidn verbzl y no se podrian desarrollar sin el empleo-
Les estructurazs operatorias proposicionales constituyen,-—
2vn cuando su eleboracién descanse en conductos verbales, sis-—
temas relstivemente complejos, no inscritos a titulo de siste-
mas en el lenguejemismo.

Estes esiructuras Ge conjunto super: el lenguaje del su-

jeto y ni sicuiera podrien ser formulzdas Unicamente con ayuda

ifn en esie nivel de las operaciones formales o proposicig
nales, el lengueje actiz menos por transmisién de estructuras
completemente hechas, que por une especie de eCucacibn del pen

szamiento o Gel razconamiento debide a las condiciones de les co-

municacién iz precorreccidn de errores.

e
N

Tn la direccidn de un funcionamiento comin y de un origen

n donde podrie concebirse la accién formado-
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re del lengueje sobre las operaciones, entendiéndose entonces—
g eccién Fformz=dora superza los marcos del lenguaje en 51
mismo y prolongz, en el terreno de la coordinacién de les ac -
ciones scocicles, el pr&ceso ecuilibrador ya en cbra en el domi
nio de la ccordinecidn Ge acciones en general.

Tarz gue el individuo evelucione en la 16gica interna del

deserroilo cosmitivo, es neceszrio gue desenvuelva el aspecto—
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sensoriomotor, proceso previo a la funcién senidtica cue forma-

rarte del lenguaje verbal Sezdn elgsunos colaboradores de Pia
g g a

re!

get é1 sostenia gue lo Innato le servia para recombinar niveles
diferentes de ccnocimiento en jerarguias elevadas y gue a pes&
de gue le representacibn es la parte de la inteligencia sensg
riomotriz, nc es suficiente pera las ejecuciones de competen—-
ci.s linghisticas ultericres; pcrgue cade etapa esté preperade

rer el eguilibrio, conservendo Siempre un aspecto y ——

én hey relacién en el nivel sen
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soriomotor en: orden, tiempo y espacio y en las lingufsticas -

sivelencizs de concatenacidbn y categorizacidn en
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cs &e la oracidn, sintagma Vverbal y relaciones grema
+ticzles funcionc_lec como el sujeto, el objeto, etc. Bstos pro-
blemas log supere el nifio a los 7 efios cuwande zsimile la P -
4Gnversign reciprocidad e identidad, conservendo el signifi -
cado =& través de lzs operaciones de orden, comprendiendo la
estructurae de le voz pasiva y todas las dificultedes de orden
cognoscitivo nds que lingtidstico.

L1 escucner le conversacién de un nifio podemos detectar -
si estd ern la etapz del lenguaje " soc;alizado "o " egocéntri
rase el nifio con un obstdculo, toma concien
cie de le situzcibn usando el lengueje como una forme de "so -
ducidén" 21 prouvlsere, el egocenfrismo en le fase de trensicidn -
e veroel ol dnteriorizado y se presenta cusndoel —-

lenguaje egocénitrico evoluciona & socializado.

=} .
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cuzndo vemos gue el nific heblapera si, es la Ffase autista, necg
seriz pera pesar al lenguaje socializado, rex tlexiorendo en Si——
lencio desarrolldndose y estabilizdndose en la edad escolar, Du
rente este perfodo la influencia adulta es deformada por los —-
procescs psiguicos del niflo, pare resultar vencedor posterior -

mente, yende de una fantasia z unz 18gice de relaciones. Todo —
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del lenguaje nos da la historia ce-

o]

-

& socializecién gradual de estados mentales, cumpliendo asi la

funcidn prireria que es cominicacién y contacto social.
41 prormover las relaciones ertre nifios da lugar & gque argu—
e ) L 4

menten ejercitando asi la reflexién 16gica:cembiando el pensa-

miento verbel

M

n lenguaje sociglizado y pensamiento 1ldgico.
o1 lenruaje egocédntrico a través de la accidn pone en mar-

che el coxporitamiento préctico dande forma ¥ realidad & los - -

i\

procesos intelectuzles al ensefiarse el nifio a2 hablar cde acuer -

D

dc 2 los demés y no desde nuesiro punto de vista por medio de -

cooperacién

0

=

Los ejemplos cue se presentan en el lenguaje y conocimien—
to en el merco constructivista, proceden de la semdntica y de -
lz linglidstica zumgue las operaciones seménticas pueden besarse

iene de las estructuras del mundo exte ———

ch

en la visidén gue se

Jje tiene sus raices en mecanismo sensoriomotrices
con el cue esté zsociado y la inteligencia gque nzace de la acti=
vidzd sensoriomotriz reposando en la funcién semidtica en la --

gue particips el Jjuego simbdélico, lz imitacién diferida y la —-
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Hey que considerar gue el lenguaje es producto de lz cons-

. - - . . . - 7.
truccidn prosresive de la embriogénesis biolégica, aungue solo-
es innato la capacidzed genéral de recombinar niveles ceda vez -
né€s aveanzecos.

bt B o S - P 3 s S -— -

1 lerngusje es nscesario pero no suficiente para la cons -

truccién de las operzciones 1l6gices, a pesar de eso el nifio tar

dz en comprender la estructurz de la voz pasiva por dificulta —

De lzs msrcas verbsles las primeras flexiones temporales -

i *iczdo espectual y se estabilizan hacia los 8 a-

l_..l

2 ztencidén en estudios y resultzdos de las -
acciones antes Ge poder exrlicar las transiormacicnes.

rec 2e 1z rezdn explican le evolucidén de las marcas-
v al entencer 1zs redes cel proceso cognoscitivo aprende su len
gue ¥ comprence el uxniverse prézimo , utilizando el campo de -

- - . . A SO =~ P o
lz semdntica, la sintaxis y la fonologla.

4 le Tuncidn semidtice se le atribuyen las siguientes ca =
recter{sticas: intesrarlo a los escuemes de asimilacidn gue es-
tZn en 2l nivel sensoriomotriz y le imitacidén simple como la in

teriorizeds: a peszr de todas estas funciones de la:semibtica

el Jenguzie es un caso particular de ésta gue debuta en el se-

w

Tzrs cue 1l Tuncidn sirbélicz se deserrolle en forme nor -
2l es neceszrio cus al nifio se le deje Jugar aplicando sus fa-

tades eensoricmotrices, enrigueciéndolas a través de suelios
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€1 mismo o 2 los objetos y personacs gue lo rodeean.

Competencias sensoriomotrices o cepacidades cognosciviveas
genereles condicionan el lenguaje a través de rodeos indirec -
LEEs

£l lengusje ¥ juego imitativo estén considerados dentro -
de le funcidén semidtica.

Zn lz 18gica conceptuel es necesario menipular objetos, -
siendo esto esencialmente unz trensformecién de lea asimilacidn.

Competencigs sensoriomotrices o capacidades cognoscitivas
genereles condicionan el lenguaje a través de rodeos indirec -
tos. E1 lenguaje y Juego imitativo estén considerados dentro -
de la funcién semidtica.

Tn le 18gice conceptusl es necesaric menipular los obje -
tos, siendc esto esencialmente una transformacidn de la asimi-
lacién,

Parz que el nific se apropie del sfmbolc, Tiene gue logrer
un desarrollo verbal a través del lenguaje y un sensoriomotriz
donde intervenge el juego imitativo: para realizar esto que a-
yucard & una mejor comunicacibn y desenvolvimiento seré necesa

-

rio reelizer acciones gue provoguen transformzciones, obtenien

cduczcidn integrel.

Tz evocecién proviene de la Semiética apareciendo primero
riz y luego el lenguzje logrando-asi gue-—
e trevés de lz inteligencie sensoriomotriz se adquiéerz el len—

- =

guaje, de akf la relacién entre el lenguaje, inteligencia y —-

pensamieniC.
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Cugnéo los padres y mzestros se preocupen porque el nifio—
se relacione con el medio que los rodea se le va a dar la opor
tunidad de que aplique su inteligencia en comprender 1o gque su
cede a través del pénsamiento y desarrolle su vocabulario al -
relecionerse con los casos gue posteriormente serdn un sfmbolo
gue tendrd que evocar, enriqueciendo su experiencia, que le —--—
servird de solucién en la problemdtica gue se le presente, evi
tandc asi deficiencias del lenguaje: por eso es necesario enten
der gue hay que dejar al nifio que haze las cosas ‘como €1 pue-
da; si se le estimula positivamente, los errores serdn un re-
to para seguirse superando.

Iz madurez bioldgica es muy importante en el desarrollo-
del lenguaje: pues se ha comprobado gue endre dos y cuatro

afios hay un deserrollo abundante de las dendritas neuronales—
y es cuzndo &ste hace su aparicidn. Al terminar el infente el
proceso Ge desarrollo de la expresidén verbal: ya estd prepare
do para su Gesenvolvimiento sexual; pero todo esto se logra -
si hey el estimulo apropizdo, i no vendrd una degeneracidén neu
ronal, de ahi gue los nifios ciegos se desenvuelvan tan pronto
por ser le Unice forma que tienen de relacionarse con lo que-
lo rodea, & través de la expresibn verbel.

31 lengusje comienza g integrarse en los Ultimos subes—-
tadios cel desarrollo sensoriomotor, El lenguaje es instrumen
to de comunicacibn y funcién semidticz, por eso es uno de los
scportes ce pernsamiento del sujeto.

Te 4 & 7 afios el nifio es comunicativo y egocéntrico al -

comentar le accidn que estd en curso a través de mondlogos, -

= - N 3 - 3
N6 individuales como colectivos, al acompafizr, reforzer y -
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suplanter le accidn.

£l pencsemiento no se reduce simplemente a un lenguaje in-
terior sinc a una competenciz interiorizada.

21 lenguaje egocénirico desaparece en laz Ultima fase pre--
operatoria, transformindcse el lenguaje socializado en formas——
de cooperacidn.

El pericdo sensoriomotriz ¥y la inteligencia son antes que-
el lenguaje. 4 fzlta de lenguaje y de funcidn simbélica se hace
uso de perceptiones y movimientos mediante una coordinacidén sen
so-motora de las accionss sin intervencidn de la representacidn
o el pensariento.

21 pericdo sensomoctor zparece de los 12 a los 18 meses, —
por eso es conveniente gue en la la. Infancia se deje al nifio -
gue =zaccione libremerte en un luger sin peligros de objetos cor
tantes o pesedos, pare gue €1 sienia confienza y adguiera segu-
ridzd Gesce 1los primeros intentes de movimiento ¥y desplazamien—
to que rezlice ayudéndolc esto a ejecutar otros mds complejos.

Ni lz imitecidén, ni el dibujo, ni la imagen, ni el lengua
je, ni siguiere la memorie ( a la que se le hubiera podido —-—
atribuir uns cepacided de registro espontdneo compzrable al de
le percepcién) nc se desarrollan, ni se organizan sin la-ayuda
constente de la estructurazcidén de lez inteligencia.

. Pare lograr un desarrollo integral del nifio, es necesario
realizor actividadeé desde un principio que ayuden a estructu=
tel:

rer le in

=

encia y enriguezcan la formzcidén del nifio cimen
tando sobre beses firmes la formecién del individuo inicidndclo
como persona de €xito &l darle todas las armas que le servirdn

rara el desenvclvimiento gradual en la vida.
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Sélo mediante un largo ejercicio llege el nifio 21 nivel o-
peratorio, a hablar, no pzra si, sino con la perspectiva del —-
otro, En su perspectiva, el sujeto habla para el interlocutor -
¥ no para si: pero en la de los observadores, comperédndolo con-
lo gue sabré hzcer luego, hable desde su punto de vista y fra -
casa en asegurar un cocntacto cooperativo.

En los inicios del lengusje es muy importante la colabora-
cién de leas persones gue rodean al nifio para estimularlo a que-
siga comunicando sus ideas, aungue en un principio lo hzge sin
encontrer eco, pefO'Se iré perfeccionzndo conforme prectigue y
se desenvuelva con mZs confianza, ¥y en esto Jjuegan un papel muy
importante los nifios con los gque convive diariamente,

El lenguzsje iniciel estd hecho aﬁte todo de Srdemes y ex -
presiones de deseos. La primere cuestidn es saber como, de ese-
lenguaje ligade al acto inmedizto y presente, el nifio proceda -
lz construccidn de representaciones verbales propiamente dichas,
es decir, de juicios cde comprecbacidn y ya no solsmente de Jjui -
cios de accibn.

Istas conductas no hazcen asistir o este momento decisivo -
en que el lenguaje en formzcidn cesa de acompefiar simplemente -
al acto, pera reconstruir le zccidbn pasads y procurar un prin -
cipio de rerresentacidén de £sta. La palabre empieza entonces a-
funcionar comc signo, es decir yaz no simplemente como parte del
acto, sino cormo evoczcidn de éste. Zs entonces, y solzmente en~
tonces, cuzndo el escueme verbal llega a desprenderse del esoue
ma Sensorip-moior rirz adguirir, como en el caso de los esgue-—

mas imitativos pertenecientes & este mismo nivel, la funcidn de
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representacibn, es decir, de nueva presentacidn.

Para comprobear cuan lenta es la formacién de verdaderos -—-
conceptos a pvartir de los esguemas Sensorio-motores, es suficien
te anctar el empleo de los primeros signos verbales gue sirven-—
de expresidn el nifio ¥y enalizar los tipos de asimilacién a los
tipos de asirilecibén & los que corresponden. B

In primer luger el concepto supone una definicidén fija, —-
gue corresponde & una convencibn estable que asigna su signifi-

cacidn gl signo verbal,

tos articvlados de un lenguaje ya organizado.

£si gue se encuentran +todos los intermediarios entre estos
medio- conceptos designados por medios signos y por 1los propios
simbolos »lﬁdicos.
Ko baste con la apzricidn del lenguaje, para gue se Super-

o un pensamiento 16gico & le inteligencia sen-

Gracizs 2 le coordinacidn creciente de los esquemas senso-
riomotores, & acelerzcibn creciente de los movimientos y&la -
interiorizacidn de las acciones bajo formas de esbozos antici-
ve. dores., E1 nifo logra yz agul bocetos representatives, cuando
hey equilibric actual entrels asimilacién ¥ la accmodacidn, imi
taciones diferidas, cuando alcanze el segundo: y escquemas 1ddi-
cos simbblicos, cuzndo alcanzaz la primersa.

Es entonces cuendo la adguisicidn del lenguaje se hace po-

sible y cusncdo le palabra o signo colectivo permite evocar los-

esgquemas hasty

)
(0

ntonces simplemente prdcticos.
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De hecho, lz esimilecidn y la accmodacidén, gque hebien elcan
z2do un guilibrio provisionel en la Etapa IIT de la inteligen -
cie sensorio motora, se vuelven a encontrar disociados en el ——
plzno de la representacidn y del lenguaje por la intervencidén £

de las nueves reslidedes de crden extrapercertivo y social, gue

=n cuento 2 la acomodecidn, ye nc estd ligede a la imagen

de un objeto individuel, como en los escguemzs preconceptuales,

o]

eino que es Tuente de imdgenes.
Quien dice representacidn, dice por consiguiarte reunidn
de un significado gue permite la evocacidén de un significe-

Ie instituciédn colectiva del

J
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do procurafio. Tor el pensani
lenguaje es en cusnto a esto el factor principel de formecidn
v socielizacidén de les representiaciones: pero el empleo de los
signos verbeles nc es plenamente zccesible zl nifio sino en Tun
cidn Ge los progrescos de su rismo vpensariento, el lenguaje co
2do & lzs cverzciones 1légices, es in-

rriente, sobre todoc adap

edecuzado para ls descripcidn
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de expreser lo vivido ¥y lea exrerisncie personal. -

-

idemds de lzs palebres, le representazcidn naciente supo -

ne .el zpoyc e un sistema Ge significzntes menejables, a dis -
posicidén Gel individuo como tel: por esc el pensamiento del ni
fio es mucho mds sirbdblice, gue el nuesitro, en el sentido en cque

el simbolo se opon

®

al signo.

-

L1l estudic del lenguaje, ern forma cierntf{fice obliga & -—-
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guien lo rezliza a utilizar un sistema, un modo sistemdtico de-—
enfocar la actividad para conocer laz estructura del lenguaje -
de la gremftica respectiva. ) .

E1l cardcter estructural del lenguaje obliga a marchar del-
todo a las partes, es decir, & aplicer el método inductivo, pa-
rz anslizer el enunciado de estructura unimembre y bimembre, o-—
lo gue es lo mismo la Irese le oracidn gremeticel: luege la Dba—
labrza, el vocablo y después la silaba, del fonema.

Debe aclararse que el hebla, al expresar pensamientos, que
es la funcién esencizgl del lenguaje, no consiste dnicamente en
lz superposicidn de palabras o en los agregedos de conceptos: -
sino a2l contrario, es el pensamiento, la expresién Ge los dese-
os de 1= ideas del ser humanc, el gue en forma globel, integra
da, da origen a esa masa elocutiva: de eahd gue los elementos in
tegrantes, las pealabras o gramemas, cobran su verdadere gmplioc—
y variado significadc precisaxente, en is totalidad del enuncia
¢o o a travds del diflcgo.

Ias palabras,si son la representacidn de las cosas son ele
mentos del lenguaje gque s{ poseen sentido, velor en relacidn —-
con el concepio de lo que es una idea, le imagen, la represen -
tacién de une cosa, de un hecho, de un fendmeno: y gue cguien le
emite supone gue el interlocutor lo conoce 0 por lo menos pre-
tende gue €ste lo conozce.

Iz lingifetica sustente su sistema o estructurelismo lin -
giistico en los principios gue siguen:

a) ILa lengua esté integrada por dos planos, el externo y -

‘el interno gue se completan en formz conexa. Tiene un conteni-
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N

do, se refiere & algo ese es el pleno intermo gue son las ideas
0 conceptos.

E1 plano de la expresibn se integra con los sonidos o le -
tras como lo son los vocsblos, y les consonantes, y la entona-
cién por lo que el signo linglifstico es forzosa y naturalmente-
bifésico: tiene un contenido y se menifiesta sonidos cuando se
heble o mediznte figures o grafies, cuando se escribe.

b) Iz lengua estd organizads sistemdticamente. For esa nor
me sistemdtica el estudio del lenguzje tiene gue apoyarse en —-—
criterios como sigue:

1.- Criterio sintdctico, gue estudie les relaciones de los ele-
mentos del lenguaje en el enunciado, en las asas elocutivas, O-
reciones o periodos.

2.— Criterios morfolégicos, gue estudia las pelebras por sus -
grafies, letres, es decir, por su correcta escritura u ortografie.

Estos criterics fonolégicos y grdficos corresponden al pla
no externo o lo gue es lo mismo, &l de la expresidén orzl. Gra-
fia.

Ze recomendable que en el primer grado los alumnos formen

o]

zlabras por derivacién y yuxtaposicién pare ampliar su vocabu-
lario ogque el meestro velore el desarrolio linguistico de sus z
lumnos pare cue les dé€ el apoyo hecesario; con diferentes acti-

videdes, y& que este elemertc de comunicacibn es fundamental pa

re poder asimiler y comprender la ricuesza cultural, socizl y ar-

tistica de le humenidzg.



CAPITULO Iv
LA SSCUELA FRINMARIA Y EL LERGUAJE

A, Formas de expresidn

Para aprender a leer y escribir se hace uso de la percep——
cidn visual, auditiva y coordinacidén motriz fina, para poder ——
captar el nivel abstracto de los simbolos.

Durante los primeros seis atios el nifio fecibié patrones —-—
verbales a través de la audicidn, evocando mensajes verbales, en
trenémemorias, a través de asociaciones mediatas e_?nmediatas,
cargarse de informacidn para volecarla en forma escrita. De ahi
1a importancia del desarrollo perceptual.

Bl nifio tiene la facultad de mezclar sonidos para pronun-—-—
ciar lo que lee, logr smdo comunicar ideas, cuando se comprende
el material lefdo. En la escritura ademds de las percepciones -
auditivas y visuales, de la nocidn espacial y temporal, se uti-
liza la coordinacidn visomotora fina, que es la destreza motora
mano—-o0jo.

Escribir la palabra pronunciada tal como suena, y escribir
la con la ortografia correcta al dictado, sdlo es el comienzo -
en el aprendizaje de la escritura y son dos habilidades que de-
ben lograrsé de manera simultdnea y paralela.

Nientras gue 2l leer requiere el sujeto de dominio de auto
matismo, ideas y experiencias para extraer el significado de un

texto; en la escritura se invierte el proceso: es el sujeto, —
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quien a partir de sus experiencias, ideas y conocimientos, pro
duce un texto par a exXpresar algo.

También existen diferencias entre la”expreSidn escrita y -
oral: en la primera se puede recurrir a la mimica y a la aclara
cidn de aspectos oscuros; en la expresidp escrita, en ¢ anbio, -
no es posible apelar a estos recursos, por qonsiguiente debe Qe
ser realizada de manera clara y precisa. Para que estas dos
cualidades sean posibles, es necesario determinar previamente -
las ideas que se quieren exponer,lasi como los voc &blos o cons-—
trucciones que mejor las expresen.

El proceso es complicado y para gque el nifio logre generar
y ordenar ideas, es imprescindible el=enriguecimiento de sus ex
periencias mediante la observacidn, el anélisis? la integracidn
y sistematizacidn de aquello que desea comunicar por escrito.

La expresidn escrita requiere del dominio de tres aspecios:
a) escritura, b) ortografia, c¢) redaccidn.

El principéd objetivo de la expresidn escrita es: capacitar
al alumno para que conozca y maneje la lengua.

Para lograrlo es preciso que el estudiante:
~ Enriquezca su vocabulario.

— Desarrolle la cepacidad de representar el idioma en forma gré

fica.

~ Adquiera interés por presentar con claridad, orden y precisidn

desde una nota, hasta un informe o composicidn.

Desarrolle la capacidad de expressar POr escrito produccciones

origirngles.
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De 1o srtericr se derivern tres momentos en el aprendizaje -

)

H

de la escriturs: yreparzacidn, dominio ¥ perfecciongmienvo.

(

T.eer es un proceso complejo aue comprende varios factores -
t snto motrices, como de tipo intelectual y afectivo.
Ta persona cuesndo lee,va asociando el significaio de las —-

ce mueven a 1o lergo de las linees

w
O
c.n
(@]
16}

o

e

0}

palcbres & medida G

de palsbras, esi logrz comrrender las ideas expresedas por el -
sutor, a 1z vez Cue rescclone ante esas ideas, zcepténdclas o re
chezdndoles.

Bn eete proceso integrel de lectura pueden diferenciarse --
cuatro componentes:
— Percepcidn de los gréficoss

- Comprensidn de las idezs contenidas en esos signos.

Respuestz emotiva ante esas ldeas.

- Aceptacidn o rechazo de las ideas después de haberlas analiza
do y contrastado.

En la comprensidn de las idees contenidas en los signos, pue
den influir varios elementos: la rigueza de voc sulario del suje
t0, su nivel intelectual y su madurez. También influye la adecug
cidn de los textos, segun los antecedentes académicos del lector
y la presentecign de los meteriesles.

En el lenguzje habladc, la correspondencia entre significa
do y signific ente se hece de unz manera natural y espontdnea.

4dsociar signo-sonido-sigrific slo-experiencias, son tres mo-
mentos esenciales del proceso de lectura. Esta asociacidn no es

facil de lograrse inmediztanente en los estudiantes, ha de consi

derarse como un objetivo & logrer de maners gradual, sistemdtica
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e intencional. ’

Ia lectura ora tiene dos finalidades_bésicas, servir de co
munic =idén entre personas y producir impresiop?s de tipo_estético.
Cuendo el nifioc ha empezado a leer, el ejercicio de la lectura o
ra viene a ser un eficiente medio para Que perfeccione su caga
cidad de lectura. \

la cagpacidad de 1ec£ura al captar ideas contenidas en un tex
to y lograr velocided, son las dos finalidades gque persigue la
lectura silerciosa.

Fara que sea efectiva la comunicacidn oral, se necesita -
el desarrollo de ciertas c gpacidades como:

a) Manejo de amplio voc eulario como elementc vitd e impor
tante.

b) Uso adecuzdo de términos dentro de un contexto.

c) Emisidn de idees con precisidn, claridad, fluidez y pro=-
riedad.

d) Saber escuchar y verific ar (decodificar) los mens ajes ora
les recibidos.

El desarrollo de estas ¢ gacidades preparardn al estudiante
bara que maneje el lenguzje oral de forma ef%caz.

En la lectura ordl intervienen signos, ideas y pronunciacidn,

en la lectura en silencio sdélo 1los dos primeros, por lo tanto en

ésta el alumno puede centrarse mis en las ideas, en su secuencia

e interrelacidn de lss mismas.

Cuando ensefismos a leer se convierte en un instrumento va—-—
lioso al pexnetrar en la experiencia humana. No se crea el deseo

de aprender cuando se ensefia como algo programdtico.

la ensefianza del arte del lengu gje en Aau totalidad signifi-
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c a enseflar a aprezder._?l nifio quién se le orienta para queé ——--
escuche cuidadosamente, sabré aprender mejor pyendo, expresdndo-
se con claridsd para comunic arse mejor. lLa maduracidén del joven
puede recibir un fuerte apoyo con 1ecturas pien §eleccionadas.

B. Investigaciones de Ferreiro

Emilia Ferreiro hizo investigaciones sobre el proceso espon
tédrneo y no espontdneo con enfoque psicogenético, pues a pesar del
uso de diferentes métodos que se han elaborado no han cubierto -
las necesideades para la adquisicidn de la lecturs escritura.

La Teoria Genética coloca a la lectura-escritura como un 0b
jeto de conocimiento, con un sistema y una esiructura interna --
por descubrir a trz=vés de un proceso cognitivo, enfoque evoluti-
vo. Se experimentd con nifios de 3, 4, 5, y 6 afios y se les die-

ron textos escritos con y sin imdgenes y gque escribieran y leye-

2

jue resd es

ran; 1lo

(_
W2

ve dieron resruestas aproXximadas, con erro®
res constructivos. Zsta investigacidn se dio a conocer por la —-
S.E.F., es sorprrendente que con estos hechos, se posee ahora u-
na nueva perspectiva acerca del aprendizaje de la lecto-escritu-
ra.

Ios nifiocs interrogados o en estudio por la investigadora —-
Emilie Ferreiro y sus colaboradores, que son mds de 1000, con el
uso de oraclo:es escritas en espafiol, francés y cataldn, da cuen
ta .de una reguiaridad en las diversas categorias de respuestas
por parie de los nifios, tales caitegorias tienén progresidn gené-

tica y se les ha catalogado en 7 categorias; la dltima descubier

ta con nifios de kéxico.
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1. Hivel linguistico

Bategoria A.- 71 nifio supone que todas las palabras enunciadas -
estdn escritas en el mismo orden de enunciacién. Ubica en el tex
0 todas las ralabres escuchadas en la oracidn. Fifios que recong
cen la letra de imprenta, pero no la cursiva.
Categoria B.- =gui supone el nifio que todas las palabras.emiti——
das estén escritas, menos los articulos el, la, unj; porgue tienen
poc = letrzes y el nifio considera que no = escriben por ser peque
flas esas palabras y que no s« pueden leer.

Categoria C.- Agui el nifio supone que ambos sustantivos son escri
tos inderendientes o sez2 una serie de letras separadas de otres
por especios en blanco. Su dificulted para comprender gue el ver
bo &1 iguval que el sustantivo son escritos independientes, 0 sea
una serie de lezrss separadas que remiten a un objeto en accidn

del mundo

(0]

xterno comoc: relota, papd y patear o correr remiten a
accidn.

2. Wivel simb’lico

Categoria D.- Z1 ni%o no comprernde por gqué tantas partes de un %
texto con respecto & lo que é1 imagina, esto lo conduce firalmen
te a suroner cue cualiesculera de los trazos de la escritura, co-
rresponder 2 cualgquier parte o palabra de la oracidn.

Categoria 2.~ 21 nifo supone que la orszcidn no es frsgmentada en
tantes rertes como el texto tiene, asl que estos-nifios ubic a la
oracidr ernterz e. ura sola palabrz de las escritas.

Categoria F.- iguf le

[T

S resruestzs 1n0s alejan de las concepciones

adultes, ya cue el nifio adn admitiendo la lecturza de una oracidn

complda, surone jue solamente estdn escriios los nombres de los
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objetos referidos, ejemplo? pgpé patea la pelota, el cree que sé
lo estd escrito paﬁé y pelota.
3. Kivel concreto

Fara el nifio de este nivel, lo escrito, sdlo tiene significa
do, cwando v a acompafiado de un dibujo. A¥n no ha comprendido ‘que
la escritura es portzdorz de significado, sdélo gracias al dibujo
la escritura puede leerse de manera estable.

Ia lectura-escritura es un proceso gradual donde se ejercl
tan diferentes habilidades.

Los diferentes métodos proponen actividades similares, sin
tomar en cuenta que se encuentran endiferentes etzpas de chstrug
cidn del pensamiento y no se preocupan por estimularlo previamen
te con respecio a la lectura escritura reproduciendo diferentes
modelos, memorizando o copiando.

Las investigaciones realizadas han demostrado qQue:

_’Existen diferencias al abordar el aprendizaje entre nifios de 1la
clase baja y los de la clase alta.

- A trevés de imitaciones el nifio inicia el aprendizaje de la lec
to-escritura a los tres o cuatro afios, construyendo sus propias
hipdtesis. .

- El nifio es muy activo y es un creador_permanente de hipdtesis
llegando a discernir sobre matsriales que sirven para la lectura
dudar, autocorregirse, ete., todo esto de zcuerdo a tres gr andes
niveles: concreto, simbdlico y lingiiistico.

C. Tipos de eseuela

La educgcidén ra pasado por dos formas de enseflanza: la escue

la tradicional y la escuela activa.
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La escuela tradicional impone a los zlumnos, es decir inten
ta acomodar a los nifios a los progrzmas. Los métodos nuevos pos-
tulan que sea el programa el gque se acomode al nifio.

La escuela activa apoyada por Piaget se esfuerza en presen-"
tar a los nifios las materias de ensefianza en forma asimilable a
sus estructuras intelectuzles y a las diferentes fases de su desa
rrolib, se duiere que el nifo eXxperimente, investigue, razone.

La escuela tradicionzl al menospreciar los intereses y las
motivaciones del nifio, estZ violendo una de lss mis fund ament a-
les leyes del conocimiento. Como si ignorase que un saber obliga
do es un saber falso al presentar exdmenes con obligacidn, no con
objetivo.

En el constructivi smo de Pieget, la educacidn es mds ventao
Jjosa, al respetar lzs etapas del desarrollo rsicoldgico del nifio,
sobre todo en preescolar.

Partiendo del supuesio de Que la ensefianza debe de adaptarse
§in cesar a la evolucidn del medic; Freinet rsvoluciona la pedago
gia de la escuels publica, con sus tradicionszles concepciones téc
nicas morales e intelectuales anacrdnicaes con la vidamoderna.

Se trata de hallar nuevas relaciones entre el alumno y el me
dio, entre el alumno y el maesiro : la comunidad, a fin de asegu
rer la liberacidn pedagdgica del nifio.

Freinet rroporne tdcnicss que permiten cambiar esas relsecio—
nes, impririendo textos libres en el periddico escolar Yy org eni-
zando luego la Correspondencia interescolar, integra la vida y el
interés del nifio en la activid i1 escolar.

El periddico azrupa a los nifios alrededor de una actividaad

apasionante y en la gue Pueden expresarse libremente, Ia corres-
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pondencia, por otra parte entra 1a ¢l se en algo distinto de ella
misma y la abre al mundo.

Freinet plantea las libres relaciones enire el maestro y el
2lumno. E1 maesiro no se coloca en un estado comoLﬁnico pogeedor
del saber, sino gue se halla entre los aluzncs para ayudarles a
tomar conciencia de sus problemas. i

Bl alumno no es abendonado andrquic amente a merced de sus de
seos, sino que aprende a organizar sus pregunt;s y & orientar sus
intereses consiruyendo €l mismo sus ensefianzas.

Las actividades intelectusdles se desarrollan igué&l que las
actividades motrices, pero independientemente, 1o que predomina
es el lenguaje, la escritura y la lectura.

Dentro de este proceso educ ativo el nifio dibuja y describe
su dibujo, su texto impre © y asoeia los signos a los sonidos.

Bl dibujo debe ser el primer estadio de la escritura, méds ~
que la copia mecdnice de textos gque le son extrafos.

Por otro lado,el intercembio ge los textos y su impresidn -

tipogrdfice estimulan la adquisicidn del lenguaje.

E1 material de cdlculo estd consfitpido por cintas.de erse-
Hanzas y matemdtic as modernas, no obsitante el cdlculo vivo surge
de los problemas cotidianos.

Su objetivo consiste en elevar al nifio a un méximo de huma-
nidad y en prerararlo no para la sociedad actuzal, sino prars una
sociedad mejor. El mismo dice "No somos fandiicos de un método,
somcs urn movimianto pedagdgico, un vasto movimiento de adapta---
cidn prédctica de nuesira escuela a lag necesidades de ho&_f'a ios

medios gue nos ofrece la orgenizacidn social y cientifica.
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El verdadero problema didd stico del maestro consiste en lo-
zrar Gue sus enseflanzas se transformen en aprendizaje.

’ - D. Metodologia general

En toda educacidn se hace uso de una metodologia, escogiendo
el mds apropiado a los objetivos gque se persiguen y al material
humano con que se trabaja.

Entre los irebasjos de investigacidn pedagbgica, se encuen—-
tra el @ lorenzo Luzurisga que realiza un excelente trabajo de -
clasificacidn, baséﬁdose en los diferentes métodos que se fue—— -
ron elaborando enel transcurso del tiempo y de esta manera esta-
blece cinco grupos bdsicos.

1. Los métocdos de trzbajo individuales (Montessori, Flan Dalton )
2. méitodos de trabajo irndividuales-colectivo (Decrcly, Winetka )
3. Liétodo de trebajo por grupo (Flan Jena, Cousinet, etc. )
4, Létodos de irsbajo colectivo (Freinet, Fétodo de proyectos)
5. lhétodos de cardcter socid (cooperativas escolares, comunidad
escolar , etc.)
__ Mé&todos para lz ensefianza de la lecto-escriturza.

Fara ensefiar a leer y .escribir se pueden usar métodos sin
téticos, analiticos, eclécticos e integrales.

Son métodos sintfticos : el alfavéiico que rarie del nombre
de la letrea; sildbico parte de la silaba.

Son métodos analiticos: el global o natural de palabras, de
f}ases, de orz:iones,de cuentos.

Son métodos integrales: los Qque reunen en un s6lo programa
la ensefianze de la lectura, la escritura y la comppsicidn escriza

¥ la exrresidn oral.
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E.~ le corriente psicogenética y los libros
de ‘texto.

De acuaexrdo a 10s planteamientos anterioresrsgggpglizap }Qs
objetivos generales de primaria, los de lero. y 20. grados. _ .
Los objetivos de la Escueles Prizeria buscan la formacidn -
intecrsl del individuo, &éndole un ceréc

-

nrender buscando la congruencia -

M

informaetivo, conde aprende &
entre el pensar y el vivir, hecidndolo participe de los valores
v metas en la vida, aprendiendo a organizarse pare logrer un de
serrollo erménico. Al

on Primer Afio se espere que el glurmo sea capaz de desa ——
rrollar actitudes positives de cooperacibén, respecto y responsa
wilidad tomendo ccnciencia de pertenscer & una comunidad obser-
rendo v experimentendo &l iniciarse en el apren aje de la lec
to—eseriture y practicando normes de seguridad e higiene.

Zn Segundo Gredo, se espera que el alumno deruestre inve -

rés por participer como riexbro gctivo de su ferilie, su escue-

lz, su comunidad y su pa afs, comprendiendo lo que lee ¥y practi -

o
K
o
1)
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o
1
)
n
®

lementzales de higiene, seguridad, convivencia y -

trabejo en actividades cotidieanas.,

—

(B

Programas de scuele Primarie giran en torno al len

-
[=%

ts

suaje y den lz oportunided de gue el maestro 1los enfogue ¥y plan
te? de zcuerdo a sus experiencias y puntos de vista; pero al —-
eborderlos de acuerdo a la “scuela fctive y al Construcitivismo-
de Pizget obtendrd mejores resultados porgue los contenidos es-
tdn plenteados de acusrdc & estos lineamientos.

=1 objetivo principel del_maestro es: enseflar a razonar, &
reflexiorsr.

Sisternztizer la ensefienze es:
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ir de lo conocido heciz lo desconocidc.

Lo de hoy, serd cimiento para lo de mafiana.

Dzrles puntos de apoyo para recapitualcién.

Espresidn oral, €sta debe preceder a la expresidn escrita.
Reslizar frecuentes ejercicios de afirmecidén y recapitula—
cién -

Taress minimes, ¢

Eveluzcidn al dia.

F,~ E1 aprendizaje escolar.
De acuerdo & 1z Wltime reforme educativa se comsidera gues

mental que le posibilite la ccmprensidén de mensajes representa-
ivos por simbolos escritos e impresos y reaccionar enive ellos.

L lz primere fase del proceso de alfebetizacidn se le co -
noce como preparetorio o de introduccién pera el eprendizaje de
lz lzcture. Se éeszrrolle inicizimente en el hoger. £lgunos a -
iummos llegan & la escuela trayendc fuertermente estructurada la
motivacidn pezra aprender & leer. En sus hogeres se usa un len -
gueje correcto, un vocabulario extenso y variado. lds cuando -se

resentan fectores teles como ume inteligencie preceris, proble
D £ » s K
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a2 feriliar,
bejo nivel sduczcional de le familie y poce velorizacidn del a-=
préncizaje escelear, Sirgeﬁ ¢ificultzdes en le alfebetizaciln.

=l memento favorabie pera el zyrendizeje de 1ia lectura se-
cerzcterize por la presencie de madurez anatomo— fisioldgica, —

rafurez intslcctual, cue permite la adguisicidn de experiencia-

v desarrollo del lenguaje, eguilibrio emocional, nzdurez social
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y deseo de aprender a leer.
1. Actividad para adquirir capacidades para iniciar el aprendiza-
je.-de la lectura-escritura.
a) Capacicad de demostrar interés por la lectura. Actividades:

lectura de cuentos cortos, escribir los nombres de cada nifio en ——

tarjetas, presentar dibujos con rdétulos, responder algumas de las-

preguntas recurriendo al texto.
b) Capacidad de atencibn y comprensidn. Actividedes: narra - -
cidén y lecturz de cuentos.
¢) Ferfeccionar su lenguzaje oral: actividades de Jjuego, a2divi-
ranzas, rimas, canciones, conversacidén breve, dramatizacio-
nes, interpretar historias presentadas en léminas.
8) Ejerciter la discriminacién aucitiva. Realizar excursiones -
para observar la natursleza, escuchar y diferenciar ruidos,—

gritos ¢ée animales, voces humanas, objetos gue chocan. Reali
zar drematizaciones en los cue initan voces y menifiestan di

ferentes estados de Animo.
e) Ejerciter lo fiscriminacidn visual. Actividades de identifi-

czecibn ce formos, nercibir tz:afios, percibir posiciones, ——

connletor Tfisures.

(kY

f)'”je_cit&r ~avimientos oculcres 2 la vez de coordinacidn mo -

toera. setivifedes: Encontrzr caminos ¥y unir runtos.
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anrender a leer cuando demues—
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e madurez fisioldgica y psicold-
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Segin estudios reslizedos al respecto, se ha llegado a la

m

(B

conclusién de cue a2lrededor ée los £ zfios, el nifio estd capaci
tado parz inicizrse en el aprendizeje de la lectura.
S

o, no obstente la edad cronolfbgica e incluso la

tas caracterfstices de tivo individual indispensables para gue

el zlurmo puede iniciar y desarroller de manerz exitosa este -

weden concretarse en los -
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enifester interds wor la lectura, poeseer un vocebulario 0

inar cjos ¥ mésculos
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— Hostrar cepacidzd pera reeslizar ejercicios de discrimina —-—

cién. visuel y audiltiva.
g le ) N B, 55 4 = =) =
znifestar interds v capacidad de observacidn.

Temostrzr capacidad Ge exzresibn ¥ comprensidén.

Testrer cierte madurez emccion2l) y cepacidad de relacionar-
“schce de estos rzegos puceden ser detectados mediante pru

bes estendzrizadas comc el test i3C, gue explorz el grado de me

durez Tersc el eprendizeje Ge la lectura—escriturz; y el tesu de

Stenfort-Dinet, gue Cfeterminz la edad mentel del sujet
Como un intento de nmivelar en lo posible los antecedentes—
Ge capecitzcién previe de los zlumnos, se recomienda una eiap
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segin las carscierdstices de cada grupo.
Esta prexzracibn previa a la lectura, tiene comeo finelidad
deserrollar er 2} estudiznte una serie de hZbitos y habilidades

iles en el proceso de zprendizaje de le-

-

cue nc sblo 1z s=xdn

lectura, sinc cue adends le Taciliterdn su avence en el trabajo

escolar genere., :
.- Activ des rrevias gl eprendizaje.

a). Despexrtzr interds por la lectura. b) Entrenzr su cepaci

dad de etencidn y comprensién. c) Perfeccionzr su lenguzsje
orel. G; _jercitar le discriminzcidn suditiva. e) Zjerci -

ter Ya discriminacidn visuel., f) Zjercitar movimientos ocu

leres = if vez cue Ge coordinacibn motera.

er 1z lecto—-sscritura.

a) Ko pos:zer estructure correctz del lenguaje oral, serd -
dificil treslzizr sonidos articuledos a un t€rminc sinbélicce.
b) Optimz =Cuzcacidn perceptual en todas las drezs.

¢) Atencifn emoriz base para comprender, re

yretar simboles zuditivos y visuales.

d) Ieterelidzd definide, ojo~mano, pie-ofdo ( 2, 7 afios)
e} Cooriiwzcidén ojo-mano, correlacidn del 0Jj0 ¥ meno del

mismo 1edo.
5¢ Alterzcior=ss ¢n les condiciones

‘o anormel del lengusje hebladoc. T1 nifio escri-

b) Un éeccrrollo deficiente en educacidn verceptual, pre -

sentard los si_Z2ntes problemas

—

A,1. Percepciés isual.- &) 3n cuanto Torma, confundird letras-

en donde sélo v rusgo cambia: ( £,j, 1,%t ) b) In temefio, no ——
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conéiente del lz lonzgitucd de pslebra s n,v,m,aq c) Nocidn espe

cizl invertird sfbolce serejezntes (bd,pg, 6 h y) o solo por-

"los el por le =tc.

£1 inicizrse su escritura dejard un margen mayor e encima-

rd renglones, no respeta sepzrzcién de palsbras. Coordinacidn —

rzzos temblceroscs, incompletos, palabras incom ——

d) Figura fondo. Fo localiza pelabras en el dicclonario, se pier

a) Discririnzcibn.— Confunde sonidos semejantes: c-g, b-D
-+, etc., pelcbres como: beso-peso, mala-mula,

b) Figura “ondc. I un medio con ruido o con distribucidn,

palebras intermi
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lzbras en la cracién. To coordine hoy, ayer, mefiana.

tive ccmo visusl. Lifics con lznsos pequefios de etencién. Fo lo -

cre esocier sonifog 2l dibujo. Tieme dificultzd en el dictado -

Teteralided., 7o Cefinide ( 7 efios ) Hifios gue utilizan indis
tinteznmente, rencs, pies, ete., nifios gue son zurdos obligados o-—

derechos, nLifics c¢ie escribexn en espejo, celigre

Coordinacidn cic-menc. Lifice cuye agudeza y destreza estd
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7.— Funtos que Ffaciliterdn el aprendize je

a) Despuds de cada aprendizaje la persona es distinta de co
mo ere antes. . -

Eeto se logre cuesndo los zprendizajes son resultados de la-
zctivigad el propio alurno.

Liprender es le adcuisicién de nuevos medios pera alcanzar los

objetivos cue setisfacen los impulsos del educando (se insiste en

[§Y]
1Y
C
L]
‘«
<
J
s
L]

seflanz
b) Bl szprendizeje verdadero se basa en la continuidad de la-
exﬁeriencia. Sélo se eprende aguello gue interesa al alumno.
38 aﬁrendizaje es un procesc dindmico, donde interviemen los
zspectos motores, mentales, emociorales, conceptuales, asociativos
tivos, estéticos, mentales, emocionales, creado

ciel ( todo en conjuto ).

®
0]
O

Iz escuelz no ruede conformarse con enseflar un cierto caudal
de contenicdos 2 log zliwmnos, sino mds bien de instrumentarios con
el dominio ée los wspectos bisicos del lenguaje, para gue Sean ca

races de prccesar, reeleborer y producir informacidn.

&, E1 #étcdo Globzl de indlisis Estructural
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2— escritura que es la columna vertebral de -

lz Ensefienze Primeric se usa el étodo Globzl de Andlisis Estruc-

1. Verntejes del Liltodo ( analftico-sintético)
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o
3
T
‘ 1
o
®
‘_l
o
o)

1 sincretismo perceptivo infentil, utiliza

v fzvorece lz obsrvecidbn y el andlisis,

b) Insefia & leer como aprende a hezblar.

o
~
L]
€
0]
H
O
(R
0
N
O
n
g
S
]
g}

reratorios, favorece maduracidn, senso-
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perceptuales, coordinzcidn rotriz y sociabilizacién.
d) Aprende simulténesmente lectura y escritura.
e) Fevorece la comprensién de la lectura.
f) Pavorece la creatividad infantil
g) Los hdbitos orteczéficos se logran mediante la visuali-
zzcidn y siguiendo mocelos previemente e¢aborados.
.

n) Facilitz el trebzjo en ecuipo y le prdectice de la disci

Debe segwirse el siguiente orden pera asegurar resultados-—

i

0 7 esfuerzo,

“

positivos, con ghorro de vienp

cecién, éibujo, model s, cantocs, recortes, ajuste emocional y s¢
cizl).

Stepa 2.- Nerrceidn y escenificacidén del cuento inicisal.

Ziope 3 Descripeidn de 31fiinis y lectura de los respectivos lewre

ros, BEscriture de todo 1o lefdo,

Ttepes 4.- indlisis de enunciados en palabras, formecidn de nuevos

__I
| —

snuncisdos con las paledres gnelicedas, mscriturs de todo 1o led

Titape S.- .ndlicis de les rzl-bres en sflabas. Recomposicidn de -
rezcibn ¢2 nuevaes palabras con las sils

iccées, Creacidn fe rnueves enunciados, Copia de tocdo 1o

trme {2 R RN o =Tt et Ay 1 eSS = i
vapa Ve— o gtl reiclice sulicien w2E, I vaIilliatCs, para la afirmzci
il

de lz visu-ligacidn e 1o letcée

arpz T.— Sveluzclon~s, Zveluer le etape enr su orden une vez ——-
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n

comprobedo el dominic de une e pasa a ourea.
Es particulermente importante comprrobar la visuelizacién fir
rme de les pelsbras y silabes analizadas.

Sisriel maﬁéha firme, segura, podria ser lenta, pero, garanti -
zzr el 4xito del raestro, v el del alumno, cue es en verdad, lo -
escencieal. ) e

Tes etapas, los elercicios preparstorios, la escenificecidn-
juego, poesfie, denza dibvujo, modelado, recorte, pegado, regisiro-

¢e voczbulario, construccibn de la escala de escritura, ejercicios

inicisles de escritura ayudzrdn 21 nifio en el proceso enselflanza——

B) Zeleto ¥ escenificecidn de un cuento por los nifios.
c) Ies sintesis en ernuncizdos bdsicos y sus léminas.

- |

o1 meioramiento de l= lectura, cde la escriturs y de la

4, Zjercicios de eaplicacién. .

Tz eveluzeién z) Iectura. b) Escritura. Conste de dos partes,
la medicidén vy lz evaeluacibn., IZectura de celidad, rapidez y -—-
comprensidbn, escritura.

.Trence

1]
L
f

‘n rezlmente cuendo puedan.

) Hacer observzciones directes,

W

\ —r . - N
b) IHacer, reglizer, coclprobzr ¥ anotzr,
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c) Formular, discutir, comparar, verificer

1

d) Realizar, idear, estudiar, redactar y ejecutar

e) Colzborar con el profesor.

f) Efectuar, utilizer, dibujar, amplisar.

g) Formar, identificar, comparar, clasificar.

h) Responder, identificer, compar?r,.corregir.

Cade alummo tiene su propia personzlided y hay que estimu-
lar la originalidad.

Hay que eplicar la reflexidén y el rezonenmiento. ( adivinan
zas, rompecebezas ).

Si se siguen los pasos en el orden &decuado existirén me-—
nos problemes de aprendizaje porgue se ird desarroliandoc cada -

etapz del método de acuerdo al desenvolvimiento del ‘nifio.

Por lo enteriormente expuesto, la teoria psicogenética usa
el €tcdo (1fnico gue se basa en el desarrollo verbal y la in -

vestigacibn psicosondtica, y ve de acuerdo con el Iiétodo Glo -
hel de indlisis Essructural, cue menejado con libertad y propi-
cizndo lzs ectividaces creadoras se cumplen los requisitos para
gue el nifio aprenda a2 leer y escribir en forma natural, reali -
zendo la acomodacién, csimilacibn y edeptacidn, para la formacién
de estructuras nmenteles evitando las confusiones en el aprendiza’

.

Jee



CAPITULC V
I ITHGULSE Y ICS FRCRITITAS DE AFRENDIZJE

L.~ COmo Getectar al nifio con provlemas de aprendizaje

’J

4] 1llegzr el nifio a primer efo es incuieto y le corres —
- onde &l meestro dirigir § enczuzer ese energis a itravis del-
Zuego, el trabajo, la denze y las sctividades motoras gue le-
_osten, pues €1 copia, cdivuje, cres, Iimgging y mueve les ma -
nos a travéds de sus penscmientos.

21 mzestro Cebe inviter el nillc 2 rczoner puesto gue es—

=G volviénicse el pensemisnte trencitivo, reversible ¥y aso —
ciavive tomende caracteristices del pensar inteligente.

=1 maesiro febz de estimuler constzntemente regulendo y-
&luetando conicrme £e zvunmze en ler, crelo, resonende en lo -
cioeiracto y sirviéndole de Fundemelto pore las operaciones -

=l prizer allc es un zran acortecimiento pzre el nifio, -

suse caxbia su peguelio munlo por-oiro rfs amplio, dejando hme
1las irborrztles el contactc cox los derds nifies., Eirescior
o TZestree guienes le grularén 2 dec:involverse libremente en—
“orme peulstinzg narz este lz meestri Cebe ger cordiel, efec~
tacsa ¥ segure Gz of misrz. Tebe de ser paciente, afeble, ca-

rroceso intelectuzal, te-
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ner gren equilibrio y estabilidad emocional.

48]

ILes alteraciones gue provocan retardo en el aprendizaje en
lae edad infantil son muchzas y varizdzs, Casi todas afectan el -
Tuncionamiento e un nifio en lz escuela de una u otra manera; -

estas alteraciones se evidencian cuendo el nifio estd desarro —-

~ogrames de lectura y metendticas a nivel prinarig.

rrollando

Us]
(]

L continuacidn se exponen ceracteristicas del nifio incarpaz de -

n

eprender a leer y escribir sin ayuda especial y gue rresenta —-
una inhabilidad especifica. Regularmente lleve 2 &afios atrds en-
el nivel pedagdgico.
1. Carzcteristices de nifios incapaces de aprender.

a) l'zele pronunciacidén, b) Torpezz para le ejecucilén de mo-
vimientos fines, c¢) Inclinacidn exageradz de la cabeza a2l escri

bir o dibujer. @) Inversidn de letras, e) Escritura en espejo -

las o ldpices, J) Utilizecidn de embes menos de menere mds o me

ros indiscriminede, k) Felta de eguilibrio adecuado, 1) Dificul

tad pere correr, salter o brincer, 11) Dificultad para iluminax
dibujer, copiar Tiguras o_letras ¥y recortar.

Un palre Ce femilie o profesor cue observe uno o =és de e-
sos siznos debe de ester slerte sobre el Troceso de aprendizzje
del nifio.

No exiete unz enseflanza consciente y sistematizada en el de

penden del propio individuo mds que de los es-
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Pueden userse como Cizgndsiico termprano: el desarrollo del

neble y del lengueje, el desazrrollo mctor y del eguilibrio, hi-

peracvividadé, impuisividad, distractibilidad y corta eapacidad
atencién, provlermss de memoria y del recuerdo, pera estos nifios

se debe utilizar repeticidn y scbre aprendizaje.

Les cisTunciones del sistvera nervioso central son la base-
de los trastormos del lensusle influyendo las clases numerosas-—
v los progrerss rizidos,

Iz ensefionze vrescripiive, le modificacidn conductista, el
anfglisis de tareas v el disgméstico de m€todos debe de ser lo -

va gue son estas les bE

sices pare el busn o rc en el aprendizaje.
- - 2
t1guomee czucas de yposibles problemas son: genéticas; lesidn

berazo, enferwedides vireles de lz future medre, desnutricidn -

lesién cerebrszl, Lifics premeturcs, xhijos ilegftimos, avance de-
le ciencia perzs selvar nifios premeturocs, contazminacidn.

.

lo puede usar le enseflenza prescriptive basa-

1:]
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|
)
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mn
ot
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da en el m€tcdo ¢ifersncial o ayudarlic szunando las teorizs con-

istas, psro gquien anclize ¥ resuelve el problema es el Fera

peute del len zje, nzciendo lz veloracién del npaciente con un-
examen multidisciplinaeric, porgue exerinard y velorard los nive

adecuado & calis 113710,

Se usardn pruebcs standerizodas, observacicnes de calidad-

de
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¥ centidad ce lenguzje orzl, le comprensién verbal y escritura,
lz hebilidaé pare el cdlculo cral y escrito, la integracidn de-
las nociones espaciales ¥y temporal, el Concepto.de eééuema cor
porel, las percepciones auditives, visuvel ¥ téctil, observar —-
los pericdos de etencidn ce cades nifio y el grado &e actividad -
del mismo ¥ findir la leterslidsd, Zsio gyuderéd a tener uns i-
cea mf€s clsres de cada paciente.
2. Formes de diagnosticar

Z1 disgnd o de un nifio retraszdo, o0 Sospe o de Tetra
so, comprende unag triple determinzcidn.

2) Determinscidn Gel grade de su retreso o, en otros térmi
nos, del grado de su inteligencia gereral, su nivel mental,

b) Determinccién de sus aptitudes particulares, examinando
por seperzdo sus aptitudes intelectuzales, senmsorizles, motrices

y afectivas, comprendidas sus tendencizs y su cardcter.
c) Diarmdéstico de le cause Ge lzs insuTliciencias comproba-—
das.
____ Ceuses puramente extrinsecaq negligencia de los padres, ne
8io Socigl inferior, depravedo). .
____ Terturbzciones ¢ encnelies senscrizles.
____ Teres peiguice por enlermedad con fnite o afguirids, anome-
1fe cel crecimiento, insuficiencis jlondular, vegetacicnes ade-
noides, zfeccidn nerviosa, eic.
____ mewreso sizrle por Cesarroilo lemtc, Sin causas petolbgice,
-siz triw;e detecrminecidn es iniis;ensabie rera establecer
un Tratarieiito eduecativo racionzl,
La determinacidn de las apiitudes con vistz a la oriente-
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cién profesional, se funda scbre un conjunto de datos recogidos

por los sigvientes medios:

0N

1o, Interrogatorio del sujeto mismo,
20. Informes proporcionados por 10S m2ESTTOS.

30. Informes proporcionzdos por los padres, por 1los que le ro —

I

dean 6 por lz socieded z gue pertenece el candidawc.
Ao, Txemen del orientadcer ( exemen fisiolbgico y mééice, exa —-—
men-psicolégico).

Un nifio con dificultades para el aprendizaje es aquéi gue-
con ung dotacidn adecuzda de hzhilided mental, procesos senso -
rizles y estebilided emocional, +tiene problemas especificos en-
los procesos percepvuales, inmtegrativos c resivos gue obsITru

Hey nifios superdoizdos cue Tiznen proolem&s para aprencer-
e lser v escribir, ¥ con una etancibn individualizada superan =

u protlems, pOr eso es imporia te descubrir el estilo cde apren

Y. Cerscteristicas Ge los elumncs con dificuvltades pzra apren -

b) Fresertzn dificultades perz el eprendizaje en unz o0 —-

nds de lzs meteries bdsicas.
c) Hiperactividad, deficiencie en el lenguaje expresivo,-—

cdres de Ffuerzes y cezilidades,- donde sigue necesi -

tando eyuda y dénde no, gue inclue los sisuientes puntos.
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odes les &reas de deficiencia del nifio.

cl‘

ico debe describir le CODdJCua.
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e) Tn uns enireviste padre-nmaestro debe eomenterse el infor
Ta =

-a — T el R 3 - I, g o
T) Iz eveluscidn debe ser trimestrzl o semestral.

zciones muestran gue los nifios pequelics necesi

wan estar expertos en las hebilidzdes percepiuales-visuales, an
tes gue ellos pusdan leer con &xito, escribir, deletrear y ha -
cer otros irzbejos scedémicos,

;2o0mes nifice corm revzrdo en el desarrollo de la percep
cidn vievcl, eventiaslrente zyrenden, pero ellos estdn sujetos -
g oramtes siress snogeicnzlse, &l eslorzarse & aprende

Te verleccidn en 1z mercepcidn visuzl esté involucrzde en

cegi cade aceidn gue nosotres hacemos, y eyudzs a los nifios & -
oY

critir, deletrecr, hecer aritmética y desarrollar to -

das lzz hnotilidzdies necesarias para el resultado en el trabajo

Zntre el perfofo fel 1 y medioa 2y 3 y medio es el mf -
xime Ceszryollo (21 lenmzueje, y es donde hey nds percepcidn, -
Promovienco el uso cel Densamiento y del lenguaje como parte —
previz & le zaouisicidn C2 les habilidedes perceptuzles.

Treos cuantos fusdexn tener disturtios erocionales gue blo-
queen ei leszrrollce; 7 otros tienen disfuncién del sistema ner—
vioso, Loz nifice depribados culturalmente o sordos, pueden care
cer Ce 1o gizeriencie visuazl y verbel que rormelmente fomenta -

= S NS B & S S == — i
les Tztiliczcdes visorzerceptueles,
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Tn verdzd gue la evoliucidén cel lenguaje promueve el desa -
rrollo perceptual y viceversa de todcs 1los nifios, Lmbos, la ex-
veriencia del lenguaje 7 la percepcién son escencieles para la-
zdguisicibn del desarrollo del penscxiento. Todes las veces que

sea posible, el entrenazmiento en len_u&je, percepcibn y activi-

£

Gzdes moLtoras deben combincrse,

|3

s mds vproveckhosc ensefar & los niiics & evitery errores, -—
- ?

Que corregir después de heberlo hechc. For esva rezén es inmpor

tente empezer &l nivel, al cual cada nifio puede tener &xito.
intes de usar los libros del estudiante, cade nific debe tg
ner ertrenemiento prelirinar.
2sto involucra entrsreriento en los movimientos del cuerpg

v su deszrrollo, mientras dibuja 19{+ezs. reconocimiento Ge gra-—
[V 3 d . [

bados, Gramstizacidn de Juezos ¥y el uso Ge meterial tridimen
A

sionzl en cade una de las Zreas de

Como regla general, el zaesirc no dedberia tratar de user e

jercicios de los libros cdel estudianze hastz gque el nifio:
- . / &, - - - -
a) Dste 2l minimo en el eprencdizzje del uso del papel y ——
craybn.

b) heber hecho alzuncs ejercicics del conocimiento del - -

-

cuerpe y desarrollo del concerto del <uerpo.
¢) tener conocimicnto del voezblzrio y concepto de posi -

cién espacial, teles comc en, sobrs, ¢l lado, abajo, atris,

21 heble es une funcidn cohlmplejz. Su eficiencia depende:

4

Te la integricdad de les regionesc correspondientes del cere-—

Te los Srganos de lz erticwlezcifn y formeidn.
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De le invelisenciz.

Te le comprensién. .

Tee enomzlfes de cualouiera de estas zonas provocen tras -
ternos del lensus je.

m:os &21 heble.

-
0

res

tJ
t3
k)
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u
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d
ct

Se hebla, a nivel popular, desde hcce tiempo, de la exis -

tscig de e2lgunz relacidn entre la zurderiz y los trastornos ——

€e” hebla., Pare ruches lz zurderfa tiene menifestaciones entre—

lzc cneles se neilsrisn trastorncs cel habla, L1 problema aiun

-

s interferesncic en su tendencia menual, puede tensr resu

———— —
—

+.738 desfavorztlies, especislmente cuzndo utilizae la cozcciln =

Sfrtonz do ensieded v medio, es una manifestacidn exterr

> los conflicitos internos el nifio., Z1 nifio en rmuchos casos, -
¢7 .. fs Ge hablor conm dificuliad, zcompeillz las pelabras con ges
‘- wropumcicdos. To tensidn ¥ Jiustreciln intermes se exmterieri
m- = medisnte el l=ble tense v dificvitosz. Zntre 3y 4 czfios de -
ec 7, el neblzr on Forrmz cortada es normiel, .

Tos pelres cue coerrigen con severiéad 2 lot nifics en esva-—

TSR 2 il oz -, =7 T o et e fe Yo Eoaetomiic 13
et 1= puelen ocziicnzrles I eparicilén fe la terizmudez, gue ——
< = P o o~ — : — - = >

t. <o 1o peris Cizord e oeas 1rireros oilGE escolares, Ljercicios,
T T e — v o= - 2 P P3SN A Ae raeeoe tons
ke guzsEe §r leciei coro, © GMIEEY (1eC 0, IelresSencaClOones vea—
<o Tes o L mnn s O S P Al A A o e 5. - -

= ce viveler, Cliv0l ¥ bezndéos rivmicss 7 rarenssS &2 son Ce-~
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le misica son excelentes ejercicios, pues la

1
)
4
4
J

paficde de una coordinscidn ruscular defeciuasea.

Lo gus vele es la ectivad trenguile del meestro. Los casos
muy serios de tertemudez recesitan del auxilio de un especialis
ta, perc cuslquier tratamiento clinico debe ser conocido por el

3.- 21 nifio hipoacésico. Izs ¢ilicultades de comprensidn adapta
1

cidn le hacen desarroller cerx“imientos de inrerioridad, falta -
de confienza en si mismo, ne . “iviged, rebeldia o uma excesive-
dependencie hacia los aduitos, Fay gue demcsirarle afectio, Dero

[

no sobreprotegerlo. La actitul pera con €1 debe de ser igual. -
Se debe zTrocurer gue escucke, pelpe, mire, observe y presunte.

Cémo rehebiliterlo:

izecorizl, ofr per los ojos ¥y expre -
sarse verbalmente.
c) 1¥todo auditivo, aful tor eparatos slectrdnicos, uviliza

le lecturae lebiorfacisl,

4.~ Detardo I'entel,

Zetd retraszdo en ‘todss “zs esferas del desarrollio gl com—
/ 5 - - -
vararsele con un nifio vromeclc de la misme edad.
v zepiviaad generel e interds exn el medio axbiente, la ha

e & ester zt: -to, asf como un contac

no indican nfs respecto & u

P

zeorrolo mental, cue el desarrollo
motor gue posee, o1 siguient: 2aso, donde el retardoc puede evi-
cencierse, es el desarrollo <ol lenguaje, ténto er el erntendi -

riento Ge lz pzlabre como 1z [.zbilidad de habler,

€2t cerebrael, zuficidn e inczpacidzd-
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pare controlar misculos lingueles y los de los lebios, puede ocu
rrir un desarrollo tardio del habla con o sin mcderado reverdo -
mental.

En el reterdo mental moderado hay unae lente adguisicidén de-

logros précticos como la =zutozlimentzcibn, el h€bite de ir al —-

ck

bafo., etc., gungue tambidn influye el medio axbiente,

E1 retraso mental grave es dlagnosticable gungue sbélo en ——
reras ccasiones puede ser tratado con gxito porcue el defio es -
vsualmente irreversiblie,

5. Causas genereles cel retardo mental
2)Nb adecuado contzctc emocional con sus progenitores.
b) Desnutricidn en primeros efios.

6. Czusas particulsres del reterdo mentea

b) I&iés congdnitaz, con cerebro invclucradce.
Tazoplasmosis, doiic cerebrzl en Feto.

¢) SInérome de Block Sulzberger, incontinencies pigmentarie-

en el recién nazcido sélc se presentan y puede Gejer lesiones en-
los ojos y coxplicaciones del cerebro.

Zn leos retardos mentales educebles 2 nivel de la primera —-

infencie se inculcan acvitudes de responsabilided, puntuzlidad y

oS nilios hiperectivos se encuentran retrasadcs en su de
sarrollo del lengua’e o0 en su coordinzcidn motora,
Te Hasgos de nifios hiperactivos.

Irpulsivo, terperamental

-

olvidz@dizo, pobre concentracidn,
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nales, detberioro perceptuale
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perseverancie,

dicibn, otras anormzlidades del sis

[
[y
z
PJ

Ceterioro en el zabla ¥

Iz meyoris mejoren entre 12 y 17 efios, pero los itrestornos-—

de zohrendizaije =2sociedos v 1cs sentinientes de fracaso producen—
<J v

Tzy nifios cue tienen un ceciente intelectual alto, Dpero su

)
3

rendimiento escolsr es pobre por su Ffalta de atencién.

Es importente la historie clinica, considerar - infeccio —
zdo nutricional, anemiaz, +trastornos del metabo
lismo o endocrinclésicos, trastornos neurcldgicos, cianosis, ic

tericiz, Probiemess del deserrcllo motor, lenguvaje, trastornos so

cizles ¢ adaptacidr succidn ¢ deglucidxn,

Izs esquerctizaciones consorionotrices prorporcionardn de es

te modo &l nific uns heurfsticc gue le permitiré abordar las es -

[} 2 - ' - -
tructuras sintdcticas ¥y dielc_dcas de su lengua.

—

cultad pazre reflexicner y Ciccutir y ne polrd elaborar comsiruc
ciones 14sices cormnledtas escrites y habledaes, por lo tanto serd-

er éificultades de sprendizaje; de ani le-
irportzncie de cue el nific &l ingreser & primer alio ya tenge ma-

Curacibn suficients en los cepectos bésicos de su deszrrollo.
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Ie erticulzcidn defectuosz es la omisidn de los sonidos ver

heles o su reemvnlezo wor otros. Se clasifica de acuerdo con los—
s X

sonidos que generzlmente se pronuncian nel, €l lambdacismo, es =

la @ificulted mere pronuncizr le 1 y la ve 21 rotacismo es la -

pronuncizeién dificultosa  de los scmidos futurales (c.,k,x%,) ge-

neralimente reemylzzados por édentales ( dzto por dato )
Tismirueidn @2 la capacidzd sulitive; defecte de lengua, le~

bios, dientes, paladar, uvula ¥y leringe.

Tor rezresidén de lenguaje infentil de une etapa a la gue --

ers normel ese defecto. Ias ceousas Ge esa regresibn puecen ser,-
por ejemplo: le rivelidad con el hermanito que acaba de nacer.
1, Ciertos nifios tartszrudos,

es mencs en la escuele O en presen

- = ’ - - S A
cia ée los padres, esto es un sintoma de um problernz personal del
B - N » 2
sujeve., _& tertemudbez noO Se Lereci.

ertemucoe suelen ser per—

feccionistaes, Tarbién se ha comsietzdce cue una mzdre neurdtica -
Sdurante lz primera stapz de la =2lirmentzcidn, es un fector que a-
Tectz lz pelebra

Los conflictes afectivos Gel nific pueden generar tertvamuden
Tey cue gveripucr las causas fel probleme ¥y combatirlds,
2e Taxgiilec.

"Ietler entre cisates, nzis articulecidn, puede cdeberse & un

. S SR - [ . - . I —~
restorno respirovorio o problenz de vipo cerabral,

mrzstorno de pronuncizcidn por encmelfas norfoldgices, no -

implice ningdn tizo de lesidn cerebrel. Se corrige a travds de:
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&) Exemen del oido
b) Con percepcidn Ce sonidos
c¢) Educacidn motriz.

4, Problemzs de fonacidn,

Cuendo existe voz Ironca nay gue derle importancia, y& cue ge

3
debe a =membrenas leringezs congénites gque reguieren cirugfzs -
para corresir el problena:

a) Papilome. Existe ronguera persistente.

/

b) Iloduios. Voz de:

c) Diefonde. Altergcidn de laz voz.

d) iffonfa, Voz omace o seca.
5. Tipos c¢e perturbacicres.

Se distinguen verios tipos de perturbacicnes del compor

miento de comunicacidn verbel basades en criterios lingufsticos:

2) ILes perturbaciocrcs el hablz, gque corresponden & periur—

nes de los brgenos periféricos de rscepcidn, en esta cetesorie -
rueden clesificercse las rerturbaciones del tipo de tartamudeo -

cislexria; pero sblo el;ines de estes perturbaciones tienen ori -

b) Ies nerturbacionzs del lern izje, que correspenden & le -
siones cerebrzles loczlizadas o difusas.

c) Imvismo, es la cucerciz de los pelabras articuladas cuya
causa es le cordera de nicimiento ¢ zdouirida a edad temprana,——

impide el cCecarrcllo del heblz., Hey nifios cuyo mutismo es

§

re

cceibn contr

\
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efenderse se vuelve silencioso.

d) Los nifios inteligentes cormienzen a hablar antes gue los
sbtusos, alsunas de las causas pueden ser;‘dificultades auditi-
ves, pardlisis infenvil, estimulecidén aébil del eambiente, el ex

e rLIE > s 2. ey ®
cese 4e protecclodn paterme, le 2oercildn.

_s posible encontrzr nifics revardados pezre heblar sin cau=

~

- A L o= — ~ - Tn P £
se &aperente, esvos niflos comiencon e heblar espontineamente 2 -

los 3 6 4 =flos, pero prosresan répicdcmente. 21 establecerse los

.

encecelentes Femiliares se comrruebe que el padre o a2lsin ante-

nasado tuvieron el mismo desarrclilo,
D, Trastornos e lz comprensidén.

sonido y -

no les llegar lzs pelsorzs con 1 claridad necessriz pera enten

&<

= WS gy T Ve P =2 Ep2, = <7 PN Pt
aer bilen, N 2igUnN8c ocosicnes ©e fete o une leve ifmorancis o-
s

S R . coraleg B o) & : Y srals] Ea e & S -
ceiliciencia SUCITiVa. &S nreciec cue 1os ves tn _';.éC;.'"_CO especlea—-

te. Zn otros casos, la zulicidn normel, se Zebe & une ince -

[l

racidad. especifica Cda origen Cesconccido ¥ tratar a2 los nifios-

- e~ . e 2 ) e e L= e -
con claccs ecpecicles de FTondid Che &Y GUe 1R oXxmer sSiempre 2 -

= e~ A =a P TP L § N B =

108 PLCTes Y LO0£ IZefures sobre la naturaleza del problema, pe-

e == T ca o/ s AT At AR~ = masemg T 3 - 3 =

rg evitir & loo niffios reproches ¥ munmillaciones innecesaries,
Tt e - R N g ¢ = friin ISPV =~ v N ~ el s
ZIZzve vormbien lo cure se Zlon sordera verbsl o efzsia au-

o -- 3 e 3~ P R el i S — =y A S mma s TS
CIGive (e esS 1z 1neapicicad pors coprencder el significado de-
aces, Iluckcs vocss, lz fzltz de recpuesta ver—

bal, se zciizcc 1o &ebilidod mensol o sorderz, NOo Se conoce muy-
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e percepcidén zuditive consta de log siguientes aspectos:-

discriminecidn figure Ffondo, memoria, anflisis, sintesis y rit-

escuchan con precisién los sonicdcs, COmC consecuencia confunden

las palzbres peto-geto, Son desatentos. Frobleras con la remo-

3
V]

riz zuditiva, no son cazpaces de aprender peguenas rines, cuen -
inflisis, sintesis suditivo, con este problemz no logran -

armer une welabra dando uno de Jlos elementos 0 vViceversa,

®

-

Troplemss de ritmo, no siguen el ritmo en el desTile.

el 8 = Ea San-seansnd S a0 U= i) s s
e de 1o modurecidn del orgerismo y constivuyen ——

1os cimientos sobre 10s cue construye el lenzuaje. ITimeXo el -
nifio eprende a reconocer y & icentificer 108 sonidos; después -

finslmente, adguiere —enoria eunditiva y la capacidad de reauli-
Sorizar,

1)
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ingentificecidn de los sonidos. =1l nifio -

del lenruzie

ATt~ +ocatpst 7 Ae = S . + —
len ie. In semerel respuesie & 108 SOnRICOE Sijue. eSTe D&

ce con celiciencizs suditivaes del lexn

] . -~ - . S A o~ hl ,—m e A N el N 5
todes wers comrrencer el lensjueje hahlado, necesivan un acies -
=5 (&3 (% b}



trzmiento esmecicl para discermir los sonidos. Distinguen las dd

no. porgue

nero no los Fin=s. Pueden confundir el signi-
o

“icado Ge palabres, de sonidos parecidos como copa-capa O CUpO,—

tengen dificultedes de comprensidn, sino como resul-

inetive.
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=1 niflo con =z mocis auditive oye, pero no interpresa lo gue

.
- I
ces, ocrrend

-~ - A=

icturer su mundo eudivivo, de distinguir-’

2., Tmpedizentos neuréoecnos pera el aprendizaje suelen presen

TET UNo O I

mostrex disgd

2
A~ A Nl O
el orl'e CI8TWLE

riento, Ceb

cencriento,

Zs de tres tipos principzales de desviaciones. Fueden-

~zcided Ce zinecenzsr informecidn es sélo un aspecto ——

Ce lz ermorie. . cends de este sisternz de 2lmacens —-—

= de loer wm neroriea, ifdends de este sistema de zlma

cebe <2 neber v ne rein z
be Fally -2L necenisno pare reintegrar y repro-
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q

medio de juegos,domde los nifios sean capaces de enriquecer sus -

recursos de lenguaje y aprender de cada uno percepcidn figura fon_

00 en proceso.

\

La problemdtica educativa estd en vwias de ser resuelta,al ser

enricuecida la Pedagogia con las investigaciones de Piaget,donde -

el método clirico,juesa un papel importante al partir de 1o que

el nifio tiene,cuidando y propiciando el desarrollo de sus estrve

tures mentales,para lograr una educacidn integral con ahorro de
tiempo y esfuerzo,mejorando la ensehanza hasta logrsr unc hunani -
dad consciente de si misma,de lo que piensa,quiere ¥ puede hacer

v cue descubra cue el Gnico propbdsito de la ensefianza es former -

hombres Otiles y felices.
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CONCLUSIONTES

l.- Las investigaciones de las corrientes psicointelectiva y psi
coanalitica ehriquecen la teoria psicogenética.

2.- Las Etapas del Desarrollo Psicogenético son de gran importan
cia en el trabajo docente.

3.~ Fiaget presenta el desarrollo mental del nifio como una suce

sidn de fases donde cada una es prolongacidn de la anterior su-

perdndola.

4.- E1 método de la epistemologia genética es aplicable en la -

adquisicidn del lenguaje.

5.— E1 lenguaje surgid como una necesidad de la socializacidn -

del hombre.

b= El lenguaje llev a marcadas las sefiales propias de la perso- ——

nalidad que lo ha expresado.
T+.— 18 escritura se inicid cuando el hombre tuvo necesidad de -

comunicar sus penSgmientos y sentimientos mediante signos visi-
bles y comprensibles para las demds personas.

8.~ La opcidén de la Pedagogia Moderna, es partir de la realidad
del alumno y de su futuro profesional.

9.- La Escuela Activa apoya el desarrollo del lenguaje.
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10.- Las-investigaciones piagetanas se pueden aprovechar en la
adquilsicidn de la lecto-escritura.

11.- Las investigaciones de Fiaget ayudan a los nifiocs que pre--
sentan problemas de lenguajee.

12.- Los estudios de Piagt y el Lenguaje son aplicables a la -

BEscuela FPrimaria.
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SUGERENCIAS

l1.— Bn los inicios del lenguaje es muy importante la colabora--
cién de las personas que rodean al nifio para estimular la comu-
nicacidn.

2.- Para lograr un desarrollo integral es necesario realizar ac
tividades que ayuden a estructurar la inteligencia y enriquezcan
la formacidn del nifio.

3.-Para poder aplicar la teoria piagetamna en el aula es necesario
gue el aprendizaje esté relacionado con el desarrcllo esponténeo
del nifio.

4.~ Los educadores no deben perder de vista la sucesidn en los
estadios del desarrollo.

5.= Corresponde a1l educador, conocer el mecanismo de desarrollo
intelectual, observar las c gpacidades de sus alumnos y, propo--
ner ejercicios manuales a ciertos nifios, mientras otros compren
den sin el soporte de la manipulacidn.

6.~ El maestro debe fomentar las relaciones entre los nifios para
ejercitar la argumentacidn mediante la reflexidn 1ldgica.

T.- Al usar el maestro la metodologia adecuada le .facilitard al
nifio el proceso ensefianza aprendizaje.

8.- Bs importante impartir los conocimientos al nivel en que el

nifio pueda tener éxito.
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9.- Un padre de familia o profesor que observe algunos signos de
atraso debe de estar alerta sobre el proceso ensefianza aprendi-
zZaje. (

10.- Hay que averiguar las caisas del problema y combatirlo.
11.- E1 maestro debe de estar seguro de lo que ensefia y tener la
paciencia, para dar los pasos e’indicaciones adecuadas en el mo

mento apropiado del aprendizaje.
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A NEXO A

Céro elaborar un test de voczbulorio

El test de voczbulerio tiene vor objeto no sbélo medir la
extensidn de vocabulario,sino tembién s=ber si el sujeto entien-
de el sentido de las palabras que encuentra.

Siendo lss nalabras,como se suele decir,vehiculo de las -
ideas,el desarrollo intelectual iria ccommeiiado de un sunento -
nronorcional del vocabuler’ 2.

Los 40 palabras gue constituyen el test,no son nolabros =

ras; tienen un sbélo significodo claro ¥y explicito.ssthn tomnd.es -

o]

de une lerga lista preparada a2l azar y hen sido experimentad-as -

£

en sruvos imnortantes,eliminfndose loe térninos més dificiles ¥y

V14

(

ambiguos.

GRAN ENCICLOPEDIA TEMATICA DE Li EDUCACION

ETEA,VOL.I PAG.LE2
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ANEXO B

Test de 1lenguaje

En el test de lenguaje de Mlle Descoeudres Mlle A. D. pro-
fesore del Instituto J.J.Rousseau,ha elaborzdo no solamente pa -
ra informar sobre la aptitud para el lenguaje sino también como
test de edad.Seria oportuno,vor otra parte,establecer las co —
rrecciones entre los resultsdos suministrados por los niios de
la clase popular y los de la clase acomodada.Estes conocian un
nfmero mucho mayor de palabras,lo que se explica ficilmente.
T En este caso se dan los test de lemguaje establecidos va = —
ra escolares de 8 a 14 afios (5 pruebas) nombre de oficios,de -

materias,de colores,de acciones de control.

CLAPAREDE
Cémo diagnosticar las aptitudes en los escolares

Pag. 140
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ANEZXO C

Test de Lectura de Bovet

En los nifios que han aprendido a leer,la lectura puede su-
ministrar los elementos de un test de nivel de edad.Bste test -
sin embargo,debe ser sicmpre controlado por otros.Fuece suceter
aungue es raro gue un nifio,por lo demids inteligente presente —
una incsnzeicded esnecicl para le lectura.Observé une vez un nio
gue leia con extreordincria lentitud ,no obstante parccer crsi ~

nornel en los demfs acpectos,y cité este caso con el nombre Ce

-

brodileria.Por regle genersl,lc ranidez y 1= correccidn de 1o -

[

lecture estdn en correlacidn con el nivel mental.

En el Instituto Rousseau se¢ utilizen les tres nruebas ins -

Dir~das en Duvillard,en Vaney,en Ballard,y contrastedos ¥y adtap -

-

tados nor Pierre Bovet.Las dos primeras se refieren a lo raplca

3

la tercera,z lao calidad de la lcctura.

CLAPARIDE
Cé10 dimgnosticar las cptitudes de los escolores

phg. 154-155



126

ANEXO D

Areas de las habilidades visopercentuznles

1o coordinscidn visomotora es la habilidad de coordinar, -
visidn con los movimientoc del cuerpo O vartes del cuerno.los -
ejercicios ayudan a desarrollar la habilidad de inprimir,escrilxr
o dibujar.

Juegos Ce coordinacidn final cortar,pegado 1libre,negar con 1
delo,trazo de dedos ,actividades de construceidn y manipulacidn -
de juegos,ensartado de cuentas,actividaces diarias de abotonzar, -

vestirse,atar y desatar las cuerdas de los zapotos,ebrir -y e€e
rrar,apretar zinpers,usando herrsmientss simples,arrastrando ob -

5

jetos ,veciando liguidos de un recipiente a2 otro.

Actividades de coordinacidn grueses juegos en circulo y Con-

(%

za,juegos con muilecos,con pelotas,rituicos,juegos de mlisculos -

W]

largos en tables ce balanceos ¥ viga pars coninor.
Se incluyen ejercicios fisicos,nctividaces de objetos en -

tercers dimensibdr,njerciclos de papel y crayones.

Los objetivos de loo ejercicios ce nercepcidn fisuro fondo
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sén desarrollar las habilidedes en los nifios para leer palabras
en su propia secuencia y ver las letras y palabras que las ro ——
dean;un nifio con percepcidn defectuosa de vosicidn en el espacio
tiene dificultaa en comprender qué es el significado de las pala

bras que designan posiciones especiales tales como? en, fuera,arri_
ba;abajo,antes;después,enfmedio,izquierda;dentro ylderecha.

Un nifio con dificultades en percibir la propia posicidn de=
un objeto en relacidn a su propio cuerpo es probable que perciba

b como d . Asi como deletrear y hacer aritmética.

I.P.1 N.L.

Centro Infantil de Perfeccionamiento
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ANZEXO

bl

Fars ayudar en la coordincceidn visomotors

Acui la combinzcibn ojo nano es necesaria.
Dobler servilletzs,decoror posycles,recoger paneles y coli -

llas de cigerros,preparar un bote con clavos,tornillos, tuercc~,y
acoriolarlos en botes diferentes,si un nifio tiene problemas para
alcanzar une neloto,puede ensefifirsele aventéndole cosas gue se -
ueven lentamente,dar un vaseo pucde convertirse en un buen ejerk
cicio.

Percepcibn auditiva: escuchar algo especial,contester el te-

14fono,escucher algunos de los anuncios grabados en el teléfo -

no,escuchar el rszdio y reproducir,les conversaciones interesan- -
tes deben ser heblsdos lentomente y en secciones cortas..
Desarrollo de conceptos: practicor lea clasificacidn agrupond
rova sucia ¥y guarcendo viveres.Aprendienco ccerca de los nlreros
poner la meea,decicir cu®ntos postres con necesarios perz la co -
nida ,eyudar o las conpras, jugor. -
Incogen del mundo reslslleverlios al supermercadoshabilidades

-

de indevendencia,conozca cu vecindrorio,avrender direcciones ¥y nlt
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rneros teléfbnicos,dias de la semana,epoyos para la mala memoria.

FPaniliarizarse con métodos de nuestra sociedad:usar apara-

tos de medicibn,tiempo,velocidad, temperatura,veso, transformar es
’ POy ’ L 2 L ) =

pacios tridimensionales en vidimensionales,trasladar el tiempo a

dos dimensiones,usar materigl para compensar una mala memoria.

GRAN ENCICLOPEDIA TEMATICA
DE LA EDUCACION. ETEA

TOMO V PAG. 146-147
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ANEXO ¥
Pru~bas efectusdas para la valorscibn

Valoracidén de la percepcidn suditivaihabilidad psra interce

tar estimulos auditivos,asociados con esfimulos y discriminar 4

que necesitemosjla percepcidn auditiva es una de las més impor -

tantes para el desarrollo de la comprensidn y comunicacidn por -
medio del lenguaje orzl y escrito.

Los puntos a examinar con esta funcidn soni conocimiento cde -

un eztimulo ,atencidn al estimulo,figurs fondo auditiVa;discrini_

nzcidn de una secuenéic zuditiva ,percepcidn y locelizecibn del -

-

sonico,reconociniento ¥y discriminccidén de una secucncis cufiti

i
va,onflisis suditive de uno pelebre,reccibn suditive,menoric -

Velorocidn de 1n pmercepcidn visuzlé prusbs de vercepcidn vi -
suel de Frosting.3e cnolizen 5 Areas y permite hacer une compa- -

rocibn  entre la vuntuccidn obtenide vor un nifio con ¥ sin pro -~

Las 5 fireas cue valoron son: coordinneidn visomotoro,o sen -
1z heobilidad vera coordinar le vista con el moviniento del cuer -

no o ciertas pertes de 28li:figura fondo visual,es la habilided pa
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er o une sola cosa del campo visusl cue percibimos en ra

o

re aten

lacidn a3l resto del mismo.Constancic de la forma.Se refiere al -

hecho de cue un objeto es percikido con sus corncteristicrs pro -
pizs e inveorisbles,2 vescr de le vericbilidod (e discriminer le=
nosicidn fe un objeto en relacidm existente entre dos o nfs obd
toc.

- (1]

Valorzcidn de 1~ funcidn msicolinguistico: npruecba ¢~ Illinok
]2.ﬁruebas(subpruebas).Examinaniuncionos éel lenguaje,vercancio -

nes,nrocesos (el pensamiento ¥ otras funciones peicolbsicass

tive ,recencidn visuel,

=de

Lreas oue investigséirecepcidn aud
exnresidn manual,exvresidn verbzl,ssociacidn sufitiva ,asocia -

cidn visunl,complementacidn gremeticzl,menoria guditivs secucen —

cizl,memoria visual secuencial,figura fondo visual,figura fondo

suditiva,sonidos entre cortodos.ixaman estructurado de lz inte -

ligenciz basedo en le habilidzd de 1a comuniczeibén. B

Valoracidn de les funciones cognoscitivas superiores:la es ?
cala de inteligencia de Wechsler es 12 nrusbe noicondtricn nfis -
conveniente pera el nifo con problemas de anrendizoje.La prue -
bz W.I.S.C.,involucra variss funciones integratives.

Ests pruebe investiga en el 4res verbnl:informecibn de figu

0

ras ,ordenrcibn de cuedros,disefio. de cubos,ensamble ,cddigo,labe
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rintos.

Es un examen psicométrico y se pretende obtener una idea -

nés precisa de las &Areas que necesitan ejercitarse mucho.

GRAN ENCICLOPEDIA TEMATICA

DE LA EDUCACION - VOL I

PAG. 179,180,181
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5 GIOSARTIO

Abstraccidn:- Ia abstraccidn consiste en agregar relaciones al
dato perceptivo, y no so6lo extraerlos de €l. Reconocer la
existencia de cualidades comunes.

Accidn:- Accidn es toda conducta que apunta a un objeto desde el
punto de vista del sujeto considerado.

aAcomodacidén op. Asimilacidni- In la acomodacidn de los esquemas
consiste en modificarlos.

Adaptacidn:- Ts el paso de un equilibrio menos estable a uno més
estable entre el organismo y el medio.

Asimilacidn:- 71 acto de asimilacidn es el hecho primero, que en
globa en un todo la necesidad funcional, la repeticidn y la
coordinacidn entre el sujeto y el objeto, que znuncia la im
pliczcidn y el juicio.

Asimilar.- Asimilar tanto psicoldgicamente como bioldégicamente,
es reproducirse uno mismo por medio del mundo exterior, y
por lo tanto es transformar las percepciones hasta hacerlas
idénticas al pensamiento propio.

~ Clasificeacidn:- En todos los planos del desarrollo existen conduc
tas de clasificacion, bien en estado diferenciado, o bien -

gue las cla§ificzniones sigan siendo inherentes a otras for
mas de accion.

Conducta:- Como adaptacidn o readaptacidn, la conducta es cuale
guler conducta, se trzte de un acto desplegado en el extew
rior o interiorizado en pensamiento.

Conocimientos- Asimildcidn, segin la cual la operacidn es un ac
To que se adgquiere en funcidén de la propia coordinacidn de
las acciones del sujeto. :

Constructivismo:- La obligccidn formal de trascender de manera
incesante los sistemas ya construidos para asegurar su no
contradiceidn, converge con la tendencia genética a supe--

rar sin cesar lgs construcciones ya acabadas para colmar -
sus lagunas. )

Coordinacidn.~- Bs la asimilacidn miltiple que construye un nume

%%td%reciente de relaciones entre los complejos "accidn oD
A L4

- L4 -
Dicotomia:= Constituye la forma natural de divisidn 14gica.,
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Egocentrismo:- Z1 egocentrismo se caracteriza por una indiferen
ciacidn entre el sujeto y el mundo exterior, y no por un -
conocimiento exacto que el sujeto adguiere de si mismo.

Epistemologia genétic a:=- Bstudio de lcs mecanismos del acrecenta

~ " miento de los conocimientos. T1 principio epistemoldgico -
consiste en tratar de determinar el papel del sujeto y del
objeto encardndolos, no en si sinc en el proceso mismo del
acrecentamiento de los conocimientos.

Egistemologia:— Se le llama dominio eristemoldgico el de las re

— Taciones entre los conocimientes y las diferentes formas =
rosibles de realidades.

Equilibrio y reversibilidad:-El sistema estd en equilibrio cuan
~do las operaciones de que es capaz el sujeto constituyen
na estructura tal, que sus operaciones sean susceptibles

de ser desarrolladas en dos sentidos.

tic]

Bquilibrio y aprendizaje:~ La equilibrscidn constituiria una --
condicidén del aprendizaje, en el sentido de que todo apren
dizaje supondria la intervencidn de reacciones aprendidas
tendientes a su equilibracidne.

Bquilibrio:- Entropiza mdxima.

Esquema:- Un esquema es un modo de reacciones susceptibles de -
reproducirse y de ser generalizadas.

Sstadio:- Tos estadios son cortes en la evolucidn zendética. Se
deben concebir los estadios como las fases sucesivas = —-
~de procesos Tregulares, que se rerroducen como ritmos, en -
los planos superpuestos del comportamiento y de la concien

cia.

Estadios 0 perfodos:- Clasificacidn en el desarrollo de la inte
ligencia en el nito.

Zxperiencia:~ For lo tanto la experiencia no es recercidn, sino
¥ F s - 7 .
acclion y reconstruccidn progresiva.

Imagen:- La imagen es un esquema anteriormente acomodado ¥ Qque

se pone al servicio de asimilaciones actuales. s un signi
fic mmte diferenciado.

Imitacidn y acomodacidn.- La acomodacidn sdélo afecta el equili
bric 2 condicidn de darse una serie de "positivos" de las
Cosas, es decir, copias estables o reirroducciones, anuncia
doras de la represent.cidn proriamente dicha. -

Inteligencia:- Ia inteligencia tiene una doble naturaleza biold
gica y 1dgica. ' -

Juego. asicilacidn:~ 71 juego es ante todo si

i 1 . nyle asimilacidn -
Twicional o reproductiva.
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Lenguaje ecocéntricot— Bl nifio habla sdlo para si, no trata de
ubicarse en el puhto de vista de interlocutor.

Método gendtico:- Bl método gendético en epistemolooia equivale
a estudiar los conocimientos de su construccidn real o psi
coldgica, y a considerar todo conocimiento como relativo:a
cierto niwel del mecanismo de dicha construccidn.

Necesidad y asimilacidn:- La necesidad es el acto total de asimi
Jacidn.

Organizacidn y adaptacidn:- Ia organizacidn es inseparable de la
adaptacione.

Pensamiento egocéntrico:- Es el pensamiento gque busca la adapta
cidén a la realidad, a la vez que no se comunica como tal.

Reversibilidad:- BEs la capacidad de ejecutar una misma accidn en

los dos sentidos de recorrido, pero teniendo conciencia de
que se trata de la misma accidn.

Signo y simbolo:~ E1 signo es un simbolo colectivo arbitrario.

Sincretismo:~ Es la tendencia espontdnea del nifio a percibir --
Por visiones globales, en lugar de discernir los detalles.
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