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INTRODUCCION

El trabajo de investigacién ha de tener siempre un fin, =
esta investigacibén pretende analizar y exponer los hechos gque -
influyen en cuanto al rendimiento escolar en los slumnos del ——
tercer cicle de educacidr primaria. Ahora nos hacemos esta inte
rrogante. ¢C6mo es posible que mientras Ciencia y Tecnologia —

avanza a pasos agigantados, la-educacién avanza lentamente?

Innumerables son las causas que influyen en la problemati
ca educativa. Una de estas dié origen a realizar esta investiga

cién,

ALTERNATIVAS DE DIRECCION PARA QUE EL ALUMNC DEL 3er. CICLOC
DE EDUCACION PRINARTA PRACTIQUE CON PROPIEDAD LA LECTURA

La lectura es fundamental por las etapas que atraviesa —-—
el ser humano, y vital en el proceso educativ6 Ya que se preten
de situar al educando en po3dicidén de que adquiera sus propios -
conocimientos. La habilidad en la lectura no radica en la meca-

nizacién sino en una verdadera .interpretacién en su contenido,

Los glumnos del 3er. ciclo muestran deficiencia en la com
prensidén de la lectura y esta deficiencia le anulari las posibi

lidades de comprender 1o que lee,

El Karco Tebrico fue constituido al consultar distintas—
obras de diferentes autores, el desarrollo de éste permitié - -
plantear la hipétesié tebrica que nos formulamos pero posible —

de realizar y con buenos resultados si se utiliza la metodologia



adecuada para:la comprensién de la lectura, el alumno interpreta

T4 mejor 1o que lee.

La técnica de investigacién documentel fué fundamental, —
se reunié suficiente material bibliogréfico para la elaboracién-

del trabajo.

El presente trabajo de investigacién consta de seis capitu

los.

El Capitulo Primero "Importancia de la Lectura". Su defini

cidn, y sus finalidades.,

Capitulo Segundo. "Preparacién para la Lectura". La moti%g
cién fase preparatoria para el acto de la lectura, la educacién-
psico-biolégica del nific para la lectura y las diferentes estra-

tegias para comprender la lectura.

Capitulo Tercero. "Pactores que intervienen en la compren-
8ién lectora", Los factores que intervienen en la comprensidn de

ésta se dividen en: Internos y Externos.

Capitulo Cuarto. "Tipoe de Lectura". Técnica adecuada para

cada tipo de lectura.

Capitulo Quinto. "Pro™lemas Generales en la Lectura". Los-
problemas que repercuten en la comprensién de la lectura pueden-
ser: vicios arraigados, lentitud excesiva Yy por consiguiente com

prensiébn deficiente.

Capitulo Sexto. "Sugerencias Generales para la Comprensién

de la Lectura". Nacieron de la realizacién de la investigacién—



documental para conocer a fo.ado sobre el tema.

El objetivo de esta investigacién fue primeraments cenocer
bibliogrificamente sobre la problemidtica y con este poder spor——
tar un beneficio a favor de la obra educativa, un beneficio hacia

la nifiez,

El alcance de la investigacién fue haber conocido més a- -
fondo sobre la deficiente coﬁprenaidn de la lectura: por parts de-
108 alumnos y la técnica que se puede emplear para superar dicho-

problema.

Las limitaciones fueron falta de tiempo y conocimiento pa-

ra poder realizar mejor la investigacién documental.

El planteamiento del problema tuvo su origen en la expe———
riencia vivida alrededor de los grupos con los cuales hemos tra—

bajado.



CAPITULO I

LL’PORTANCIA D= LA LECTURA



I. TI'PORTALCIA D2 LA LECTURL
La lectura es el instrumento mas valioso que la escuela ——
puede darle al hombre para la adquisicidn del conocimiento, los
nedios avdicvisuales gplicables z la educacidn comc el cinematd
grafo, el radic y la televisidn son magnificos-instruzentos com
plementarios,

"De aqui, que el libro en lo general siga teniendo pre
eminencia en el campo de la cultura y gue el libro de
lectura desde el puntc de vista diddctico, sea la in-
troduccidn para la lectura vy luego parz el estudio —-—
del amplic horizonte del sauer, que el procreso le ik
pone al hombre con wggnificas perspectives, desde la-

escuela primaria hasta su formacidn nunca terminads".
(1).

Se hace evidente, por lo tanto, gue las ventajes de la in
formacidn escrita sobre lg informacidn oral, seran superiores,-
En nuestros dias y en los del porvenir, los progresos electrdni
cos de las telecomunicsciones, no modificarsdr el ritmo de la s
labra que depende de la estructura de nuestro lenguaje., Bn cam—
bio es posible gue el libro evolucione en nuestra era, que la -
tipografia se haga mds funcional. Ko chstante esto, pococ cambig
ra el recepter, el hombre que debersd leer las palabras compuesS——
tas con los signos de nuestro alfabeto Yy leerlas cada vez mas -
rapidamente y con mgyor comprensidén, si se desea ser y seguir -
siendo, hombre gue entienda su tiempo y desempefie una parte ac-—

tiva de nuestro mundo,

(1) VILLARREAL, Canseco Tomds, Rubio de C. Auparo y otros. Di-

dactica de la Lectura Cral y Silenciosa, P. £5 S.E.P. 1G67.



En estos factores eminentemente sociales, radica la impor
tancia de la lectura. Si es Util dicen algunos, leer mas rapida-
mente y comprender mejor la lectura bare saber mas, ello es pro-
blems de la ensefianzas y, esto es verdad, la escuela entrega al—-
hombre un medio imprescindible, complejo, préctico y eficaz para
alcanzar la sabiduria, satisfacer sus aspiraciones y lograr sus-

descubrimientos.

El adulto se perfecciona en su profesion, mediante lg lec
tura, por estme razdén y otras més nunca como hoy, se han leido --
tantos libros en paises industrializados como Estados Unidos, In
glaterra, la U.R.5.S., Francia y otros en broceso de desarrollo,
aunque en estos en menor cantidad y como consecuencia de la exis

tencia de clases sociales,

Por una u otra razdén el aumento de la vents de libros ———
es una de las més-importantes que Se conocen, entre las activida
- des culturales de los pafses del mundo, ya que tienen accese a& la
cultura las clases dominantes, mientras que las clases subalter—
nas por sus bajos recursos tienen mayores limitaciones, entre ~——
ellas los elevades costos de los libros aunque no por alto perma

necen al margen sino que intentan el acceso a ellos como ung --
forma de obtener mejores condiciones de vida o con la finalidag-
de alterar el poder existente o buscando modificar las relacio—-

nes sociales,

Pueblos o individuos gue no leen degeneran rgpidamente y-—
mueren sin dejar huella alguna. Su vida es estéril. Opaca y sin-

sentido su gctuacidn social, Vegetan a la sombra de los grandes



errores encerrados en los limites estrechos de la rutina, ignoran
tes de las grandes ideas, ajenas a todas las inguietudes construc

tivas de un mundo er constante transformacidn.

1o~ Finalidades de la lectura. E1 hombre contemporineo que -
tenza deseos de vincularse a la cul tura, que ﬁfetende ser mejor—-
para servir eficazmente a los demds, estid obligado a adquirir ——
continuamente nuevos conocimientos, a ampliar su campo cultural;-
¥y si la lectura es el medio o el instrumento mds prictico y efi——

caz con que la educacibén lo ha dotado, debe leer mds, mejor y con

mayor rapidez si no quiere estancarse.

Cuando no se tiene o se ha perdido el hdbito de la lectura,-
Se carece 0 se ha perdido en gran parte, el de pensar en forma re
flexiva sobre la gama infinita de fendmenos que se suscitan alre-

dedor del hombre.

Desde el punto de vista particular de la educacidén los erro-
res y malos habitos de la lecturs originan condiciones poco favo-
rables pars ls integracidn del aprendizaje entorpeciendc lz capa-~
cidad del educando en el proceso de sus estudios y como adultos,-
afronten las necesidades de Seguir aprendiendo. En esta épocs na-

die termina de estudiar.
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PREPARACION PARA LA LECTURA



2. PREPARACION PARA LA LECTURA

El acto de leer se ha descrite de diferentes maneras: se—
ha dicho que consiste en percibir y comprender los simbolos es
critos, en recomnstruir experiencias detras de los simbolos, en

seguir ideas y mensajes.

Percibir y comprender los simbolos escritos es captar la-

informacidén y las ideas que estén explicitas en el texto.

Reconstruir experiencias detras de los simbolos es aumen-—

tar el nivel cultural.

Y seguir ideas y mensajes actuar de acuerdo con el eje o-

idea principal de la lectura.

1.~ La MNotivacién.—~ Es importante con objeto de que se ——-
produzca, es precigo contar con un individuo motivado. Pero pa-
ra la educacidén existen muchas formas de motivacién, algunas de
las cuales se pueden gplicar al aprendizaje y la instruccién,en
tanto que otras no, Para fomentar el aprendizaje, tenemos qie ——
tratar primordialmente coa la motivacién estimulante, un tipo—
de motivacidén en la cual el individuo lucha por alcanzar algin-~
objetivo y en alguin sentido recibe une recompensa por haberlo—

logrado,

Su accibén se dirige hacia un objetivo realizable. La moti
vacibén estimulante tiene lugsr en muchas situacionés que se --
producen en la escuela & el salén de clases, El estudio de ar-
quitectura que ha iniciado un proyecto sobre la construccién ds

un edificio quiere alcanzar el objetivo de terminarlo.El alumno



de 60, afio que ha empezado a resolver problemas en 10s cuales—
tiene que sacar el volumen de diferentes prismas quiere ser ca-
paz de hacer todos los problemas semejantes corrsctamente, es -~
decir tener una respuesta que concuerde. El1 chico del primer —
grado quiere aprender algo acsrca de la extrafia conducta que ——
ve que su compafiero de clase estda moestrando y describiendo, por
que asi puede formular una buena pregunta sobre ella o tal vez-

contarles a sus padres algo respecto a la misma,.

La motivacidn estimuwlante ha recibido una variedad de deng
minaciones, incluyendo "motivacién de realizacién", *efectivi—
dad" y el "impulso de adquirir destreza". Algunos psicdlogos le
toman como un impulso humano fundamental y hay quien estd amplig
mente cemprometido en la conducta de los seres humanos. (White-
1959). Supuestamente refleja la tendencia natural del ser huma-
no de manipular, dominar y regir su medio ambiente. Esto es lo-
que lleva a cabo un individuo cuando efectua algo, reacomodar -
las cosas, concluye lo que ha fabricado, o0 crea algo que no ———
existia previamente. Para que tenga lugar el aprendizaje en el-
medio ambiente educacional, los objetivos que es posible alcan-
zar son muchos y variados: completar un problema, escribir un -
mensaje, redactar una composicidén, construir el plano de una —
escuela a escala, alcanzar una puntuacidén elevada en un juego -

de basquetbol.

Todas estas motivaciones pueden conducir a objetivos rea—
lizables que producen el aprendizaje.
2.~ Establecer la motivacidén.-— En otras ocasiones, el - —-

alumno puede no verse motivado inicialmente poer el incentive- -
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de alcanzar un objetivo., BEn estos casos, la segunda alternati-
va para la accidén a tomar entra en Juego: es preciso estable—-—
cer la motivacibén, en lugar de limitarse simplemente a verifi-
car que ésta esté presente. La motivacién puede establecerse -
generalmente dentro del educando un proceso denominado expecta
tiva, el cual constituye una anticipacidén de la recompensa que
obtendrd cuando alcance algin objetivo (Estes, 1972). En un —
alumno, se puede establecer una expectativa comunicéindole la -~
naturaleza del incentivo u objetivo; es decir, la expectativa-
es 1o que el espera que suceda como consecuencia de su activi-
dad de aprendizaje. Por ejemplo, puede decirsele que cuando —-
haya concluido su éprendizaje, sera capaz de distinguir los —
contenidos cuantitativa y cualitativamente de una manifestg——

cién del arte o de reparar un aparato de televisién, etc,

El establecimiento de una expectativa apropiada para el -
aprendizaje es en ocasiones una cuestidn de canalizar la moti-
vacidén preexistente en una nueva direccién. Por ejemplo un ni-
fio puede estar motivado bara convertirse en adulto, y por con-
siguients, paréfinvolucrarseAen actividades propias -de 108 =~—
adultos. Una responsabilidad de tipo adulto, tal como la de —--
proteger a otro nifio, puede ser una actividad en la_que €1 par
ticipe con entusiasmo. Obviamente, tiene que aprender algo muy
bien antes de dedicarse a la proteccién. E1 maestro puede - --
bhacer de su actividad de protecciédn algo dependiente de su des
treza comprobada en una leccién o materia (ef Skinnsr, 1968).-

El resultado probable serd que el adquiera expectativas forta-

lecidas para la realizacién através de su propio aprendizaje-
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dentro y fuera del aula.

Se pueden emplear estas y otras medidas para ganar expee—
tativas en los educandos, y por coneiguiente para establecer—
nuevas formas de motivacidén que inicialmente no se encuentran-
Ppresentes. No obstante se debe hacer rgsaltar que la adquisi——
cién de una expectativa no completa por si misma el aprendiza-
je; en lugar de ello, simplemente prepara el camino para el —-

aprendizaje que habrd de venir después.

El establecimiento de 1la motivacidén incluye una fase pre—-
paratoria para un acto de aprendizaje. En la lectura se pueden
usar las ilustraciones graficas que correspondan-g la leccién-
motivo de estudio, el titulo de la misma, la observacién di-——
recta de las cosas, una conversacidn, los estimulos que pre-—

sentemos a los nifios favorecerdn el interds por la lectura.

3.- Educacién Psicobioldgica del nifioc para la lectura.--El
proceso de la lectura es esencialmente de caracter mental. Es-
también actividad mecdnica realizada por el ojo como érgano —
receptor. Estas facultades, entre otras, intervienen en la rea
lizacién de la lectura; unas son de orden psicoldégico y otras-
de orden bioldgico; entre estos tiltimos, el ojo principalmente.
Si la comprensién de la lectura como resultado de las faculta-
des mentales es buena, su eficiencia depende de la rapidez -

con gque se hagae.

La velocidad de la lectura estd condicionada a muchos fac-
tores, entre los cuales figuran los movimientos de los ojos y-

las pausas, alcance de la percepcidén, de la voz, segin el modo
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de leer en silencio en forma oral; madurez del lector, familig
ridad y grado de experiencia con la materia objeto de la lectu
ra, clase y cantidad de lectura, calidad del contenido, objeti
vo del lector y, la parte tipografica de ladbra.

Numerosos investigadores de otroes paises, en particular an
glosajones, que aplicando nueves tests y utilizando instrumen-
tos modernos: cronémetro, grabadora, cdmara filmadora, analiza

ron la forma de lectura de'algunas personas,

sa proyeccién de los films asi obtenidos muestra los movi-

mieni>s del ojo, que de otra manera serian imperceptibles.
E1l Procese de la Lectura resulta de dos factores:

"10. La movilidad del ojo que gira mediante subitos saltos
de .:n punto de fijacién a otro para analizar una linea.
ZngEl anadlisis en cada punto de fijacidén de las caracte-
risticas del texto" (2). Conocidos estos dos factores ——

del proceso de la lectura, se hace necesario para mejorar la -

facultad de leer, 1lo siguiente:

a) Aumentar la movilidad del ojo.

b) Reducir el tiempo de fijacidén en cada punto,

c) Aumentar el ritmo de la movilidad angular de la pupila.

ch) Ensanchar el haz activo de la visién en cada punto'de
fijacidn,

d) Analizar un mayor nimero de Signos, un mayor numero de

palabras,
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Pero el objetive que 8e persigue no es séle en relacién -
con la habilidad mecdnica, mi el de Unicamente lograr una ve—
locidad determinada en la lectura, sine aumemtar la velocidad-
de ésta, en armonia con la comprensidén de lo lefdo. Alumnos de
un mismo grado y de una misma edad, muestran grandes diferen—
cias en una calificacién de lectura. Esto se debe, principal-—~

mente, a las diferencias en 1o que respecta a la inteligencia.

Una prictica sistemdtica debidamente orientada, puede au-
mentar la rapidez de la lectura. La inteligencia, el alcance -
de 1a percepcidn, el alcance de la voz, 1los movimientos de 1los
©jos y la edad, condicienan la rapidez y el adelanto de la lec
tura, pero no impiden que éstos puedan mejorarse con la practi
ca. En apoyo a lo anterior fundamentamos nuestre objetive de -
alcanzar una buena lectura, sea de baja, mediana o de elevada —

Calldado

"Resumiendo, podemos aceptar que: la rapidez de la lec

tura aumenta al aumentar el alcance de la percepcidn~
Y con el de la voz y el ojo, al disminuri la vocaliza
cién, aumentar la edad y el grado del alumno, asi co-
mo la inteligencia... la rapidez de la lectura aumen-
ta gradualmente mediante la practica, sin que por es-—
to disminuya la comprensién", (3)

Al leer mis r4pidamente y con mayor comprensidén, el hombre
aprenders mas de lo exigido Por la mera actualizacidén de un ——-
haber intelectual y profesional, ampliari el campe de su saber-
con rapidez sorprendente y, por lo tante, su capacidad para in-

fluir en la formacidén de una nueva conciencia social.

(3) Ibidem. p. 79
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4.- Estrategias para: comprender la Lectura. Las habilidades
Para comprender la lectura se refieren a la capacidad que mani—
fiesta el lector para procesar la informacidén contenida en el mg
terial escrito. Ese procesamiento consiste en una serie de ocpe—
raciones cognoscitivas que el lector debe llevar a cabo para or-
genizar, focalizar, integrar, etc., la informacién, de manera —
que ésta pueds ser incorporada a la estructura cognoscitiva del-
lector y otras que realice para asegurar la eficiencig de ese —
-~ procesamiento o para resolver problemas gue Se Presenten en lg—
conduccidn del mismo, Las operaciones para procesar la informg—
cidn que realiza el lector son posibles gracias al uso de deter—
minadas estrategias cognoscitivas., Es importante que el lector -
. Sea capaz de sSeleccionar las estrategias mids apropiadas y las —-

utilice, ésto le permitird comprender mejor la lectura.

"Una revisidn bibliogrifica detenida permitirs compro-
bar que las estrategias cognoscitivas mds comunes y—
eficaces que usan los lectores al procesar la informa
cidn para comprender la lectura se pueden agrupar en-
cinco categorias principales:; de orgenizacidén, de fo-
calizacidn, de elaboracidn, de integracién y de veri-
ficacibn", (4).

Las estrategias de organizacién comprenden todo 1o que el-
lector hace a nivel cognosecitivo Para dar un nuevo orden g la —
forma como estd presentada la informacidn en el texto, ejemplo -
de ello serd dar una organizacidn cronolégica a 1los eventos que-
Se encuentren en el teito; dar un orden diferente ya sea topo —
grafico o de mayor a menor, o de 1o general a lo particular o vi
ceverza, a 10s conceptos, ideas o detalles contenidos en el tex-

to, etc.

\4) lLa Educacion. Revista Internacional del Desarrollo Educativo,
P.41, Crganizacién de los Estados Americanos Washigton 1986,
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Las estrategias de focalizacién incluyen ajuellas qe -
8irven para precisar el contenide del texto, como ubicar o -
formular interpretaciones prarciales del texto a medids que -~
Se vaya leyendo, leer con lg intencién de dar respuesta g —

determinadas Preguntas,

Las estrategias de elsboracién incluyen las acciones -
que implican la creacién de nuevos elementos relacionados con
el contenido del texto pPara hacer éste mids significativo. Tal
seria el caso de proveer ejemplos o comentarios, formarse img
genes mentales, pensar en enalog’ias, pensar en otras ideas -

relacionadas, parafrasesr el texto, formularse bPreguntas, etec.

las estrategias de integracién son las que buscan unir -
partes de la informgcidn d13ponible en un todo coherente. Re-
lacionar el contenido del texto con los conocimientos Previos
que posee el leufer, formular interpretaciones del contenido-
después de 1eer§§rozos m4s o menos largos o después de termi-

nar la lectura completa,

Las estrategias de verificacién buscan comprobar 10 - -
cierto de las interpretaciones logradas. Cotejar la coheren——
cia de las interpetaciones parciales ¥ la inclusién de todos-
los elementos comprendidos en el texto. Este cotejo continuag~

mente y al final de la lectura,

Ademds de las estrasegias cognoscitivas mencionadas, se
ha podido determinar qQue 1l0s mejores lectores Se caracterizan

POTr usar una serie de estrategias metacognoscitivas que son -
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las acciones concientes que ejecuta el lector bara asegurar -—
la efectividad del procesamiento de la informacién contenida—
en el texto. Ello es conocido como metacomprensién del texto,-
es decir, conciencia de los procesos que intervienen en Su ———

comprensién. -

Estas estrategias podrian agruparse en tres categorias:

1.— Las que corresponden a la planificacién del proceso
de comprender, gue incluyen precisar el propésito y la meta de-
la lectura, determinar cudntoc sabe el lector sobre el tema que-
lee, si sabe sobre el tema, qué es lo que sabe, qué necesita —
saber, seleccionar las estrategias apropiadas para el procesa—
miento de cada parte del trozo, considerando el propésito y la-

meta de la lectura y las caracteristicas propias del lector.

2.~ Las correspondientes.a la regulacién del proceso, -

que incluyen supervisar permanentemente su ejecucibn para ver - -

8i se estén utilizando las estrategias cognoscitivas apropiadas,
determinar la presencia de problemas de comprensidn, actuar pa-
ra resolver con propiedad tales probleras, determinar cuando se

debe cambiar una estrategia por otra, etc.

3.~ Las que corresponden a la evaluacién de la ejecu- -
cién del procesamiento de la informacién, que comprenden deter-
_minar cuando y cudnto se ha comprendido, determinar la eficacia
de las estrategias empleadas, tanto las cognoscitivas como las-

netacognoseitivas.
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3¢~ FACTOHES QUE INTERVIENEK EN LA COXPRENSION LECTORA

En todo grupo escolar existen nifios que poseen un mayor,
regular y menor nivel de comprension y considerando que e’ste e8=-
el objetivo primordial de toda lectura, es conveniente saber y -
conocer los factores que la determinan. Jiménez Alarcén hace es-
ta clasificacién: "Factores internos, factores de cardcter psico
l6égico y factores de cardcter bioldégico. Pactores de comprensién:
factores externos, el medio familiar, el medio escolar, el medio

social" (5).

El mismo gutor clasifica los factores de la comprensién-
en dos grupos: los primeros son los factores internos que son los
que se relgcionan con la conductsg ¥y la agudeza visual como fac——
tores ponderantes y factores externos que influyen poderosamente
bara que-el nifioc adquiera interds por la lectura y la compren— -

sidn.

le— Factores internos, Es conveniente sefiglar que desde-
el punto de vista de la pedagogia un nifio Presenta una conductg-

normal cuando utiliza sus capacidades fisicas, intelectuales y—_

emocionales parsa cumplir satisfactoriamente con las tareas pro—

pias de su nivel.

En lg escuela:primaria el maestro se ve con frecuencia -

(5) JIENEZ, Alarcén Noisés.- Espaldller. Curso de Licenciatu-—

Ta en Bducacién Pre-escolar p. 98 S.E.P, 1976,
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frente a problemas de conducta Y aprendizaje que pueden ser —
exclusivamente de origen organico, de indole emocional o peice
légico, 0 bien, obedecen a causas organicas acompafiadas de al-—
teraciones emocionales, este doble factor que presenta un nifio
€S grave, por ejemplo. nifios con problemas en alguno de sus ér
ganos o problemas emociongles que afectan en gran medida su ——

conducta poco o nada entenderd de lo que lee,

Cuando el maestro detecta que el nifio tiene alguno de-
los padecimientos anteriormente citados, debe procurar desarro
llar en los padres conciencia de que el menor bresenta una con
ducta diferente a los demds nifios motivo por el cual probavle-
mente requiera atencién especializada. E1 caso debe tratarse——
con cuidado ya que de este cuidado depende en gran medida, que

los padres acepten someter al Pequefio a tratamiento,

En el sexto grado el carjcter de los nifios empieza a -

tener manifestaciones de la adolescencia,

La tercera infancié es8 muy importante ya que el nifio -
llega a su plenitud en el desarrollo fisico y mental, por lo—-
que se hace indispensable que el docente de este grado esté es
pecialmente breparado para auxiliar al educando en sus inguie-
tudes, angustisas ¥y preocupaéionés bPorque el cambio gnatémico y
psiquico que se esta dando en estg edad requiere de 1la compren

sidén y confianza por parte del maestro,

Para proporcionarle una ayuda valiosa y eficaz en esta

etapa, es también conveniente que exprese sus vivencias por me
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dio de 1los diferentes lenguajes: oral, corporal, grafico, plés
tico; fementar la discusidén en grupo para buscar la solucién de
problemas; organizar grupos heterogéneos para la realizacidn de
actividades; respetar sus puntos de vista y llevarle al andli——
sis de sus propuestas, dialogar y proponer ejemplos en las que~—
algunos valores de la sociedad varian de acuerdo con el contex-
to en que se manifiestan; organizar trabajos individuales y en-
equipo y comparar resultados, ante el descontrol que experimenta
por los cambios morfoldgicos, es conveniente darle le informa—

cién necesaria acerca de 1los cambios que sufre en su desarrollo.

Los intereses del nifio son concretas y sienten gran - -
afén de encontrar una explicacién légica a las cosas ¥ los fend

menos que tienen a su alrededor.

_Segﬁn la ley Biogénita de Roberto Solis Quiroga los ni-
fios en esta edad se encuentran.en el periodo de artesanos y co-
merciantes de los meblos y se sienten inzlinados por el trueque,
el trabajo manual, etc. presentando, ademis, las siguientes ca-

racteristicas:

T.= Cuando cursan el tercer ciclo presentan marcada ten
dencia a criticar toda clase de verdades, costumbres, normas de

instituciones.

2.~ Sienten gran necesidad de llamar la atencién, les -

gusta que se les tome en cuenta.

3.- Presentan espiritu de cooperacidén, fortaleciéndose-

con los juegos y deportes,
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4.- Tendencia a organizarse en pandillas.

5= Su aféan de llegar a ser algo grande les breocupa, -
pero no aciertan a descubrir su vocacidén, que se encuentra en -

estado nebuloso,

Estas manifestaciones psiquicas deben ser aprovechadas—
por el maestro, ya que el trabajo manual es bgsico y fundamen—

tel en el desarrollo dél nifio, através de sus construcciones,

En el tercer ciclo el nific no piensa en si mismo, des—-—
tierra su tendencisa egocéntrica clara y manifiesta en el primer
grado, sino que forma grupos de amigos y pandillas, clubes de -
barrio para sus juegos de deporte o de otro tipo, de manera que

sus satisfacciones personales 1las bospone a las de conjunto.

Hemos de comprender la etapa psicolébgica de la tercera-—
infancia y no tratar de disolver los grupos, sino encauzar su -
acciodn convenientemente ya que el maestro no debe permanecer in
diferente, sino aprovechar estas circunstancias e integrarse —
con 1os grupos, es decir fomentar 1la interaccidén, ya que sin du
~da esto contribuirg para crear un buen climg de aula lo que le-
permitird organizar su trabajo a base de actividades colecti~ —

.2 a - - s o
vas, poniendose a tonc con esiss tendercias de los nifios,

=zl maestro que es capaz de enseflar a los nifios a traba-
jar en equipo, a cooperar, a contribuir para lograr las metas -
del grupo, etcétera, estd enssiiando recursos que, en cierto mo-
do, son tan importantes como 1z lectura, la escritura y la arit
mética y que son correlativos esenciales de desarrollo para el-

desenvolviniento intelectual.,
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La interaccidn social dentro de la clase se desarrolla
sobre dos ejes. E1 primero es la interaccién entre maestro y —
alumno.. En algunas clases, la interaccién puede estar limita—
da, por 1o menos a primera vista, a aquella iniciada por el ——-
mgestro en su relacidén con la clase como auditorio o con los —-—
alumos individuales. Algunos maestros establecen una gran va--—
riedad de patrones de interaccién; peroy en todo caso, el con-—-
trol y la direccién del grupo es privilegio del maestro, cuya -
autoridad es sancionada por la ley y la costumbre. E1 segundo -
eje principal de la interaccidén social es el que existe entre -
los mismos alumnos, Aunque la interaccidn maestro—aluzno influ—
ye en la interaccidén alumno-slumno, cada uno puede. estudiarse —

por separado.

La inteligencia principia a emanciparse de la prisién——
de los sentidos y comienza a dar los primeros pasos por el cam—
po de la abstraccién, por lo que el trabajo se Separa poco & ——
poco del procedimiento intuitivo, incrementendo sin duda la ca-

pacidad de raciocinio, reflexidn y critica en el alumno,

Su aficién por el paseo, la excursibén, es mucha, ya que
ha aparecido el instinto migratorio, debiendo el maestro aprove
char esta tendencia para que el alumno conozeca el contexto en -
el que se desenvuelve, tanto fisico como social. Bs necesario -
fomentar en los alumnos su independencia e iniciativa reservin-
dose al educador la direccidn de ambas,:el papel fundamental —
del docente debe ser precisamente la encomisnds de nuevas tafeas
y dirigir, guiar, encauzar las actividades necesarias para dar-

les solucién.,
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La constancia de los nifios, su afin de Superacién, el—
gusto por la actividad, debe ser utilizads Por el maestro, y la
escuela para la formacidén de hébitos sociales que le permitan—-

integrarse al contexto, al cual pertenece,

Este periodo es el que mejor ha de aprovecharse para lo
grar desarrollar los conocimientos tipo hédbito, pues general- -

mente baja esta capacidad al iniciarse la adolescencia.

Se llama retraso mental a la alteracidn cuantitativa y-

cualitativa del funcionamiento del cerebro. ILos nifios con retra

S0 mental en ocasiones no entienden cémo realizar el trabajo,—
pierden el interés 1lo que genera indisciglina y bajo rendimien-

to en el aprendizaje..

Dentro del saldn de clases, la presencia de un nifio con
estac Lanifestaciones no pasa desapercibida, en primer lugar ——
porque no permanece sentado, constantemente se le sorprende fue
ra de su lugar, molesta con frecuencia & Sus compafieros, g ve——
ces es agresivo y destructor. En segundo término si se organiza

un trabajo de tipo colectivo, es posible gue no manifieste nin-

gun interés por colaborar, » puede ser que 8us compafieros no lo -

adnitan en su equipo Porque, en experiencias anteriores, se ha -~

nostrado poco participativo o bien simplemente indiferente.

Si tenemos alumnos con estas manifestaciones el docente
debe actuar con cautela y Prudencia para lograr que el grupo in
tegre a este alumno, tratindolo con considefacién y amabilidad,
ya que este trato favorecerdi en é1 la autoconfianzs y el deseo=-

de superarse, con carifio se logrard mgs que os8tilizdndolo y ri-

—— -
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diculizédndolo.

Es necesario que el grupo esté consciente, que a estos
nifios no se les debe alterar ya que otra caracteristica de ——-
ellos son las explosiones del mal humor y son muy capaces de -

provocar una rifia con alguno o algunos de sus compafieros,

Cuando el maestro ha observado en el .nifio algunas con-
ductas de las descritas, el primer paso es recurrir sl médico-~
con el fin de precisar los campos de lgz palologia del nifio des
de el punto de vista fisioldgico, es decir, el indicard si el-

origen del conflicto estd en los sentidos o en el cerebro,

En este Ultimo caso se necesitardn los servicios del -
neurélogo y del psiquiatra, asi como del psicélogo y del tra—
bajador social o de cualquier otra indole que se consideren —

‘necesarias.

Une vez corocido el diagnéstico, serdn de capital im—-
portancia las condiciones siguientes para el tratamiento ade—

cuado del nifio tanto en la escuela como en el hogar,

2+~ Tratamiento Farmracoldgico o Psicofirmaco que ayuda
a controlar la inguiztud excesiva del nifio. Desde luego este -

aspecto serd controlado por el médico,

Para encauzar 1la inquietud excesiva ranifestacidén de -
conducta Gel nific con dafio cerebral, se debe dar al nifioc lg —-
dceis adecuada de medicamentos Ya que de l1lo contrario puede —-
haber_una intoxicacidn por tanta medicina o también si se passg

la hora del medicamento el resultado no tendrsd éExito.



23

Tratamiento Psicoldégico.— Explicacién correcta y deta—-—
1lada del problema a padres de familia, maestros y personas gque
conviven con el nifio; también deberd hablarse con el nifio en re
lacién con su problema proporciondndole toda la ayuda y el apo-

YO necesSario.

Es importante, por lo demds, no excluir al nifio del gru
po escolar, a menos de que exista la posibilidad de llevarlo a-
un grupo especial, el lugar indicado serd la Clinica de la Con-

ducta u otro centro especiglizado.

3.- Problemas de Caracter Bioldgico.- En las diferentes
etapas del desarrollo infantil el nifio va madurando paulatina——

mente,

Se considera gque un nifio es inmaduro cuando de acuerdo-
con su edad bio-psiquica no realiza por no entender el trabajo-

que de €l se espera.

Un nifio inmaduro requiere més tiempo y un gran estimulo
de parte de sus padres y maestros para alcanzar el nivel mental

que le permita un aprendizaje satisfactorio.

No podemos abandonar a un nifio inmadurc a su suerte, --
sino que de ser posible debemos buscar la manersa de iniciarlo —
en alguna terapia con el auxilio de persoﬁas especializadas, ya
que es posible que esta alternativa le permita superar su pro--

blema y le -capacite para desenvolverse por si mismo.

Respecto a las causas de inmadurez, generalmente son de

IIIIIIII 112427

112427
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tipo organico, las enfermedades de la vista, oido y tacto afec-

tan el desarrollo psiquico del educando.

Las enfermedades severas repercuten enormemente en el -
ritmo natural del desarrollo del nifjo; aunque también la inmadu
rez y, en consecuencia, los retardos en el aprendizaje escolar-
pueden deberse a desequilibrios ¥ blogqueos de tipo emocional ori
ginados por varios motivos como: manejo inadecuado de 1a dinami

ca familiar, desavenencias conyugales, etc.

Los multiples problemas que se presentan en el hogar —-
del nifio son los causantes directos que en é1 se presente un —
blogueo emocional que propicia la inmadurez. El1 ambiente debe--
ser cdlido, las relaciones familiares en &1 deben ser cordiales
de respeto y colaboracién. Esto contribuird a que en el momento

de"la lectura el educando se concentre en su trabajo.

4.- Nanifestaciones de un Nifio Inmaduro.- Generalmente—
Se comporta con timidez e inseguridad. La timidez es un grave—
problema que genera que el nifio inmaduro no pueda relacionarse-
adecuadamente con sus demds compafieros ya que ellos son més des
piertos y mds juguetones que é1, en cuanto a inseguridad se pue
de apreciar en la falta de confianza en si mismo y teme que si-
Se equivoca al hablar sus compafieros se rian de é1, da la apa—
riencia de un nifio de menor edad, sus reacciones son lentas, se
queda siempfe rezagado en relacidn con el resto del grupo, en el
trabajo_escolar Siempre se queda muy atrds en comparacidén con -

Sus compafieros de grupo, debe aclararse que el nifio inmaduro no
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Siempre se comporta con timidez en ocasiones manifiesta ser muy
sociable, las calificaciones de un nifioc inmadure por lo general

son bajas, se caracteriza por el bajo rendimiento escolar,

S5e— El1 Maestro ante Nifios Inmaduros.- En la mayoria ——
de los casos estos nifios pueden superar sus limitaciones menta-
les, ya sea atencidén esmerada por parte del profesor, auxilidn-
dose con tareas extras bien entendidas por los nifios para podeg
las realizar, en casos muy dificiles es el médico, el psiedlogo
© el neurdélogo quienes deben hacer los estudios correspondien——

tes para la solucidén del problema.

El nifio inmaduro llegard a convertirse en un nifio madu-~
ro en base a la ayuda proporcionada por el profesor y por per—-
Sonas especializadas, Una vez superado este problema los nifios-—
entenderdn mucho mejor lo qué lean al grado que esta actividad-

les resultard de mayor agrado.

.En paginas anteriores mencionaba el afén de superacién-
de los alumnos del 3er. ciclo, “este puede ser aprovechado en -
la formacidn del hébito por la lectura, concientizando g los --
educandos que la lectura de comprensidn es el Unico medio de ~-
ampliar la cultura para Superarse y de esa forma ser Util a si-

mismo y a la sociedad en que vivimos.

6.— Factores Ixternos.- Es conveniente saber de este ti
po de factores ya que estos también son determinantes en la con

prensién de la lectura.

El lledio Familiar.- Es ponderante porque ahi el nifio en
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cuentra el apoyo que necesita para poder realizar una buena lec
tura, son los padres de familia y hermanos quienes deben motivar

al nifio para que exista en 81 el hébito de esa lectura.

En una familia de escasos recursos econdmicos, los pa—
dres se la pasan trabajando de sol a s0l para llevar que comer-
a sus hijos, la alimentacidén es deficiente y los problemas de -
desnutricién son graves, la buena lectura es escasa Ja que es -

mas importante comer que adquirir un buen libro.

En una familia de abundantes recursos la economia es al
ta: los padres y miembros de la familia motivan al nifio a lg —-
buena lectura para que posea un acervo mis amplio, cuentan ade-

mas con una buena biblioteca,

El Medio Escolar.- Es bésico que las escuelas primarias
cuenten con biblioteca circulante de grupo con el fin de lograr
los siguientes objetivos:

1.— Formacién del hibito de la lectura.

2.~ Formacién del gusto por la buena literatura.

3= Enriquecimiento de; vocabulario.

4.~ Desarrollo de capacidad de comprensidn. -

5e— Extensidén del horizonte cultural.

6.~ Obtencién de unn recreacidn sana y econdrica.

La biblioteca circulante se manejaré a la hora de lg ——

lectura libre, en el tercer cicle unz vez por semana, cuya dura



27

cién, segin lo establezca la practica, podrd variar de 15 a 60
minutos., El maestro vigilars que la lectura se realice en si—
lencio y que los alumnos adopten la posicidén més higiénica y—

practiquen las normas para el buen cuidado de 1lo0s libros.

7.- Los Programas de Estudio en la Diddctica Critica,—
base fundamental del Aprendizaje de la Lectura.- Los programas
de estudio se consideran como eslabonss fundamentales de todo-
el sngranaje que es el plan de estudios del gue forman parte.-—
Son propuestas de aprendizaje minimas que el alumno debe alcan
zar en determinado tiempo, no hay razdén para considerarlas pro

posiciones acabadas,

lids bien se trata de una herramienta bisica de trabajo-
del profesor con caracter indicativo, flexible y dindmico. Los
programas de estudio representan, un reflejo fiel de los gran—‘

des propésitos que persigue un plan de estudios,

Este planteamiento tiene la ventaja de garantizar en —
algung medida, la necesaria interrelacidén entre planes y pro—-
gramas de estudio. Cabe reconocer que por desgracia esta situa
cién, pocas veces se manifiesta en nuestra realidad educativa.
Los planes de estudio vigentes, con frecusncia, son précticas-
de disefio empiricas, de tipo politicas e ideolébgico mds que —--
académicas, razdén por la cual la mayoria de las veces los pla-

nes de estudio cumplen con los reguerimientos metodolégicos, -

pero no responden a las expectativas de la Prictica Profesional,

y menos, con lg demanda de la sociedad en su conjunto,.
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La Didactica Critica rechaza definitivamente que el de—
cente se convierta en reproductor e ejecutor de modelos de ——
programas rigidos y prefabricados por departamentos de planea-

cidn o por expertes tecndlogos educativos.

Las instituciones educativas tienen el deber de proponer-
a los maestros un programa bisico, que no esd cardcter obli——
gatorio. Es decir, que les maestros tienen la obligacién de —-
elaborar su programa personal, partiendo de la interpetacién -
de los lineamientos generales. Esta practica que para algunos-
pudiera parecer de excesiva livertad, constituye, a nuestre ~—
juicid; el rescate de una de las atribuciones esenciales de teo

do profesor,

8.~ La instrumentacién diddctica en la perspectiva de la-
Diddctica Critica: La Diddctica Critica es todavia una propues
. ta en censtruccidén que se va configurando sebre 1a marcha, una
tendencia educativa que ne tiene un grado de caracterizacién—

como es el case de la Diddctica Tradiconal Educativa,

La Diddctica Critica no trata de cambiar una modalidad —
técnica per otra, sino que plantea analizar criticamente 1g —-
préactica docente, la dindmica de 1a institucién y los roles de

sus miembros,

Somos conscientes de que las modificaciones en el terre —-
no didactico no se puede realizar por decreto, aplicando burocri

ticamente, aceptando, sino que las mismas deben ser preducto =-
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del andlisis y la reflexién., La Didéctica Critica supone desa-
rrollar en el docente una auténtica actividad cientifica, apo-

yada en la investigacién, el espiritu critico y la autecritica.

Una Diddctica Critica necesita tener presente dos conside

raciones:

1.~ Las renovaciones o alternativas en el terreno didacti
€O, no pueden ser vistas como una implantacién tecnolégica que
puede ser aplicada, sin grandes trastornos, en un contexto edu
cativo previamente organizado y, en cuya estructura no se ope-

ran modificaeciones,

2.— Las actitudes aisladas carecen de valor ¥ en tanto no
Se encuadran a un sistema de actitudes congruentes, que res-——
pondan a claros objetivos y valores, resultan inoperantes, Las
actitudes no se preginan, se actian, y no afectan a un aspecto
aislado de la actividad docente, sino que comprenden todos los

habitos, dreas y campos en que ésta tiene lugar.

Estas reflexiones nos hacen ver que la Instrumentacién —-
Didactica no puede, en ninguna circunstancia, tomar una descar

ga de connotaciones ideoldégicas y politicas.

En esto, pensamos, que las propuestas diddcticas instru—-—
mentalistas con toda intencidén han dejado fuera al factor humg
no, las interrelaciones personales, el manejo del conflicto y-
la contradiccidén en el acto de aprender, promoviendo asi una —
visidén individualista del aprendizaje, es decir, conteﬁplan al

grupo como objeto de ensefianza y no como sujeto de aprendizaje.
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Estas son algunas de l1as consideraciones que es Preciso llevar

a cabo s8i se deseg replantear el enfoque de la did&ctica.

Dejar les cosas como estén en nada contribuye al mejora—
miento de la préectics educativa, muy por el contra?io, actitu~
des conformistas, carentes de compromiso y de entusiasme que -
bromieven en el educando sentimientos de sumisién y acatamien-

to pasivo.

El progrema de gquinto afio en lo que se refiere a lg lectu
ra persigue dos metas de comprensién de la informacién g través
del razonamiento Y la aplicacibn de esta informacién. Pars la-
comprensién 1o0s niffos necesitan ampliar su vocabulario, com——-
Prender conceptos y relacionar las palabras con las ideas., La~-
aplicacién de 1lg informacibén, los nifios la logran al ser capa-

ces de criticar y producir ideas creativas.

La lectura en el brogramea se ha subdividido en dos Seccio

nes: lectura bésica y lectura de estudio,

En la lectura bdsica se hace una divisidén del proceso de-—
la comprensién de 1g lectura en tres partes, cuyos objetivos—-
S0n que el nifio sea capaz de leer literalmente, de interpretar

y de criticar,

Leer literalmente significa captar la informacidn mi4s sy~

perficial y las ideas que estan explicitas en el texto,

Es importante que los nifios desarrollen la capacidad para
comprender el significado de Palabras que no conocen. Parg - -

ello cuentan con tres recursos fundamentales: el contexto inme



31

diato dentro de la obra, el diccionario y las ilustraciones.

Interpretar implica comprender mas alla del significado -
literal. Es encontrar las relaciones, hacer generalizaciones,-—

sacar conclusiones, captar el propdsito del autor.

Los nifios, mediante la ayuda del maestro se iran dando——-
cuenta que muchos textos contienen més ideas de las que apa—

rentemente expresan.

21 educandc se hace capaz de criticar una vez que ha —~—
hecho consciente las ideas expuestas por el escritor. Criti-——-
car podria describirse como un proceso que consiste en conocer
profundanente 1os materiales escritos, anmslizarlos y dar un -—-
juicio sobre ellos. Leer criticamente no es tanto una habili--

dad como unza actitud.

Los nifios deberan ser capaces de leer siempre con una ac-
titud eritica; esto lo podrd lograr sélo si el clima del saldn
de clases los anima a ser creativos y a participar activamen——

te, con derecho a equivocarse.,

La lactura de estudio tiene por objeto desarrollar en los
nifios las habilidades necesarias para utilizar la lectura como
un instrumento de aprendizaje. Se les ensefiard a localizar da-
tos en un escrito, a consultar enciclopedias y otras fuentes -~
de esfudio. Aprenderin también a selecciorar las informaciones
obtenidas y a registrar por medio de notas, apuntes, resﬁmengs

cuadros sindépticos, etc.

Ademas practicaran la ejecucidén de Sérdenes escritas, ob—-
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servaran con cuidado la secuencia de detalles en un problema-

y adquirirén meyor velocidad en la lectura.

En la lectura de estudio desempefiarén un papel importante
las actividades realizadas en las otras dreas, las cuales son-
.un valioso complemento de los ;jercicios que se proponen para-
el édrea de espafiol; al mismo tiempo, estos ejercicios ayudaridn

a que el aprendizaje en las demds dreas sea mis eficaz.

For este doble camino se consigue que los nifios sean cada
vez méds capaces de realizar una lectura independiente y fructi

fera en cualquier rama del saber humanos

Lo anterior expuesto se fundamenta en que tanto la Didédc-
tica Critica como el programa se conjugan para un mismo fin --

la comprensidén y aplicacién de la lectura.

9.~ Flanificacidn de Actividades.- Es necesario planifi-—-
car las actividades que propiciardn el aprendizaje para que ca
da alumno se aproxime al méximo a las metas propuestas por el-
maestro y mediante el empleo éptimo de sus capacidades disfru-
te de su vida e integracidn con su medio fisico y social. "La-
enseilanza planificada sefiala R. Cagné, trata de contTibuir a--—
que cada persone se desarrolle tan completamente como le sea—
posible en su propio sentido". (6). Otra de las funciones fun-
damentales es organizar o planear los recursos o medios para -

que el alumno logre aprender 1o que se propone. Esta segunda -

(6) SECRETARIA DE EDUCACION FUBLICA. Flanificacidn de las Acti

videdes Docentes p. 87. Primera Edicidn 1986.
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funcién ya no es un acto sbsolutamente intelectual como lo es
la pleneacidén, es un acto material de preparacién previo a la
realizacidn, pues de nada serviria el concebir los fines y —
las acciones para alcanzarlos, asi como los medios que han de
apoyar las acciones, si en el momento en que el elumno va a -
comenzar a trabajar en sus tareas de aprendizaje, no cuenta -
con los recursos necesarios para ello; dirigir es una tercera
funcidén y muy personal del maestro, que implica el motivar,-——
ser un guia, inspirador de los zlumnos a su cergo, y liga a -
estas acciones una cuarta funcién de evaluacién que consiste-
en verificar en qué grado las conductas de sus alumnos se van
transformendo hasta llegar a la conducta que el maestro se ha

propuesto que adquieran sus alumnos.



CAPITULO Iv

TIPOS DE LECTURA



4. TIPOS DE LECTURA

La ejecucidn de una leccidn de lectura oral no puede ser-
producto de la improvisacién o de la casualidad, tiene que ser
un proceso, ademds de 1dgico y respetuoso de la psicologia, —-

eminentemente técnico, esto es sujeto a planes y reglas.

Los pasos generales para una leccién de lectura oral Jimé

nez Alarcén los clasifica como siguen:

l.- Iniciacidn y mctivacidn. Ko es suficiente pedir a los
nifios que dispongan su texto, que lo abran en tal pégina y que
se pongan a leer. La lectura siempre debe ser parte de alguna-
actividad, entonces hay necesidad de derivar la lectura, de es
tablecer secuencia; ésta debe obedecer siempre & un motivo pro
vocado inteligentemente por el maestro y sentido profundo por-

el nifio.

2.~ Lectura en silencio por alumnos para sefialar las pala
bras que no comprendan. En todos los tipos de lectura existe—-
el requisito de la fiel interpretacidn de las ideas que encie-~

rra y el aumento constante del vocabulario de los alumnos.

3.~ Explicacidn de las palsbras sefialadas en el paso an—-
terior, Tenemos que conducir este paso con el mayor tino posi-
ble para facilitar la comprensidn en el caso de alumnos de 50,
y 60. grados es conveniente gque consulten diccionarios o enci-
clopedias. Recordemos que el maestro es guia y sélo se justifi

ca nuestra intervencidén en funcidn de la necesidad.

4.~ Uso de las palabras.- No basta la explicacidén de los-—
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térninos, es indispensable que los nifios ejerciten su uso, —
que insistan en incorporarlos a su vocabulario. Estos ejerci-
cios deben ser breves, amenos y variados. Si es necesario el-

maestro debe iniciar con un ejemplo.

5.— Nueva lectura en egilencio por los alumnos.- Después-
de haber guiado a los nifios por los pasos anteriores, éstos -
ya estdn en condiciones de captar, shora sin impedimentos, el

contenido de la lectursa.

Lectura de ejemplo.- Puesto que se trate de lectura oral,
los nifios requieren de una lectura modelo y ésta se las propor
ciona el maestro, quien debe leer a los alumnos, con sumo cui-
dado, para llenar todas las buenas condiciones de una lectura.
También pueden leer como ejemplo los alumnos més adelantados,-

esto les servird de estimulo a todos.

Lectura cral por varios zlumnos.- Llegamos al paso repre-—
sentativo de la lectura oral de prictice y de calidad. Los - -
alumnos no deben leer las palabras escritas, sino por vivir lo

que leen, por esta razdn hemos dado los pasos anteriores.

La forma de organizdr a los alumnos para esta lecture, el
tiempo, las observaciones, etec. guedan a iniciativa del maes—-

tro.

Comentarios a la lsctura.- Si las circunstancias son pro-
picias, es conveniente dar este otro paso, brinda a los nifios-

la oportunidad de apreciar detalles valiosos en el forndo y la-
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forma de la lectura y al maestro le permite hacer observacio-

nes importantes acerca de la individuelidad de sus alumnos,.

La sucesidn de los pasos ya sefialados no puede estar sin
cronizada a un tiempo previsto, porque puede haber ocasiones—
. rd - . -
en que incluso, algun paso no sea necesario, por ejemplo el -

de la explicacidn de palabras, si realmente no hace falta.

En los diferentes grados los pasos se adaptardn a la ca-
pacided de los nifios de tal manera que, habré ocasiones en que

auin nosotros, apenas las percibamos.

De ninguna manera debemos artificializar los pasos porque -

esto es mds perjudicial que no seguirlos.

Habré lecciones que resulten de todo formal y alli apare-

ceréd con toda nitidez cada paso.

También habréd lecciones ocasionales en las que los pasos-

se sucedan tan rédpidamente que apenas los notemos,

1.~ Lectura en Silencio.- Es la que el individuo realiza-
sin que intervengan los Srganos de fonacibn, la utilizamos en-

la vida diaria.

Podemos decir que no hay lectura silenciosa aparte de la-
lectura oral, ambas son las mismas en esencia, manifiestas en-

formas un tanto diferentes por las circunstancias.

Los nombres con los due suele identificarse la lectura en
silencio son: de comprensidn, de estudio, de ojeada, de infor-

macidn, de consulta, etcétera.
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En la escuela primaria se ensefia en todos los grados, na-
damds que en sentido inverso a la lectura oral., Mientras que -
la lectura oral decrece en su uso del 10. gl 60, la silenciosa
tiene su forma més sencilla y simple en los primeros grados ———

hasta que en los Wltimos es bésica.

Las condiciones sefialadas en la lectura oral, son aplica-
bles a ésta por el caracter general con que Se mencionan, mis—

las que a corntinuacidén se encuentran:

1e= Los ejercicios deben promover siempre el desarrollo—

de la capacidad de comprension.

2.- Debe crear habilidades especiales como entresacar - -

ideas centrales, desarrollar cuadros, sintesis, etcétersa.

Los pasos didécticos que se siguen en una lectura silen—-
ciosa, son los cinco primeros pasos que sefialamos en la lectu—~

ra oral.

El principal objetivo de este tipo de lectura es la com—-
prensién; por éso es indispensable que el maestro verifique de
alguna menera, cuantitativa o cualitativamente, la medida de -
la misma, ejemplos: cuestionarios, escritos y orales, elabora-
cion de resumenes o cuadros, subrayado de las ideas centrales,

étc.

2.~ Lectura racreativa.— Bs el tipo de lectura en silen—-
cio cuyo principal objetivo es proporcionar deleite al lector;

Se emplea como diversidn y como medio para vivir en la imaging
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c¢idén, hechos fantdsticos o imaginarios. Se realiza en cuentos,

reriédicos, revistas y libros de poemas, etc.

Durante la lectura de recreacién Predoming una actitud -

contemplativa, imagingtiva y emotiva,
Debe practicarse en base g los siguientes puntos:

Seleccidn de textos, punto de partida, desarrollo psiqui-

€O, procedimientos y recursos diddeticos.

Para seleccionar los textos que deberdn emplearse, el ——
maestro debe leer y conocer s fondo los libros, para asi gra—~—
duar y adecuar las lecturas g cada uno de los grados del ter—

cer ciclo de la escuelsg primaria.

Esta graduacidn no se basa soio en la edad e intereses -~
del nifio, sino que debe considerarse tarbién el adelantc de —-

1los alumnos en el campo de la lectura en silencio.

La produccidén comercizl de libros ¥ revistas es actualmen

te insuficienite para sgtisfacer los variados intereses y capa-

cidades de los alumnos; no obstante debe establecerse la biblio

teca circulante de Erupo o escuela,

La biblioteca infantil puede integrarse no sélo con rerid
dicos, revistas y libros, sino tambidn con discos de cuentos,-
que después de ser escuchados despierten en el nifio interds ——

ror la lectura de esos mis.ios cuentos.,

Los peridédicos comerciales no cuentan con secciones sufi-
cientes y adecuadas para cultivar en los nifios el hébito de 1la

lectura. Fuera de las raginas deportivas Y los suplementos do-
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minicales, ninguna otra seccién de estas publicaciones intere-

S8a a los alumnos del tercer ciclo de primaria.

En cuanto & las revistas, puede afirmarse que aunque en——
numero reducido, existen algunos escritos especialmente para -
los nifios, con lenguaje apropiado, buena impresién, ilustracio
nes abundantes y bellas por ejemplo: lionitor, Fauna, E1 Mundo-

de los animales, etc. etc,

Las historietas cémicas interesan mucho a los nifios por--
el colorido, la accidén de los personajes, los temas faciles;——
pero limitan la imaginacién infantil, reflejan ideologias poli
ricas negativas, estan mal traducidas o redactadas, carecen de
sentido estético, por lo que deben superarse 1o mds pronto po-

sible,

Los libros constituyen el renglén mis importante en el —
-acervo de la biblioteca. Existe infinidad de ellos y correspon
de al maestro hacer la seleccidén pertinente, basindose en los-

siguientes criterios:
Graduacién segin el grado gque atiende,

Contenido calidad en la construccién sintdctica, vocabula

rio y amenidad.
Ilustraciones cualitativa y cuantitativamente,

Caracteristicas tipogriaficas formato, tipo de letra y pa—

pel.

Costm durables y adecuados a las posibilidades econdmicas-

del grupo o escuela.
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3¢~ Lectura de Informacién.- La lectura de informacidén —
tiene como objetivo principal, satisfacer una curiesidad del-
momento, se realiza en periédicos, revistas ¥y libros, aunque-
también se aplica en las instrucciones que Se siguen para ——
realizar un proceso cualquiera: preparar una comida, hacer —

un trabajo manual, trabajar un aparato eléctrico, etc.

En esta lectura no se requiere una atencién profunda por

que no estid destinada al aprendizaje.

La produccién de periédicos, revistas y libros desting——
dos a la informacidén representa el mayor volumen; asi por el-
nuimero de personas que par%icipan exr su elaboracién, como por-

el nimero de personas que la consumen.

Los grandes inventos de este siglo, qae representan enor-
mes inversiones econdémicas, estdn a su Servicio: el teletipo,
las microondas, la radio, la televisidn, el cinematbégrafo y—

los satélites artificiales.

En esta lectura se consideran los siguientes objetivos:-
enriquecer el vocabulario, entender lg informacidén, compren—

der los dibujos y esquemas.,

4o~ Lectura de e3tudio.~ Esta lectura la usamos parg ——
aprender, obligatoria o voluntariamente, en textos, manuales,

.

cuadernos de trabajo, resumenes, etcétera,

La actitud de quien la hace es concentrada, critica, re
tentiva, selectiva, analitica, descompone el tema en parrafos

Y oraciones o frases principales Y secundarias y también es -
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repetitiva.
La lectura de estudio reclama estos requisitos:
Lecanizacién.- Habilidad para reconocer los signos grifi-
co8 sin dificultad.
Atencién.- En este caso profunda ¥y reflexiva.

Comprensién.~ Describir el universo expresivo de las pa—

labras: adivinar el ontenido animico de éstas.

Buenos hébitos: estar bien. sentado, en un lugar apacible,

bien iluminado,limpio y con temperatura agradable,
Se recomienda que al hacer la lectura de estudio:
1.- Se disponga a aprender.

2.~ Busque buenas condiciones personales y de ambiente pa—~

ra hacerlo,
3= FPlanear y organizar nuestro horario de estudio convenien
|

temente,

4.~ Acopiarse los materiales necesarios Y ponerlos a la ma

nO.

5+.= Procurarse una adecuada alimentacién en los periodos -

de estudio sobre todo si éstos son prolongados.,

6.~ Determinar el contenido de estudio y las posibles fuen

tes de consulta y ampliacidn,

Te- Elaborar un plan que, cusndo menocs, comprenda 10S Si--—

guientes pasos: localizacién progresiva y gradual de las ideas—
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prinecipales del texto, sefialando con simbolos grificos, ung ra
ya, una peloma, un asterisco, los capitulos, parrafos, ocracio-

nes y frases modulares,

8.~ Formular un resumen o cuadro sinéptico con las ideas—
0 pensamientos sobresalientes o ejes. Tener siempre un cuader-

no a la mano,
9.~ Elaborar o extractar una lista breve de conclusiones,

10- Intentar la retencién del contenido, repitiendo, con-

palabras propias, la estructura del mismo.

11.~ Dominar gradualmente el vocabulario bisico de la ma-

teria teniendo siempre un buen diccionario cerca.

12— Prestar atencién especial a las ilustraciones que ——-

acompafian el texto de lg lectura de estudio,

13- Esforzarse por leer con mayor rapidez de manera pro--
gresiva. Existen dos principales tipos de lectura de estudio:-

1ibre y dirigida.

La lectura de estudio sobre todo cuando ésta se logra se-
hard mejor si hay posibilidad de hacerlsa en equipo, adecuada—-—

mente repartida la tarea.
Los pasos para la Lectura de Estudio Dirigido son:

1.~ Lectura en silencio por parte de los interesados y el

mgestro,

2.—~ Después de una sezuhda lectura y enlistado de algunas

palabras, explicacién de los términos poco claros ¢ desconoci-
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dos,
3¢~ Formulacién de oraciones o frases con estos términos.

4,- Sefialar con una raya © cualquier otro simbolo las — -
ideas, parrafos, oraciones o frases més importantes de la lec-

tura.

5e— Elaborar un cuadro sinéptico o una lista de conclusio

nhes O resumen,

6.— Nueva lectura para que los alumnos y el maestro, com-
parando sus apreciaciones con el cuadro sindéptico, se percaten

de que todo lo importante se registre debidamente.
7«.- Leer varias veces el cuadro sindptico o resumen.

8.— Respuesta a un interrogatorio de autoevaluacién o prus

ba.

5.— Lectura de Consulta., La lectura de consulta tiene co
mo objetivo fundamental resolver una duda concreta o ampliar --

un conocimiento determinado.

En este sentido afirmamos que, en el 4mbito escolar, la —
lectura de consulta promueve la investigacién personal a través
de la lectura silenciosa que el alumno,_bajo la direccidn del -

naestro, realiza con sentido de consulta,.

Este tipo de lectura favorece la comprensién del educando-
enrigqueciéndolo culturaimente, contribuye a formar el habito del
estudio y consulta constantes, lo familiariza con el empleo y —
manejo de materia 1l6s diversas (1ibros, revistas, fichas, etcé—

tera) a través de los cuales satisface su afan de aprendizajey-
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estimula en el educando la capacidad de anédlisis y sintesis.

Recomendaciones técnicas para conducir con acierto unag —

consulta:

1.~ El maestro debe conocer a fondo los materiales y - —

haberlos manejado con propiedad y fluidez.

2.~ Debe dar una motivacién a su consulta: presentacién -
de estimulos adecuados para crear el estado animico convenien-

te.
3e—= Los asuntos sefialados deben ser claros y precisos,
4.- La bibliografia debe sefialarse con precisién.

5= El1 maestro debe conocer perfectamente la bibliografig~
sefialada. Y en términos més'amplios, el maestro debe conocer a-
fondo las fuentes y materiales de consulta, tanto como los pro-
cedimientos para cada caso, el asunto determinard el material y

la indole o forma de consulta.

Para adiestrar al educando en la lectura de bonsulta, es -
menester realizar un cumulo de actividades previas: familiari—
Zar a los nifios con sus libros de texto, para que sean capaces-
de recordar su portada, el nombre del autor, localizar péginas,
lecciones e jlustraciones, titulos lecturas y todo aquello que-

sea digno de conocer,

6.- Lectura Explicada. La lectura explicada tiene por OBJE
TO aclarar, desenvolver y poner al alcance de los alumnos el con

tenido de un escrito.
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Actividades para conducirla:

1.— Establecer conexiones con cualquiera de los etros ti-

pos de lectura,
2.- Explicar el contenido del texto,

Esta explicacidén puede referirse al significado de las -
palabras poco usadas o desconocidas; a las expresiones en sen
tido figurado e insinuaciones que el autor haga a situaciones

’

que el alumno pueda desconocer.

Como gjemplos podemos mencionar el andlisis de una estro-
fa del Himno Nacional; la interpretacién de un refran y el ——

sentido de una fabula, etc.
Evaluacién,
Puede acudirse a:

1.~ Pruebas que revelen los conceptos que los glumnos se

hayan formado sobre los asuntos directamente explicadas.

2.~ Apreciacién en lo general, del maestro por el inter-
cambio oral que establezca con el grupo sobre la comprensién-—

de los comentarios hechos.

7.~ Lectura Comentada.- La lectura comentada se propone
exponer la manera oral o0 escrita el resultado de una critica-

que se refiere s la forma y al contenido de la obra.
Los objetivos gue se propone son:
1.- Avivar y estimar el interés por la lectura.

2.~ l'ejorar la expresidén oral,
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3e— Habituar a concentrar la atencién.
4.~ Cultivar la expresién oral y escrita.
5.— Enriquecer el vocegbulario,

6.— Despertar el gusto literario.

T.—- Crear el habito de la lectura.

8.- Capgcitar al educando para que tenga

Una actitud critica sobre lo que lea.
Actividades para dirigir el aprendizaje:
1.- Seleccidén del material, -

2.~ Interesar a los nifios en realizar uns lectura comen-—

tada.
3e= Lectura en silencio por los alumnos.,

4.~ Seflalar, explicar y ejemplificar los términos desco—

nocidos en frases y oraciones,

5.— Lectura en silencio para comprender de manera global-

el sentido de la leccién.
6.~ Lectura Oral por el maestro y alumnos,

Cuando logremos en nuestros alumnos el habito de la lectu-
re. y después ellos sientan el interds por leer habremos logrado

lectores funcionales capaces de criticar 1o que lean.

8.~ Lectura de Localizacidén.- La lectura de localizacién~
es un tipo de lectura en silencio que tiene por OBJETO encon——-—

trar, en un texto d&terminado, conceptos coneretos previamente -
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geflalados segun el tema de que se trate.
Existen dos clases de lectura de localizacidén:

1e~ De Estudio.- Se utiliza para encontrar datos determi-
nados previarente. Con frecuencia la seflala el maestro como —
ejercicio para que el alumno busque ciertos datos y é1 la em—

plea en la apreciacidén de trabajos de clase.

2,~ De Correccidn.- Se usa para la correccién en las prue
bas de imprenta a fin de localizar errores tipograficos, de or

tografia, de sintaxis o de léxico,

Dado lo preciso de su objetivo, este aspecto de la lectu-
ra de localizacidén reclama una atencién concentrada, es raro -

que se pueda combinar con otra clase de lectura.
Recomendaciones para conducir el trabajo:

1Te= Seleccibén del material de lectura, por el maestro o -

por el alumno,

2.,—- Precisar cudl es el objeto de la localizacidn; ejem-—

plos:

a) En Ortografia.- Acentuacién de palabras; uso de las

letras problema; uso de los signos de puntuacidn,

b) En Biologia.~ Localizacidn de nombres de animales -

vertebrados, insectos, criptégamas, etcétera.

3.~ Lectura en silencio del fragmento objeto de localiza-

cidén,

4.~ Comprobacién correcta de la localizacidn indicada.
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Evaluacién:

1.~ Puede realizarse, como en los otros tipos de lectura-
mediante pruebas objetivas que respondan al mgterigl que se —

trata de evaluar y a las caracteristicas del nifio.

2.— llediante expresién oral y escrita sobre las localiza-

ciones realizadas.

0,- La Biblioteca Circulante de Grupo.- La biblioteca——
circulante de grupo es un conjunto de libros adecuados a los—
intereses y al nivel de comprensién de 1o0s alumnos de un grupo

escolar determinado.

Se llama circulante porque los libros van pasando de mano
en mano, con el propésito de que un mismo nifio esté en condi——
ciones de leer los materiales llevados por sus compafieros y —-

su maestro,
Entre los OBJETIVOS mAs importaﬁtes tenemos;
1,— Formacidén del habito de leer.
2.— Formacién del gusto por la buena literatura.
3.~ BErriquecimiento del vocabulario.
4.~ Desarrollo de la capacidad de comprensidn

5.- Formulacién de nuevos intereses en algunos campos del

conocimiento cientifico,
6,~ Bxtensidén del horizonte cultural

7.~ Obtencidén de una recreacidén sana y econdmica.
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8.~ Aumento de la facilidad, rapidez y comprensién de lo-

leido.
9.~ Habilidad para consultar y resolver dudas.
10- Facilidad para estudiar y aprender.
11.- Habilidad para criticar positivamente,

12.~ Habilidad para localizar diversos asuntos en los 1li-

bros.

13.~ BEnriquecimiento de la imaginacién y la fantasia y,-

consecuentemente, el espiritu creador.

Seleccidn de los Librus. E1 maestro de grupo, como el ——
mas conocedor del nivel de comprensidén y los intereses de sus
alumnos, se informard en diversas fuentes, acerca de los li—
bros mas apropiados. Lo més recomendable es el que el maestro
vaya personalmsnte a las librerias y revise cuidadosamente ——
los libros disponibles, con el fin de elaborar una liste que-
contenga: nombres del autor, titulo dela obra, editorial, lu-—

gar y fecha de la publicacidén y precio.

En la biblioteca deben predominar los libros de lectura-
recreativa y las de divulgacidén cientifica adaptadas a cada -

edad,

"Como adgquirir los libros seleccionados. Se organizan ——
reuniones con los padres de familia & los alumnos del grupo,
para plantearles le necesidad de orgenizar la biblioteca por

todas las ventajas que de ella obtendrén los nifios y se les—

dars una explicacién de los objetivos,.
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Se organizard en unién de los padres de familia, diver—

s8as actividades para obtener fondos destinados a este fin.

La biblioteca circulante se mane jard a la hora de lg ~—-
lectura libre una vez DOr semana, la duracidén de la lecturs —
dependerd de la préctica, en el tercer ciclo podri variar-de—
15 a 60 minutos. E1 maestro vigilard que la lectura se reali-
cé en silencio y que los alumnos adopten la posicidén més co—

rrecta y practiquen las normas bara el buen cuidado de los 1li

bros,



CAPITULO V

PROBLELIAS GENERALES =N LA LECTURA



5.~ PROBLEAS GENERALES EN LA LECTURA

Los defectos més comunes que obstaculizan la lectura dina-
mica y comprensive en la escuela primaria son: mal movimiento—
de los ojos, regresiones, vocalizacidén, subvocalizacidén y pobre

zga: de vocabulario,

1. La lectura es un proceso complejo que abarca: 1o. Un --
movimiento de fecepcién sensitiva que comprende ciertos movi--—-
mientos adecuados de los ojosg; 2¢, Una etapa cerebral en la que
se labora el significado de los simbolos impresos., La eficien——
cia de la lectura_depende de que estos dos aspectos estén sufi-

cientemente desarrollados.

Cuando el ojo se mueve de izquierda a derecha a lo largo-——
de la linea impresa avanza g golpes y con pausas y luego oscila
del extremo derecho al extremo izquierdo para empezar la nueva-

linea,

En la lectura de una linea impresa de unos diez centime——
tros de longitud, la mayoria de los adultos hacen cinco o seis-
fijaciones por linea, si lo gue leen es ficil. Se ven una & dos

palabras en cada fijacidn.

Naturalmente que la percepcidén depende de ciertas condicio
nes materigles: iluminacidn, estado de salud de los ojos y de -

otras psicoldgicas tranquilidad, distincidén y la atencidn.

- Los mecanismos visuales pueden ser perfeccionados mediante

practicas que tiendan:

1.~ A leer més de una palabra en un solo golpe de vista.

2.~ A reducir el nime.o de fijaciones por renglén, dos o
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tres es lo ideal,

2.~ La regresidén: cuando se Vuelve atrds para ver de nueve
lo ya leido, la explicacidén Puede ser: por no haber captado la-

idea, por no haber captado bien alguna Palabra y per hibita.

"Si no se capté 1a idea, se aconseja seguir leyendo pa
ra descubrir en los parrafos siguientes el sentido —-

L

del texto. Si ésta es dificil o en el estilo complejo
Yy oscuro, se justifica 1g regresidn, pero z veces ——

ésta no es mis que el resultado de la desatencidén". (7)
3o~ La vocalizacidn: que consiste en la lectura en voz al-
ta 0 en el movimiento de los labios, es otro defecto que atentsg
cor “ g la lecturs: velez Yy comprensiva. Al vocalizar se estd pen
diew’ > de cada palabra Y S8e pierde agilidad mentgl Y flexibili-

dad en el pensamiento,

4.,- La subvocalizacidn: consiste en ir bronunciando mentgl-
mente 1a palabra: y se remonta g las primeras etapas del aprendi—
zaje de 1a lectura, cuando se adquirié el hdbito de apoyarse ex-
cesivamente en las imigenes ¥ palabras concretas pars captar las

ideas:

Lentamente, el maestro buede ensefiar g Jeer activamente pa-
ra captar el rensagje del autor, es decir hacer que la imagen se-

aligere y ayude al pensaniento en sﬁ flexibilidad,

(7 Tecnologig Educativa, 20, ¥ 3er. Curso para la Licenciatura
en Eduvcacidén Preescolar ¥y Primaria, p, 203, S. E. P. 1976,
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Concluiremos diciendo que la percepcidn visual perfecta

debe ser ripida, precisa, amplia y ritmica,

5.~ La pobreza de vocabulario es un problema que dificul
ta la lectura dindmica, en nuestras escuelas el alumno jamgs-
podri iealizar una lectura velogz Y comprensiva, si el maestre
no le ofrece lgs oportunidades de ampliar el caudal de pala—

bras que poses,

Un amplio vocabulario agiliza la lecturs y estimula el——
gusto por la misma, 1 uso frecuente & un buen diccionario —-
ayudars a incorporar vocablos nuevos y a adquirir un 1éxico——

mucho mas amplio,

La escuela primarig buede perfectamente desterrar los vi

cios que se mencionaron,



CAPITUI.C VI
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6.~ SUGERENCIAS GENERALES PARA 1A COMPRENSIOR DE LA
LECTURA.

La practica de la lecturs 8ilenciosa, es para que los alum
nos aprendan a leer reflexionando y ademis interpreten el conte

nico.

La lectura frecuente de este tipo de margen que los educan
dos adquieran hibitos reflexivos personales de gran valor for—

mativo,

La reflexién y sobre todo la eritica que haga la lectura—

seran de gran valor para &1,

Los mecanismos visuales Pueden ser perfeccionados mediante
priacticas que tiendan g que el nifio lea mis de una palabra en -
un 8o0lo golpe de vista y gue reduzca el nimero de fijaciones en

el renglén,

La lectura tiene dos contribuciones muy importantes: ls —

comprension y la ejercitacién Para adquirir mis velocidad.

La primera contribucién es ir entendiendo parrafo por pé—
rrafo 1o que se va leyendo, tratando de sacar ideas principa—- -

les,

La segunda contribucidn es hacer una lecturs rapida sin —-

detenerse tahto.

Para una mejor comprensién de la lectura y adquisicién de-
la ve1001dad, Se sugiere evitar: las reures1ones, la vocaliza—-

cién y la subvocalizacidn.
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" Las regresiones borque se regresa a leer otra vez lo que
ya leyd, esto puede ser por no haber leido bien alguna pala—-—
bra, por no entender 1lo que leyé, por hébito o por distrac—-

cién.

La vocalizacién tambidn atenta contra la lectura velosz y
la comprensién porgue al vocalizar se estd pendiente de cada-
palabra y se pierde agilidad mental o seg se entiende poco o-

no se entiende lo que se lee,

La subvocalizacién o pronunciacidn mental de las palabras
pPerjudica la lectura de comprensidn porque en las primeras eta
pas del aprendizaje de 1la lectura, se adquirié el hibito de —
apoyarse excesivamente en las imdgenes y palabras concretas —

bara captar las ideas,

Con -ejercitaciénr constante bodemos ensefigr a leer activa-

mente para que los educandus capten el mensaje del autor.

La pobreza de vocabulario dificulta la comprensidn ¥y ding
mica de la lectura el maestro debe ofrecer a sus alumnos lgs-
oportunidades de ampliar el caudal de palabras que posee, el--
uso del diececiongrio ayudars g incorporar vocablos nuevos ya-

adquirir un léxico mucho mas aemplio,

112427



CONCLUSIONES

Durante hace algin tiempo en mi trabajo con los alumnes-
del 3er. ciclo de Educacién Primaris he tenido el siguiente -
Problema. ¢Qué hggo bara gme superen la deficiente compren- -
8ién de la lectura? Con el tema: "Alternativas de direccién -
para que el alumno del 3er. ciclo de Educacién Primarig prac-
tique con propiedad laflecturav Realicé una amplia investiga-
cidn documental y descubri cuales son los motivos en la defi-—

ciente compreneidén de la lecturas y en que forma se pueden su-

perar.

Al terminar la investigacién y reflexionar se expresan -

en el presente trabajo las siguientes conclusiones:

1.~ Conocimiento y aplicacidén de 1la técnica adecuada en-

cada tipo de lectura.

2.—= E1 uso y cultivo del lenguaje es fundamental en lg —
lectura, porque da lugar a que 1los educandos enriquezcan su -

vocabulario tan fundamental en la comprensién.

3.~ Tanto los problemns de caricter psicoldégico oomo big

16gico influyen en una eficiente comprensidén de 1lg lectura.-

4.- E1 maestro en base a su capacidad, para la agplica- -
cidn adecuada de la diddctica para la lecturs logrard con esto
que exista la comprensidn de la lectura Por parte de sus glum-

nos,

5.~ Tocdo 1o anterior repercute en: un buen rendimiento es
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colar por parte de los alumnos, incluyendo la comprensién de -
la lectura, tema central de nuestro trabajo., Un lenguaje eficaz
Que enriguezca su vecabulario.

El vocabulario se ampliard a medida que vaya conociendo —
mis palabras y que vaya sabiendo el significado de ellas y las—-

aplique en oraciones y en el didlogo cotidiane.
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