I . unidad

053

UNl!ERSlDAD Secretaria pr E pucacion P usuica

AGOGICA
NACIONAL

nalisis de la expresion oral y su perspectiva
en el primer ciclo de la escuela primaria

ESTELA AIDA ZGARCIA SALAZAR

Tesis presentada para obtener el Titulo de

Licenciado en Educacién Primaria

Piedras Negras, Coahuila 1990



2 9- 1~ Ty €€

A mi esposo y a mis hijos: Estelita,
Salvador, Afida Lizzet y Harold Ivén,
que con su comprensibn y carifio me -

apoyaron, motivéndome a seguir hasta

el final.

Con profundo respeto y carifio a todo
el personal de la Unidad 053 y en es
pecial al profesor Juan Carlos Glo--
ria Faz, por sus orientaciones proig

slonales,



24 UNIVERSIDAD
EDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Piedras Negras » Coahuila = 2y de Mayo de 19 90,

C. PROFR. (A) ESTELA AIDA GARCIA SALAZAR
PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacion de esta Uni
dad y como resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado:

"Andlisis de la expresidn oral Yy su perspectiva. en. el primer ciclo de -

la escuela primaria" , opcion Tesis
a propuesta del asesor C. Profr.(a) Juan Carlos Gloria Faz

» manifiesto a usted que reldne los requisi-
tos académicos establecidos al respecto por la Institucion.

Por 1o anterior, se d1ctamina favorablemente su trabajo y se le auto
riza a presentar su examen profesional.

PRO PR At S VIifAxl, U%Og MALDONADOQ- 0
PRESIDENTE D LA MISION DE TITULACION E. P.
DE LA UNIDAD UPN /20055 UNm'.fﬁ‘é'.’oZ‘i’i“’“""

UNIDAD SEaAD. OB
PIEDRAS NEGRAS



TABLA DE CONTENIDOS

PORTADILLA

DEDICATORIA

DICTAMEN

TABLA DE CONTENIDOS

INTRODUCCION

CAPITULO I

EL PROBLEMA SUJETO A INVESTIGACION

A. Seleccibn de la problemitica
B. Definicibdn del problema
C. Delimitaciones
D. Planteamiento del problema
E. Justificacibn
F. Objetivos

CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES

A.

Be

Referenclas tebricas
1. Antecedentes
Teorfa psicogenética de Jean Plaget
1. Periodos
a. Perlodo senso-motor
b. Periodo preoperatorio

c. Periodo de operaciones concretas

P&gina

11

III

(]
<

W 0O N O W w W »

T T T T L
Q9 6 ;s NN N NO



2.

3.
4,

CAPITULO IIIX

Relacibén del desarrollo cognoscitivo de 1los

nifos

Desarrollo del lenguaje

Factores que provocan dificultades en la ex

presibn coral

a.

b.

Contexto socio-econbmico y cultural

Otros problemas que afectan el lenguaje

ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN LA EXPRESION ORAL

A. Estrategias Metodoldgico-Did&cticas

1.

El lenguaje oral

Qo

be

Ce

de

1=

f.

Je

he

Andlisis del lenguaje oral

Separacibn espontfnea de la palabra en-
las partes que la constituyen
Clasificar palabras en base a que ten--
gan (o no) sf{labas comunes

Reconstruir una palabra a partir de las
silabas que la componen

Elegir palabras conocidas por los nifios
Descomponer una palabra en las partes -
que la constituyen

Encontrar formas de representar el nlme
ro de silabas de una palabra

Descubrir la importancia de la posicibén

de las silabas dentro de la palabra

P&gina

17
25

27
27
29
31
31
31
31
32

33

34

35
36

36

37

38



i. An8lisis a nivel del sonido
Je Enfrentamiento analitico con nuestro
sistema de escritura
2. Actividades relativas al lenguaje
a. Pasaje del monblogo colectivo al di&logo
y del lenguaje implicito al lenguaje ex-
plicito
b. Aspectos semfnticos y sintfcticos de la-
lengua
3¢ Expresibn escrita
4. An8lisis de la lengua oral
5. Actlvidades para el desarrollo del lenguaje-
oral
CAPITULO IV
CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS
A. Conclusiones
B. Recomendaciones
1. Modalidades programfticas de la expresibdn oral
C. Sugerenclas
GLOSARIO
BIBLIOGRAFIA

Pfqgina
39

39
41

41

51
57
58

58
60
60
60
62
64
75
76
80

Vi



INTRODUCCION

Unc de los principales objetivos que el estudiante se ha -
propuesto alcanzar al incursionar en la Universidad Pedanbgica
Nacional, es el de mejorar el aspecto profesicnal del maestro,
Ya que esta noble tarea requiere de un magisterio mds apto y -
capacitado, para que se proyecte mancomunadamente con la reall
dad histérica que vivimos y asf, alcanzar los mgs altos nive--
les ae preparacibn, que repercutirin en el mejoramiento y -—-
actualizacibdn de la educaciédn en México Y por consiguiente en-
la formacibn integral del alumno cuya guia insepérable ser§, -
por supuesto, el mentor.

Con esta primicia, se realizé 1la presente investigacibén do
cumental sobre el estudio de 1la expresibn oral en el nifio de -
educacidn primaria, indagando los problemas Y causas que lo ~-
originan y que en un momento dado surgen a la luz.

Los objetivos que se tratar&n de alcanzar son:

Tomar en cuenta la importancia del desarrollo del lenguaje
oral en todas las actividades del nifo,

Conocer las causas que impiden al nifio expresarse oralmen-
te.

Utilizar estrategias que favorecen la expresibn oral.

Para lograrlos, el primer capitulo estari enfocado a expli

car dentro de un marco histérico los antecedentes de la expre-



sidén oral con sus elementos constitutivos, el segundo describe
las referencias tebricas Y conceptuales del proceso enseflanza-
aprendizaje con sus finalidades Y objetivos, el tercero sugie-
re los medios auxiliares que se pueden utilizar y el cuarto —
nos da una semblanza de las té&cnicas que facilitan la expre-—-
si6n oral en los nifos de educacibén primaria.

El presente trabajo, no pretende de ninguna manera descu--
brir nada nuevo pero; si, aportaf una panorfmica realista de -
la experiencia lograda dentro del trabajo docente y con ello -
coadyuvar un poco en el quehacer cotidiano de los maestros den

tro y fuera del aula,



CAPITULO I
EL PROBLEMA SUJETO A INVESTIGACION

A. Seleccibn de la problemhtica

El juego simbblico es una de las expresiones mds notables Y
caracteristicas de la actividad del nifio en este perfodo, es --
hablar espontfneamente: en forma casti permanente se le ve jugar
a que es "el pap&", "la maestra", "el perro", etc., sus miedos,
deseos, dudas, conflictos, aparecen en los simﬁol&s que utiliza
durante su juegc y &stos nos hablan de su mundo afectivo y de -
los progresos de su pensamiento.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermeciarics
el nifio va llegando a la construccibn de signos, cuyo m&ximo -~
exponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan --
los adultos,

El conocimiento y la comprensibén que los adultos tengan --
acerca de esas caracteristicas, Y el papel que asuman frente a-
dicha actividad del nifio, vienen a ser factores decisivos en su
desarrollo afectivo, social e intelectual.

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si conside
ramos la diferencia entre el primer lianto y la utilizacibn que

un nifio hace de su lengua 3l ingresar al jardfn de nifios Yy des-



pués a la escuela primaria.

Este aprendizaje, serf en virtud de 1la comprensibén que ad-
quiere desde muy temprana edad de las reglas morfolbgicas y —-
sint&cticas de su lengua., Adem&s no serf por simple imitacibén
ni por asociacibn de imfgenes y palabras, sino porque el nifio-
para comprender su lengua, ha tenido que reconstruir por si --
mismo el sistema, ha creado su propia explicacibn, buscando re
gularidades coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones, cre
ando su propla gramitica y tomando selectivamente la informa—-
cibn que le brinde el medio. Este hecho se puede observar en-
tre los nifios de 3 a 4 aflos, que regularizan los verbos irrequ
lares, diciendo por ejemplo: '"yo poni", en lugar de "yo puse"

Habltualmente se le considera un error porqué el nific no -
sabe tratar los verbos irregulares, pero este error sistem&ti-
€O que aparece en casi todas las lenguas no se d& por imitaw—
cibn, ya que el adulto no habla as{, y es evidente que no se -
d& por el reforzamiento que los adultos podrian ejercer para -
rectificar las formas de hablar.

El nifio regulariza los verbos irregulares porque busca = =
irregularidades coherentes en su lengua, es decir, tiene una =
necesidad de hablar con pautas regqulares,

"No puede dejar de sorprenderlos la gran pro
pensibn del nifio a generalizar, analogizar,-
a buscar regularidades, en suma a buscar y -
crear un orden en su lengua" (1)

(1) Margarita de Arroyo Yaschine, Martha Robles Biez. Programa

de clucacibn preescolar. Libro 1. lanificacibn coneral-
del programa. 1981




Nos encontramos entonces, no ante errores por falta de co-
nocimiento, sino ante pruebas tangibles del sorprendente cono-
cimiento que el nifio tiene de su lengua a esta edad. Estos -
errores, que son construcciones originales del nifio Y no copia
deformada del modelo adulto, serfn abandonados progresivamente.

Hacia los 4 aiios, el lenguaje oral del nifio en términos de
estructuracibn, es parecido al del adulto.

Para fines did&cticos, es necesario comprender, que para -
ayudar al desarrollo de sus capacidades linglidisticas:

"Lo 1mportante no ser§, ensefiar a hablar al-
nifio; cosa que ya sabe, sino llevarlo a que-
descubra como es el lenguaje y que comprenda
para que sirve" (1)

Llevarlo Qe un "saber hacer" (hablar) a un “saber acerca -
de" (la lengua) es decir, enfrentar al nifio con el lenguaje -
como objeto de conocimiento,

Por otro lado, la evolucién del lenguaje en esta etapa map
tiene una interdependencia con dos caracter{sticas fundamenta-

les que se relacionan estrechamente,

"La primera de ellas, esti dada por la cen—
tralizacidn del pensamiento del nifio, que 1le
impide ponerse en el npunto de vista del otro
lo cual provoca que cada nifio siga su linea-
del pensamiento sin que incluya en ella 1o -
que el otro intenta comunicar. Esto que se-
denomina "monblogo colectivo®, se ird desa—-

(1) Idem p. 27



rrollando paulatinamente, hasta lograr una -
comunicacibén por medio del di&logo, en el —-
que incluya el punto de vista del otro Y el-
suyo propio" (1)

La segunda caracteristica, consiste en que el lenqguaje se -
encuentra alin muy ligado a la accibn, lo que lleva al nific a --
expresarse con un lenguaje m&s implicito, es decir que necesita
ir acompafado de mimica para ser comprendido (gestos, ademanes,

sefialamientos, etc.) sin llegar todavia a ser un lenguaje total

mente explicito que se baste a si misuo para lograr la comunica

cibn,
B. Definicibn del problema

En el nivel de primaria, el lenguaje constituye uno de los-
fenbmenos que se han ido desarrollando en el transcurso de la -
evolucibn de las distintas organizaciones sociales,

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de =
comunicacibén, factor indispensabie para el funcionamiento de -
las sociedades, y que todo programa educacional debe conside——
rar. Esta necesidad de comunicacibn, se refiere a las diversas
funciones y actividades de la vida de los seres humanos.

Por medio del lenguaje, se puede manifestar todos los he——-—
chos de la historia humana, podemos organizar Y desarrollar e

nuestro pensamiento y comunicarlo a los dem&s. E1 lenguaje per

(1) Idem



mite expresar nuestro sentimiento Y emociones, asfi como adqui-
rir y transmitir los conocimientos. Por esto, el lenguaje, es
un elemento b&sico para la educacién.

En toda comunidad, el fenémeno del lenguaje se manifiesta-
en diversas formas de comunicacibn.

Entre ellas, la m&s importante que es el idioma o lengua,~
que expresa las particularidades culturales de un pueblo y que

va modifichndose a través de la historia.

Ca Delimitaciones

Dentro del &mbito escolar, particularmente dentro de 1la es
Cuela primaria Lic. Benito Julrez, en los grupos de primeroc y-
segundo grados de dos seccilones cada uno, se presenta la - -
siguiente problemitica:

En los grupos de primer afo, se presentan dos tipos de va-
riables que son muy frecuentes en la etapa infantil a saber: -
Timldez, en esta etapa de la edad del nifio, es muy frecuente —
eﬁllos alumnos, sobre todo en aquellos que no asistieron al —-
jardin de nifos, Este problema, se ha logrado subsanar a tra-
vés de la comunicacibn oral y la relacién muy importante en —-
este aspecto de alumno-maestro, para asi dar confianza al alum
no y mejorar sus relaciones interescolares.

En los segundos grados de la escuela primaria Lic. Benito-
Juérez, es muy frecuente el probiEma de pronunciacibdn de cler-
tas palabras que ofrecen dificultad, tanto al leerse como al -

pronunciarse, por lo tanto se han puesto ejercicios de pronun—



clacibn que consisten en sencillos trabalenguas para desenvol-
verlos en este renglén, as{ como pléticas frecuentes con sus -
compaileros, maestros y padres de familila, para ayudarlos a me=-
Jorar este aspecto de la comunicacibn cral.

Los problemas que presentan alumnas de los diferentes gra-
dos ya cltados con anterioridad, han recibido atencibn espe-—-
clal para tratar de subsanarlos y que citaremos por separado -
en el rengldn de alternativas de solucibn,

Se puede.decir que todas las lenguas poseen una estructura
O sea, representan un conjunto de elementos que se articulan -
fbnicamente y poseen un significado que cobra valor sélo den—-
tro de este conjunto, el cual se organiza con base en ciertas-
reglas de todo hablante de una manera intuitiQa 9 que puede co

nocer estudiando su funcionamiento.
D, Planteamiento del problema

Peribdicamente, se realizan visitas a los diferentes gra--
dos de la escuela, con el fin de investigar el grado de adelan
to o retraso del programa en vigor, &sto nos ha ayudado para =
darnos cuenta en el terreno de los hechos, de ciertos proble--
mas que se presentan por parte de nuestras alumnas y es preci-
samente el renglbén que nos ocupa. Tomando en cuenta estas vi-
sitas y como base dichos problemas, se desprenden los sigulen-
tes planteamientos:

- ¢Qué tan importante es el desarrollo del lenguaje oral -

en los grados inferiores?



- ¢Porqué los nifios no pueden expresarse oralmente en deter

minadas ocasiones?

- ¢C8mo podemos favorecer la expresibn oral en el alumno?

E. Justificacibdn

El lenguaje, es el elemento fundamental para la comunica~e-
cibn, necesario en el funcionamiento de la sociedad y de vital-
importancia dentro de 1la educacibdn, porque con &1, los nifios --
transmitir&n su pensamiento, sus sentimientos y obtendr&n cono-
cimientos.

Uno de los aspectos mls importantes del lenguaje, lo consti
tuye la expresibén oral, con la cual el nifio lograr$ mayor efica
cla comunicativa; y es aqui, donde se ubica nuestro problema, -
por la dificultad que presentan algunos nifios para desarrollar-
en forma suficiente su capacidad de expresibn.

Los maestros hemos de estar conscientes del desarrollo del-
lenguaje oral en el nifio y de las formas como podemos ayudar a-
su desenvolvimiento, por lo tanto es importante indagar las cau
sas que obstaculizan este aprendizaje.

| La expresibn oral, constituye el factor esencial para la in
teraccibdn maestro-alumno en el grupo, por lo que ha de conside-
rarse la necesidad de su desarrollo en el educando.

El interés primordial de este aspecto, radica en que la es-
cuela, debe capacitar al nifio para la expresibn de sus ideas en
una forma clara, coherente y completa por lo que se debe buscar

la forma para favorecer este aspecto del lenguaje, utilizando =



las actividades adecuadas al nivel e interés del nifio.

El maestro que concede a sus alumnos continuas oportunida-
des de expresarse y que sepa fomentar en ellos el placer de la
lectura, cosechar8 muy pronto los frutos: ver& como crece su-—
vocabulario, como se flexibiliza la construccién de sus frases
como su lenguaje se va haciendo m&s apto para expresar ccncep-~
tos cada vez m&s complejos.

El papel del maestro, es aqui fundamental. Por una parte-
deben dejar que se expresen sus alumnos lo m&s posible y con -
toda libertad, que dialoguen con &1 y dialogar entre ellos, «-=
que escriban mucho y lean a menudo. Por otra parte, debe - -
guiarlos, ayudarles a encontrar la palabra justa y la construc
cibn precisa, no dejar que piensen las cosas a medias, ensefar
les a "apretarles las tuercas" al pensamiento y al lenguaje.

Finalmente, su misidn consistir& en ayudar a sus alumnos a

cobrar conciencia de como es y como funciona su propia lengua,.

F. Objetivos

- Tomar en cuenta la importancia del desarrollo del lengua
je oral en todas las actividades del nifio.

- Conocer las causas que impiden al nifio, expresarse oral-
mente,

-~ Utillzar estrateglas que favorecen la expresibn oral.

La presente investigacidn, pretende dejar constancia de 1la

labor callada que so recaliza dentro de las aulas para tratar -

10
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de solucionar los problemas que presenta el lenguaje oral, to-
mando en cuenta las indicaciones que nos d& la pedagogla y la-
experiencia que nos brinda el trabajo docente, dejando a los -
futuros maestros el trabajo de investigar aun m&s acerca del -
presente tema y sus soluciones,

El fin primordial que debemos tomar en cuenta los maestros
es dejar que el alumno se desenvuelva (a partir del primer ci-
clo) en todos sus aspectos y especlalmente en el del lenguaje-
oral, dejar que el nlfio se exprese espontlneamente, es’dejarlo
ser nifo, dejarlo vivir plenamente, dejar que exprese todo lo-
que vive y todo lo que siente, todo lo que piensa, en suma - -

dejarlo ser,



CAPITULO II
REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES

A. Referencias tebricas
1. Antecedentes

Para la realizacién de este trabajo, se habr&n de tomar ex
periencias obtenidas en el trabajo docente en la escuela prima
ria Lic. Benito Juérez, con los grupos de primero y segundo =-
grados., o

Un lenguaje primitivo es rico porque es pobre. Es un len-
guaje vivo. El extenso repertorio de gestos macch el ritmo y-
los 1imites de las palabras habladas, Qraﬁ cantidad de defini-
ciones que se encuentran en el vocabulario hizo las veces de -
arte gramatical.®

.Cuanto m&s se repiten sus experiencias y sus nuevas carac-
teristicas en su propia mente, ms firme y fluido resulta su -
lenguaje, Cuanto m&s distingue y clasifica, m&s ordenado se -
hace su lenguaje,

La primera y m&s importante etapa de la enseflanza del es--

pafiol, se apoya en el aspecto de la comunicacién oral, que se-

* Tomado del Auxiliar didactico de espafiol, II grado. Ed, ——-
S-E.p.' MéXiCO, D.F., 1973’ p. 13.



desarrolla a lo largo de toda la primaria Y se sustenta en el -
uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su medio social.

Desde el inicio de la experiencia escolar, especialmente, -
es necesario que se permita al nifio expresarse libremente, sin-
inhibiclones. Esto se lograr& respetando sw manera natural de-
hablar, es decir la que aprendid en su familia Y en su comuni--
dad,

Si al nific se le permite expresarse, aumenta su inter&s por
el mundo, cuando pregunta y opina, est§ conociéndolo y organi~-
zéndolo. La eficacia comunicativa del individuo, no se basa en
el uso de formas aceptadas como ocultas, sino en su capacidad -
para lograr una comprensién con los dem&s, mediante el ordena--
miento y la expresidén del pensamiento. Por lo tanto, en esta =
primera etapa de la enseflanza, el &nfasis debe recaer en la =—-
‘eficacia comunicativa, de acuerdo con la modalidad linglifstica-
que ya maneja el nifio, Posteriormente ya ir& adquiriendo el =
uso de las formas linglifsticas comunmente aceptadas.

“El propbsito de la comunicacibén oral durante la primaria es
lograr mayor eficacia comunicativa. Esto es, que el nifio hable
esponténeamente, participe en diflogos y discusiones, opine y -
exprese en forma clara, coherente y completa,

Cuando el nifio empieza a hablar, lo hace con sentido glo---
bal. Aunque pronuncia una sola palabra, &sta tlene para 1 y -
las personas que lo rodean, el valor de un enunciado "completo"
Un hecho semejante ocurre, esponténeamente, en el diflogo entre

adultos, pues en %1 puede prescindirse de construcciocnes grama-
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ticales complejas, o de explicacliones adicionales, gracias a ==
que los hablantes conccen y cuentan con la situacibédn o contexto
dondg se produce la plitica, es decir que no necesitan comuni--
carse por medio de estructuras gramaticales completas, sino que
utilizan enunciados con sentido completo gracias al contextoe =
Por eso, cuando el nifio comienza a leer importa mucho que visua
lice enunciados con sentido para &1 y que ya tengan una estruc-
tura gramatical, aunque muy simple, puesto que debe confiarse -
en que oralmente ya maneja una sintlxis relativamente compleja.

Loz aspectos del programa del primer ciclo esté&n elaborados

con una metodologfa que organiza gradualmente los contenidos —-

del espafiol en cuatro aspectos: comunicacibén oral, comunicacibn

escrita, nociones de linglifstica e iniciacibén a la literatura.
Be Teorfa psicogenética de Jean Plaget

Uno de los objetivos que seflala el programa de la educacibn
primaria relacionado con la expresibn oral, es el siguiente: -
Desarrcllar su capacidad de comunicacibn oral.

La escuela, ayuda a los alumnos a expresarse con claridad,-
precisién y espontaneidad; ideas y opiniones, as{ como a escu--
char las de otros, la prictica contfnua de estas dos activida--
des es bf&sica para que los alumnos ampl{en cada vez mis su ca—-
pacidad expresiva.

| Desde la perspectiva psicogenética el lenguaje internaliza-
do, permite la fluidez del pensamliento. Los contenidos del co-

nocimiento o comprensién y explicacibdn de la realidad dependen-

14



del nivel de desarrollo de las estructuras de 1la inteligencia,-
Y puede describirse de la siguiente manera en la etapa de educa
cibn primaria:

1. Periodos

a. Periodo senso-motor

Perfodo de entrada sensorial y coordinacibén de acciones ff{-
sicas (0-2 aflos aproximadamente). A través de una blsqueda ac-
tiva de estimulacibén, el bebé, transforma sus reflejos primiti-
vos dentro de patrones repetitivos de accibén. Al nacer, el mun
do del nifio se reduce a sus acciones., Al terminar el primer —-
afio ha cambiado su concepcién del mundo y reconoce la permanen-—
cla de los objetos, cuando éstos se encuentran dentro de su pro
pia percepcibn.

Otros signos de inteligencia, incluyen la iniciacibén de la-
conducta dirigida a un objeto y la invencibn de nuevas solucio-
nes,

En ausencia del objeto, el nifio no es capaz de representa--
clones internas, (lo que usualmente consideramos como pensamien
to), pero en la Gltima parte de este perfodo se refleja una es-
pecie de 16gica de acciones, como el nifio ha desarrollado el =
lenguaje, este brote de inteligencia es preverbal,
| La importancia de los logros adquiridos en este perfodo, es
representar el inicio del desarrollo intelectual que permitiri-
la formacibn de estructuras cada vez m&s amplias a lo largo del

desarrollo del individuoe.

15



Estructuras de la inteli-
gencia o instrumentos de-

conocimiento,.

b. Periodo preoperatorio
El sujeto, pasa a la re--
presentacibdn simbblica.

Uso de la evocacibn.

Uso de la anticipacién,.
L6gica elemental.
Establecimiento de la fun

cibn semidtica.

Comienzo de la descentra-

cién.

Contenidos del conocimien-
to o comprensibn y explica
clbn de la realidad a tra-
vés de:

(2-6 aflos)

Uso del lenguaje verbal,

Inicio del lenguaje escri-
to: pseudo letras-escritu
ra figurale

Cuenta cuentos,

Describe cuentos,

Puede prever lo que necesji
ta y pedirlo.

Pensamiento transductivo -
(del particular al parti--
cular).

Comunicacibn verbal,
Escritura elemental:
pseudo letras sin control-
de cantidad.

Necesldad de diversidad de
grafias,

Trabajo con estados m&s --

que con transformaciones,
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c. Perfodo de operaciones concretas (6-11 afios)
Interiorizacibn progresiva Posibilidad de trabajar =
de las representaciones. con transformaciones,
Comienzo de las operacioc--~ Conservacibn de la canti-
nes l6gicas (pensamiento - dad.
reversible). Conservacibn del pesoe.
Razonamiento légico-concre Nocibn de nlmero.
to: Inductivo (de lo par-
ticular a lo general),
Deductivo (de lo general a Operaciones aritméticas -
lo particular)e. elementales,
Conservacibén del volumen,
Nociones de espacios
Afirmacién de la funcibn - Nociones de tiempos
semibtica. Nociones de velocidade.
Posibilidades de enrique-
cer el lenguaje como for-
ma de comunicacibn social.

Lectura comprensiva.

2. Relacibn del desarrollo cognoscitivo de los nifios

Existe una intima relacién entre la comprensibn y el apren
dizaje. Los experimentos de los nifios nunca van mis allf de -
sus teorfas; deben comprender lo que esté&n haciendo todo el -~
tiempo que est&n aprendiendo, Cualquier cosa que confunda a -

un nifio ser§ 1ignorada; no hay que se pueda aprender ahf. No =
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@s lo absurdo lo que estimula a los nifios a aprender, sino la-
posibilidad de extraer sentido, esa es la razbn de que los ni-
fios crezcan hablando el lenguaje y no imitando el ruido de su-
acondicionador de aire. Los nifios no aprenden sl se les niega
€l acceso a los problemas. Un nifio que aprende a hablar debe-
estar inmerso en el lenguaje hablado, y es mucho mejor ayudar-
a un lector principalmente que tiene dificultades para leer —-
que privarlo de la lectura.

Este proceso de verificacibdn de hipbtesis, funciona ins—--
tintivamente por debajo del nivel de la conciencia. Si esta--
mos consclentes de la hipbtesis que sometemos a prueba, enton-
ces podemos decir que eso es lo que nos di la capacidad de se-
fialar la diferencia entre una palabra y otra. No estamos m&s-—
conscientes de las hipbtesis que subyacen al aprendizaje y al-
mismo tiempo de las predicciones Y la comprensibn o de la teo-
rfa del mundo en s{.

Desde luego, no existe ninguna diferencia b&sica entre la—
‘coﬁprensibn Y el aprendizaje; las hipbtesis simplemente son —-
predicciones tentativas.

Pavlov, definib el lenguaje como un sistema de refiejos y-
de seflales condicionadas, Los sonidos reflejos de Mauthner -~
son medios elementales, inarticulados para expresar la alegria
el dolor, etc.

"5in el trabajo, sin la ~xperiencia de utilizacién de ins-
trumentos el hombre nunca habria podido desarrollar el lengua-

je como imitacibn de la naturaleza y como sistema de sefales -

18



para representar actividades y objetos, es decir, como abstrac
clén. El hombre creb palabras articuladas, diferenciadas, no-
sélo porque podia experimentar penas, alegrias y sorpresas, --
sino tambi&n porque era un ser que trabajaba" (1)

Los nifos pequeiios, se pasan verificando hipbtesis todo el
tiempo, sus predicciones siempre son tentativas., ~

Los nifos gradualmente aprenden las reglas que les darfn -
la capacidad de producir enunciados gramaticales en el lengua-
je hablado que los rodea.

Nadie podria sefalar esas reglas con la precisibén suficien
te para intentar enseifrselas a un niflo, ni existe alguna evi-
deﬁcia de que los nifios podrian producir expresiones comprensi
bles como resultado de haber recibido instruccién en esas re—-
glas. En lugar de ello, los nifios "inventan la gramitica”.

Ellos formulan hipbtesis de las reglas para la formacibn -
de enunciados cébmo y cubndo 1la necesitan, y verifican la ade--
cuacibn de estas hipbtesis d&ndole el uso de representar un --
significado. Y los nifios progresivamente modifican estas re--
9las hipotéticas a la luz de la retroallmentacidn que reciben-
de los hablantes del lenguaje a quienes dirigen sus enunciados,

Los adultos, no sblo corrigen el lenguaje de los nifios; —-
les proporclonan modelos relevantes en un lenguaje adulto, pa-
ra la elaboracién del significado que los nifios tratan de ex—-

presar en su propia manera tentativa. E1l punto critico de es-

(1) Pavlov. El lenauaje en la escuela. la. ed. LEPEP, UPN, -
- M&xico, D.F., 1985, p. 14.
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ta interaccién est& en el significado que se comparte; el adul
to debe ser capaz de comprender lo que el nifio est& diciendo,

Los adultos no conocen las reglas a través de las cuales -
los nifics forman sus primeras expresiones, pero pueden extra--
erles el sentido mediante su conocimiento previo de los nifios-
Yy de las situaciones en las que se emiten los enunciados. Co-
mo consecuencla, los nifios pueden ocuparse del problema de de-~
terminar como se relaciona la estructura superficial y la es--
tructura profunda.

El sprendizaje es un proceso continuo y f&cil, tan natural
como respirar. Un nifio no tiene que estar especilalmente moti-
vado o recompensado para aprender; de hecho, el impulso es tan
natural que estar privado de la oportunidad de aprcnder es ——-
aversivo; los niiios se esforzarln por evadir las situvaciones -
donde no haya nada que aprender, de la misma maner: que luchan
por escapar de las slituacliones en donde es dificil respirar. -
La incapacidad para aprender es sofocante,

Blicher, afirmé que el lenguaje y el gesto se relacionan ==
{ntimamente, dedujo que:

"El habla habia surgido de las acciones reflejas de 10s =-
brganos vocales, debidas al esfuerzo muscular que implica la =
utilizacibn de instrumentos. A medida que las manos ganaron -
én articulacibén, la ganaron tambi&n los érganos vocales, hasta
que la conciencia en formacibén se apoder® de estas acciones re
flejas y elabor6 con ellas un sistema de comunicacibén. Esta -

teoria pone en relieve la importancia del proceso colectivo —-
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del trabajo, sin el cual no se habrfa formado ningln lenguaje-.

sistemdtico a partir de las seflales primitivas, de los gemidos

sexuales y de los gritos de temor que constituyen la materia -
prima del lenguaje" (1)

No hay necesidad de preocuparse por los nifios que no son -
estimulados y adulados constantemente, que "tomarfn el camino-
f&cil" y no aprender&n. Los nifios pequefios que leen el mismo-
libro veinte veces, aunque se sepan las palabras de memoria, -
no evitar&n m&s material "desafiante" para escapar del aprendi
zaje; todavia estfn aprendiendo.

Puede ser, hasta que no sepan con precisibn cada palabra -
del libro que puedan ocuparse de algunos de los aspectos mis -
complejos de la lectura, tales como la prueba de hipbtesis —--~
acerca del significado y aprender a hacer uso de tan poca in--
formacibn visual como sea posible, Los nifics no permanecen en
ninguna situacibén en la que no haya nada que puedan aprender.—
Todos estln equipados con un dispositivo muy deficiente que ~--
les evita perder tlempo en las situaciones en donde no hay na-
da por aprender. Este dispositivo se llama tedio, es algo de-
lo que todos los nifios quieren escapar. Un nifio que est& abu-~
rrido en la clase no esti demostrando renuencia, incapacidad -
ni malicia en contra de sus compafieros; el tedio debe comuni--
car sblo un mensaje bastante claro al maestro: no hay nada en

la situacibn particular para que el nifio aprenda.

(1) Blcher. El lenguaje en la escuela. 1a. ed. LEPEP, UPN,-
Né:{lco, D.Fo’ 1985, p.po 14 y 15.
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Desafortunadamente, existen dos razones por las que podria
no haber nada para que un nifio aprenda en una situacibn parti-
cular y, por lo tanto, dos razones del tedlo, surgen de fuen--
tes muy diferentes.,

Una razén por la que los nifios podrian no tener nada que -
aprender es muy simple, ya lo sabe, los nifios no atender&n a -
cualquier cosa que ya conozcan. Pero los nifios también sufri-
r&n y exhibirén los mismos sintomas de tedio, no sblo porque -
Ya conocen algo, sino porque no pueden darle sentido a lo que-
se espera que lean. Los maestros verfan muy claramente que --
cierto ejercicio mejorar§ el conocimiento o las destrezas Gti-
les de un nlfio, pero a menos que el nifio pueda notar cierto —-
sentido en el ejercicio, la instruccién es una pérdida de tiem
po.

Alexander Von Humboldt, declard que el lenguaje era:

"Imagen y signo al mismo tiempo, para que un hombre pueda-
comprender de verdad una sola palabra, es decir, comprenderla-
no sblo como impulso sensible sino, todo el lenguaje debe en--
contrarse ya presente en su mente" (1)

Muches nlfics, se vuelven renuentes a aprender porque temen
cometer un error. Si la afirmacibn anterior parece incluso --
ligeramente improbable, considérese el crédito relativo que se
les d& a los nifios dentro y fuera de la escuela por estar "en-

lo correcto y por estar equivocado",

(1) Alexander Von Humboldt., El lenquaje en la escuela. la. -
ed. LEPEP, UPN, México, D.F., 1985, p. 13.
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No deberia haber necesidad de persuaciones especiales para
motivar a un nifio a aprender. Los nifios est&n motivados para=-
aprender siempre que hay algo que no comprende, a condicibn de
que sientan que existe la oportunidad de que pueden aprender,

Ellos aprenden el lenguaje, bésicamente, porque es parte =
del mundo que lo rodeaj porque ven a otra gente que lo usa, --
que le da sentido. Las persuaciones irrelevantes, algqunas ve-
ces llamadas refuerzo extrinseco se hacen necesarias sblo cuan
do un nifio se enfrenta a algo que no tiene o puede darle senti
do. Y forzar a un nifio a atender lo absurdo es algo inGtil en
cualquier caso. La confusibn es aversiva.

Tampoco es necesario recompensar extrinsecamente el apren-
dizaje. La exquisita virtud final del aprendizaje es que pro=-
porciona su propia recompensa. Aprender es satisfactorio, co-
mo todos saben. La privacién a las oportunidades de aprendizg
je, es tedlosa y el fracaso al aprendizaje es frustrante. Si-
un niflo necesita "reforzamiento" para aprender, entonces sblo-
hay una conclusibn que pueda derivarse: ese nifio no ve ningGn
sentido al intentar el aprendizaje en primera instancia.

Mauthner, sostenfa que el aprendizaje surgib...

"De los sonidos reflejos, pero también afiadfia que la imitg
cidén también fue un elemento esencial en el lenguaje. En &ste
se imitan, no sélo los sonidos humanos reflejos (de alegrfia, =
dolor, sorpresa, etc.) sino también otros sonidos naturales, -
Al mismo tiempo, no ha de considerarse el lenguaje como una —-

simple imitacibn, debe ser también articulado, es decir, debe-
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convertirse en un signo que no tenga mas que un parecido remo-
to y "convencional" con el objeto en sf, incluso en los casos-
de Imitacibn de los sonidos efectivos" (1)

La mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje y del
mundo, no se ensefia formalmente., En cambio, los nifios desarro
l1lan su teorfa del mundo Y su competencia en el lenguaje me-==
diante la comprobacibn de hipbtesis, experimentando con modifi
caciones y elaboraciones tentativas lo que ya conocen,

Por consiquiente, la base del aprendizaje es la compren-——
s16n. Los nifos son capaces de aprender a darle sentido a lo-
impreso cuando la situacién fisica en la cual ocurre, o el tex

to en si proporcicnan 1las clases del ignificado. Para darlae-

0

sentido al texto, sin embargo, los nifios también necesitan es-
tar familiarizados con las diferencias entre los lenguajes ha-
blado y escrito.

Schiller sefalb...

"Que el lenguaje todo lo plantea en términos de razén, pe-
ro el poeta se supone que todo lo plantea en términos de imagi
nacidén; la poesia exige la visibn: el lenguaje no suministra-
mas que conceptos. Esto significa que la palabra priva el ob-
Jeto que ha de representar de su naturaleza sensual e indivi-=
dual y le atribuye una propiedad exclusivamente Suya, una gene
ralidad que no existe en el objeto original; de este modo o —

bien se presenta el objeto libremente o bien no se le represen

(1) Mauthner. El lenquaje en la escusla. Z1a. ed. LEPEP, UPN,
HéXiCO’ D.F.’ 1985’ p. 13.
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ta en absoluto, sblo se le describe. En todo poeta hay un -~
anhelo de volver al lenguaje original migico" (1)

3. Desarrollo del lenquaje

Segln Lucart, estudib la evolucién de 1la lengua oral y la
lengua escrita en los nifios y encontré que al principio hay -
una dependencia y una pobreza de esta Gltima. Conforme evolu
clona, se asoma la autonomia de 1la lengua escrita que se re--
fleja en escrituras mis complejas, mis desarrolladas, m&s en-
riquécidas, que las producciones orales. (2)

J. Beaudichon (1971) y J. Ajuriaguerra (1977) encontra-
ron esa misma relacién entre la lengua oral Y la escrita., La
lengua escrita depende al principio de 1la lengua oral, en el-
sentido de que pone en juego los mecanismos fundamentales de-
la expresibn linglifstica. A través de una especilalizacibn --
progresiva, el nifio es capaz de diferenciar el valor comunicga
tivo de cada una de las dos formas de expresién. La lengua -
escrita se vuelve entonces mis explicita, recurriendo a proce
dimientos y estructuras propias con la finalidad de hacer com
prensible la comunicacibén del pensamiento sin apoyos situacio
nales; esto Gltimo no es necesario en la lengua oral que cuen

ta con el apoyo del contexto situacional.

(1) Schiller. El lenquaje en la escuela. 1la. ed. LEPEP-UPN,
- México, D.F., 1985, p. 14.
(2) Desarrollo lingliistico y curriculum escolar, SEP, México,
D.F., 1988, p. 23. '
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Bresson (1977) sefiala respecto a la relacibdn oral-escrito,
que el nifio aprende f&cil y naturalmente la lengua oral. Est&
de m&s menclonar que el niilo aprende a hablar sin que se le —-
"enseiie" a hacerlo. En ninglin momento se le dan ejercicios —-
fonéticos al estilo escolar como "mi mami me mima" o cosas pa-
recidas. (1)

Estamos de acuerdo con H. Sinclair (1978) quien parafra——-
seando a Ervin (1964) afirma que una teorfia en la cual se con-
sidére el aprendizaje del lenguaje como una mera imitacidn en-
la que se eliminan progresivamente los errores, mediante el re
fuerzo de los aciertos, es una teorfa que no explica en absolu
to el proceso de adquisicibn del lenguaje,

La teoria psicolinglifstica, resulta acorde con nuestra con
cepcibén del sujeto activo, creador de conocimientos, en inte--
raccidn con la lengua escrita. Nos permite también entender -
como emplea el nifio su competencia lingli{stica buscando com——
prender la naturaleza de la escritura.

El camblio del dominio oral al escrito, no es fhcil; dice =
EBresson, se necesita el desarrollo de coordinaciones que supo~
nen un progreso del sistema operatorio del sujeto y este pro--
greso no se logra con la sola transmisién de conocimientos.

Recordemos lo que dice Vygotsky (1978) sobre la “inten—w—-

(1) Idem p. 93
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cibén" de decir algo, que motiva al nific a aprender a hablar. -
(1)

En la misma direccibdn Gundlach (1982) afirma que los nifios
empiezan a escribir, antes de la escuela, porque aouleren, pore
que le dan valor a la lengua escrita, porque descubren 1los —=-
usos significativos de la escritura, construyendo puentes que-—
van desde sus actividades familiares, hablar, dibujar, jugar -
con representaciones, hasta la nueva posibilidad que brinda la
escritura,

En la medida de su condiclbén soclo-econbmica y cultural, -
el nifio tendrf mis o menos contacto con la lengua escrita, asf
como con personas que puedan informarle sobre &sta. El1 trata-

r§ de comprender los elementos Yy las reglas de formacibn.

4. Factores que provocan dificultades en la expresién - -

oral
a. Contexto socio-econfmico y cultural

En el nivel primaria, se presenta el problema de que 1l0S -
niflos tienen dificultades para expresarse oralmente, esto es =
que se inhiben cuando se les cuestiona, cuando se le:s quiere -
hacer hablar, cuando es necesario que hablen o platiquen en —=-
interaccibn con todos sus compafiercs, lo que viene a obstruir-
su aprendizaje, por los temores que &1 siente y a originar pro

blemas para el maestro que debe buscar la manera de superarlos

(1) Ibid p.p. 9395
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para evitar problemas subsecuentes.

Se han realizado observaciones con los grupos de primero y
segundo grados de educacifn primariz en este sentidoc, siendo -~
un total de 107 alumnas con las que se ha trabajado en el =--
transcurso de este ciclo escolar y se ha detectado que 24 alum
nas presentan problemas de lenguaje, es necesario sacar adelan
te para disminuir los problemas futuros,

La escuela primaria municipal Lic. Benito Judrez, funciona
en el turno matutino y est§ ubicada entre las calles de More--
los y Jiménez, en el sector centro de la ciudad de Piedras Ne-
gras, Coah. Se cuenta hasta la fecha con una poblacidn de 297
alumnas distribuidas en 12 grupos y atendidas por 12 maestras,
una subdirectora y una directora y la escuela es de organiza—e
cibén completa, su horario es de 8:00 a.m. a 13:00 PeMe

Las alumnas que acuden al plantel, en su mayoria pertene--
cen a la clase media,

El plantel, cuenta con 15 aulas, de las cuales 12 estin —-
ocupadas por grupos; una direccibdn, una cocina, una inspeccién
se cuenta con bodega, dos canchas deportivas, Areas verdes, pa
tio de recreo, pbrtico de recepcibn, sanitarios y bebederos.

El edificio fue construldo el 21 de marzo de 1906, siendo-
presidente de la repfiblica don Porfirio Dfaz y don Fructuoso -
Garcia, presidente municipal de esta ciudad.

Las aulas estén construfdas de ladrillén y otros materia~--
les y la extensi6n que abarca el terrenoc es de 54 X 45 m, Las

dimensiones de las aulas son de 8 X 6.50 m. Cada saldn cuenta
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con material necesario para auxiliar al maestro en Su enseftan-
za como el siguiente: biblioteca infantil que cuenta con li--
bros apropiados para cada clase como son: 1libros de espafiol -~
cuentos, diccionarlos, enciclopedias, libros de actividades --
creadoras y précticas.,

Adem3s se cuenta con pizarrones, estantes, franelbgrafos,-
&bacos, mesabancos, escritorios, etc.

Les salones, se decoran de acuerdo a cada estacidn del ——-

afio, o fecha a conmemorar,

b. Otros problemas que afectan el lenguaje

El desarrollo del lenguaje oral desde preescolar, es un —-
elemento esencial, pues la lengua hablada precede a la escrita
Y puede formularse la hipbtesis de que favorece su organiza=—-
cidn, lo que se ha reconocido en las teorfas de la escuela nue
va, pues el nifo que tiene facilidad de expresibn aprende con-
m&s rapidez la escrita porque expresa sus dudas, inquietudes,-
lo que es aprovechado por el maestro para conocerlo y ayudarlo
mejor.

La mayorfa de los nifios observados en este caso, es timiw-
dez lo que no les permite hablar, otros por miedo, inseguridad
0 egocentrismo, la sobreproteccibn familiar,

Y haciendo un estudio mls profundo sobre los problemas que
afectan el lenguaje son los siguientes:

La etapa de aparicibn del problema del lenguaje en preesco
lar, es el de las cpecraciones infralbgicas que se refleja por-

la inmadurez wfectiva y la inestabilidad emocional.
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En primaria, se presenta el problema de dislexia con alte-

raciones fundamentalmente verbales y de ritmo entre las que se
menclonani trastornos del lenguaje, pobreza de expresibn, poca
fluidéz verbal, pcbre comprensién de las reglas, dificultades-
para expresarse oralmente,

Estas razones, han de ser estudiadas por el maestro Yy se ~
buscar§ una alternativa para lograr superarlas y que el nifio -
no tenga obstfculos que le impidan apropiarse de la lectura y-
escritura; ni de sacar adelante todos los aspectos del Area de
espafiol, que requieran de que se expresen oralmente,

Es necesario; para su desenvolvimiento, para su desarrollo
armbnico que realice esta actividad, que le abrir8 las puertas

a otros aspectos.
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CAPITULO III
ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN LA LEXPRESION ORAL

A. Estrategias metodoldgico-~didicticas

En la escuela primaria, el maestro deber% tener presente al
igual que en otras actividades, que el nifio tiene necesidad de-
eéxpresarse con libertad, y que cualquier manifestacibdn de SU ==
trabajo se respete y comprenda como un paso mis en su desarro=-
1llo. En la ejecucidn de 1las actividades, el‘niﬁo ir& encontran
do, por sfi mismo, la forma de ajustarse a ciertas pautas auna--
das al manejo de cada técnica, de los instrumentos que se utili

zan, del cuidado y ordenamiento de los materiales as{ como de -

Su persona,
1., El lenguaje oral

Para fines did&cticos, es necesario comprender que para ayu
dar al desarrollo de las capacidades lingliisticas, lo importan-
te es no ensefiar a hablar al nifio, cosa que ya sabe, sino lle--
varlo a que descubra y comprenda como es el lenguaje y para que
sirve, es decir llevarlo de "un saber hacer" (hablar) a un "sa-

ber acerca de...." (la lengua). Esto significa enfrentar al ——



niiic a la lengua como objeto de conocimiento,.
a. An8lisis del lenguaje oral

El aprendizaje de 1la lecto~escritura, supone un tipo de re-
flexibn sobre el lenguaje oral que no es necesaria mientras no-
se aprenda a leer y escribir.

S5in embargo, hay algunas situaciones en las que el Nifo ==
piensa en el lenguaje como tal. Ahora bien, para aprender a --
leer y escribir, el niiio necesita analizar el lenguaje oral, —-
descubrir que las palabras est&n formadas por secuencias de sf-
labas o de sonidos.

Este descubrimiento es necesario porque huestro sistema al-
fabético, es decir que a pesar de que esta regla tiene muchas -
excepciones a cada sonido del lenguaje oral corresponde una gra
fia (letra).

Es por ello que es necesario realizar actividades a través-
* de las cuales los nifios tengan oportunidad de descubrir que el-
lenguaje estd formado por partes, que es posible descomponer y-
cdhponer las palabras, que ademfs de su significado, las pala--
bras tienen un aspecto sonoro, gque el orden de los sonidos tie-
ne impertancia.

Al realizar estas actividades serf importante tener en cuen
ta que los conceptos de los nifios sobre las palabras o las par-
tes de las palabras pueden no coincidir con los nuestros. Algu

nos nifos pensacdn que 5610 son palabras los sustantivos, cotroes
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inclulrdn como palabras, también a los verbos Y a los adjetivos
rero la mayorla considerari que los articulos, las preposicio--
nes y las conjunciones, es decir las palabras que no tienen un—
claro significado en si mismas, no son palabras.

De la misma manera, en tanto que para nosotros las partes -
de las palabras son las silabas, en algunas situaciones los ni-
ios separar&n las palabras en "pedacitos" que no coincidirin —-
exactamente con sflabas. Estas respuestas deben ser considera-
das correctas, puesto que son normales en esta etapa, Por lo =
tanto, el maestro no corregirf, sino que fomentar§ la discusidn
entre los nifios, preguntando a los demés como lo harfan, favore

ciendo el dillogo y la comparacibn entre las diferentes opinio-

Nes «

]

Se tendr& en cuenta igualmente que para 1los nifios es mucho-
mas fhcil descomponer las palabras en sflabas que en fonemas y-
que es mas diffcil aislar el Gltimo sonido que el primero. Es-
por eso que la mayorfa de las actividades que enunciamos a con-
tinuacibn se refieren a la descomposicibébn en sf{labas y que se -

privilegia, en un principio, el trabajo sobre la silaba inicial.

b. Separacibn espontfnea de la palabra en las partes que -

la constituyen

Los nifios silabean a veces espont&neamente, cuando quieren-
enfatizar lo que esté&n diciendo. Este silabeo no implica con--
ciencia de que las palabras estln formadas por partes, es ~!'m--

plemonte un recurso para lograr la comunlcacibn, pero, justamen
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te, por ser esponténeo, constituye un buen punto de partida pa-
ra el anflisis del lenquaje oral.

Otra situacidbn en que los niiios descubrirén formas de par--
tir las palabras, es cuando tratan de ajustar la velocidad con-

que hablan al ritmo en que realizan determinados movimientos.

€. Clasificar palabras en base a que tengan (o no) s{labas

comunes

- Juego del barco.

- Elegir una palabra en dos silabas, decir 1la primera y dar
una palmada que corresponda a la segunda, sin decirla, -
Puede comenzar a hacerlo el maestro, pldiendo a los nifos
que "adivinen" que palabras pueden ser. Luego se pedir&-
a los niflos que planteen ellos mismos la situacibn, Pos-
teriormente, se realizar§ esta actividad con palabras de-~
tres o m&s sf{labas.

- Agrupar dibujos de objetos con base en que suUs nombres e
tengan la misma sf{laba. Al principio podr§ pedirse que -
los nombres empiecen igqual Y luego que tengan alglin peda-
cito parecido, cualquiera que sea su posicibne.

-~ Reconccer si una palabra contiene (o no) determinado "pe-
dacito". Se podri luego convenir en una sefial, (que los-
nifios aplaudan cuando el maestro dice el pedacito). Se -
les pediri luego que inventen otros juegos parecidos,

~ Inventar rimas.
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El conocimiento de poesfas, canciones Y adivipanzas, con--
tribuye por supuesto, a que los nifios descubran la rima, es ==
decir el parecido entre las partes finales de algunas pala=——-—
bras.,

Se podré pedir a los nifios que continfien una poesfa conoci
da, agregando otras cosas que queden bien. Luego se sugerir§-
hacer entre todos una poesfa. E1 maestro, comenzar$ proponien

do palabras con terminaciones muy frecuentes (diminutivos o in

finitivos).

de Reconstruir una palabra a partir de las silabas que 1la

componen

Se sugleren los pasos que son convenlientes seguir para las
palabras de dos sflabas (bisilabas) y para las de tres silabas
(frisllabas); Se espera la respuesta del nifio, (bisflabas). -
Si no adivina, se pasa al siguiente paso (trisf{labas). En el-
caso de que el procedimiento indicado para las palabras tris{-
lahas resulte muy diffcil para los nifios, puede modificarse, -
La actividad se interrumpe en el momento en que el nifio descu-
bre la palabra,

Al desarrollar esta actividad, ser§ necesario tener en ——-
cuenta los siguientes aspectos:

Determinar previamente con los niiios la clase de objetos a
Que se refiere la palabra que se va a adivinar: animales, ju-

auetes, ropa, vajilla, etc.
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e. Eleglr palabras conocidas por los nifos

Conducir la actividad de tal modo que el nifio se dé cuenta
de que no se trata de una adivinanza, sino que &1 puede utili-
zar las silabas que el maestro le indica para descubrir cual -
es la palabra. Al principio, los nifios tratar&n de adivinar -
la palabra entera apcnas el maestro propone la primera si{laba-
o0 incluso antes de que 1la proponga. Progresivamente comprende
rén que es m&s ficil llegar a la solucidn cuando se sabe tam—-
bifn como termina 1a palabra.

Es muy importante que el maéstro incluya en algqunos las -
consignas "empleza con" o "termina con". Estas palabras sepa-
ran una silaba de la otra Y esta separacibédn hace que el nifio -
sea quien haga el esfuerzo de juntar las silabas para recong—-—
truf{r la palabra.

Al principio se realizarf esta actividad con palabras bis!

lahas y se intrcducirén progresivamente palabras de tres o més

silabkas.

f. Descomponer una palabra en las partes que la constitu-

yen

Esta actividad es complementaria de la anterior: en este-
caso es el nifo quien piensa una palabra Y el maestro o sus —=-
compafieros 1los que adivinen.

Se pedirf al niflo que indique previamente de que tipo de -

objeto ge trata: juguete, comida, parte del cuerpo, etc,, lo-
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que evitard que el nifio cambie totalmente la palabra que hay -
que adivinar mientras se desarrolla la actividad. Luego se —--
preguntard: ¢con qué empieza? lcon qué sigue? ¢con qué ter-
mina? aunque se haya dezcublerto la palabra cuando el nifo in
dique la primera silaba, se preguntar§ por 1las siguientes, de-
tal modo que el nifio se vea llevado a separar la palakra en to
das las silabas que la componen. Se aceptarfn todas las rese—-
puestas de los nifos. Los nifios podr&n indicar tanto letras,-
como silabas, como partes con que la palabra empieza o termina
Serd iqualmente correcto que el nifio diga pensando en “ratébn"-
empieza con rr o "empieza con ra" y tamblén se aceptari que el
niiio diga "empieza con elef o termina con ito" pensando en ——
"elefantito". Fuede ocurrir asimismo que los nifos den res~—-
puestas que no sean totalmente exactas. Una vez que los nifios
hayan comprendido el desarrollo de esta actividad, se plantea-~

r&n mutuamente las "adivinanzas".

ge Encontrar formas de representar el nGmero de silabas -

de una palabra

Esta actividad puede iniciarse planteando a los nifios el —
siguilente problema: vyo voy a decir dos palabras, ustedes van-
a declrme cual de las dos es mis larga (chocolates y chicles).
Se dejar8 que los nifios inventen formas de resolver el proble-~
ma. Las formas que los nifios propongan para representar las -

silabas se utilizarfn luego cn olras actividades
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Los nifics dir&n una palabra muy despacio, haciendo corres-
ponder una palmada (o una raya o un paso) a cada parte. Se --
les preguntar§ ¢qué dijiste primero? ly después? de modo que
los nifios indiquen el orden de las sf{labas: primero dije ma -
luego ra y al final ca.

La maestra har8 unas rayas en el pizarrbn, primero dos pa-
'a que los niios anticipen palabras bisfilabas, luego tres, -——
~tce., y preguntar&: (qué palabra podemos poner aqui?. Los ni
Nos se dar&n cuenta de que hay en cada caso, muchisimas res——-

puestas posibles,

he Descubrir la importancia de la posicién de las sflabas

dentro de 1a palabra

Repeltir varias veces una palabra cuyas silabas al invertir
5e el orden, componer otra palabra. Se propondr§ a los nifios—
Gu2 digan "lomalomalomalomaloma"... y se les preguntar&: (qué
estés diciendo? si alglin nifio se da cuenta de lo que ocurre, -
se podr§ plantear: yo no sé€ si estls diciendo: "loma o malo"—
a ver, vuelve a decirlo., Al repetir la actividad con otras —-
palabras, los nifios se darén cuenta inmediatamente de que ob—-
tienen una nueva palabra y buscarin ctras con las que pueda --
hacerse lo mismo. Tomarfn asi conciencia de que esto no ccu-~
rre con todas las palabras, sino sblo con algunas, se fomenta-
r& que discutan para tratar de comprender por qué con algunas-—

palabras ce puede jugar a este juego y con okras no,
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i. An&lisis a nivel del sonido

Los sonidos que el nifio alsla con mis facilidad son: por-
supuesto, los de las vocales,

Fueden realizarse juegos en los que los nifios modifiquen -
las palabras cambiando sus vocales,

Cantas una cancibdn o hablar transformando todas las voca--
les en una vocal dada. Esto se podri hacer también hablando -
en "radragas" (o en "redregues" o en “rodrogos"): 1las labras-

na ma gastan ¢qué dije? (los libros no me gustan),

je Enfrentamiento analfitico con nuestro sistema de escri-

tura

Al plantear las actividades correspondientes a esta linea-
de trabajo, deben tenerse en cuenta los sigulentes aspectos:

No se impondr& al nifio una secuencia predeterminada de so-
nidos, sino que cada niilo determinard su propia secuencia. Es
ta decisién se toma porque c¢s necesario respetar el proceso -=-
esponténeo del nifio que jamls slgue una secuencia impuesta des
de fuera, tal como se evldencia en los siguientes hechos:

Cuando los nifios aprenden a hablar, nadie les impone una -
secuencia, son ellos quienes, a través de su interaccifn con -
todo el lenguaje oral que escuchan a su alrededor, construyen-

su propia secuencia,

Lo nliios que aprenden sclos a leer y escribir, lo hacen -
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en contacto con verdaderos textos, cuentos, peribdicos, histo-
rietas, etc., en los cuales no se sique ninguna secuencia espe
cial en la prescntacién de las s{labas.

Fensamos, por lo tanto, que lo mejor que puede hacerse en-
la escuela, es reproducir la forma en que se produce el apren-
dizaje espontéineo de 1la lengua oral y de la lengua escrita.

Tampoco estableceremos una secuencia segln la cual el nifio
irfa de la parte al todo o del todo a la parte, dado que los -
nifios pueden realizar simultineamente actividades referentes a
las oraciones, a las palabras, a las letras aun cuando, evene-
tualmente, pueden manifestar conductas mAs avanzadas en un as-
pecto que en otro.

La comprensibn del significado de los textos que se leen -
© se escriben se pondr§ en primer plano, lo que significa que-
la lectura NUNCA serf mechnica, SIEMPRE ser& comprensiva y la-
escritura ser§ en todos los casos 1la expresibén de algo que se-
qulere comunicar, en lugar de ser una copla pasiva de grafis—--
mos cuyo significado se desconoce. Esto implica que las pala-
brég quedan totalmente descartadas por ser carentes de signifi
cado desde el punto de vista del nific. La copia se utilizari-
exclusivamente cuando sea requerida por el propio nifioe E1 —-=-
dictado se utilizarf sblo en situaciones que lo hagan necesa-——
ric,

Para aprender a leer vy escribir, es Imprescindible dispo-

ner de mucho material escrito,

40



2. Actlividades relativas al lenguaje

Las actividades relativas al lenguaje, se realizan perma--
nenteniente e involucradas en todas las actividades, ya que el-
nifio utiliza constantemente el lenguaje como forma de comunica
cibén. Es por eso que no se propone un &rea especifica del len
guaje ya que eso la restringiri y lo que se pretende es aprove
char las situaciones para trabajar sobre &1.

Estas actividades deberf&n llevarse a cabo alrededor de los

siguientes aspectos:

a. Pasaje del monblogo colectivo al diflogo y del lengua-

jJe implicito al lenguaje explicito

Sobre estos aspectos, es importante que de manera progresi
va, el nifio se exprese sin temor, que escuche y comprenda lo -
que los otros dicen, animarlo a preguntar, responder, informar

y discutir, para lo cual se suglere:

Partir de las conversaciones espont&neas de los nifios, de-
jando que expresen sus sentimientos, cuenten sus historietas,-
etc.

Dar tanta importancia a la comunicacidn entre compafiercs,-
como a la del adulto-niio (maestro-nifio)e.

Llevarlos a relaclionar lo dicho por 1os demfs y lo que —=-

ellos mismos dicen para lo cual seri necesario retomar lo di--
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cho por el nifio y pedir la opinibn de los otros.

Hacerlos reflexionar sobre la veracidad de lo que se estl-
dicicndo, si ha ocurrido, si pucde ocurrir, o es imposible que
ocurrae.

Propiciar situaciones en las que el nifio necesita expresar
se de la manera m&s completa posible, por medio de preguntas -
abiertas, de manera que, al responder explaye su pensamiento,

Fomentar que escuche hasta el final lo dicho por otros y -
responda directamente,

Se interese por conocer palabras nuevas para ampliar su —-
vocabulario,.

Pescubra que hay muchas maneras de decir las cosas.

Pescubra e invente nuevas formas de comuni¢aciédn.

Fara propiciar estos logros, tendr& en cuenta los siquien-
tes criterios:

Estimular toda forma de expresiébn dentro del contexto de -
la comunicacibn sin imponer formas culturales ajenas,

Respetar la forma de hablar del nifio, la de jugar, de po--
ner atencién, etc., y comprender que muchos de los aprendiza--—~
jes se dan a partir de los aparentes errores que comete,

Fropener actividades que permitan al nifio expresarse de «-
la manera més completa posible: relatos, conversaciones, con-
ferencias, preguntas, descripcién de fotografias, imégenes, -—-
escenas de cuentos, peribdicos murales, personas, cosas, anima
les, escenas de la vida dlaria, actividades, atributos; inven-

tar historias a partir de un tema, dramatizarlas, etc.
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Proponer actividades que le permitan reflexionar sobre la
veracidad de lo que se estf diciendo: discusiones, di&logos,-
adivinanzas, entrevilstas, preguntas, ctc,

Proponer o sugerir actividades que le permitan descubrir-
que hay muchas maneras de decir las cosas: producir Y recong
cer variaciones en la forma de hablar seglin el lugar (modis—-
mos regionales), seglin quien sea el emisor del lenguaje el --
interlocutor a quien se habla.

Proponer o sugerir actividades que le permitan comprender

que el lenguaje es arbltrario; hablar en clave, hablar al re-
vhAs, inventar palabras.

Proponer o sugerir actividades que 1le permitan reflexio--
nar sobre aspectos sint&cticos de la lengua: completar ora—-
ciones e histecrias, descubrir errores de construccibn, descri

bir verbalmente el lugar a donde se dirige o encuentra una --

percsona u objeto, ordenar y substituir elementos del discurso

contar cuentos de cadena {contando o inventando cada quien una

parte).

Proponer o sugerir actividades para reflexionar sobre el-
significado de las palabras: palabras desconocidas, trabajo-
con sinbnimos y hombnimos, preguntas para descubrir significa
Ados,

Todas estas actlividades, conducen a dos aspectos fundamen
Lales del lenguaje, que son los que se tienden a favorecer en

~szte porfedo:
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- Pasaje del monblogo colectivo al diflogo y pasaje del len

guaje implicito (que requiere, para ser comprendido, de -

apoyarse en gestos, mimica, seiiales, etc.) a un lenguaje-

explicito (que se baste a s{ mismo para lograr la comuni-

cacién).

- Manejo de la estructura de 1la lengua en sus aspectos se--

minticos sint&cticos.

Algunas de las orientaciones metodolbgicas para el desarro-

1lo de estos dos aspectos concretos sobre los cuales debe traba

jar el maestro, as! como algunas actividades en relacibén con —-

ellos,.

- Pasaje del monblogo colectivo al diflogo y del lenguaje -

implicito al lenguaje explicito.

Para favorecer estos pasajes, es importante centrar la acti

vidad en los siguientes aspectos.

1.1.

1.1.1

Expresarse la manera m&s completa posible.

Relatos y conversaciones.  Estos deben partir de-
experiencias propias tenidas dentro del grupo o =
individuales. Por ejemplo: en relacibdn con algo
que sucedid a alglin nifio en ese momento, sobre el
resultado de las actividades realizadas por el —-
grupo, en las que cada nific realizb una tarea es-
pecifica (evaluacibn y coevaluacién), sobre el te

ma do alguna unidad, de la asistencia a la fiesta
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de cumpleafios de un nifio, etc. El maestro pucde
inducir a los nifios a que relaten o conversen —-
por medio de preguntas que &1 haga, sigquiendo --
una conversacibédn iniciada por los nifios a través
de la autoevaluacién y la coevaluacibn, etc.

Es posible que en un principio los nifios contes-
ten con monos{labos o gestos, el maestro los ir&
guiando por medio de preguntas tales como: (¢por
qué? lcbmo fue esof Ly entonces? para que el-
nifio exprese al mAximo de lo que pueda formular,
Es posible que los nliios le hagan prequntas es——
pont&neamente. Si esto no suceqe el maestro de-
be propiciarlas. Adem8s, debe fomentar también-
que los nifios escuchen hasta el final lo que se-
estd diciendo o preguntando.

Cuando el nifio habla, reconstruye lo vivo o pro-
yecta lo que har§ luego,

Por lo tanto, es recomendable que apoye sus con-
versaciones con materiales que sean producto de-
experiencias anteriores que ilustren lo que pien
sa realizar. por ejemplo; hojas, semillas, pie-
dras, etc., recogidas en alguna excursibn, foto-
grafias del cumpleaiios de un nifio, la maqueta —-
que confeccionaron en la actividad, el material-
que ce va a emplear para realizar otra actividad

eltc.
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1.1.2

1.1.3

Conferencias. Cuando uno o varios nifios estén
en posibilidades de hacerlo, es conveniente su
gerirles y orientarlos para que preparen rela-
tos sobre experiencias o temas que pueden com-
partir con sus compafieros. Por ejemplo: algo
que le sucedib en su casa, alglin paseo que ——-
realizb con su familia, aspectos que ha inves-
tigado sobre alglin tema relacionado con la si-
tuacién que estén trabajando, etc. Para esta-
actividad se recomienda la preparacién de al--
gln material de apoyo.

Descripciones, Describir e interpretar en for
ma oral: Todo tipo de imégéneﬁ, fotografias,-
escenas de cuentos, carteles, personas, anima-
les y objetos.,

Escenas de la vida diaria,

Actividades o acciones.

Atributos.

Trozos literarios,

Es posible, que al principio el nifio s6l0 enu-
mere o diga el nombre de lo que ve; en ese ca-
so el maestro, por medio de preguntas, debe --
1levar al niilo a realizar descripciones o in--
terpretaciones mfs completas.

Inventar historias a partir de un tema. Para-

¢sa aclividad se debe partir Jde temas muy cono
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1.2.4

1.2,5

1e?246

cldos por los niiios, llev&ndolos por medioc de-
preguntas a ser m&s explicitos, propiciando la
intervencidn y el diflogo con los demis nifios-
del grupo,

Reflexionar sobre la veracidad de lo que se es
t& diciendo.

Entrevistar a personas que trabajan en la comy
nidad preguntandoles todo lo que se desea sa--
ber acerca de su actividad.

Discutir sobre las diferentes interpretaciones
dadas por sus compafieros a dibujos, modelados,
figuras de cuentos, construcciones collages, -
etc. |

Aceptar o rechazar sugerencias y explicar la -
razbn que tiene para hacerlo.

Participar en la evaluacibén de las actividades
realizadas, a través de la coevaluacibn y autg
evaluacibn.

Descubrir en relatos de cuentos y leyendas de-
su comunidad lo que es cierto, falso o posible
que ocurra.

Adivinar absurdes dichos en forma oral. En es
te caso el niiio decide si el contenido de lo -
qQue se dice o pregunta es clerto, falso ¢ posi
ble, para 1o cual se pueden inventar preguntas

sobre cualquicr azpacbto o tema. Por ejemplo:
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1.3.1

La 1lluvia pucde caer cuando est& la luz encen-
dida.

Nucstros pies estén al final de nucstros bra--
ZOS.

Juan, es el nombre de una nifia.

Los pl&tanos son alimento.

Caballos, vacas, pollos son animales de cuatro
patas.

Los nifos, por supuesto pueden inventar sus ——
proplias preguntas. Es posible, al contestar,~
que los nifios expresen frases completas, Por-

ejemplo: '"no, Juan es el nombre de un nifo",~
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O que conteste simplemente "no", "s{", "quiz4".

En este caso, el maestro debe de llevar a los-
nifios a contestar de la forma m&s completa po-
sible, preguntando por ejemplo: "¢porqué di--
cen que no?"

Descubrir que hay muchas maneras de decir las-
cosas en funcibn del contexto,

Dramatizar los saludos de diferentes personas:
icbmo saluda el maestro? el médico? ¢el car
tero? mi pap4?

Dramatizar la forma en que se anuncian diferen
tes personas al llegar al barrio: el ropaveje
ro, ¢l vendedor de helados, las personas que -

vonden en el mercade, las campafias de vacuna—-—




1.3.3

cibn.

Estas actividades se pueden orientar de la si-
guiente manera: por grupos, los niiios dramati
zan las diferentes situaciones y los otros ni-
flos adivinan de que se trata.

Reconocer variedades dialectales del lenguaje.
Se aprovechan todas las situaciones que permi-
ten a los niilos hacerse concientes de que exis
ten, en distintos lugares, diferentes modos de
denominar los objetos y acciones. Si hay ni--
flos en el grupo que proceden de otras regiones
del pais, esta situacibn se dar& naturalmente.
También puede suscitarse esta reflexibn a par-
tir de la lectura de cuentos y poesfas en las-
que aparezcan palabras ti{picas de otras regio-
nes o de otros paises de habla castellana.
Producir o reconocer variaciones en la forma ~
de hablar, en funcibn del interlocutor. Por -
ejemplo: un nifio tiene mucha sed Y quiere —~—-
agua, pero lo dir§ en forma diferente seglin —-
quien sea la persona a la que se lo solicita:
al maestro, a un compaiiero a su mami, Los ——-
otros niiios descubrirfn a quien se dirige el -
nifio en cada caso. Luego, dos nifios pensarin-
en algo que quieren decir, pedir o explicar y-

dramalizarén ciwo se 1o dirfan a su mami, a su
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1.4

1.4.1

1.4.2

hermano menor, a la persona que acaban de cono-
cer, al maestro, a su papd, al médico, a un ami
Joe

Todo ésto, puede hacerse dentro de un clima de-
espontaneidad, dejando de lado el formalismo de
actividades muy dirigidas,

Comprender que el lenquaje es arbitrario.

Estos juegos que se proponen pueden alentarse a
partir del juego esponté&neo o como un juego or-
ganizado. Se trata de que los nifios cambien el
significado habitual que tienen las palabras —-
por otros que ellos arbitrariamente elijan., --
Por ejemplo: o

Hablar al revés. En este juego se establece: -
"cuando digo algo, lo que quiero decir es todo-
lo contrario". Por ejemplo, si digo "tengo ham
bre" quiero decir que no deseo comer nadaj si -
digo "voy a salir" quiero decir que me voy a --
quedar aqui.

Una vez establecida la regla, los nifios inventa
rén lo que quieren decir y sus compafleros inter
pretardn lo que en realidad quiso decir cada --
uno.

Hablar en claves. Inventar formas de hablar --
con las cuales intenten comunicarse con otros -

nifios o adultos; transmitir mensajes, etc.
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Esto puede darse inventando claves, diclendo lo
contrario de lo que en realidad quiere decir, -
cambiando de nombre a las cosas, etc.

1.4.3 Jugar al hospital. En este juego, el salbn de-
clases es el hospital y cada nifio representa al
médico, la enfermera, la afanadora, etc. Se es
tablece que cada vez que se diga "enfermera", -
todos los niifios deben de cambiar de lugar. - -
Cuando se dice "hospital" todos deben camblar -
de lugar.

Este juego puede variarse reemplazando el hospi
tal por otro lugar, cambiando los personajes —-
por los que corresponden al nuevo lugar elegido
asi como las acciones que les correspondan,

Para estas actividades, también se pueden divi-
dir en pequefios grupos y que cada uno defina su
propia clave. Después, cada grupo hablari con-
sus proplas claves y los otros grupos tratarén-

de "adivinar" lo que se est§ diciendo.
b. Aspectos seminticos y sintfcticos de la lengua

Alrededor de ello, debe procurarse que el nifio exprese sus
ideas con diferentes palabras y que utilice y conozca la eS---
tructura de la lengua en la préctica, sin llegar a reflexionar

sobre ella (es decir, no se trata de enseflarle qué es articu--




lo, o sujeto, o verbo, etc.)

Por ello se requiere de:

Crear situaciones en las que el nifio sienta la necesidad de
utilizar y conocer palabras adecuadas para expresar esas situa-
ciones.

Aprovechar la experiencia Y curiosidad natural del niiio pa-
!'a conocer palabras nuevas, por medio de preguntas que 1o lle-—-
ven a solicltar ese vocabulario, tales como Lqué es esto? ipa=-
ra qué sirve? etc.

Para el aspecto sintlctico (formas en que se combinan las -
Palabras de la lengua), se harh por medio de preguntas que lo -~
lleven a:

Utilizar palabras que relacionen oracioneé.\

Utilizar en forma cada vez mis adecuada, adverbios y expre-
siones,

Identificar al sujeto que ha realizado la accibén Y el obje-
to que la ha reclbido (por ejemplo, quien hizo la comida...)

A continuacibébn se detallan algunas actividades que tienden-
a favorecer la reflexidn sobre aspectos sintlcticos de la len—

gua y sobre el significado de las palabras.

2.1 Reflexionar sobre aspectos sint&cticos de 1la len
gua.
2.1.1 Realizar juegos de localizacibdn. Describir ver—

balmente diferentes lugares donde se dirige o se

encuentra una persona u cbjeto, en el saldn de -
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2eled

clases o fuera de &1, o cuando se planea la --
visita a la casa de algln nifo, taller, fibri-
ca, etc. Ejemplo: cuando se planea la visita
a la casa de alglin nifio, interrogarlos acerca-
de la ubicacidn del lugar seleccionado. Es po
sible que los niilos den respuestas tales como-
"la casa de Juan est8 para abajo" o "est§ —-=
atrés de la iglesia'.

Aceptar las respuestas que den y discutir con-

ellos cual de las respuestas describe mejor la

ubicacibdn.

Completar historietas. Encontrar diferentes -
maneras de completar una historia en la que --
falta la accibn, por ejemplo:

Margarita fue a comprar dulces y después....,
Ricardo estaba tomando su leche, la taza se --
cayd Yeeeo,

Juan comprd un coche, se le perdid Yeeee,
Jugar a ¢quién es el que?..., para reconocer =-
al agente que realiza la accibdn. Ejemplo =—-
{quién trae el correo? <¢quién ladra?
Completar oraciones, designando objetos posi--
bles de una accibn dada. Por ejemplo:

Marfa encontrb....,

La maestra leeees.,

Susana comides,.,
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241.5

2¢1.6

2ele7

Descubrir errores de construccién. Estos pue
den ser producidos voluntaria o involuntariae
mente por sus compafieros o por los maestros.
A los nifios se les alienta a descubrir que es
t& mal dicho y como se deberia decir. Por --
ejemplo:

Juan comib agua,

Bl queso se comib al ratdn,

Llevard a cabo juegos de sustitucibén., Reali-
zar sustitucibdn de sujeto, accibdn u objeto, -
reemplazando en oraciones dadas a cada uno de
esos elementos por otras palabras o giros =—-
aceptables dentro de esa oracibén. Por ejem—-
plo:

Los alumnos de este salén fueron de paseo., -
¢cbmo podremos decir de otra manera, los alum
nos de este salbn? ¢cbmo podremos decir de -
otro modo que se fueron de paseo?

Ordenar los elementos de una oracibn. Orde~--
nar de manera diferente los elementos de una-
oracibén dada y diferenciar formas aceptables-
de realizar dicho ordenamiento. Esto puede -
leerse por ejemplo: al formular preguntas -—--
para realizar entrevistas, al redactar una —-—
carta, al entablar una discusibn, realizar —-

una narracibdn, eltc., en estos casos el nifio -
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2.1.8

2e1.9

242

se ve obligado a buscar nuevas formas de orde
nar los elementos del discurso. Sin embargo,
el maestro puede introducir elementos conflic
tivos dando otro ordenamiento o entonacibn e-
interrogé&ndolos cerca de si hay alguna dife--
rencia, porque es diferente discutir con -——-
ellos cual es la forma m&s aceptable, Por —-
ejemplo: al surgir una oracibén como "Juan --
tombé su leche", el maestro puede cambiarla -~
por "su leche tombé Juan", o "tomd leche su —-
Juan ", o "Juan no tomd su leche", o "Juan su
leche tom&", etc., y confrontar cada intento-
con los nifios para ver que les parece.
Inventar cuentos en cadena. Elaborar en for-
ma grupal un cuento o relato en el que cada -
nifioc dice una frase inconclusa que el siguien
te complementa.

Completar oraciones en oposiciones, en las --
que los nifos manejan adverbios o locuciones-
adverbiales (de repente, enseguida, con fre--
cuencia, tal vez). Ejemplo:

El conejo corre répidamente, y la tortuga ca-
Mindess.,

Reflexionar acerca del significado de las pa-

labras.

Pespertar el interfls del nifio por averiguar -

112298

112298
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2.2.1

24242

20244

el significado de palabras nuevas, como el nom
bre de un objeto que acaba de conocer, los vo-
cablos que no ha comprendido del relato de un-
compaiiero o de un cuento que le fue lefdo, ---
etc., a través de:

Preguntas que lo lleven a descubrir palabras -
nuevas.

Preguntas que lo lleven a deducir el significa
do de alguna palabra nueva, usando el contexto
en el que se encuentra dicha palabra.

El uso del diccionario (por el maestro) para -
encontrar junto con los nifios el significado -
de la palabrae.

Trabajar con sinbnimos. Los nifios encuentran-
el significado de una palabra a partir de un -
sinbnimo, Ejemplo: ¢de qué manera podemos de
cir también nifio? (chamaco, muchacho, escuin-
cle). El cocodrilo, también se llama...., (la
garto, caimén).

Adivinar por sus atributos los nombres de obje
tos, animales, personas, etc. por ejemplo: -
¢qué es lo que tiene cuatro patas, cuida la ca
sa y ladra?

Jugar a "qué cosas van juntas". Se dan pala--
brras con significados cercanos y se introduce-

clra que no corresponda. Ejemplo: pan, huevo
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coche. Se aceptan todas las respuestas que den
los nifios, buscando la confrontaciédn con los =-
compafieros,

2247 Trabajar con hombnimos. En esta actividad los-
nifios descubririn qué palabras que se pronun—--
cian de igual modo pueden tener diferentes sig-
nificados. Ejemplo:

Mi pap& vino. Mi papi tomb vino.

El gato toma leche. Mi papi usa el gato para -
arreglar la llanta.

Mami quiere que vaya a la escuela. La valla =-
del corral es muy alta.

El cazador caza conejos. Yo voy a la casa de -

Juan,

3. Expresibn escrita
La escritura tiene una funcién social de comunicacibn

Para manejarla en forma adecuada, deben hacerse tres descu
brimientos importantes: reconocer que la lengua escrita tiene
caracteristicas propias, diferentes a las de la lengua oralj; -~
comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspon--
dencia grafofondtica y coordinar la convencionalidad ortogr8fi
ca del sistema con las reglas para dominar los aspectos semén-

ticos y sinthcticos.

Con frecuencia se ha considerado la escritura, como "la ——
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transcripcibn gr&fica del lenguaje oral™. Sin embargo, a la-
luz de la psicolinglif{stica contemporinea, diversos autores —-
han establecido diferencias entre la lengua oral Y la lengua-
escrita, considerindolas como dos formas alternativas de comu
nicacibén que comparten vocabulario y formas gramaticales, —--
pero que tienen diferentes funciones.

Consolidar la concordancia entre tiempo y verbo y su ubi-

cacibén temporal.
4. Andlisis de la lengua oral

El anflisis de 1la lengua, en sus partes constitutivas va-
desde la divisibn de partes que componen una frase u oracibn,
hasta la particién de las palabras en sus elemeﬁtos sonoros, -

llamados fonemas.
5. Actividades para el desarrollo del lenguaje oral

En esta parte, consideramos aquellas formas a través de -~
las cuales el maestro puede favorecer el desarrollo del len--
guaje oral, considerando &ste como una forma de expresibn y -
comunicacibén que el nifio va estructurando progresivamente en-
su interaccibn con el medio social. Es necesario, por lo tan
to, considerar la expresién oral como algo implicito en cual-
quier actividad que se realice, y a partir de ello entenderla

desde la perspectiva pedagbgica.

En términos generales, el ma~stro procurari que el nifio:
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Se slenta seguro de exponer sus ideas, pregunte, responda,

informe y discuta.
Escuche y comprenda lo que otros dicen.

Verifique lo que dice y lo que dicen los otros.
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CAPITULO 1V

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Lo importante de la expresibn oral, no es ensefiar a hablar
al nifio, sino llevarlo a que descubra y comprenda como es el -
lenguaje y para qué sirve.

Con el desarrollo de la expresibn oral, el nifio lograr§ ma
yor eficacia comunicativa, lo que redundari en el desenvolvie-
miento y desarrollo de su personalidad.

La adquisicibn del lenguaje oral no se da por simple imita
cibn ni por asocliacibén de imigenes o palabras, sino por la re-
construccidén que hace el nifio mismo del sistema, creando su --
propla explicacién y ordenando sus propias ideas.

En los juegos, el nifio utiliza el lenguaje oral Y escrito-
tal como lo hacen los adultos, lo que debe ser comprendido por
éstos para ayudar al desarrollo afectivo, social e intelectual.

La expreslbn oral, es fundamental para lograr la interac--
cibn en el aula,

[a escuela, ayuda a los alumnos a expresarse con claridad,
precisibn y espontaneidad; ideas y opiniones, as! como a escu-

char las de otros.



Los problemas que impiden el desarrollo de la expresibn -
oral en el nifio, son principalmente, la inmadurez afectiva Y-
la inestabilidad emocional,

Es necesario en las escuelas que lo ameriten, la instala-
cibn de un grupo integrado.

La disposicibn y apertura del maestro a las innovaciones-
Y modificaciones en el trabajo docente es de fundamental im--
portancia.

La concientizacibn de los padres de familia en relacién -
cen los problemas que presentan los nifios en su aprendizaje,-
es tarea que debe emprender el educador para lograr buenos —-

resultades,.
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B, Recomzndaciones

Consideramos en este punto algunas alternativas que pue-—--
dan dar solucién a los preoblemas de lenguaje, tomando en cuen
ta que: alguien dijo una vez que los mexicanos sentimos que-
el espafiol no es nuestro, que solamente nos lo prestaron y «=-
que algln dia tendremos que devolverlo; por eso tratamos de -
cuidarlo al miximo,.

Fero a nosctros, nos preocupa mucho la correccibn. En ma
teria de lenguaje, se dice que los nifios, en la escuela, hay-
que ensefiarlos a expresarse con propiedad, ya que es un ins--
trumento, una herramienta; de nada servir4 pulirlo por fuera,
si no lo usamos.

Todo hablante de una lengua, conoce en forma intuitiva --
los mecanismos b&sicos y esenciales de esa lengua Yy sabe mane
jarlos perfectamente. 358lo que a veces no encuentra la pala-
bra, no sabe expresar lo que quiere, esto es pobreza de len--
guaje, o sea desconocimiento de los recursos y las posibilida
des de la propia lengua. Otro problema muy frecuente: 1la —-
falta de claridad en la expresibn; la ilncapacidad de estable-
cer un enlace adecuado entre las ideas y de presentarlas en -
forma precisa. Silendo un defecto de lenguaje-pensamiento: -
las ideas mismas no estén claras, y la torpeza en el manejo -
del lenguaje entorpece aun mis el proceso mental.

En el lenguaje escrito, aparecen los mismos defectos cau-
sados per el terror a escribir mal; la falta de naturalidad,-

la rigidez y la tiesura.
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Toda comunidad necesita una norma lingli{stica que d& cier-
ta uniformidad a 1la lengua; algo asf como un prototipo al cual
todos los hablantes tienden de alguna manera,

La educacibn quiere precisamente hacer m&s cultos a los =-
hombres, la educacidn del lenguaje llevaré a evitar algunas —-
formas de expresibdn.

Lo que ha de servir de guia a los maestros, es el uso que-
observan en los mexicanos cultos, que coincide en gran medida-
con el espafiol hablado, todos los que escriben con clerta natu
ralidad reflejan al escribir un espaiol culto.

La lectura de los buenos autores de nuestros dfas, ser§ --
Una gran ayuda para llegar a un adecuado criterio de correc—--
cibn,

Ojal& que los maestros logremos desterrar de nuestra mente
la obsesibén de 1la correccibn, porque entonces si podremos dar-
al problema una justa solucibén,

La correccibn, no es algo que se imponga desde fuera, sino
algo que va surgiendo por s{ solo con un adecuado cultivo del-
lenguaje, &sto, quiere decir: prictica continua, en todos los
niveles, prictica de la expresién oral, escrita y de la lectu-
Iae

S61o el ejercicio permanente del lenguaje, en estos tres -
niveles, har§ posible que lleguen a superarse las fallas bAsi-

cas observables,.
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Actividades que se suglieren en el primer ciclo de educa-—--

ci6n primaria

~ Precisibn y participacibn en actos de lectura.
- Caras y gestos.

- El1 barco cargado.

- Complementar palabras en forma oral.,

- Las conferenciase.

- Ampliar oracliones en forma oral.

- Buscar palabras que rimen.

~ Trabajar con libros de cuentos,

- Interpretar im&genes de un cuento.

- Descubrir las relaciones imagen-texto.
- Adivinanzas,

- Completar oraciones,

-~ Construir pérrafos en forma oral.

- Inventar cuentos.

~ Modificar cuentos.

- Escenificar cuentos,

~ Interpretar y producir enunciados,
1. Modalidades program8ticas de la expresibn oral
- Conversacibn e informacibn

El maestro dard oportunidad al nifio para que pueda conver--
sar con &1 y con sus compafieros, en una actividad dirigida y --

Gtil, Promover& conversaciones acerca de las actividades en el



hogar, en relacibn con las pricticas de civismo; provocar§ pli
ticas acerca de visitas, paseos y excursiones que el nino haya
hecho con su familia y que se refieran a los temas geogréficos
propios del grado escolar., Gulari las observaciones hechas en
torno a la vida de los animales Y plantas, que el maestro apro
vechar& para el estudio de las ciencias naturales,

En todas las actividades escolares, el maestro ayudari pa-
clentemente al nifio a que exprese en forma completa sus pensa-
mientos, con el fin de eliminar de la escuela la perniciosa -—-
costumbre de que el maestro sea el expositor y el alumno sblo-
afirme o niegue con monosf{labos. Ejemplo de conversacién e —-

informacibn planteado con el programa del primer ciclo.

Unidad I. Cambiamos,

Mbdulo I.  Regreso a la escuela,

Actividades:

1.1 Converse con su maestro y con sus compafieros acer

ca del regreso a clases,

- Se presente ante su grupo y diga:
Como se llama y como le gusta que le llamen.
Cuantos afios tiene y cuando es su cumpleafios.,
Donde vive,

Que compafieros nuevos tiene.

~ Elabore una ficha de identificaciédn completando —-

sus datcse.
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- Compare la ficha con las de sus compafneros.

1.2 Se organice en equipos y converse con sus comparie-
ros acerca de las experiencias que tuvo durante —-

sus vacaciones

~ Comente que hizo en este perfodo.
- Comente que ejercicio fisico o de esparcimiento —-—

hizo durante sus vacaciones.
~ La descripcibn

En sus primeros ensayos, los nifios se refieren desordenada
ménte a lo que ven, y generalmente enumeran, no describen, La
labor constante del maestro los llevari a que cémprendan cual-
es el ordenamiento 1b6gico de una buena descripcibn. Lentamen-

te, los alumnos aprender&n a considerar los siguientes puntos:

- El paisaje (el ambiente o el lugar).
~ Comentario acerca del paisaje o lugar,

- Las cosas y sus cualidades, o los seres y sus acciones.

Comentarios acerca de las cosas o los seres,

Ejemplo de la descripcidn planteada en el programa del pri

mer ciclo:

Unidad I. Cambiamos.
Médulo I. Regreso a la escuela.

Actividades:
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1.8 Exprese sus observaciones y experiencias acerca —-

del cambio de las cosas,.

-~ Observe y compare las ilustraclones de su libro. =
(LAe pope 16 ¥y 17).
Diga que cosas de las que observa, presentan cam--
bios.
Anote los cambios que observa en el paisaje, en --
las personas y en los animales, |
Discuta con su maestro y compafieros los camblos -~

observados y saque conclusiones,

- Comente que otros tipos de cosas o cambios pareci-

dos a los anteriores puede observar,

~ La narracidn

Podemos narrar, referir o contar lo que hemos visto, lefdo-

© escuchado, lo que nos ha ocurrido y lo que hemos imaginado.

- La reproduccidn oral. Una de las formas m&s accesibles -
para el nifio es la de reproducir oralmente una lectura, -
siempre que ella esté& al nivel de su capacidad de compren
5i6n, La expresiéﬁ del nifio se apoya en la composicibn -
escrita que reproduce.

El maestro cuidar& que la relacibn sea espont&nea, y no -
admitir& ni sugeriri forma alguna de memorizacibn; exigiri
ademds, en cierta medida, orden y claridad en la exposi--

cibn.
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- bsta modalidad de la expresidn oral se tomarf como ante—
cedente en la mayor parte de los ejercicios de lectura.
Con la debhida anticipacién, el maestro sefalari la lec——
cién del libro de texto que debe ser objeto del ejerci--
clo de lectura e indicari a los alumnos que deben prepa-—

rar la reproduccibn de la misma,

~ Narrar con ayuda de las ilustraciones alusivas, un cuen-

to o historieta ya conocido.
~ Sacar de historietas gr&ficas una narracibn oral.

~ Lo deseable es que el niiio llegue a referir sus proplas-
experiencias, su personal interpretacibn de las narracip
nes ajenas y las creaclones de su imaginacibn.
El nifio que sea buen narrador demuestra positiva aficibn
a las letras; aficibn que el maestro debe cultivar y en-

CauUuzZzare

Ejemplo de la narracibn planteada en el programa del pri--

mer ciclo:

Unidad I. Cambiamos,.
M6dulo II, El nuevo afio escolar.

Actividades:

22 Proponga actividades para mejorar su salbn, a par-

tir de una historieta (L.A, p. 22).



- Observe una historieta relacionada con 1a coopera-

cibn entre los nifios para resolver un problema.

~ Relate oralmente 1la hlstorieta.

~ Comente sobre el contenido de 1la historieta, desta

cando:
El problema que presente.

La solucibn que se adopta.,
—~ Comente otras soluciones al mismo problema.

-~ Identifique problemas de higiene, de mobiliario, -

de material, etc.

- Proponga actividades que podrfan realizarse para -

mejorar su salbn.
- La recitacién

En el primer ciclo de educacién primaria, se recitan gene-
raluwente, composiciones en verso. A &stas nos referimos al -~

tratar este aspecto tan valioso, de la expresién oral.

- La recitacibébn es un medio de educacién estética.
Por su ritmo, la poesfa conduce al nifio a la apreciacién

de la belleza del idioma,

- La expresibn poética favorece, en mayor grado que la pro
Sa, la adquisicifn de palabras nuevas, el examen de for-

Mas Nno usnales para agrupar o enlazar los vocablos y la-
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observacibn del empleo de voces y expresiones en sentido

figurado.

- Presenta asuntos de contenido superior a los que habie—w-
tualmente inspiran las lecturas en prosa al alcance de =

los nifnos del primer ciclo.

~ Al practicarse en grupo la recitacibén brinda a los nifos
timidos la ocasibn de hablar y de adaptar la entonacién-

Y la mimica a su expresibn.

- En los nifios que dan muestras de inhibiciones, la recita
cidn en grupo inicia sentimientos de solidaridad que pue

den modificarlase.

Para el logro de las ventajas enunciadas, el maestro de-

be tener en cuenta lo siguiente:
- La poesia debe ser cuidadosamente seleccionada.
- Se explicarfn las palabras desconocidas por los alumnos.

- Se desentrafiarf, en los posibles, el sentido de la compo
sicibn considerada como una unidad, es decir, sin llegar

al anflisis de las partes que la forman.
Sugerencias para la enseiianza de una recitacibdn:

— Lectura expresiva por el maestro.

- Lectura stlencicona por l1os alumpos
I °

= Leackura cral por el gruro.



mer

—~ Estudio de las palabras de diffcil pronunciacibén.

- Explicacibn del significado de los t&rminos desconocidos.

- Explicar las asociaciones, no comunes, establecidas por -
el autor de la recitacidn.

—~ Narrar en prosa el asunto de la poesia.

- Memorizacibn de los versos,

- Correccibn de la entonacién y la mimica, con observacio--

nes acerca del valor de las pausas de la recitacibn.

Ejemplo de la recltacién planteada en el programa del pri--

ciclo:

Unidad I. Cambiamos.
Médulo II. El nuevo afio escolar.

Actividades:

2.14 Lea un poema relacionado con el contenido del mb-

dulo (L.A. p. 35).
- Escuche la lectura del poema.

- Pregunte el significado de las palabras desconoci——-—

das.
~ Comente el contenido del poema,
~ Diga s1 le gustd o no el poema.

- Lea ¢l pocma en voz alta.
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~ DPramatizacidn

tLste aspecto de la expresién oral, exige larga preparacibn,
comerado estudlo de la entonacibn, el gesto y la caracteriza~—
<ifn de los personajes, y una cuidadosa seleccibédn de los alum——

nos que actben en la dramatizacibn.

Ejemplo planteado para dramatizar, del programa del primer-

ciclo:

Unidad III. Aprendamos juntos.
Mbédulo I. MNos relacionamos.

Acltividades:

1.14 Realice un juego teatral en el que represente al-
guna experiencia con sus amigos (L.A. p.p. 164 a-

168),

~ Forme equipo con varios compafieros para la repre-—
sentacibn.
Comente alguna situacibn agradable, vivida con ——
Sus amigos,
Flija una de ellas para representarla en un juego
teatrale.
Dizcuba la fForma en que la va a representar.
Realice el juego teatral ante el grupo.
Comonte las difcrentes situaciones representadas-

. . NS P SV H .
Par 1on Jdowas @juinog.
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- Seflale que actitudes de las observadas en las dis

tintas representaciones considera que son propias

de un amigo,
~ Educacidn especial

El maestro que conceda a sus alumnos contf{nuas oportunida-
des de expresarse y que sepa fomentar en ellos el placer de la
lectura cosechar& muy pronto los frutos: ver& como crece su -
vocabulario, como se flexibiliza la construccibn de sus frases
como su lenguaje se va haciendo m&s apto para expresar concep-
tos cada vez mis complejos. O sea, que no habrd que quejarse-
ya de la pobreza del lenguaje, ni de su torpeza, su falta de -
claridad y precisibn, que, constituyen las fallés principales-
en la educacidn del lenguaje y en la educacibn en general. Po
co a poco, los alumnos se irén acercando a esa posesibébn de su-
lengua.

Ll papel del maestro, es aqui fundamental; debe dejar que-
Sus alumnos se expresen lo mls posible y con toda libertad, --
que hablen con é1 y hablen entre ellos, que escriban mucho y -
lean a menude, debe guiarlos, ayudarles a encontrar la palabra
justa y la construccidn precisa, no dejar que piensen las co--

sas a wmadias, ensefiarles a desarrcllar el pensamiento y el len

OUO 12,

Finalmente, cu misidn consisztirf adem&s en ayudar a sus —-

=Yty A T B N TV S S
SJotnpen A ooy aonglencla

HhL e como es y como funciona su pro-

Yo T,
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hgotados los esfuerzos por medio de las alternativas ante-
riores para lograr el desenvolvimiento del lenguaje oral en --
los alumnos y previas pléticas de maestros con padres de fami-
lia y viceversa, se llega a la conclusibn de canalizar a los -
alumnos que sufren este tipo de problemas a grupos integrados-
o de educacidn especial, para que reciban el tratamiento ade--

cnado por medio de terapias, lenguaje o de otro tipo.
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Ce Sugerencias

Tomando ccmo antecedente que la lengua hablada sirve de —-
preparacibdn para la escrita, los maestros debemos darle la im-
portancia debida procurando lograr el desarrollo de la expre——
5i6n oral en el nific desde pequeiio, para aprovechar este aspeg
to en la ensefanza.

En el desarrollo de la expresibn oral en primaria, se pre-
sentan problemas que es necesario solucionar para dejar el ca-
mino libre al nifio a la adquisicién de los conocimientos.

En el desarrollo de esta investigacibn se presentan algu--
nas alternativas de solucibn para estos problemas, que surgen-
en ia labor docente, con el propbsito de recordar que hay for-
mas suficientes para ayudar a los alumnos Y Ealhvez también a-
los maestros que no encuentran una salida a estos obstAiculos -
Yy que hasta abhora estén buscando una alternativa a seguir. Lo
realizado en las observaclones, para la elaboracién de la pro-
puesta, nos dan el &nimo suficiente para asegurarles un éxito-
en la apllcacibn de las actividades aqui planteadas, pues se -
han 1levado a loz nifios de acuerdo con zus necesidades e inte~
reses. Ademés al haber realizado la presente investigacién, -
se dialeyd con autoridades superiores y de educacibdn especial,
ya que haclendo un concenso se necesita que se establezca
lo mepnoz un grupo de lento aprendizaje y se han hecho las ges-—
ticnes necesarias, pero a la fecha, no se ha recibido una con-

tontacidn favorable,
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GLOSARIO

1. Abstraccibn:

Conocimiento de una cosa prescindiendo de las demis que es
t&n con ella.

2e Aprendizaije:
Cambio que se produce al recibir un estimulo percibido per
el organismo de cada individuo y 1la respuesta dada.

3. Asocilacibn:
Asoclar ideas, imAgenes o palabras.

4. Aversivo:
Lo que causa disqgusto.

5. Coherente:
Relacidn de varias cosas entre si.

6. Colectivo:
Trabajo que lo realizan varias personas.

7. Convencional:
Perteneciente al convenio que se tiene por costumbre.

tiétodo para una buena ensciianza.

10, Eficacia:
Actividad o fuerza que produce un esfuerzo positivo.

5
=3

11. ‘nfasis:

-

uerza de expresidbn que se usa al hablar,

|

N

i

12.  EBgpront8neamente:
Algo que se hace en forma voluntaria.

13. Lstrategia:
Habilidad para dirigir un asunto.

bebructuracidn
ey

tiverzas partes de un todo.
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16.

17.

18,

19,

20.

23.

24.

Explicito:
Algo que se expresa en forma clara y formal.

Exponente:

Forma de expresar una cosa.

Extrinseco:
Algo que viene de fuera.

Flexibiliza: !

Accibn o &nimo para ceder o acomodar flcilmente al dicta--
men de otro.

Fluidez:
Calidad de fluido. Facilidad para expresarse.

Hipbtesis: :
Suposicidn de una cosa posible, de la que se saca una con-
secuencia.

Iinplicito:
Que se incluye en una proposicibn sin que haya necesidad -
de explicarlo.

Infralbqicas:
Que se acepta como un hecho.

Interaccibn:

Influencia reciproca.

Interdependencia:
Mutua dependencia. Depender de.

Interiorizacibn:
Retener para si mismo.

Irrequlares:
Las palabras o verbos que no siguen la regla del tipo a —-
que pertenecen. Hacer y tener son verbos irreqgulares.

Irrelevante:
Poco importante,

Lingiiistica:

Ciencia del lenguaje que estudia los fenébmenos referentes-—
a la evolucibén y al desarrollo de las lenguas, su distriby
cibén en el mundo Y las relaciones existentes entre ellos.

Hetodologfas:
Cicncia que estudia los métodos.
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31.

32.

33.

34,

A0,

al,

A2

Modalidad:
Modo de ser de personas o cosas.

Monbloao:
Discurso que se dirige uno a s{ mismo.

Morfolbgicas:

Estudio de las formas de las palabras Y sus transformacio
nes.

Pauta:
Lo que sirve de regla o norma para hacer una cosa.

Fercepcibn:
Conocimiento, ideas.

Predicciones:
Algo que va a suceder.

Prescindirses:
Owitir una cosa, abstenerse, privarse de algo.

Psicelingiifstica:

F'sico, prefljo griego que entra en 1a composicibén de algu
nas palabras,

Estudio de la formacidén de las palabras, su distribucién-
en el mundo y las relaciones existentes entre ellas,

Reforzamientos:
Hlacer algo mis sblido o fuerte,

Reqularidades:
Hacer reqular alguna cosa,

semlntica:
Ciencia que trata de los cambios de significacibn de las-
palabras.

Semidtica:
Teorla, cilencia general de los signos en linglilstica.

Sianog:
Caracteres de escritura o de imprenta,

S5imbblico:
Algo que no tiene mas que apariencia.



45. Simbolos:
Figura, objeto que tiene significacidén convencional.

16, Sintfcticas:

Es el arte de enseiar a coordinar Y unir las palabras pa-
ra formar oraciones,

47. Sistembtica:
Ciencia de la clasificacibn.

48. Subvyacen:
Lo que permanece debajo.

49, Tangibles:

Que se puede tocar, percibir, ver.

T ey g e i

Comprobar algo,
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