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PROLOGO

La ciencia y la tecnologia se estan desarrollando en -
un sentido ascendente, marcando la pauta del desarrollo de
la sociedad.

Toca a la educacién difundir y proporcionar en forma -
sistemdtica, los nuevos logros, descubrimientos, inventos,
etc., para que todos los elementos de la sociedad puedan --
ser participes de este avance cientifico y tecnoldgico. Por
lo tanto, es necio pensar que el proceso educativo pueda --
permanecer estitico, sin embargo, €sto sucede en algunos =--
paises en los cuales la educacion estda siendo dejada a la -
zaga, pues ésta muestra una falta de renovacidn en sus pro-
cedimientos y faormas para la transmisidon cultural.

A la educacidn también le corresponde el papel de me--
dio para lograr la integracidn y uniformidad nacional. Para
ello se auxilia de las ciencias sociales, pues esta area --
constituye el instrumento adecuado para el logro de estos -
fines.

Las ciencias sociales estudian a las diversas socieda-
des que forman nuestro planeta; a través de ellas podemos -
darnos cuenta de las distintas manifestaciones culturales -
de otras razas, sus valores, su religidon, etc. Esto nos per
mite confrontar nuestra cultura con la de los demds grupos
humanas.

Dentro de nuestro pais las ciencias sociales, nos dan



a conocer las costumbres, tradiciones y otras manifestacio-
nes en el actuar y sentir de las gentes de las regiones que
integran al territorio nacional.

Mediante el estudio de las ciencias sociales en la es-
cuela primaria, los alumnos pueden conocer la sociedad en -
que viven, llegando a tener una mejor comprensidn de la mis

ma, puede estudiar y conocer su pasado regional y nacional.

2

A nivel internacional, llegan a tener conocimientos de
los sucesos que han tenido lugar en otras épocas y en otros
paises, relaciaondndolos y reflexionando sobre la influencia
que estos tienen en nuestro pafs.

A nivel nacional pueden confrontar sus costumbres, tra
diciones, etc., con la de otras gentes que habitan en dife-
rentes regiones, concluyendo que en nuestro pais existen al
gunas costumbres que son comunes y otras que son totalmente
distintas.

Finalmente, a través del estudio de esta drea, se pue-
de hacer partfcipes a los alumnos de la problemdtica social
Y que tomen conciencia del papel que representan en el pre-
sente y futuro del pais y de la humanidad.

Se eligid la asignatura de ciencias sociales por esti-
mar que a pesar del rol tan importante que desempefia para -
lograr el desarrollo de la personalidad civico-social de --

los alumnos; es menospreciada y en ocasiones la ensefianza -

de €sta se efectla con procedimientos poco adecuados.




Realizar este trabajo fue de gran satisfaccién, ya que
adem3ds de estudiar un problema emanado de la practica docen
te, estaba dando los pasos que me llevarian al logro del ob
jetivo anhelado: obtener el titulo de licenciatura en educa
cién basica.

Sin embargo no resulté ser un trabajo facil o simple,
sino que por la naturaleza del problema elegido,pasé por di
versas dificultades siendo la mads grande, el no contar con
la bibliografia suficiente para ampliar y apoyar el estudio
efectuado; esta situacidn me condujo a recurrir a otras per
sonas, quienes me facilitaron fuentes de consulta que me --
fue de mucha utilidad.

Doy mi mi3s sincero agradecimiento a estas personas por

la ayuda que me proporcionaron.
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INTRODUCCION

La educacidn siempre ha sido un factor decisivo para la
solidificacidn de un sistema, por ello es tarea esencial de
los gobiernos, procurar que este proceso llegue a todos los
ciudadanos, para lo cual han establecido diversas estrate---
gias y utilizado diferentes formas y medios; sin embargo, no
siempre se obtienen los resultados deseados, ni se alcanzan
los objetivos propuestos; y es asi como en la ensefianza de -
algunas materias, se presentan situaciones problemdticas que
es indispensable tomar en consideracidn.

Este trabajo tiene por objeto, dar a conocer algunos de
los factores que provocan la apatia y el bajo nivel de apren
dizaje de los alumnos en el &rea de ciencias sociales; pro--
porcionando a la vez, algunas alternativas metodoldgicas las
que se consideran adecuadas para mejorar la calidad de la en
seflanza de las ciencias sociales.

Se eligié este problema, por considerar que dentro de -
las asignaturas que estructuran al plan de estudios del ni--
vel primario, las ciencias sociales resultan ser la materia
que contribuye a desarrollar la persanalidad civica social -
de los educandos, lo que los hace aptos para la buena convi-
vencia con sus semejantes; los informa acerca de su origen vy
de sus derechos como ciudadanos etc. No obstante, en la ac--
tualidad esta materia es menos apreciada por maestros, alum-

nos y padres de familia, guienes dan mas importancia a las -



dreas de espafiol y matemdticas, ademds es en esta area en -
la cual las formas y los procedimientos de ensefianza han --
permanecido mds estdticos; es decir no ha experimentado cam
bios, la transmisién de los contenidos de aprendizaje se -
efectda en una forma abstracta y verbal, divorciada de la -
realidad.

En virtud de ésto, estimé de gran importancia sacar de
esta asignatura, material para rastrear y estudiar algan --
problema y poder conocer los por qué de esta situacidn; en-
focando la atencién principalmente a los patrones conductua
les que manifiestan los alumnos en su actuar cotidiano y al
trabajar con el area de ciencias sociales.

Durante el desarrollo del tema y como parte del aparta
do Formulacidon del Prob]ema; se encuentran los antecedentes
que nos muestran cémo a través del tiempo, el estado mexica
no ha tenido especial interés en la ensefianza de esta mate-
ria por considerarla como el medio auxiliar para establecer
la uniformidad nacional, usT como desarrollar la conciencia
civica-histérica de todos los ciudadanos.

También se efectda la formulacién del problema motivo
de estudio, ademds de establecerse las hipdtesis que guian
al presente trabajo.

Integrando al apartado del Marco Tedrico, se localizan
las premisas y supuestos tedricos, donde se engloban las --
ideas de diversos autores, las cuales apoyan y enmarcan al

problema elegido.



Abarca también una serie de términos considerados como
ejes, los que son definidos de acuerdo al sentido y signifi-
cado que se les da en el texto, ésto se realiza para evitar
posibles confusiones en la interpretacidon de los mismos.

Para que un escrito pueda adquirir la cualidad de cien-
tifico, es necesario que relna ciertas caracteristicas; en -
el tercer apartado procedimiento metodoldgico; se informa -
acerca de estas caracteristicas; se plantea cual fue el ins-
trumento utilizado para someter a prueba las hipétesis formu
ladas; se hace un desglose y una descripcidon de cada una de
las fases o pasos que constituyen a este {nstrumento de prue
ba, justificandose el por qué se eligid este procedimiento.

En el cuarto apartado presentacidn de resultados, se --
plantean algunas ideas que otros autores exponen para expli-
car la problemitica elegida; se proponen algunas alternati
vas metodoldgicas como posibles forma de solucidn.

También se presentan las conclusiones a las que se lle-
g6, asi como las limitaciones que se presentaron y se sefia--
lan nuevos aspectos a investigar, los cuales son derivados -
del estudio efectuado.

Finalmente en la seccidn de referencias se ubica el glo
sario, elaborado con la finalidad de dar a conocer cémo son
concebidos algunos conceptos que se manejan durante el desa-
rrollo del presente.Se incluye la bibliografia, que nos in--

forma sobre las fuentes utilizadas en la elaboracidn del tra

bajo.
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propésito de clarificar algunas

texto; se incorporan los anexos.



| .- FORMULACION DEL PROBLEMA

a).- Antecedentes histdricos

Toda nacidn al independizarse y tratar de erigirse co-
mo tal, atraviesa por una serie de obstdculos que son esta-
blecidos por intereses que se oponen a la liberacion y sobe
ranfa de un pafs. México durante el proceso de liberaciéon -
ha enfrentado situaciones muy dificiles para poder estable-
cer las bases de la unidad nacional; el gobierno de nuestro
pais al igual que el de otros paises, ha tomado a la educa-
cidén como medio para generar en los individuos sentimientos
de solidaridad civica y moral; es precisamente la historia
la materia m3s adecuada o mas utilizada para concretizar es
tos objetivos.

Desde el surgimiento de nuestro pais como nacién inde-
pendiente, ha existido entre los ciudadanos una deficiente
formacidn civica e histdérica reflejada por la falta de una
conciencia nacional que hiciera sentir a los mexicanos inte
grantes de un pafs.

A través del tiempo se han instrumentado y experimenta
do diversas proposiciones y tesis para adecuar la ensefian-
za de la historia, buscando con ello consolidar en los edu-
candos los conceptos y elementos que facilitaran la unifor-
midad e identidad regional y nacional; asi la historia paso
a ser un instrumento de control politico a través del cual

cada grupo en el poder tratd de fijar los lineamientos que
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justificaran sus acciones, inspirando la ensefianza de esta
materia en un dogma en el que sobresalia el culto a los hé--
roes.

Durante el perfodo de 1889-1917 ante la falta de una --
formacién histérica y nacional manifestada en los educandos,
la ensefianza de la historia tuvo que ser modificada proce--
diendo ésta de acuerdo al criterio establecido por el congre
so, quien determind la uniformidad de la ensefianza estable--
ciéndose los mismos contenidos para todos los nifios del pafs,
tratando de alcanzar la formacién de un cardcter nacional en
la nifiez mexicana, por tal razén en los grados inferiores el
proceso se iniciaba con un relato, posteriormente en los gra
dos superiores se llegaba al estudio de la historia general,
una vez que se habian repasado todos los hechos y datos cro-
noldgicos de la historia de nuestro pails. Mediante esta es--
trategia se pretendia avanzar hacia el logro de la concien--
cia civica e histérica que guiara a la patria a la unidad na
cional.

Posteriormente se pretendid buscar las raices de nues--
tra mexicanidad, renaciendo la necesidad de rescatar nuestro
antepasado indigena. Esto trajo como consecuencia la divi---
sién en la ensefianza de la historia; algunos autores resalta
ban la idea de que &sta no se diera como un relato instructi
vo de fechas, sucesas, héroes, etc., sino que fuera mds am--

plia y englobara los cambios por los que ha pasado la civili
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zacién; otros buscaban dar prioridad al indigena y crefan --
que a través de la ensefanza de la historia se lograria con-
solidar una nacidn firme, mezcla de dos razas, y aunque en -
un principio €ésto motivé polémicas, se logrd la incorpora---
cidn de nuevas bases para la ensefianza de esta materia, enla
zando dos opciones que finalmente acercarian al pafs a su --
unificacidn territorial.

En los afios posteriores a la segunda guerra mundial, -
resurge la idea de la unidad nacional, fomentdndose a la vez
la solidaridad americana, é€sto propicid que la historia se -
orientara al estudio de héroes y hechos trascendentales cuyo
origen se encontrara en el continente americano; sin embar--
go, predomind la idea de alcanzar los nexos que condujeran a
la fortificacidn de la unidad nacional, para posteriormente
lograr la identidad histdrica de los ciudadanos de nuestro -
pais.

Durante el perfodo 1940-1960 1a ensefianza de la histo--
ria fue reorganizada al incorporarsele los nuevos lineamien-
tos emanados del VI congreso de historia realizado en 1943,
estos lineamientos denotaban la preocupacidn por la falta de
conciencia histdrica reflejada en los individuas, por este -
motivo se atribuyé a la ensefianza de la historia dos objeti-
vas: ""la verdad en materia histérica y la creacion de un sen

timiento de solidaridad nacional comc factor fundamental pa-
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ra la integracién de la patria". (¥)

También se reestructurd la ensefanza de acuerdo a los -
grados escolares siendo en los niveles de educacidn primaria
donde se enfatiza la importancia de fomentar la unidad nacio
nal.

A partir de 1960 la ensefianza de esta drea sufre trans-
formaciones que afectan tanto su forma como su contenido, se
procura cambiar la metodologia que se desarrollaba en forma
catequistica, apoyada en el relato, en las lecciones abstrac
tas y extensas etc, por otras formas que hicieran la ensefian
za mas agradable y objetiva para los alumnos, buscando con -
€sto el desarrollo de una actitud de responsabilidad nacio--
nal e internacional, estimulando el sentido de responsabili-
dad y critica que los condujera a la formacidon de la identi-
dad y unidad cultural.

Posteriormente con la finalidad de fomentar en los edu
candos la conciencia civica que los ayudara a identificarse
con los valores y simbalos patrios; con las instituciones,

y para que pudieran tener conocimiento de sus derechos y de-
beres como ciudadanos, se incorpord a la ensefianza de la his
toria el estudio del civismo.

Actualmente a la ensefianza de la historia y civismo, se

le han agregado el estudico de otras ciencias auxiliares ta--

(#) Rafael Ramirez. "La Ensefianza de la Historia'. Tomado de
Nacionalismo y Educacidn en Méxica. Josefina Zoraida V.
El Colegio de México. 1975. p. /2.
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les como: geografia, politica, economia, etc., integrando en
conjunto a las ciencias sociales, materia que forma parte --
del curriculum del nivel primario y que por sus caracteristi
cas particulares resulta ser el drea cuyos contenidos son di
ficiles de adquirir.

A través del desarrollo de la prdctica docente con dife
rentes grupos, se ha podido observar que la mayoria de los -
alumnos muestran un enfado, desinterés y falta de entusiasmo
hacia el estudio de las ciencias sociales, ademds cuando se
les aplican exd3menes objetivos &stos obtienen resultados muy
bajos, 1legando a obtener un aprovechamiento inferior al 50%
es decir de 15 preguntas aciertan 6 - 7 como maximas. Aunada
a ésto se ha observado que la mayoria de los nifios adolecen
de una formacidn histdrica y civica, desconocen la responsa-
bilidad que como miembros de la sociedad deben tener, no com
prenden los sucesos histdricos y lo que es mas no tienen co-
nocimiento del por qué de los mismos; manifiestan ademds fal
ta de respeto a los simbolos patrios ya que cuando estdn en
honores a la bandera, no parece importarles mucho su compor-
tamiento, también demuestran falta de respeto a las personas
mayores, a los maestros, a sus compafieros y a ellos mismos;
falta de solidaridad y conciencia histdrica.

ST las ciencias sociales han sido y siguen siendo el me
dio iddneo para preparar el espacic adecuado y que el educan

do sienta que es parte de un conjunto.
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Si la finalidad primordial de esta materia es fomentar
la unidad nacional y formar la conciencia histdorica; es cla-
ro que existe un bajo nivel de aprendizaje durante el desa--
rrollo de esta area, la realidad asi nos lo demuestra. Por -
estas razones resulta imprescindible abocar nuestra atencién
a este problema surgido de la cotidianidad docente, buscando

con ésto clarificar los por qué de esta situacion.

b).- Definicién del problema

Las ideas expuestas en el apartado anterior, demuestran
que algo anda mal en la ensefianza de las ciencias sociales,
desde que ésta fue incorporada como materia en los diferen--
tes planes de estudio que han sido disefiados y ejecutados.

También nos informan o ilustran acerca de como los dife
rentes gobiernos, han tratado de establecer directrices que
pudieran modificar esta problematica.

No ohstante las diversas medidas tomadas, esta situa---
cién ha prevalecido hasta la actualidad; por lo tanto, al --
abardar este problema se pretende conocer las causas que mo-
tivan gue los alumnos muestren un rechazo, una actitud de en
fado y aburrimienta hacia el estudio de las ciencias socia--
les; por qué razén su interés decrece y su comportamiento es
de inquietud y desorden; situacidn que no se presenta al tra
bajar con las demds dreas. También se requiere saber por qué
la mayorfa de los alumnos obtienen resultados bajos al pre--

sentar un examen; saber qué estd pasando con ellos ya que de
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muestran no tener sentido civico, no respetan los simbolos pa
trios, desconocen la historia de los héroes que dieron su vi-
da por hacer de México un pais independiente, con una forma -
de vida mds justa y digna para los ciudadanos; incluso hay ni
fios que desconocen la historia del personaje cuyo nombre lle-
va la escuela a la que asisten, ademds mantienen una actitud
de falta de respeto hacia los demds manifestando con ello una
mala socializacién para la buena convivencia social.

En consecuencia se trata de identificar las causas de es
tas conductas éQué factores estan provocando la apatia y el -
bajo nivel de aprendizaje en el drea de ciencias sociales?

iQué alternativas metodoldgicas se necesitan incorporar
para mejorar la calidad de la ensefianza de las ciencias socia

les?

c).- Objetivos del estudio

Los planteamientos anteriores, nos conducen a tratar de
hallar las causas y establecer las posibles formas de solucio
nar esta problemdtica.

En este casao, al estudiar el problema de la apatia y el
hajo nivel de aprendizaje de los alumnos en el &rea de cien--
cias sociales, se pretende:

a).- Conocer los factores que propician el bajo nivel de apren
dizaje y la apatia de los alumnos en el area de ciencias
sociales.

b) .- Plantear alternativas metodoldgicas para mejorar la cali
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dad de 1la ensefianza de las ciencias sociales.

d).- Planteamiento de hipdtesis

Una vez que se ha formulado el problema y establecido -
los objetivos de este estudio, surge la necesidad de estable
cer o proponer soluciones tentativas, las que se sujetargn a
comprobacidn o disprobacién a través de la revisidn de docu-
mentos, andlisis de datos, observacién de hechos, etc.

Por la forma en que actualmente se ensefian las ciencias
sociales, basada en lecciones y cuestionarios, y en algunas
ocasiones realizada de manera narrativa; la metodologia es -
un factor que determina el nivel de aprendizaje y la apatia
que muestran los alumnos en esta area.

En innumerables ocasiones se ha tenido la oportunidad -
de aobservar que tanto padres de familia, maestros y alumnos,
muestran una subestimacidn hacia esta materia; algunas veces
han manifestado que lo mds importante es ir bien en matemdti
cas y espafiol; no obstante que el curriculum estd integrado
por ocho areas, en la realidad se da una fragmentacidn pues
no todas las areas son tratadas con la misma importancia, --
por lo tanto:

La apatia y el bajo nivel de aprendizaje, son causados
por la subestimacidon que padres de familia, maestros y alum-
nos sienten por esta area.

Dentro del proceso educativo, inciden una diversidad de

factores que condicionan su desarrollo y en ocasiones influ-
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yen de manera decisiva en el mismo, contribuyendo al buen o
mal logro de los objetivos propuestos. En consecuencia:

Tanto el bajo nivel de aprendizaje como la apatia que -
sienten los alumnos, deben ser explicados por otros facto---
res.

Finalmente la apatia que sienten los alumnos hacia el -
estudio de las ciencias sociales, es la causa de que éstos -
obtengan resultados bajos al realizar un examen, ademds de -
que explica las actitudes que é€stos muestran ante los simbho-
los patrios, sus compafieros y demds personas que forman su -
entorno social.

Respecto a las alternativas metodoldgicas, se proponen
los lineamientos establecidos por la escuela nueva y su idea
de método activo; en donde el rol de los educandos como suje
tos activos es sumamente importante.

Se proponen los prinéipios de la pedagogia operatoria,
por cansiderarlos afines a los lineamientos anteriores en re
lacidén con el enfoque psicopedagégicc y en relacion al con--
cepto que establecen acerca del alumno y su papel dentro del

proceso educativo.



I'l.- MARCO TEORICO

a).- Premisas y supuestos tedricos

Diversos autores expresan sus opiniones en relacidn a
la ensefianza de las ciencias sociales, por ejemplo Spencer
Giudice: manifiestan su antagonismo frente al procedimiento
narrativo y el verbalismo ya que consideran que é€stos no --
contribuyen a la iniciacién del conocimiento de la historia.
Aseguran que es necesario que los alumnos lleguen de una ma
nera mds objetiva y mds viva al conocimiento de las ideas -
principales de esta materia.

Siendo las ciencias sociales el instrumento para coad-
yuvar a la formacidn de la conciencia histdérica de los ciu-
dadanos, estiman que se deben buscar las actividades adecua
das para estimular y propiciar la formacién de los elemen--
tos bdsicos que vayan consolidando la identificacidn nacio-
nal.

Aseguran que esta materia debe ensefiarse buscando enla
zar los aspectos histdricos, estableciendo nexos entre los
diversos acontecimientos, por lo tanto; ''las actividades --
que se presenten en cada clase deben tener como propdsito -
destacar la relacién de los hechos y hacer mds perceptible
el sentido de la evolucién de los acontecimientos'. (%)

Finalmente creen, que no obstante la importancia que -

(*) Rosa A. P, de Spencer y Maria Celina de Giudice. 'Nueva
Didactica Especial' p. 204
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se le da a la fecha histdrica, no es conveniente saturar la
mente del nifio con datos cronoldgicos, exigiendo que los me
morice, 1o que no lograradn ya que estas fechas y datos no -
estdn relacionados con otros sucesos.

Celestin Freinet® postulante de las tesis de la escue-
la activa, al tratar acerca de este problema, cuestiona la
forma de ensefianza de la historia, por considerar que el =--
procedimiento basado en manuales, hace la historia una mate
ria en la que los acontecimientos histdéricos y los hechos -
sociales son presentados como un catdlogo Gnico y definiti-
vo, ademds de que tales sucesos resultan ser incomprensi---
bles no s8lo para los alumnos sino en ocasiones para los --
mismos adultos.

En virtud de ésto, propone una nueva forma de trabajar
en base a la observacién, registro y comparacién de edifi--
cios, sucesos y documentos histéricos, estimulando con ello
la capacidad creadora y reflexiva de los alumnos.

Otros autores con tendencias psicopedagdgicas enmarca-
das en la escuela activa, sustentan la idea de que en las -
escuelas se maneja un sinnimero de conceptos que son difici
les de entender, pues tales conceptos requieren de una se--
rie de acciones para que puedan ser construidos; creen gue
actualmente a los maestros les satisface el hecho de escu--

char a los alumnos repetir frases o datos que han memoriza-

(*) Celestin Freinet. "Técnicas Freinet de la Escuela Moder
na'. p. -
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do, sin que exista la preocupacidn por saber si el nifio com-
prende lo que encierran tales conceptos. Aseguran gque ésto -
dificulta el que los alumnos aprendan los contenidos histori
cos gque se les ensefian.

Finalmente algunos autores exponentes de la pedagogia
operatoria, estiman que el sistema actual de ensefianza ha --
provocada un bajo nivel de aprendizaje en todas las materias,
y es en el area de ciencias sociales donde este problema se
agudiza ya que aqui se agranda el abismo existente entre teo
ria y prdctica; ademds el verbalismo que se practica obstru-
ye la capacidad de los alumnos para pensar, observar, rela--
cionar, analizar, etc., ya que todo é€sto es proporcionado --
por los maestros quienes sin darnos cuenta los conducimos al
aburrimiento y a la pasividad, fomentando un aprendizaje que
los lleva a la adquisicién de conocimientos memaristicos, --
los cuales s8lo podrdn ser {tiles en situaciones muy pareci-
das a las que se adquirieron, por lo tanto este tipo de cono
cimientos no son duraderos, sino que se olvidan después de -
gue saon utilizados al presentar un examen.

Por tal motivo afirman que para poder organizar una en-
sefianza eficaz de las ciencias sociales se deben proporcic--
nar a los alumnos situaciones que los induzcan a la forma---
cidn de los conceptos que manejan para que puedan entender--
los y no los repita mecadnicamente. Es necesario también, to-

mar en consideracién los intereses, errores y dificultades -

que tienen los educandos al trabajar, inicidndolos en la ob-
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servacidén y comparacion de los elementos histéricos que lo
rodean, buscando con ésto la comprensidon del estudio de la

historia.

b).- Fundamentacidn tedrica

E1l trabajo de desarrollo teérico efectuado para encon
trar un marco explicativo, que brindara una mayor compren-
sion del problema, se realizdo de la siguiente manera:

Primeramente para poder definir la posible teoria que
apoyaria al estudio de la problematica, y con la finalidad
de lograr una justificacidn mds precisa; se efectud una re
visidén de distintas teorias y corrientes psicopedagbgicas
expuestas en asignaturas anteriores.

Entre las teorfas revisadas se encuentran las de enfo
que estimulo respuesta, (E-R) en las que se destaca la ---
idea de que todo individuc para aprender necesita recibir
un estimulo y dar una respuesta.

Dichas teorias explican el aprendizaje en base a tres

ideas ejes que son:
Pasos Pequefios.- '"Para que el sujeto aprenda una conducta
es indispensable fraccionarla en unidades m3s pequefias, de
manera que aprenda primero un elemento o parte de esa con-
ducta, luego otro y asfi sucesivamente hasta lograr la con-
ducta compleja'. (%)

Ley del Uso.- '"Para lograr que una determinada conducta se

presente rdpida, ficil y exactamente es necesario repetir,

(*) U.P.N. "E1 Aprendizaje en el Aula'" en Pedagogia: Bases
Psicoldgicas. Unidad ) p. 194.

112421
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es decir ejercitar esa conducta'. (%)

Reforzamiento.- "A fin de aumentar la probabilidad de ocu--
rrencia de determinadas conductas es necesario que, inmedia
tamente después de é€stas se presente un estimulo reforzante
(reforzador) (#*)

Los experimentos efectuados por algunos de los psicélo
gos representantes de esta teoria, fueron llevados a cabo -
sobre animales; no obstante, éstos consideran que los resul
tados obtenidos pueden ser aplicables y servir como guia pa
ra explicar el aprendizaje, al que definen como la modifica
cién de una conducta a través de una serie de ejercicios re
petitivos acompafiados de una recompensa o de un castigo.

Aunque los representantes de estas corrientes utilizan
diversos conceptos para interpretar al aprendizaje, todos -
coinciden y se engloban en las tres ideas antes mencionadas;
ley del uso, pasos pequefios y reforzamiento.

No se pretendid profundizar en este tema, s6lo se tra-
té de buscar y tomar algunas ideas y conceptos claves que -
apoyaran los argumentos de la eleccidén, por consiguiente no
es la intencidn, ni se busca disminuir el enriquecimiento -
de ideas, conceptos, lineamientos y principios que se arti-
culan en esta teorfa.

Adem3s se estudid una teoria psicoldgica con un enfo--

que opuesto al anterior; la psicologia genética desarrolla-

(%) Ibid p. 190
(%) Ibid p. 197
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da por el psicdlogo y epistemélogo, Jean Piaget.

Esta teorfa establece la importancia que tiene en el -
aprendizaje y en el desarrollo, la interaccidn del sujeto vy
el medio. Describe el aprendizaje como resultado de tres ac
ciones que son: la asimilacidén, acomodacién y el equilibrio
o adaptacidn.

La asimilacidén es definida como una comparacidon entre
la experiencia poseida y la que se va a adquirir.

La acomodacidn es el acoplamiento de la experiencia po
sefda, ajustandose a la nueva experiencia.

El equilibrio o adaptacidn es el producto resultante -
de las acciones anteriores.

Piaget establece a la accién, la reflexién y el inter-
cambio, como conceptos fundamentales dentro del aprendiza--
je. También describe cuatro etapas para el desarrollo de --
las estructuras operacionales, estructuras que son base del
conocimiento.

Etapa sensorio-matriz.- '"Una etapa preverbal que tiene lu--
guar aproximadamente durante los primeras dieciocho meses -
de vida. En esta etapa se desarrolla el conocimiento practi
co que constituye la subestructura del conocimiento repre--
sentacional posterior.

Segunda etapa.- ""Tenemos la representacidn preoperacional:
los principios del lenguaje, la funcidn simbdlica, y por lo
tanto, del pensamiento o de la representacidn. En una terce
ra etapa '"aparecen las primeras operaciones, pero las Illamo
operaciones concretas porque operan sobre objetos, y ain no
sobre hipltesis expresadas verbalmente.

En una cuarta etapa ''estas operaciones son sobrepasadas con

forme el nifio va alcanzando el nivel que llamc formal o de
operaciones hipdteticas - deductivas; ésto es, él puede aho
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ra razonar de acuerdo a hipdtesis, no sélo a objetos'. (%)

Finalmente se investigd acerca de una corriente pedagé
gica enmarcada dentro del enfoque psicoldgico de la psicoge
nética, la cual se ha venido desarrollando en base a los --
aportes que ésta ha realizado; dicha teoria es: la pedago--
gia operatoria, cuyos principios basicos son entre otros:

- Famentar la generalizacién del aprendizaje.

- Construccidn o elaboracidn por parte de los nifios de los
conceptos que éstos manejan.

- Concebir al nifio como un sujeto activo, creador, con capa
cidad para establecer sus propias hipdtesis.

- Propugnar por la interaccidon del nifio con el medio.

- Adecuar el aprendizaje a tres ideas que son:

"Ante todo, lqué quiere aprender y cdmo quiere aprenderlo? (...) De

otra parte adecuamos el aprendizaje escolar a nivel evoluti

vo de su inteligencia (...) Finalmente, adecuamos el apren-

dizaje a las exigencias del programa escolar'. (#*¥)

Esta fue una descripcién superficial del material teé-
rico estudiado para encontrar la teorfia que apoyara al tra-
bajo por realizar.

Se rehusd elegir alguna corriente perteneciente a las

teorias de estimulo respuesta, debido a que las practicas -

() Jean, Piaget. Desarrollo y Aprendizaje en el Nifo. --
pp. 12 a 1k,
(#*%) Genoveva, Sastre. Inventar y cambiar la Escuela. En -

Contenidos de Aprendizaje. Cuaderno de evaluacion for
mativa. pp. 11 a 12.
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docentes actuales tienen sus bases psicoldgicas en este ti-
po de enfoque. Ademds de que estas teorias conducen a apren
dizajes mecdnicos, sin que medie reflexién alguna, donde so
bresale la idea de la aplicacién de premios y castigos.

Por este motivo se guio la atencidén hacia la teorfia y
corrientes psicogéneticas, con la idea de encontrar en ---
ellas el apoyo tedrico requerido.

Tomando en consideracidn que los lineamientos de éstas
son opuestos a los de las teorias de estimulo respuesta, -
adem3s de que propician en el educando una actitud reflexi-

va, estimula su creatividad y capacidad inventiva, etc. Por

’
estas razones se eligid a la pedagogia operatoria para en--
marcar al problema motivo de estudio.

La pedagogia operatoria ''es una corriente pedagdgica -
que hz empezado a desarrollarse a partir de los aportes que
ha realizado la psicologia genética respecto al proceso de
construccién del corocimiento. Esta pedagogia tiene como -
propdsito elaborar consecuencias didicticas'..{%*)

Uno de sus principios fundamentales lo constituye la -
generalizacién del aprendizaje, aspecto al cual dan mucha -
importancia. A la practica docente la definen como un proce
sa mediante el cual el nifo adquiere los contenidos cultura
les necesarios para vivir en sociedad, al mismo tiempo que
obtiene los elementos que lo conducen al desarrollo arméoni-

ca de su personalidad.

Establece que a la escuela le corresponde preparar al

(*) U.P.N. Qué es la Pedagogia Operatoria. En Contenidos =
de Aprendizaje. Unidad ! p.2
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alumno para que éste sea capaz de resolver su problemdtica -
cotidiana, para ello se pronuncia por el establecimiento de
un nexo entre la escuela y la comunidad.

Respecto al proceso de aprendizaje, éste es caracteriza
do como un proceso durante el cual el alumno construye o re-
elabora los conocimientos que podrd aplicar a situaciones di
ferentes.

Referente a la ensefianza creen que ésta debe contribuir
a integrar la unidn entre teoria y préctica, para que ésta -
pueda dar un intercambio y afianzamientc entre ellos; ademas
debe encaminarse a propiciar el desarrollo de la capacidad -
intelectual de los sujetos facilitdndoles a la vez el desa--
rrallo de la personalidad, llegando a despertar el interés vy
su facultad ﬁara elaborar conocimientos.

Aseguran que es indispensable que la ensefianza se desa-
rrolle apoydndose en 2! interés y la actividad creadora del
nifio; que proponga actividades concretas que lleven a los --
alumnos a ordenar los conocimientos que posee.

Esta corriente propone un tipo de ensefianza que fomente
la convivencia democritica. Para ésto establece una forma de
organizacién grupal fundamentada en la constitucién del con-
sejo de clase farmado por los alumnos y el maestro, propi---
ciando mediante esta organizacidn el desarrollo de la autono
mia.

La pedagagia operatoria, enuncia diversos principios --

que cantribuyen a reorientar la practica deocente, a la vez -
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que resultan ser elementos coadyuvantes para mejorar la cali
dad de la educacidn.

A continuacién describhimos algunos de estos principios:
Tado aprendizaje deber3d ser producto de una construccidon ge-
nética, donde la interaccidén del sujeto con el medio sera un
aspecto muy importante.
Tado concepto para que pueda ser comprendido, debera ser ela
borado por les alumncs, ya que de lo contrario este no podra
ser asimilado.
Es necesario tomar en cuenta el nivel psicoldgico de los --
alumnas, también es indispensable conocer o identificar las
experiencias que tienen éstos al iniciar el trabajo de algin
tema.
El rol de los alumnos serd el de sujetos creadores, activos,
capaces de construir sus propias hipotesis.
El papel del maestra consistird en recoger informacidon proce
dente de los alumnos, con la que deberd de crear situaciones
necesarias para ayudar a los nifios a organizar los conoci---
mientos posefidos.
Fomentar la autonomia de los educandos, mediante una organi-
zacién grupal que brinde oportunidades de participacidn a €s
tos, para tal motivo es necesario formar un consejo de clase
donde participen los alumnos y el maestro, ambos con voz y -
voto.
Es necesario tomar en consideracidn los intereses de los ~--

alumnos, sus dificultades y errores gue presentan al traba--
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jar, y en base a estos aspectos, desarrollar los contenidos

de las materias a estudiar.

S61o0 el aprendizaje que sea factible o que se pueda aplicar

en distintas situaciones podra ser caracterizado como tal.
Estos son algunos de los principios basicos, que junto

con las ideas ejes planteadas en lineas anteriores, articu-

lan nuestro marco tedrico.

c).- Marco Conceptual

Una de las partes fundamentales de todo trabajo acadé-
mico es la definicién de términos; accidn que se realiza --
con el objeto de evitar confusiones o mal entendidos al mo-
mento de interpretar un concepto o una idea eje que se des-
taca en el desarrollo del tema.

En este trabajo, se manejan conceptos que resultan ne-
cesario clarificar o de hacer participes de cdmo son conce-
bidos. Por tal motivo se hace una definicidén de términos ta
les como:

Ciencias Sociales.- El sistema educativo estd estructu
rado en diversos niveles (basico, medio, superior) en los -
cuales se da atencidn a la poblacidn mexicana que lo requie
ra, siendo los demandantes de este servicio ubicadas de
acuerdo a su edad y escolaridad.

El nivel bdsico comprende la educacién preescolar y --
primaria, ambas tienen un curriculum propio en el cual se -

establecen los objetivos que en materia educativa pretende



31

Jograr el estado.

En la educacidn primaria tanto los contenidos como los
objetivos estan englobados en ocho areas que son: espafol,
matemdticas, ciencias naturales, ciencias sociales, educa--
cién fisica, educacién artistica, educacidon tecnoldgica y -
educacidn para la salud. Las ciencias sociales son una de -
las ocho 3reas que integran el programa escolar en la educa
cidn primaria, se pretende a través de ellas, preparar en -
los educandos las actitudes, hadbitos y habilidades que los
puedan encauzar hacia la buena convivencia, para ello se ha
ce necesario de que &stos obtengan experiencias mediante e!
estudio de su entorno social, buscando ademds la formacidn
de la conciencia histérica y la adopcién de una actitud cri
tica y creativa que los conduzca a la identificacidn de su
pasado vinculandolo con el presente.

Conciencia histdrica.- Una de las principales preocupa
ciones del estado mexicano, después de emerger como nacién
indepenaiente, ha sido huscar la unidad nacional de todos -
los mexicanos, por ello en diversas épocas ha estructurado
directrices y estrategias que puedan coadyuvar al logro de
este objetivo.

Se entiende por conciencia histérica, al pleno conoci-
miento y comprensidn que tienen los individuos de su pasado,
llegando con ello a comprender el presente y prever el futu

ro.

En la actualidad 1la mayoria de los nifios, denotan una
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falta de formacidn histdrica, ya que en algunas ocasiones ma
nifiestan no comprender su pasado, su origen, por ello no --
son capaces de identificarse como descendientes de determina
dos grupos indigenes que existieron; no le dan la importan--
cia requerida a los monumentos histdéricos, no comprenden los
sucesos trascendentales, desconocen quiénes son los héroes -
que han labrado la patria que actualmente tienen.

Apatfa.- Se define con este término, a las actitudes de
enfado, aburrimiento, distraccién y falta de interés que ---
muestran los nifios al trabajar con el &rea de ciencias socia
les.

Bajo nivel de aprendizaje.- Este concepto engloba dos -
situaciones, una se presenta cuando los alumnos obtienen re-
sultados bajos al realizar una prueba; es decir no aciertan
un nimero adecuado de preguntas.

Unido a ésto se presenta la otra situacidn; consistente
en el conjunto de actitudes que manifiestan los alumnos al -
interactuar con sus semejantes, las cuales son en su mayoria
poco apropiadas para la buena convivencia social; parece que
éstos no camprenden que ellos forman parte de un todo y que
por la tanto su vida estd vinculada con diversos grupos so--
ciales; finalmente muestran una falta de comprensidn de los
valores civicos, careciendc de los hdbitos y habilidades pa-

ra la aprehensidn de esos valores; estas dos situaciones ca-

racterizan al bajo nivel de aprendizaje.

e i Feweee e el e e e O T~ ——
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8 " 111.- PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

a).- Pasos del método cientifico

El método cientifico es una tdctica, camino o procedi--
miento que se emprende, con el objeto de llegar a resolver -
problemas de temas determinados. Es aplicable a todo proceso
de investigacidn. Requiere de un cuerpo de conocimientos pre
vios los cuales sean necesario ampliar, solucionar, reorde--
nar o formular.

Como cada problema tiene su asunto muy particular; el -
método cientifico necesita de técnicas o procedimientos espe
ciales para completar el tema o problema a solucionar.

Es un proceso en desarrollo factible de perfeccionar; -
es parte de la ciencia y a la vez constituye su estrategia -
para avanzar.

Todo trabajo académico debe contener dentro de su estruc
tura, rasgas o elementos que definan y justifiquen su carac-
ter cientifico. El escribir lo que ya se conoce, no es razén
suficiente para que el escrito adquiera esta caracteristica;
es necesario afadir algo propio, personal a ese conjunto de
conocimientos.

Para poder llegar a la solucién de algin problema, o a
la adquisicién de determinado conocimiento, se requiere se--
guir una estrategia planteada con anterioridad; es necesario
entonces, guiarse por una serie de pasos que conforman al --

procedimiento cientifico; es precisamente el hecho de ir ---
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avanzando de acuerdo a este procedimiento lo que otorga a to
do trabajo académico o intelectual su naturaleza de cientifi--
co.

El trabajo que aqui se presenta ha sido elaborado de acuer
do a las tdcticas enunciadas para la utilizacidn del método --
cientifico.

En base a observaciones efectuadas a través del desarro--
llo de la practica docente, se ha podido visualizar y deducir
gue algo anda mal en la ensefianza de las ciencias sociales, ya
que tanto lo resultados de examenes aplicados, como las actitu
des de los alumnos en su actuar cotiano, asi lo demuestran. Es
to conduce a abordar la primera estrategia:

Describir a través de interrogantes, el problema que se -
ha descubierto o que se tiene interés de estudiar. Esta formu-
lacién se efectud de manera concisa, definiendo qué aspectos -
se pretende estudiar, es decir no se tomé el problema de mane-
ra general, sino que se especificé para poder identificar qué
factores provocan la apatfa y el bajo nivel de aprendizaje de
los alumnos en el area de ciencias sociales, ademds de preten-
der buscar alternativas metodoldgicas.

Una vez que se formularon las interrogantes que enuncian
al problema, se propusieron soluciones tentativas, que expli--
can o dan solucién al problema. Dichas hipdtesis se establecie
ron con un caracter afirmativo y pueden ser sujetas a comproba
cién y disprobacidn.

De la relacidon y andlisis de las hipdtesis propuestas se

——— e e e e e m A m e e m e Amee . e - e
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'pudo deducir la existencia de factores que delimitarian ---
nuestro estudio, también se preciso que estas respuestas --
tentativas, de resultar aprobadas, {Unicamente nos acerca---
rian a la verdad o solucién relativa y que éstas derivarian
a otros problemas.

Para determinar si las hipdtesis propuestas responden o
clarifican nuestras interrogantes, fue necesario instrumen-
tar una estrategia que nos llevara a este objetivo; en este
caso la técnica de investigacién documental, fue el modelo
utilizado como disefio de prueba en el cual se valoraron las
hipotesis.

Como resultante de la confrontacidn realizada entre --
los datos bibliograficos y las posibles soluciones, se esta
hlecié el apartado de presentacién de resultados, en el que
se abordan las opiniones de otros autores respecto al pro--
blema, dicho apartado se presta para efectuar una interpre-
tacidn de los datos que ahi se presentan.

Finalmente, en la seccidon de las conclusiones, se co--
mentan aspectos que requieren de una nueva investigacidn, -

también se sefialan los factores que resultan ser de mayor -

incidencia.

b).- Técnicas de investigacion documental
Como se sefiald anteriarmente, la investigacidon documen

tal, fue el modelo utilizado como disefio de prueba para va-

7

lorar las hipdtesis que guian nuestra investigaciodn.
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Existen diversas formas de efectuar este proceso, se ha
elegido el procedimiento proporcionado por las fuentes bi---
bliograficas de redaccién e investigacidn documental de asig
naturas cursadas, pues se considera mds viable, por tener ex
periencia sobre este procedimiento.

Se sigquieron diferentes momentos o fases al efectuar el
trabajo; a continuacidn se describe esquemdticamente las fa-
ses seguidas, dandase una descripcidn un tanta detallada de

las acciones emprendidas en cada fase.

Fase |.~ Seleccidn de un problema o tdpico

En este momento se selecciaond y eligid el tema o proble
ma por el cual existia interés en estudiar o en investigar.
El probliema surgidé de las vivencias docentes adquiridas, asT
coma de un interés personal por conocer qué factores propi--
ciaban la apatia y el bajo nivel de aprendizaje de los alum-
nos en el drea de ciencias sociales, ademds de tratar de bus
car alternativas metodoldgicas para mejorar la calidad de la
ensefianza de las mismas.

Pasteriormente el problema se analizé con la finalidad
de definir si tenifa las caracteristicas para ser catalogado -
como tal; es decir, saber si a través del estudio de este --
problema se aportarian nuevos conocimientos; si los resulta-
dos serian de beneficic para el lector, el autor o alguna --
otra persona; si el problema elegido incide en la época ac--

tual o sus resultados pueden ser aplicables en el tiempo que
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estamas viviendo.

Finalmente el problema se delimitdo atendiendo a los di-
versos factores, ademds de que resultaba necesario efectuar
una especificacién para no perdernos en la generalidad y lle
gar a concluir que el trabajo ya habia sido realizado.

Fase Il.- Farmulacidn de un plan de trabajo

Después de elegir el problema y efectuar su delimita---
cidén caorrespondiente, se diseiié un plan de trabajo, para or-
denar sistemdticamente todas y cada una de las partes que in
tegraban el trahajo y las diversas actividades que se necesi
tarian ejecutar. Durante esta etapa se estudié minuciosamen-
te el problema para prever las posibles dificultades; tam---
bién se elabord un esquema como parte del plan de trabajo,--
con ello se pretendid tener una visidon global de las partes
que armaban el madelo, este esquema se disefid en base al te-
ma elegido, ademds resultd ser un instrumento muy importante
ya que al finalizar sirvidé como guia para la elaboracidn del
indice; para avanzar de acuerdo a una secuencia ldgica; revi
sar la importancia dada a las partes, etc. (Ver anexo No.l).
Fase l11.- Recolectar material

Durante el desarrollo de este apartado se buscaron las
estrategias para reunir el material indispensable, entre los
que se encontraban libros, folletos, documentos, .etc. Guia--
dos por el plan de trabajo se visitaron algunas bibliotecas
piblicas y escolares, para localizar los documentos o elemen

tos que contuvieran informacidn acerca del tema o problema;
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se visitaron a personas quienes facilitaron algunas fuentes
de consulta que fueron de gran utilidad, ya que éstos aborda
ban aspectos del tema a tratar.

Se elaboraron diversas fichas bibliogrdficas para tener
un control de las fuentes consultadas, en ellas identifica--
mos al autor, nombre de la obra, editorial, etc.

También se disefiaron fichas de trabajo para organizar -
los datos obtenidos de los diversos textos; se transcribie--
ron las notas que se tenfian, ésto fue de gran utilidad ya --
que permitid tener a la mano la informacidn textual en forma
clasificada, aspecto que evitd pérdida de tiempo; faciltito -
la relacién entre las notas, asi como la identificacidn del
texto del cual procedian. Se elaboraron fichas textuales en
las que se escribid fielmente la idea que se necesitaba uti-
lizar, haciéndosele los sefialamientos correspondientes.

También se utilizaron fichas de parafrasis en las cua--
les se hizo una interpretacidn de las ideas que los autores
expresaban en los parrafos de los textos.

Finalmente se elaboraron fichas de comentario a través
de las cuales se presentaron las opiniones personales sabre
un tema determinado.

Mediante la tactica descrita anteriormente, se logrd re
colectar, organizar y sistematizar los datos, notas, etc., -
que era necesario reunir.

Fase IV.- Organizar y analizar

Era necesario ubicar los instrumentos utilizados para -



39

1a captacién de informacién; para evitar pérdidas o dafios -
sobre los mismos, se adquiridé una caja de cartdn que hizo -
las veces de fichero, en ella se colocaron las fichas de --
acuerdo a su contenido y apegadas a los rubros marcados por
el esquema.

Esto facilitd el trabajo de redaccidon y evitd errores
frecuentes.
Fase V.- Redactar y presentar el trabajo realizado

Después de terminar el desarrollo de las fases anterio

res, el trabajo estaba listo para darle forma y presentar -

?
los resultados obtenidos. Antes de efectuar la estructura--
cidn definitiva del trabajo, se elabord un borrador, es de-
cir se plasmaron Tas ideas en forma provisional, para que -
una vez corregido pasar a la redaccidn definitiva, tomando-
se en consideracién las ideas y reglas establecidas para la
redaccidon de trabajos académicos.

En el anexo No. Il se muestra en forma grafica la suce

sién de fases seguidas.



V.- PRESENTACION DE RESULTADOS

a).- Factores que propician el bajo nivel de aprendizaje y -
la apatia de los alumnos en el &rea de ciencias socia--

les

Arias y Gomora* al abordar el estudio de las ciencias -
sociales en general y de la historia en particular, sefalan
diversos factores como causantes del problema antes descri--
to. Opinan que el verbalismo que ejerce el maestro, haciendo
de la clase una oratoria dictatorial (por el dictado), es --
uno de los factores que influyen o determinan esta situacidn.

También aseguran que la extensidn programatica es otra
de las causas que dan origen al problema, pues debido a que
la materia de ciencias sociales abarca un nimero considera--
ble de contenidos de aprendizaje, provoca un desquilibrio, -
ya que el tiempo para trabajar con esta 3rea es insuficiente
comparado can los contenidos, é€sto obliga a los maestros a -
efectuar una ensefianza con procedimientos poco adecuados.

Otro factor lo constituye la calidad del material de -
apoyo de que pueda disponer o utilizar el maestro para traba
jar los contenidos histdricos sociales; si no se dispone de
material adecuada, o si no se utiliza material que apoye la

clase, la ensefianza caerd en lo abstracto, mecédnico y ver---

bal.

* Camilo Arias y Manuel Gomora. ''Didictica de la Historia"
México. Ed. Oasis, S.A. 1968 pp. 13-14
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Una cuarta causa la constituye el posible desajuste de
la materia en comparacidn con las caracteristicas biosfquf--
cas del alumno.

Finalmente, un factor que consideran decisivo por esti-
mar que tiene una influencia mayor; es definido por la opi--
nién y valoracidn que tienen el maestro respecto a las cien-
cias sociales es decir, si el profesor cree que esta materia
es el cimiento o médula que coadyuva a la formacién social,
civica, moral e integral; si la concibe como instrumento pa-
ra modelar y formar la personalidad de los alumnos; buscara
praocedimientas y formas de ensefianza adecuadas para que ésta
sea mas eficaz, agradable y dinamica.

Pera si contrariamente, el maestro caonsidera que esta -
drea se ensefia Gnicamente, para cumplir con el programa esco
lar; buscara procedimientos que le sean faciles vy cémodos, -
aunque las consecuencias sean negativas; o en el peor de los
casos dejar3d a la ligera o en el olvido la ensefianza de esta
materia.

Por otra parte el profr. Salvador Hermoso N.(*) nos da
a conocer algunos factores que determinan al problema formu-
lado, entre ellos se encuentran los siguientes:

a).- Abusar de la forma narrativa como método de ensefianza

Constantemente los maestros abusan de esta forma para -

ensefiar las ciencias sociales, reduciendo esta materia a un

(*) Salvador Hermoso N. "Técnica de la Ensefianza de la His-
toria". Ediciones Educacién, 1962. pp. 10-14 (folleto -
de divulgacién pedagdgica).
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ralato de hechos histdricos, inhibiéndose la participacién -
de los alumnos evitdndoles adem3s la realizacidén de cualquier
esfuerzo.
b).- ET no tomar en cuenta los intereses de los alumnos
Es necesario entender que existen diferencias psicoldgi
cas entre los alumnos de los distintos grados, por tal moti-
va se deben considerar los intereses de los mismos al prepa-
rar y desarrollar esta clase.
c).- El no cumplir con los contenidos de estudio
Esto es motivado por el hecho de que esta materia englo
ba un nimero considerable de objetivos; aunado a la insufi--
ciencia del horario que se utiliza, ademds de la negligencia
de algunos maestros para preparar e impartir sus clases.
d) .- El menosprecia que se hace de las ciencias sociales
Esta situacidn se presenta debido a la tendencia equivo
cada, consistente en creer que las &dreas de espafiol vy matema
ticas son las de mayor importancia.
e).- E1 abusar de los resiimenes y memorizacidn de nombres y
fechas
Esta practica es comin en la ensefianza de esta materia,
incluso hay profesores que se jactan de que sus alumnos repi
ten sin equivocacién los nombres de un sinnidmero de persana-
jes, o en ocasiones se sienten satisfechos por la habitlidad
que éstos tienen para retener datos histdricos.
f).- El no utilizar medios adecuados

A pesar de que existen muchos y muy variados medios au-
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Xiliares, éstos no se aprovechan ni se utilizan para lograr
un buen aprendizaje. Por lo tanto la rutina y la falta de --
iniciativa provocan que los alumnos pierdan interés.

g).- E1 no fomentar el sentimiento nacional

Actualmente no se aprovecha esta area para desarrollar
el sentimiento nacional; la confianza de los ciudadanos en -
su propio destino, en su pasado y futuro.

Hay personas que ponen en duda los hechos histéricos -~
(1a independencia, la revolucién de 1910, etc.), ademas des-
conocen la importancia de los mismos. Esto es consecuencia -
de no fomentar el sentimiento nacional.

En el texto Anadlisis y Aplicacidn de los Programas de -
Educacién Primaria, Manuel M. Cerna®* nos presenta una serie
de situaciones, que son definidas como causantes de la pro--
blematica estudiada. A continuacidn se describen las siguien
tes:

- Los contenidos de las ciencias sociales son de naturaleza
abstracta, €sto propicia que la mayoria de los alumnos, sélo
entiendan o reconozcan de ella el tiempo y el espacio que -~
sirven de marcao a los diferentes sucesos historicos. Por lo
tanto, si no se aprovechan las experiencias de los alumnos -
como base para la ensefianza de esta materia, se obtendran re
sultados desfavorables, ademds de que les parecerad aburrido

el estudio de la misma.

* Manuel M. Cerna. "Andlisis y Aplicacion de los Programas
de Educacién Primaria'. IFCM. (SEP) 1964. pp 121 - 126.
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- El formulismo que predomina en la ensefianza de esta mate--
ria, delimita la oportunidad para el didlogo, va que el maes
tro se dedica a dar a conocer frases, fechas, descripcidn de
hechos, etc. Esto obstruye la capacidad de los alumnos para
organizar su pensamiento, ampliar sus ideas, etc.

- La actitud del maestro frente a las ciencias sociales. Si
al maestro na lo gustan, ni tiene interés por los estudios -
histdoricos, no sélo no conseguird despertar el interés de --
los educandos, sino que fracasard al tratar de lograr un =--
buen aprendizaje, ya que en ocasiones el interés que mani---
fieste el profesor, influye en el interés de los alumnos por
alguna actividad escolar.

- El no preparar debidamente y con anticipacidon la clase que
Se va a impartir; en ocasiones los maestros se presentan an-
te los alumnos Gnicamente con haber hojeado el libro, esta -
improvisacidn no le permite conocer las posibles dificulta--
des que tendrd el alumno al estudiar el tema.

- Limitar los estudios histdricos al procedimiento narrative
y a la interpretacidn por parte del maestro de los hechos pa
sados.

Esto obliga a que los alumnos adopten una actitud pasiva, de
oyentes y por consiguiente caen en la fatiga, pues este tipo

de procedimiento requiere de la memorizacidon como aspecto -

fundamental.

- Otorgar demasiada importancia a la adquisicién de conoci--

mientos, sin tomar en consideracién si éstos se ajustan a --
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tos intereses y necesidades de los alumnos. Este criterio --

conduce a los maestros a concebir a los educando como reci--

piente sobre los que se debe vertir informacidn.

Es necesario que los maestros proporcionen actividades para

que los alumnos deriven de ellas experiencias que-les ayuden

a adquirir conocimientos, habitos y costumbres que

duzcan al entendimiento de la vida social. S&lo de

ma se logrard una buena formacién histérica.
También hay quienes consideran que las causas

les generadoras del bajo nivel de aprendizaje y de

los con--

esta for-

principa-

la apatfa

en las ciencias sociales, son por un lado, la metodologia --

que se utiliza en la ensefianza de esta &area, consistente en

- .

hacer que los alumnos aprendan mecani

ca y memoristicamente,

los datos y fechas que a los alumnos no les serviran en su -

vida prictica, ya que no satisface ninguna de sus preocupa--

ciones. Como consecuencia de este aprendizaje irreflexivo, -

las ciencias saciales no ayudan a los educandos a comprender

el mundo en que viven,

Por otra parte, el hecho de que los alumnos crean que -

esta materia no les reditida ningdn beneficio, las consideran

aburridos. Esta es la otra causa que explica al problema.

También Spencer y Giudice,* consideran que el

nombres y fechas, convierte al aprendizaje de esta materia

en tedioso, aburrido y dificil, pues éste se presenta como

ensefiar -

% Rosa A.P. de Spencer y Maria Celina de Giudice. Op. cit.

pp. 176 - 206
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Uin ejercicio de memorizacign

Estiman que es necesario tomar en cuenta la edad psico-
16gica de los alumnos; que no se debe ensefiar bajo el mismo
criterio, recomiendan que en los grados inferiores la ense--
fianza sea descriptiva, ya que la edad de los nifos asi lo re
quiere, mientras que en los grados superiores, ésta tendra -
que ser descriptiva y explicativa; no tomar en cuenta el ni-
vel psicoldgico origina el problema planteado.

Otro elemento que mencionan y que es definido como cau-
sante, es: la costumbre de iniciar las clases de ciencias so
ciales partiendo de lo desconocido a lo conocido, de lo abs-
tracto a lo concreto. Tal practica, no permite que los alum-
nos desarrollen su capacidad de critica, de relacion, deduc-
cién, etc., ya que si no se tiene una idea clara de la rea-
lidad objetiva, de la vida actual, no tendran las bases para
entender los diferentes sucesos y forma de vida de las perso
nas que vivieron en el pasado.

Finalmente un dltimo factor que también tiene inciden--
cia, es la forma como se ensefia esta materia, que en el ma--
yor de los casos se efectlia mediante un relato abstracto y -
carente de conexidn con los distintos acontecimientos, lo --
que propicia que los alumnos no logren comprender la rela---

cién que existe entre los elementos que integran a los he---

chos histdéricos.
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Uzcdtegui* nos hace una descripcidn de algunos de los -
errores en que se incurre al efectuar la ensefanza de esta -
materia y que afectan al interés y al buen aprendizaje de --
los alumnos. Enseguida se mencionan estos errores,

- Convertir el procedimiento de ensefianza de esta materia, -
en una enumeracién de fechas, hechos, etc.

- Abusar del relato como forma de ensefianza, pues en ocasio-
nes se da mucha importancia al relato de las revoluciones, -
las biograffas, etc. Esto aparte de carecer de valor educatj

vo, no tiene interés ni fomenta la reflexidn.

?
- Fomentar la memorizacién de algunos principios, conceptos,
reglas de conducta, etc., como herramienta para lograr la --
formacién de la conciencia histérica.

- Partir de lo lejano o desconocido a lo conocido

JURKS

Segiin J. Deval y colaboradores** el formulismo existen-
te en la ensefianza de esta area, es una de las causas que -~
provocan que la mayoria de los alumnos no tengan un buen --
aprendizaje en la misma.

Consideran que no es suficiente que los alumnos repitan
una frase o dato para calificar esta accidn como aprendizaje,

ya que es necesario saber si realmente los nifos entienden

el contenido que encierran esos conceptos que repiten.

= Emilio Uzcdtegui '"Pedagoafa Cientifica' México. Insti-
tuto Federal de Capacitacidn del Magisterio. SEP. 1964
pp. 331 - 3Lo.

%% Juan Deval, Et. al. "El Ccnocimiento de los Nifios de -
su propio pais'. En Contenidos de Aprendizaje. México.
Universidad Pedagdgica Nacional. SEP. 1983. p 230.
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Otra de las causas, la cual se deriva de la anterior, -
es el hecho de no proporcionar a los alumnos situaciones pa-
ra que éstos deriven de ellas las experiencias necesarias y
puedan adquirir y construir de una forma viva y directa, los
conceptos e ideas claves que manejan durante el estudio de -
esta area.

Un tercer factor descrito, lo constituye el hecho de --
que los maestros no tomen en consideracién los problemas que
tienen los alumnos para aprender, no los errores que éstos -
cometen. Afirman que es necesario dar atencidn a esos proble
mas, ayudar a los nifios a superarlos proponiéndoles activida
des que los ayuden a asimilar lo que no pueden aprender. Se-
fialan la importancia de fijar la atencidn en los errores que
cometen, para que partiendo de ellos, lleven a los alumnos a
la adquisicidn de los conocimientos.

Finalmente; el descuidar o el no tomar en cuenta el de-
sarrollo mental de los alumnos al efectuar la ensefianza, mo-
tiva que éstos presenten problemas de aprendizaje. En diver-
sas ocasiones los profesores quieren que los alumnos razonen
de acuerdo a su ldgica (del profr.), lo que trae como conse-
cuencia que algunos aspectos importantes de esta materia, --
sean omitidos al darse por entendidos.

Para Humberto Quezada* los factores que provocan el pro

blema elegido, son los siguientes:

* Humberto Quezada A. '"Didictica Especial'. Instituto Fede
ral de Capacitacion del Magisterio.SEP. 1963. pp.275-287
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- Desarrollar los temas o lecciones en una forma sintetizada
didndose prioridad a los nombres, resultados, datos y sucesos,
omitiendo aquellas situaciones que dejan algin conocimiento
importante y G(til para los alumnos.

- E1 procedimiento que practican algunos maestros de hacer -
que los alumnos aprendan de manera memoristica algunos datos
cronolégicos y sucesos acontecidos, sin que exista una refle
Xxidn acerca del significado de los mismos.

Esto contribuye a que las ciencias sociales, resulten tedio-
sas ante los ojos de los nifios.

- Abusar del método expositivo-narrativo, para desarrollar -
los temas de esta materia, y es adn mds nocivo si ésto se ha
ce con la finalidad de avanzar en el programa o de hacer més
practica la enseranza.

Aunque se consideran necesarias las expoasiciones de los maes
tros, éstas deben ser moderadas y concretas, ademds deben ir
seguidas por el didlogo y los comentarios de los alumnos, pa
ra que puedan adquirir el hibito de interpretacién de los he
chos histéricos, entendiendo la relacidon de causa efecto que
éstos encierran y la relacién que tienen entre si.

- La falta de utilizacidén de medios auxiliares adecuados. -
El libro de texto, no debe ser el dGnico medio de apoyo para
desarrollar las clases, es necesario la utilizacion de mapas,
ilustraciones, fotografias, cuadros sinépticas, escudos, ==
etc. Estos elementos son indispensables para lograr el éxi-

to en la ensefanza, su ausencia provoca un aprendizaje defi-
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ciente.

Estos fueron algunos de los factores, que segin los di-
versos autores explican o definen al problema elegido. Todas
las opiniones se centran en el &rea de ciencias sociales. --
Sin embargo, considero conveniente presentar algunas causas
que a criterio de otros autores afectan a todo el sistema --
educativo. Estimo que esta informacién puede ser aplicable a
la problemdtica, ya que el &rea de ciencias sociales es par-
te de dicho sistema.

La autora Montserrat Moreno*, nos plantea diversas cir-
cunstancias que hacen que nuestro sistema de ensefianza, gene
re bajo nivel de aprendizaje vy desinterés en los alumnos. A
continuacidén se describen algunas de ellas:

- El no fomentar la generalizacidn de los conocimientos que
adquieren los alumnos.

El proceso de ensefianza se aboca a desarroltar en los alum--
nos el h3bito de reproducir en situaciones parecidas, los co
nocimientos gque adquiere.

- La tendencia de atorgar a los alumnos en forma elaborada,
formulas, definiciones, respuestas, etc., que deberia adqui-
rir mediante la accién. Esta circunstancia provoca un apren-
dizaje mecanico.

- La prisa que existe en el proceso de ensefianza.

Esto trae como consecuencia una deficiencia en el aprendiza-

© Montserrat Moreno. 'La Pedagogia Operatcria'. En el Nifo
Aprendizaje y Desartrollo. mMexico. UPN. 1385. pp 5§51 - 53.
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je, debido a que los maestros tienen la mentalidad de cum---

plir con el total de las unidades que marca el programa. Por

tal razén se nulifica la comunicacidon entre los alumnos, se

niega el intercambio de ideas, etc.

- Las relaciones interpersonales, que son por lo general ver

ticales y unilaterales, es decir ven al maestro sobre el --

alumno.

En la escuela no se da importancia a este aspecto, ya que se¢

toma el camino facil de los castigos y coacciones.
Finalmente, Danflov¥*, nos da a conocer algunas de las -

causas que afectan al proceso de ensefanza en la escuela. De

las cuales se describen las siguientes:

- La falta de correspondencia entre los contenidos y métodos

empleados, con los fines que persigue la educacidn y las ca-

racteristicas de los educandos segiin su nivel psicolégico.

- El no tomar en consideracidn el grado de dificultad de las

materias.

Algunos maestros no se procupan por este aspecto y desarro--

11an sus clases sin impartir los conocimientos en forma gra-

dual, sin atender las dificultades que tienen éstos para --

aprender.

- La verticalidad y unilateralidad existente en el proceso -

de ensefianza caracterizado por el papel rector del maestro,

quien realiza el trabajo que le corresponde al estudiante.

¥ M.A. Danilov. "El Proceso de Ensefianza en la Escuela'. -
México. Ed. Grijalbo. 1977. pp 28 -49.
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- E1 procedimiento utilizado por algunos maestros quienes --
consideran que su deber u obligacidn se restringe (nicamente
a explicar las lecciones que se presentan en el texto.

Esto obliga a que los nifios traten de aprender de memoria lo
que se les presenta en el libro; y aunque a veces son capa--
ces de repetir sin equivocacidn algunas reglas y formulas, -
no saben generalizar dichos conocimientos.

- La utilizacién de ejercicios que no exigen esfuerzo mental.
Algunos maestros tienen la costumbre de obligar a que sus --
alumnos realicen planas, cuentas, busquen palabras, bhagan --
lecciones, etc. Estas actividades no fomentan el desarrollo
de la capacidad para razonar.

- El no tener conocimiento de la forma en que aprenden los -
alumnos las diversas materias; qué es lo que mas les intere-

sa, cbémo guiar su interés hacia determinados contenidos, qué

?
aspectos camprenden mejor.

- E1 considerar a la ensefianza como una mera transmisidon de

canocimientos.
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b).- Alternativas Metodoldgicas para mejorar la calidad de la ensefianza
de las ciencias sociales.

Desde la incorporacidn de los estudios histdricos al cu
rriculum escolar, ha existido una diversidad de criterios pa
ra la ensefanza de esta materia.

Durante diversos periodos de tiempo se han utilizado --
distintos y variados procedimientos para conducir a los alum
nos a la adquisicién de los contenidos histéricos.

El método catequistico ha sido uno de los medios mds an
tiguos; consistente en cuestionar a los alumnos acerca de --
una serie de preguntas con respuestas dnivocas (Gnicas) las
que tienen que ser memorizadas; el fin primordial de este mé
todo es proporcianar a los alumnos, informacidén acerca de da
tos cronoldgicos y hechos histdricos; esta forma de ensefar
provocd un aprendizaje mecdnico ya que el alumno no entendfia
ni encontraba relacién alguna entre lo que decia y lo que sa
bfa.

El procedimiento narrativo es otra forma de ensenanza,
se ha utilizado con mayor frecuencia, consiste en una expasi
cién discursiva paor parte del maestro de los contenidos a en
seflar, correspondiéndole al alumno el rol de oyente, ya que
con este método el nifio tiene que mantener una actitud pasi-
va y de atencidn para los elocuentes discursos del profesor;
este procedimiento convierte a las ciencias sociales en un -
relato instructivo.

Contrariamente a estas dcs formas de ensefiar, surge el
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método activo, que fundamenta sus bases en la investigaciodn,
y el maestro juega un rol de orientador, guiador, colabora--
dor, etc., fomentdndose la asociacidn entre el adulto y el -
nifno.

Desgraciadamente este método es muy poco comin en las =
escuelas primarias, pues la mayor parte de los profesores no
lo utilizan por no tener conocimiento de 1 o bien por como-
didad, ya que su aplicacidn implica dedicacidn y trabajo por
parte de maestros y alumnos.

Diversos autores manifiestan su preferencia por este --
procedimiento, lo consideran la alternativa para sacar a las
ciencias sociales de su apagamiento, lo definen como el ins-
trumento iddneo que coadyuva al mejoramiento de la calidad -
en la ensefianza de esta materia; aseguran que es eficaz por
que estimula la creatividad, la reflexidén, la actividad indi
vidual y el andlisis del medio social que rodea a los alum--

nos. ademids de favorecer la comprensién y la formacidn histd

rica de los mismos. Por ello estiman que ''una clase activa
debe hacer perceptible el movimiento, el continuo devenir --
hist8rico'*. Ver anexo No. Il

Por la diversidad y comptejidad de los contenidos histd
ricos sociales, algunos autores han tratado de sistematizar-

los, organizarlos y clasificarlos para su mejor aprehensidn,

?

por ello proponen algunas técnicas para efectuar esta siste-

%* Rosa A.P. de Spencer y Maria Celina M. de Giudice. Op. -
cit. p. 205.
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matizacién, entre ellas se citan las siguientes:
Sistema de agrupamiento.- Establece cinco estadios del desa-
rrollo de la humanidad; parte de lo simple e inmediato hasta
llegar a lo complejo y lejano.
Sistema de efemérides.-Los datos cronélogicos son ordenados
de acuerdo a su importancia histérica, es muy aplicable en -
los grados inferiores.
Ordenamiento ciclico.- Une los acantecimientos en forma li--
neal, en cada ciclo se van afianzando los conocimientos estu
diados, y en un momento determinado puede inducir a los alum
nos a realizar una interpretacidn de los hechos.
Ordenamiento por tipo histérico.- Se basa en sucesos y perso
najes importantes los cuales por ser representativos, son to
mados como modelos que caracterizan una época y una forma de
vida. Facilita la comprensién entre el pasado y presente.
Freinet* en sus ohras citadas; nos ofrece alternativas
metodoldgicas que hacen factible el mejoramiento de la ense-
fianza de las ciencias sociales; a la enseflanza libresca, ver

balista y mecdnica practicada por la escolastica, antepone
una nueva técnica de trabajo liberada de la rigidez de los -
manuales, fundamentada en la observacién y documentacidn, --
procesos que se iniciardn en el medio, para posteriormente -

trabajar con el estudio de documentos, elaboracién de maque-

tas, textos libres, observacidén de diapositivas, etc. Esto -

% Celestin Freinet 'Los Planes de Trabajo''. Espafia. Ed. ==

Laia. 1979. pp 36 - 45.

112421
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conduce a los alumnos al conocimiento del medio, a la vez que
los prepara para el estudio de los sucesos histdricos socia--
les, buscando causas reales y de fondo que originan a los di-
versos sucesos, tratando de ubicarlos en el tiempo y en el es
pacio.

Sin embargo es necesario contar con los elementos que -
ayuden a aumentar la eficiencia de estas técnicas, para ello
proponen actividades e instrumentos tales como:

a).- Folletos que ilustren e informen acerca de determinados
temas que se vayan a tratar, estos folletos son utilizables -
para investigaciones que necesiten efectuar los alumnos.

b).- Recopilacién de documentos cbtenidos del estudic del me-
dio ambiente, de construcciones arqueolégicas, encuestas,etc.
c).- Fichero documental, contiene todos los elementos y docu--
mentos que se pudieran utilizar ejemplo: articulos sacados de
revistas especializadas, publicaciones, etc.

d).- Actividades complementarias que van desde dibujos recor-
tables, maquetas, dioramas, textos libres, etc., con lo cual
se favorece un conocimiento mas instructivo, superior al ver-
balista emanado de las lecciones.

e).- Fichas gufa, proporcionan a los alumnos ejercicios cuya
finalidad es la adquisicidén de conocimientos no dogmadticos; -
se adaptan al ritmo de trabajo de los alumnos, es decir no se
les apresura ni se les detiene. (Ver anexo No. 1V donde se --
presenta un modelo de éstas) .

Las fichas - gufa se clasifican de acuerdo a su funcian.
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Fichas - preguntas. Establecen las interrogantes que deben -
ser resueltas por los alumnos, también plantean las investi-
gaciones y encuestas a realizar, las fuentes a consultar, --
etc.

Fichas - respuestas. Contienen las soluciones a las interro-
gantes, asi como las observaciones requeridas.

Fichas - test. Estdn en propiedad del maestro, representan -
un instrumento de control del aprendizaje de los alumnos.
Fichas - correccién. Proporcionan actividades suplementarias
a los alumnos que tengan alguna duda en determinados conteni
das.

Al trabajar con las fichas - guia no se pretende lograr el -
conocimiento memoristico o formal, se trata de estimular a -
los alumnos a lograr su propia formacidn histdérica.

La pedagogfa operatoria nos brinda otra alternativa me-
todaldgica para romper con la ensefianza esquematizada que ca
racteriza al sistema educativo actual; particularmente para
la ensefianza de las ciencias sociales, establecen lineamien-
tos tendientes a mejorar su calidad.

Algunos autores enmarcados en esta corriente, parten de
la idea eje, mediante la cual el nifio es considerado como un
sujeto activo, que elabora su propio conocimiento, partici--
panda, actuando, experimentanda, etc; por ello el maestro de
be guiar, estimular y proporcionar los elementos necesarios
para que este sujeto pueda aprender en forma reflexiva vy crl

tica. Aseqguran gque la ensefianza de las ciencias sociales se-
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r& bien organizada, si se toman en consideracidon los intere-
ses e inquietudes de los alumnos, la problemdtica que €stos
enfrentan al aprender, asi como los errores que cometen, y -
en base a estas circunstancias, proporcionarle situaciones -
que los ayuden a la formacién de los conceptos que necesitan
aprender; s6lo asi el nifio los entenderd, manejandolos en --
forma reflexiva, evitando la repeticidén memoristica.

Estiman que se debe propiciar una confrontacién entre -
las experiencias que adquiere en su interactuar cotidiano vy
el conocimiento escolar, para que pueda existir una integra-
cidn entre ambas evitando el ccnocimiento abstracto.

Unicamente cuando se incorporen, analicen y confronten
los aspectos histéricos, se podr3d comprender el presente y -
prever el futuro; se podrd llegar a la formacidn histdérica -
de los alumnos.

Finalmente, se elabora un modelo de alternativa metodo-
16gica persanal, estructurada de acuerdo a los lineamientos
de la pedagogia operatoria. En dicha modelo se clarifica el
cémo se puede ayudar a que los alumnos lleguen a elaborar al
gin concepto determinado; ademds nos muestra la faorma en que
se van enlazando los principios ejes de esta corriente. (Pa-

ra una mejor comprensidn se recomienda ver el anexo No. V).



CONCLUSIONES

En base a la informacidén obtenida se puede concluir --
que actualmente se estd desperdiciando un buen instrumento
(como lo son las ciencias sociales), para crear en los edu-
candos una actitud responsable hacia la sociedad.

No s6lo se menosprecia la ensefianza de ésta, sino que
no se tiene ni siquiera una idea de lo que se puede alcan--
zar con el buen encauzamiento y desarrollo de esta materia.

Respecto a los factores que determinan la problemdtica
planteada, tres resultan ser los de mayor peso o influencia
ellos son:

La metodologia que emplean los profesores al desarro--
Ilar lTas clases de ciencias sociales.

La falta de utilizacién de medios adecuados y de cali-
dad, para auxiliar a la comprensién de los contenidos histd
ricos sociales.,

E1 menosprecio o subestimacidn que se ejerce sobre es-
ta materia.

Estos factores concuerdan con las soluciones tentati--
vas que se habian establecido antes de efectuar la recopila
cién de datos. En virtud de ésto se puede afirmar que exis-
te una comprobacidn de las hipdtesis formuladas.

De los factores sefialados hay uno que abre el camino -
para un nuevo problema a investigar; el menosprecio o subes

timacidn que se ejerce sobre las ciencias sociales.
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Considero que es de mucha importancia efectuar un estu
dio, tendiente a conocer las causas que motivan que los ---
maestros adopten una actitud de subestimacidn hacia esta ma
teria; ya que si bien es cierto que el plan de estudios de
educacién primaria, estd estructurado en ocho &reas con la
finalidad de lograr al desarrollo arménico de la personali-
dad de los educandos; la mayoria de los profesores fragmen-
tan dicho plan al dar prioridad a algunas adreas de estudio.

Existen alternativas de solucidén, para mejarar y sacar
a las ciencias sociales del olvido en que se encuentran. La
Gltima palabra la tenemes los profesores, de nosatros depen
de el que esta materia siga en el bache en que se encuentra,
o contrariamente, que se conviertan en el camino para aba--
tir el problema de la formacidén ciudadana, el medio para lo
grar la unidad nacional y el instrumento para que los nifios

tengan un buen desenvolvimiento en la sociedad.



Concepto.-

Disprobar.-

Escuela Activa.-

Formacidn Cfivica
histdrica.-

Hipotesis.-

Método. -

Metodologia.-

Pedagbgia Operato
ria.-

Probar.-

Simbolas Patrios.-

Unidad Nacional .-

GLOSARIO

Idea sobre un objeto u objetos o sobre una situa--
cidn; se expresa normalmente con una palabra.

Comprobar que los datos obtenidos, no explican ni
corresponden a la hipdtesis propuesta.

Conjunto de tendencias o procedimientos pedagdgi--
cos basados en el método activo, se distingue prin
cipalmente por dar prioridad a la actividad de los
alumnos; a la capacidad que tienen para crear, re-
flexionar, inventar o adquirir el conocimiento.

Adquisicién del conocimiento de los elementos, va-
lores, simbolos, etc., que ayudan al individuo a -
camprender mejor su pasado y presente, capacitando
lo para desenvolverse en una convivencia armonio-—
sa.

Son los posibles respuestas o soluciones que se -~
dan para resolver algin problema, sin que se tenga
la seqguridad de que éstas sean verdaderas.

Es un procedimiento, camino o forma que se sigue -
H

para realizar algdn trabajo o para resolver distin

tos problemas.

Es el estudio del procedimiento, método o camino -
que se ha utilizado para adquirir ¢ transmitir co-
nocimientos.

Corriente psicopedagégica que basa su desarrallo -
en los lineamientos establecidos por la psicologia
genética en relacién a la adquisicidn del conoci--
miento.

Comprobar si la informacidn obtenida, concuerda --
con la hipdtesis planteada.

Objetos materiales que son elegidos para représen-
tar los valores civicos de un pais. Ejemplo: la --
bandera, el escudo, himno nacional.

Se define de esta manera a la situacidn en que los

ciudadanos de un pafs se sienten solidarios para -
con las instituciones gubernamentales y sociales.
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Uniformidad Nacional.- Conjunto de caracteristicas, rasgos, elementos e
ideas afines que poseen los dintintos grupos so-
ciales; tales rasgos hacen que los individuos se
identifiquen como miembros de un pafis.

El idioma es un rasgo caracteristico que coadyu-
va a la uniformidad nacional.

Verbalisma. - Se define asi al procedimiento consistente en --
practicar una ensefianza basada en la forma oral;
mediante el dictado o la narracidén, se proporcio
na la informacién y los contenidos que deberian
aprender los alumnos.
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ANEXO |

‘Citado en la padgina No. 37
Modelo del esquema que se utilizd para guiar la secuen-

cia en la realizacidén del trabajo.

|.~ FORMULACION DEL PROBLEMA
a) Antecedentes histéricos
b) Definicidén del problema
c) Objetivos del estudio

d) Planteamiento de hipétesis

I'l.- MARCO TEORICO
a) Premisas y supuestos tedricos
b) Fundamentacidén tedrica

c) Marco Conceptual

[11.- PROCEDIMIENTO METODOLOGICO
a) Pasos del método cientifico

b) Técnicas de investigacidn documental

[V.- PRESENTACION DE RESULTADOS

a) Factores que propician el bajo nivel de aprendizaje y la
apatia de los alumnos en el area de ciencias sociales

b) Alternativas metodoldgicas para mejorar la calidad de la
ensefanza de las ciencias sociales.

V.- CONCLUSIONES

SECCION DE REFERENCIAS,



ANEXO 11

Citado en la pagina No. 39

Esquema que muestra la secuencia seguida durante la in

vestigacidn documental.

FASE 11 FASE [ 11
Elaborar el plan Recopilar el
= material
trabajo
FASE | FASE 1V
Elegir el tema o Organizar y anali-
problema zar el material

FASE V

Redactar y presentar

los resultados




ANEXO 111

Citado en la pdgina No. 54

* Modelo de ficha - guia, ilustra el procedimiento para tra
bajar el tema de la historia de los transportes vy los me-

dios de comunicacion

En los Transportes y Comunicacidn

1.- Los ferrocarriles:

Muestra cémo la via férrea compite con BT 7

los caminos reales y luego los destro-

na, a fines del siglo XIX y principios

del siglo XX.

{Qué ocurre entonces con las lineas -

secundarias de tu regidn? iPor qué?,

Con qué se sustituye la traccién a va BT 276 p. 24
por en muchas liTneas?

lEsti electrificado el ferrocarril --

que pasa cerca de tu casa? iDesde --

cudndo?

Fijate en las marcas de velocidad ba- BT 276 p. 24 y
tidas por las locomotoras y haz un -- BT: SNCF.
grafico.

Haz la maqueta detl viaducto de Gara-- BT 306 p. 14;
bit.

Cuenta cémo se construyd el metro de BT 149, p. 19
Paris. BT 115

2.- La navegacidn:

Haz la maqueta de un buque de tres pa BT 379, SBT 18
los.

Cuenta los Gltimos viajes en embarca- BT 19

ciones de vela. BT 242; BT 230
Haz la maqueta de un paquebote BT 27 p. 28
Calcula el tiempo empleado por un -

trasatldntico para ir de Francia a - BT 155, p. 18
América.

Dibuja un mapa indicando las grandes Atlas

rutas maritimas y la duracidn de los

viajes,

Pega en tu albdn de historia las foto BT 27, p. 29
grafias de mercantes especializados: BT 155, p. 1&
Buques de carga general. BT 155, p. 15
Petroleros BT 15, p. 12 vy
Bananeros p. 13




Visita un puerto y relatalo a - BT 250; BT 155

tus compafderos. BT 364 p. 14 a
20.
BT Actualidades
BT 518

Busca documentos sobre el nuevo

paquebote (Frances) BT 429 p. 17;

_ BT 140, p. 21
{Cémo se hace navegable un rio? BT 132; BT 409
Estudia el trafico de un canal. BT 174, p. 18

* Tomado de: Celestin Freinet Los Planes de Trabajo. Espa
fa. Ed. Laia, 1979. pp 40 - &7,




ANEXO 1V

Citado en la pagina No. 56
Ejemplo de alternativa metodoldégica que proponen los -
autores mencionados en la pagina correspondiente.
Unidad: |
Tema: La Independéncia de México
Nivel: Primaria Grado: Sexto
Objetivos:
- Bistinguir las causas que motivaron la Independencia de -
Méxicoa.
- Fomentar el desarrollo de la conciencia maeral y social --
destacando, los valores que enaltecieron a los personajes

que participaron,

- Contribuir al desarrollo del razonamiento de los alumnos.

DESARROLLO

Situacidén |. Asociar los hechos histdricos.

Ubicar el suceso en el tiempo y en el espacio.
Se pretenderd realizar una ubicacién cronolégica con la fi-
nalidad de relacionar el hecho con otros acontecimientos re
gistrados durante el misma perfodo de tiempo, ésto ayuda a
que el nifno adquiera el hdbito de buscar consecuencias.

Destacar el hecho relaciondndolo coma parte de un todo.
Sedalar la importancia de la necesidad de vivir en libertad
con un gobierno independiente, con sus propias leyes, que -

los ciudadanos tuvieran derechos para vivir en un sistema -

de igualdad politica y social. Sedalar la importancia de 1la



unidad en torno a un objetivo comin.

Situacidén ||, Generar actitudes morales y civicas.

. Seflalar los valores civicos y morales sobresalientes.
Resaltar los valores de justicia, equidad, libertad, etc.,
que mantenian los caudillos y las personas que participaron
en la contienda bélica.

. Apreciar la obra humana.

Mediante el andlisis, la reflexidn y felacidn de su medio -
fisico y social; sefalar los beneficios recibidos y el es--
fuerzo realizado para el logro de la independencia.

Material a utilizar.- Mapas, ilustraciones, lecturas escogi
das de acuerdo al contenido, folletos, hejas blancas, etc.
Actividades.- Elaborar un peridédico mural con textos que --
ilustren qué comprendieron del tema, intercambiar ideas y -
hacer comentarios de los sucesos histdricos. Investigar da-
tos biogrdficos de algunos de los caudillos participantes.
Organizar poesias, cantos; etc., para participar en la con-
memoracidn del dia de la independencia, etc.

Estas actividades serdn realizadas por los alumnes, el pa--
pel del maestro ser3 guiar, auxiliar, proporcionar material,

etc.



ANEXO Vv

Citado en la pdgina No. 58

Ejemplo de alternativa para construir un concepto en bi

se a los lineamientos de la pedagogia operatoria.

Objetivo: Construir el concepto de clase social.

I.- ldentificar el nivel evolutivo en que se encuentran los
alumnos respecto a este contenido.

Para conocer las experiencias o conocimientos que po---
seen las alumnos acerca de este concepto, se deberd solici--
tar a éstos que manifiesten lo que saben y lo que les gusta-
ria saber saobre dicho concepto. Estas opiniones e interrogan
tes se registraran en el pizarrdn para tratar de lograr un -
punato comin., De esta forma no nélo se estaran considerando -
los intereses de los alumnos, sino que adem3s la canstruccién
de este concepto se apoyard en los conocimientas que poseen
los nifos.

I'l.- Vincular la realidad o el medio ambiente con el concep-
to a aprender.

Una vez que se han definido las interrogantes, el grupo
visitard algunas colonias o barrios con distintas caracterfs
ticas socioeconémicas. AhT realizarin un dibujo de cada uno
de los lugares, anotando las observaciones convenientes. Tam
bién se les pedird que anaoten algunas preguntas que les gus-
taria hacerles a las personas que viven ahi. Por ejemplo:
iDénde trabajan?, iQué salario tienen?, i(Tienen carros?,etc.

Posteriormente se buscard la cooperacidn de las perso--

nas que puedan solucionarnos estas interrogantes.



Al salir de la escuela e ir a estos lugares, se propi-
cia la interaccién del sujeto con su medio ambiente natural
y social. Esta circunstancia es fundamental, ya que al par-
tir de la aecidn ayuda a que los alumnos asimilen el conte-
nido (concepto) a las estructuras que ya poseen. También ha
ce menos abstracta la ensefianza de este contenido.

[I'l.- Intercambiar ideas.

En el saldén de clases se llevaran a cabo actividades -
de comparacidén, relaciondndose las observaciaones anotadas;
comparando los datos obtenidos de las respuestas a las inte
rrogantes planteadas por ellos; es decir comparar la ocupa-
cién de las personas de una y otra colonia, comparar el sa-
laria que reciben, las condiciones de vida, etc., procuran-
do anotar las semejanzas y diferencias. Estas actividades -
se realizan mediante el didlogo, los comentarios tanto de -
los alumnos entre si, como de los alumnos con el maestro y
de éste con los alumnos.

Al fomentar el didlogo, se prapicia el enriquecimiento
de ideas, la confrontacidn de opiniones, etc., situacién --
que ayuda a leos alumnos a superar sus errores, a solucionar
las interrogantes planteadas al inicio y cualquier otra que
pudiera surgir.

V.- Construccidn del concepto.

Los alumnos elaboraran una conclusién final gque se de-

duzca de las comparacianes realizadas. Posiblemente elles -

anotardn que los habitantes de la colonia "X" tienen mas co



modidades, mejor forma de vida; que los de la colonia "a'.
Que Tas condiciones materiales y los servicios pidblicos del
lugar "X" son mejores que los de '"'a'. Que los habitantes de
la colonia "X'" reciben mejor salario y su situacién econdémi_
ca es mejor que los de '"a''. etc. Asi irdn surgiendo los ras
gos que caracterizan a un grupo secial.

Finalmente en forma conjunta el grupo elaborarid una de
finicién del concepto. Esta accidén hace que el concepto ses

mds comprensible para los alumnos, ya que son ellos quienes

formulan 1a definicidén del mismo.



