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INTRODUCCTION

A través del tiempo hemos visto que la educacién juega un pa-
pel esencial en la formacién del individuo, y a su vez, ha servi
do de base para la estructura de la sociedad.

Dada la importancia de la labor educativa, los problemas que
surgen en ella han obligado al hombre a buscar alternativas que
le ayuden a solucionarlos, y el maestro en particular se encuen-
tra constantemente con graves dificultades que entorpecen su la-
bor, siendo una de las principales que le aquejan, el desintefes
gue el nifio muestra por la ensenanza, ya que en la actualidad -
los contenidos de aprendizaje no se adaptan a sus necesidades e
intereses. Esta afirmacién la hacemos en base a la experiencia-
obtenida en los diversos grupos con los que hemos trabajado, en
los cuales hemos detectado gran desinteré&s por dichos contenidos

Ante el problema de la desvinculacién de los intereses del ni
fio con los contenidos de aprendizaje sentimos la necesidad urgen
te de que se realicen cambios en la tarea educativa, es por ello
que en este trabajo nos proponemos como objetivos anarlizar la -
organizacién y principios de la escuela tradicional, asf como -
los de la escuela nueva, para proponer algunos principios de es-
ta dltima factibles de aplicarse en nuestra escuela primaria ac-
tual dadas sus caracteristicas.

En el primer capftulo del presente trabajo analizaremos las -
caracteristicas que presenta la educacién tradicional y cémo han
perdurado hasta nuestros dfas los rasgos predominantes de esa -
educacién.

En el segundo capftulo analizaremos varios aspectos de la es-
cuela primaria mexicana tales como: organizacién, programas, me-
dios de ensenanza, método diddctico, relaciones pedagégicas y -
producto de la escuela para poder encontrar el fondo del proble-
ma que aqueja a la educacién mexicana.

Posteriormente en el capftulo tercero, mencionaremos caracte-
rfsticas generales de diversos tipos-de escuelas nuevas que han
surgido como alternativa para combatir las deficiencias de la pe

dagogfa tradicional, analizaremos también algunas de las aporta-



ciones de autores como: Rousseau, Peztalozzi, Froebel, Dewey, --
Ferriere y Freinet, que han ayudado a combatir la concepcién que
se tenfa sobre educacién y a la vez han servido de base para el
nacimiento de una nueva corriente pedagSgica llamada "escuela ac
tiva".

En el capftulo cuarto, daremos las caracterfsticas y princi-
pios generales de la escuela activa, asf como los fundamentos -
psicoldgicos de la misma derivados de la psicologfa genética de
Jean Piaget, para finalmente, en el quinto.capftulo plantear al
ternativas que puedan mejorar la educacién primaria mexicana.

En nuestra propuesta planteamos algunos principios que son -
factibles de ser aplicados en la escuela primaria segdn sus - -
caracterfsticas y que no requieren de cambios drdsticos en la or
ganizacién educativa, sino s6lo de la disponibilidad y el deseo
gue el maestro tenga para ponerlos en prdctica, tales como: el
respeto a la individualidad, la educacién para la vida y el pai-
docentrismo. También consideramos aplicables las ideas dé - - -
Freinet y Piaget sobre: la actividad interiorizada, el uso del -
texto libre y el tanteo experimental.

Esperamos que este trabajo sirva de alguna manera para que -
los maestros puedan, en la medida de sus posibilidades y - - -
conscientes del problema que hemos planteado, mejorar su labor -
educativa, que repercutird indudablemente de manera favorable en

la educacién de la ninez mexicana.



CAPITULO I
LA ESCUELA TRADICIONAL

A). Datos hist6ricos.

La escuela tradicional, fue una forma perfectamente adecuada
a las necesidades de su tiempo, y en ese sentido moderna. E1 vi
gor con que hoy subsiste es correlativo al modelo de sociedad -
que le dié origen.

Remont&dndonos al pasado, observamos que desde los pueblos -
primitivos; se advertfa la necesidad de transmitir los conoci---
mientos, h&bitos y costumbres de una generacién a otra. En es--
tos pueblos la ensenanza se llevaba a cabo de manera individual-
en las familias o en las tribus. Los conocimientos que se trata
ban de transmitir eran concretos, se situaban esencialmente en -
las actividades cotidianas de subsistencia como: la caza, la pes
ca, la recoleccién de plantas, la construccién de viviendas, fa-
bricacién de armas y algunos artefactos elementales; aunado a la
adquisicién de estos conocimientos, se encontraba una cierta edu
cacién moral e intelectual.

Como se mencioné anteriormente, este tipo de ensenanza era -
individual y ademds muy activa, ya que la leccién se daba sobre-
la prictica directa, no se separaba el tiempo del aprendizaje, -
del de la acci6n seria.

La idea de escuela que comunmente se tiene, de un lugar espe
cial donde se imparte instruccidén, en particular, la de los ni--
nos, aparece mds tarde ante la preocupacién que se tenifa por 1la
educacién colectiva. Al respecto S.W. Baron afirma que los - -
hebreos establecieron como norma que en cualquier lugar donde --
hubiera 25 ninos en edad escolar, la comunidad deberfa proporcio

nar un maestro, y cuando hubiera 40 o m&s un maestro auxiliar. -

Se sabe también gque los egipcios tuvieron escuelas primarias y -
hasta escuelas primarias superiores. En Esparta las escuelas se
dedicaban a impartir educacién militar esencialmente. En Atenas,

las escuelas tenfan como principal objetivo la prdctica de los -



deportes y las artes.

Antiguamente las escuelas se instalaban en una plaza pdblica
o en una esquina, y mads tarde se les asignaron locales especia--
les, para esta actividad.

En Roma, en el siglo I de nuestra era se organizé la primera
institucidén escolar de interés pidblico.

El desarrollo del cristianismo dié origen a escuelas donde -
se difundfa ademds del pensamiento religioso, una ensenanza pro-
fana.

Conforme la sociedad evolucionaba, se sentfa la necesidad de
transformar la educacién. En la edad media existieron escuelas -
sobre todo de gramitica, retéSrica, leyes y medicina. De ese mo-
do se constituyeron escuelas en las instituciones religiosas al
amparo de los monasterios, las parroquias y catedrales. Las es-
cuelas monédsticas predominaron hasta el siglo XI.

En la é€poca feudal, la educacién caballerezca no necesitaba-
de reconocimientos literarios, nli de reconocimiento del alfabeto
no obstante supone una rfgida disciplina moral, finos modales vy
sentimientos nobles.

En el siglo XVII "los internados de los jesuitas fueron un -
€xito en aquellos anos; estos internados tenfan como objetivo: -
ofrecer a la juventud una vida met6dica en su interior, lejos de
las turbulencias y problemas de la &poca y de la edad".(l)

De esta manera el papel del internado era instaurar un uni--
verso pedagégico, alejado del mundo y en donde ademds se vigila-
ra constantemente al alumno para que no sucumbiera a sus deseos-
y apetencias naturales.

Una concepcién de educacidén de la escuela tradicional fue --
formulada por Emilio Durkeim en 1921, en donde manifiesta que pa
ra que haya educacién deben existir dos generaciones, una adulta
y otra joven, en donde la primera ejerza influencia sobre la se-

gunda. Esta concepcién ha durado hasta nuestros dfas.

(1) Jesds Palacios. La cuesti6n escolar. 2ed. Barcelona, Laia,
1980. p. 16.




B). CaracterfIsticas generales.

De acuerdo con la definicién de Durkeim sobre educacidn, te
nemos que el modelo es fundamental en la pedagogfa tradicional,-
pues se afirma que los jévenes necesitan tener modelos de gran--
des figuras en las ciencias, en las artes, etc., que les sirvan-
de gufa y que despierten en ellos el interé&s de imitarlos, tra--
tando de sobresalir y convertirse en una persona similar a ellos.

Podemos por tanto, definir la educacién tradicional como el
camino hacia los modelos, guiado de la mano del maestro. Sin -
una gufa, recorrer el camino serfa imposible y esa es precisamen
te la funci6n del maestro; ser un mediador.entre los modelos y -
el nino. El maestro simplifica, prepara, organiza y ordena to--
das las actividades que va a realizar el nino. Es asf como se -
concibe la escuela tradicional.

Las principales caracteristicas que encontramos en la escue
la tradicional son: autoritarismo, verbalismo, intelectualismo,-
verticalismo, magistrocentrismo, memorismo, receptivismo, enci--
clopedismo y logocentrismo, se puede notar también la poca impor
tancia que se da al desarrollo afectivo.

A través de nuestra experiencia, hemos observado que en la
mayorfa de las escuelas que conocemos prevalecen estas caracte—-
rfsticas. Los maestros son los que establecen normas de trabajo
y de conducta, son quienes deciden qué sanciones se deben apli--
car a las actitudes de los alumnos, incluso en la evaluacién se
refleja el autoritarismo del maestro, ya que evalda aplicando sé
lo examenes donde mide las 4dreas de conocimiento de acuerdo a su
punto de vista Unicamente, sin tomar en cuenta la participacién-
de los alumnos, esta evaluacién no es continua, se centra en la
respuesta solamente.

Otra caracterfstica que vemos remarcada en la labor docente,
es el verbalismo, &ste consiste en la sustitucién de la experien
cia por la palabra. El maestro abusa de ésta, haciendo a un la-
do cualquier otra actividad que el nifio pudiera realizar para -
llegar al conocimiento; esto ocasiona que el nifio pierda interés

en las clases, mostrando actitudes de aburrimiento, apatfa, ne--



gligencia e indisciplina.

En una clase comin, el maestro se coloca frente al grupo vy
expone a manera de discurso los contenidos programados y el alum
no se limita a escuchar y escribir lo que el maestro dice; y es-
to acontece dfa a dfa durante todo el ano escolar, lo que da por
resultado que las clases se vuelvan tediosas.

En cuanto al intelectualismo, nos percatamos que en casi to
das las escuelas, los maestros dan mayor importancia al desarro-
llo intelectual, dejando a un lado el desarrollo afectivo del ni
no. Asf, la finalidad de la labor docente se centra en acrecen-
tar el ctmulo de conocimientos programados, pues se considera -
que ésto es fundamental para el desarrollo de la personalidad -
del educando. Sin embargo la experiencia nos ha demostrado que
la falta de afecto en las relaciones educativas altera en forma-
significativa el grado de aprendizaje de los ninos.

Por ejemplo, si un maestro es frfo, agresivo o indiferente,
el alumno se siente inseguro, desconfiado y esto hace que su - -
aprovechamiento sea bajo.

Aunado al intelectualismo, encontramos el enciclopedismo, -
que consiste en el afdn desmedido de ensefiar a los alumnos ele--
mentos de muchas ciencias, las cuales no son capaces de compren-
der por falta de madurez, y poco conocimiento sobre la materia.-
Se hace obvio que en esta escuela se da m&s importancia a lo que
debe aprender el nino, que al proceso sobre el cual pasa para ad
quirir el conocimiento.

Otra caracterfstica que consideramos importante destacar es
el verticalismo, que consiste en una jerarquizacidén de la autori
dad que va del Director al maestro y del maestro a los alumnos,-
en ese sentido dnicamente. En el ambiente escolar no se permi--
ten las opiniones y sugerencias de elementos de jerarqufas infe-
riores, por ejemplo, si un alumno quisiera participar en la orga
nizacién de la labor docente, se ve obstaculizado por la deci--—-
sién del maestro o autoridades superiores.

En cuanto al magistrocentrismo, encontramos que el maestro-
tiene todo el poder para imponer el contenido, ritmo y secuencia

de trabajo, laborando en forma aislada y no en equipo, es por -



esto que se da en los alumnos una actitud de receptor pasivo en
la que se ve coartada su posible participacién en las activida--
des escolares.

La escuela tradicional es memorfsta, porque se dirige al -
alumno en forma impersonal, verbal, buscando principalmente la -
ejercitacién de la memoria, es decir, se pone gran énfasis a los
contenidos, frente a los procesos y las soluciones que ante el -
planteamiento de problemas pudiera darse.

Finalmente encontramos que el logocentrismo, que es otra -
de las caracteriIsticas de esta escuela, consiste en el agrupa---
miento de materias en las que se centra la ensenanza, sin tomar-
en cuenta. los intereses y la evolucién psicoldgica del nino.

En resumen encontramos que las caracterifisticas bdsicas del

modelo de educacidn tradicional se centran en:

- Una persona que tiene ciertos conocimientos (maestro).

- Un método basado en la verbalizacién en su mayor parte.

- El rol de receptores de los que carecen del conocimiento - -
(alumnos) , que actdan como depSsitos en los cuales se vierten
los conocimientos.

- La evaluacién, que se realiza en base a la recitacién de la -
informacién recibida.

- La responsabilidad del aprendizaje, la absorbe el alumno.

C). Crftica a la escuela tradicional.

Después de haber analizado las caracteristicas'més sobresa
lientes de la escuela tradicional, encontramos que €stas no to-
man en cuenta los intereses y caracterfsticas propias de los ni-
nos y mds adn, reprimen su personalidad en sus diferentes aspec-
tos: afectivo, social, cognoscitivo y psicomotor.

Al hablar de autoritarismo, encontramos que el nifio por na
turaleza se rebela ante todo lo que representa autoridad, y si -
el maestro es quien impone las normas de conducta y de trabajo,-
el nino las acata por obligacién pero no las interioriza, lo - -
cual afecta su personalidad ya que en ausencia del maestro obser



va una conducta muy diferente. Esta actitud impositiva del maes
tro provoca también, que el nino tenga bajo rendimiento escolar,
ya que le da miedo preguntar acerca de sus dudas y poder ser ob-
jeto de burla de sus compahferos.

Por lo que respecta al verbalismo, &ste hace que el nino -
sea una persona pasiva, que no razone, poco creativa, sin inicia
tiva, ya que todo lo expone el maestro y el nifo no encuentra -
ninguna necesidad de razonar o elaborar los conocimientos que se
le plantean. De esta manera, el nino se convierte en un recep-
tor que al poco tiempo de adquirir los conocimientos estos son -
olvidados, porgque no hubo una elaboracién interiorizada que los
mantuviera firmes.

Esta caracterfstica limita también la expresién libre de -
las ideas del nino, ya que no. se permite que intervenga en el mo
mento en que el maestro expone la clase; creando asf una actitud
de conformismo y- apatfa en el niho.

De la misma manera observamos que el intelectualismo que -
predomina en esta escuela afecta en forma negativa al educando,-
porque busca la acumulacién de conocimientos sin importar que &s
tos sean comprendidos, utilizando como principal recurso la memo
rizacibn; es asf, que el nino se ve bombardeado de conocimientos
gue su . capacidad no alcanza a absorber y por tanto no puede apli
carlos a la realidad en que se desenvuelve. La importancia que
se le da al aspecto cognocitivo, alude uno de los ejes de desa--
rrollo primordiales que es el afectivo, sin el cual, el nifioc no
cuenta con la seguridad y afecto que lo inciten a participar y -
desenvolverse en forma espontdnea en todos los &dmbitos de su vi-
da; por lo que encontramos ninos inseguros, temerosos, y que se
inhiben ante cualquier situacién.

Todo esto nos da una visién de la importancia que se le - -
otorga a la cantidad dejando a un lado la calidad de los conoci-
mientos que se transmiten.

Finalmente encontramos que el verticalismo limita también -
la participacién del alumno en la labor docente, ya que no se le
permite sugerir formas de trabajo, elegir temas, proponer solu--

ciones que coadyuvardn al mejoramiento del ambiente escolar y -



gue pudieran hacer el trabajo md&s ameno; ya que estas funciones-
se consideran de la incumbencia de las autoridades superiores in
mediatas como son el maestro y el director.

Reiteramos que las caracteristicas gue se observan en la es
cuela tradicional son acordes al tiempo en que se dieron y debi-
do a la concepcién que se tenfa del nino, es decir, se conside-
raba a éste como un adulto en miniatura, por ello su educacién -
se ajusta a los intereses del adulto.

No obstante en la actualidad y a pesar de que existen co---
rrientes psicolSticas y pedagdgicas que han dado una nueva con--—
cepcién del nifo, aGn prevalecen las caracterfsticas antes men--
cionadas, va que como se dijo, éstas fueron acordes al tipo de -
sociedad que les dio origen y como &€sta no ha cambiado su siste-
ma, no es posible que se hagan cambios radicales porque é&stos --

pondrfan en peligro su estructura.



CAPITULO II
CARACTERIZACION DE LA ESCUELA
MEXICANA ACTUAL

A). Organizacidén de la Institucién Escolar.

"La escuela - cristalizacién de institucionalizaciones es -
un conjunto de convenciones gue se han establecido socialmente y
gue se han convertido en normas o principios, que aplicados con
rigidez y forma impersonal: (un edificio especial, un salén nume
rado, un horario establecido, un conjunto de relaciones Zerfrquil
cas, muchas normas gue acatar, roles gque asumir, funciones que -
cumplir, etc.), son los aspectos gue profesores y alumnos viven
en la escuela todos los dfas". (2)

Este conjunto de acuerdos necesitan ser organizados para po
der cumplir satisfactoriamente con sus objetivos. Asf, entende-
mos por organizacién escolar, el esquemdtico arreglo de los dis-
tintos elementos gue intervienen en el hecho educativo de acuer-
do con los fines, las necesidades y las disponibilidades de la -
educacifn.

El sistema educativo en el nivel primario en el Distrito Fe
deral, estd organizado de la siguiente manera: .

La Secretarfa de Educacién Pdblica, es el organismo encarga
do de marcar los lineamientos para la realizacién de la labor --
educativa, hace llegar a la Direccién General de Educacién Prima
ria el material educativo necesario (reglamentos, programas, li-
bros de texto, boletas de calificaciones, registros, convocato--
rias, circulares, etc.) para el cumplimiento de los objetivos -
propuestos. La Direccidén General de Educacién Primaria distribu
ye a su vez 6&ste material a las Direcciones Generales 1, 2, 3 y
4 (ver organigrama), las cuales tienen como funcidn, organizar y
canalizar dicho material a los diferentes sectores escolares, de
igual manera, &stos envian el material a las Inspecciones Escola

res, las que lo hacen llegar a las Direcciones de cada escuela.-

(2) Margarita Pansza Gonzilez, et. al. Fundamentacién de la Di-
ddctica. 2ed. México, Gernika, 1987. p. 78.
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El Director, se encarga de informar a los maestros las disposi-
ciones de las autoridades superiores. Finalmente, el maestro es
el encargado directo de llevar a cabo las actividades tendientes
al logro de los objetivos propuestos por la Secretarfa de Educa-

cién Pdblica, para "Beneficio" de la comunidad escolar.
La forma como estd organizada la Institucién Escolar, pre-
senta ciertos inconvenientes, ya que muchas veces la informacidn

llega tarde a los maestros, quienes tienen que realizar los tra-
bajos solicitados con demasiada rapidez y esto hace que no sean

tan eficientes como se esperaba. 'Otro problema gque encontramos,
es que la informacién recibida de esta manera, al no ser direc-

ta, distonciona las indicaciones.
B). Los programas.

En todos los &mbitos de la vida es necesario programar las
actividades tendientes a la realizacién de algln trabajo, esta -
programacién permite que la labor que se pretende desarrollar se
lleve a cabo de la manera m4s eficaz posible. De la misma forma,
la tarea educativa estd programada para que se cumpla con lous ob
jetivos propuestos.

"El pensamiento en que se basan los programas y planes-de -
estudio estd contenido en el articulo tercero de la Constitucidn
Politica de los Estados Unidos Mexicanos: 1la educacién debe pro
piciar el desarrollo integral del educando en los aspectos fisi-
co, intelectual y emocional asi como el desenvolvimiento del pen
samiento objetivo y cientifico gue le permitan desarrollar acti-
tudes criticas. De igual manera fomentar la democracia como una
forma de vida en los distintos &mbitos en los que se encuentra.-

Lograr finalmente el sentido de solidaridad que lo una al desti-
no de la nacién". (3)

Es asi como en la escuela primaria encontramos que los pro-
gramas estdn organizados de la siguiente manera:
Existen seis programas que corresponden a cada uno de los -

seis grados escolares. Cada programa estd estructurado en ocho

(3) Ma. Isabel Escamilla y Guerrero, Planificaci6én de las acti-
vidades docentes, México, Universidad Pedag6gica Nacional, -
1986, p. 36.




unidades de trabajo que corresponden aproximadamente a los dfez-
meses de trabajo escolar. Las unidades est&n formadas por obje-
tivos y actividades de aprendizaje. Los objetivos han sido ela-
borados en funcidén de los objetivos generales del &rea correspon
diente y conforman una seleccién de aquellos comportamientos que
deberdn adquirir los alumnos al concluir el desarrollo de cada -
unidad.

Los programas de tercero a sexto grado se encuentran inte--
grados por ocho 4reas de formacién que son: Espafiol, Matemdti--
cas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién TecnolSgi-
ca, Educaci6n ArtIstica, Educacién Fifsica y Educacién para la Sa
lud.

Cada &drea de formacién estd integrada por varios objetivos-
generales en base a los cuales se elaboran los objetivos especi-
ficos y las actividades tendientes a lograr dichos objetivos.

Las 4reas se encuentran articuladas verticalmente, es decir
existe enlace en los contenidos de un &rea en un ciclo escolar -
con los de esa misma drea en el siguiente ciclo escolar. También
existe horizontalidad, ya que hay una relacién entre los conteni
dos de las diversas 4reas.

En los casos de primero y sequndo grado, los programas es--
té&n planteados en forma integrada, ya que su estructura va de -
acuerdo a las caracteristicas del nifo, que en esta edad son pre
dominantemente sincréticas y lddicas.

Cada programa contiene ocho unidades de trabajo, que corres
ponden a los meses laborales de un afo lectivo y a su vez, cada
unidad contiene cuatro médulos, cada unidad es determinada por -
un ndcleo integrador, asf mismo cada m6dulo tendrd su propio nid-
cleo integrador, que a su vez formard parte de una totalicdad.

Un punto negativo que encontramos en los programas y .que ha
sido reforzado por nuestra experiencia, es que los contenidos se
nalados en ellos son demasiados para cubrirlos en un afio lectivo
por lo que el maestro comdnmente cae en lo que se llama enciclo-
pedismo, es decir, el exceso de conocimientos que el alumno tie-
ne que aprender. Los conocimientos presentados de esta manera -

no requieren que el alumno reflexione sobre ellos, sino que dni-



camente los memorice, los repita. Consecuentemente los conteni-
dos son considerados como algo estdtico, con limitadas posibili-
dades de andlisis y pocas alternativas por parte de maestros y -
alumnos. De acuerdo con estd consideramos que la verticalidad y
horizontalidad de que se hablé en p&drrafos anteriores, existe so
lamente a nivel tedrico, puesto que en la prdctica nos encontra-
mos que cuando va a d&rsele al niné un conocimiento nuevo, &ste-
no cuenta con el antecedente indispensable para adquirir el si--
guiente, ya que aunque se-le impartié la nocidén, que servirfa de
antecedente, &sta no fue asimilada. Aunque existen algunos con-
tenidos que proponen actividades de experimentacién:, investiga--
ci6én y discusién, éstos no suelen realizarse ya que implican 1la
utilizacién de mds tiempo del que se dispone para cubrir el pro-

grama escolar, ademds de que el maestro a veces muestra apatfa -

al respecto y, también en ocasiones falta informacién sobre la
manera de conducir la actividad y adaptarla al grupo, asf como -
en lo que a contenido se refiere; por otra parte se ven limita--
das estas actividades por la carencia de material, ya que comdn-
mente los ninos no pueden adquirir el material necesario u olvi-
dan llevarlo a clase. Es por esto que el maestro se ve obstacu
lizado para realizar actividades fuera de lo establecido, por lo
tanto muestra actitudes pasivas y poco creativas.

Asf encontramos que la accién del maestro, centrada en los
contenidos consiste en hacerlos llegar al alumno.y en disponer -
actividades que promuevan la retencién memoristica y la verifica
ci6n tales como copiar, responder a cuestionarios, repetir, imi-
tar, exponer los contenidos oralmente o por escrito, etc., es de
cir; utiliza técnicas para la fijacién y evocacién de los conte-
nidos.

El aprendizaje queda entonces reducido al aula, y se tradu-
ce en memorizacién de nociones, conceptos, principios e inclusi-
ve procedimientos que serdn reproducidos en la clase o en los —--
exdmenes, por lo tanto el aprendizaje se concibe como un proceso
mecdnico.

Un punto importante que queremos resaltar, es que los pla--

nes y programas no responden a las necesidades de los alurmnos, -



.

porque fueron elaborados de acuerdo a fines polfticos, sin tomar
en cuenta los intereses de los nifios, ni la experiencia del maes
tro. Ya que cuando se realizan reformas a la educacidén no se to
man en cuenta las opiniones de los maestros en servicio gque son
los directamente relacionados con los educandos y son quienes co
nocen realmente la problemdtica y necesidades educativas.

Asf pues los docentes deberdn ser las personas indicadas pa
ra proponer las modificaciones necesarias a planes y programas -

de estudio.
C). Medios de ensenanza y Mé&todo diddctico.

Encontramos que en cuanto a la manera de transmitir los co-
nocimientos, se ha evolucionado de la ensefianza individual a la
ensenanza colectiva, pasando por una forma intermedia conocida -
como ensenanza mutua.

En la enserianza individual, se proponfa el trabajo con un -
grupo de cuatro a cinco alumnos, en donde el maestro pudiera pro
fundizar en el conocimiento de sus alumnos y asf poder orientar-
los con mayor eficacia. Esta forma de ensefianza no funciong por
que los grupos eran numerosos; por lo que se encontraban con di-
ficultades como: indisciplina, fomento de la ociosidad en los ni
nos, pronto agotamiento de los maestros e instruccidn deficiente.

En el sistema mutuo el maestro en vez de ejercer directameg
te las funciones de instructor y educador, preparaba en horas ex
traordinarias, cierto ndmero de alumnos mss adelantados llamados
monitores, los cuales transmitfan la ensefianza a sus companeros-—
mds atrasados, limitdndose el papel del maestro en las horas de
clase a imprimir el movimiento y, a mantener 1la disciplina.

Tiempo despu€s,a principios de nuestro siglo se organiza la
escuela en clases homogéneas (por edades), que es el tipo de es-
cuela gue encontramos en la actualidad.

No obstante y a pesar de los cambios ocurridos en los modos
de ensenar, el papel del maestro y del alumno siguen siendo 1los
mismos; el maestro es el que ensena y el alumno es el gue apren-—

de. Esta actitud ha sido asumida debido a que los roles de maes



tros y alumnos se ven reforzados por la formacidn que el maestro
ha venido recibiendo desde el inicio de su vida escolar y porque
un cambio implica desequilibrio y resulta mds cémodo seguir con
los procedimientos conocidos y dominados en el trabajo.

Los diversos modos de ensefiar, necesitan de un método que -
conduzca el proceso de enseflanza - aprendizaje para el logro de
las metas propuestas.

El método diddctico se puede definir como " el procedi--
miento que pone en prdctica el educador con la mira de que el --
educando adquiera del modo m&s eficaz la materia, objeto de la -
educacién. Las caracterfsticas que debe tener dicho mé&todo son:

a) Debe fundarse en la naturaleza de 1la psique infantil - -

(momento psicolégico).
b) Debe producir el mayor rendimiento con el menor esfuerzo
(momento econdémico).

c) Debe ser aplicado por auténticos maestros (momento perso

nal).

d) Debe adaptarse a los bienes culturales, material del pro

ceso educativo-y a la 1l6gica interna de estos bienes — —
(momento 168gico - material)". (4)

Sin embargo, generalmente el maestro desconoce 1os elemen—-—
tos metodolSgicos existentes, y adn cuando los llega a conocer -
suele hacer mal uso de ellos al querer buscar mejores resultados
con el menor esfuerzo.

Por otra parte encontramos que muchos maestros en nuestros
dfas, siguen utilizando mé&todos que sirvieron en tiempos pasados
(porque las necesidades del pafs asf 1lo requerfan) pero en la ac
tualidad ya no son funcionales.

Dichos métodos en general, no toman en cuenta 10s procesos
de la psique infantil, casi no le proporcionan al nifio material
objetivo, llevdndolo directamente a hacer abstracciones de las -
que muchas veces no estd apto para digerir.

Los mé€todos mencionados se caracterizan por llevar al nifio
a la pasividad, ya que no provocan ninguna reflexibén, son rigi-
dos puesto que establecen pasos definidos, que no permiten que -

se salga de ellos.

(4) Diccionario de las Ciencias de la Educacidn. México, Santi
llana ed, 1983. p. 338.




Notamos que en las diferentes escuelas donde hemos trabaja-
do, la mayorfa de los maestros, aunque existen mé&todos nuevos -
m&s acordes a las caracteristicas de los nifios, se resisten a --
cambiar su metodolégia. Esto podrfa atribuirse a la falta de in
formacién acerca de los nuevos métodos y su aplicacién o por fal
ta de motivacién para el cambio.

Los principios que rigen la did&ctica tradicional, se basan
en la psicologfa mecanicista y sensual - empirista. Se califica
de sensual - empirista-una psicologfia que haya el origen de to--
das las ideas en la experiencia sensible y atribuye al sujeto, -
un papel insignificante en su adquisicidén. No obstante cuenta -
con una condicién fundamental para lograr la mayor parte de las
nociones y operaciones: el aprovechamiento en el proceso educati
vo de ciertos datos intuitivos (figuras geométricas, objetos, -
ilustraciones, modelos, etc.). Es asf que esta did&dctica se fun
da en la intuicién cuya caracterfstica es ofrecer en lo posible,
elementos sensibles a la percepcifén y a la observacién de los -
alumnos. Por ello algunos autores afirman que "de la intuicién-
viviente, debe el alumno sacar sus conceptos abstractos, pues na
da hay en la inteligencia que no haya estado antes en los senti-
dos". (5)

En la ensenanza tradicional encontramos que el tratamiento-
de nociones se da para evitar que el nifioc pueda confundirlas o -
por el temor de que la primera impresidén sea borrada por la se--
gunda, ya que se considera que el conocimiento se construye me--
diante el esquema "atomfstico", es decir, afadiendo un elemento-
a otro. Es asf que en este tipo de ensenanza al aislar lo que -
debiera ir relacionado, obliga al nifio a memorizar sin tratar de
comprender o razonar los conocimientos; este fraccionamiento del
conocimiento provoca en el alumno confusién de ideas, que difi--

cilmente puede asimilar y retener.

(5) Hans Aebli. Una did4ctica fundada en la psicologfa de Jean
Piaget. Buenos Aires, Kapelusz, 1958. p. 10




D). Relaciones pedag6gicas y producto de la escuela.

En el proceso educativo, la relacién que tiene m&s importan
cia es la que se da entre maestros y alumnos. En ella el profe-
sor ha acatado el rol de autoridad que se le impone, porque ha -
sido preparado para ello, por esta raz6n exige del alumno obe---
diencia absoluta, no s6lo en cuanto a la adquisicién de conoci--
mientos, sino también para acatar los principios que regulen la
vida dentro de la escuela.

El alumno acepta este rol porque se siente mds seguro - - -
viviendo en la dependencia, ya que de lo contrario tendrfa que -
adquirir responsabilidades a las que no estd acostumbrado.

En esta relacién educativa, al igual que en todas las rela-
ciones humanas existen conflictos, pero la escuela tradicional -
no los manifiesta, dado que otorga el poder al maestro y anula -
las inquietudes del alumno: AsI nos damos cuenta de que las re-
laciones de maestros y alumnos estdn impregnadas de autoritaris-
mo, la experiencia escolar les ha mostrado cudles son los roles-
especfIficos de ambos, las jerarqufas, las normas, etc.

De esta manera podemos caracterizar el autoritarismo de 1la
siguiente manera: el maestro ejerce su control firme y centrali-
zado, impone sus ideas sin tomar en cuenta las opiniones e inte-
reses de los alumnos, se cree poseedor de la raz6én y la verdad,-
es por ello que considera que no es necesario dar justificacién-
de su actuacién.

Los alumnos de los grupos autoritarios tienden a ser apdti-
cos, dependientes y a demostrar poca capacidad para iniciar wuna
accién de grupo, ya que aunque el niho es curioso e inquieto por
naturaleza, se ve reprimido por las actitudes antes mencionadas-
del maestro, ademds porque asi se le ha acostumbrado también en
el medio familiar desde la primera infancia.

Esta situacién provoca muchas veces que el educando mani---
fieste angustia, timidez, hipocresfa, insegqguridad, etc., alteran
do el desarrollo de su personalidad.

Por otra parte, el autoritarismo se manifiesta principalmen

te bajo la forma de una rfgida disciplina exterior mal entendida,



-

convertida en obediencia total a reglas fijas sin ninguna refle-

xién u objecidn.

Es asi que la disciplina en la mayorfia de las escuelas que
conocemos es represiva, basada en la imposicidn. El maestro es
gquien dicta las normas de conducta que los alumnos deberdn obser
var dentro de la institucidén escolar, tales como: mantenerse ca
llados y en orden, sentados en su pupitre, tener atencidn concen
trada en lo que el maestro expone, no contradecir la autoridad,
no salir del salén sin orden previa, no expresarse libremente, -

etc.

También se da, aunque en menor medida las relaciones entre
maestros y alumnos llamadas tolerantes f democrdticas, en la pri
mera, el maestro en realidad no dirige, los alumnos realizan sus
trabajos pero actGan con insequridad, entre ellos mismos se en-
tienden mucho mejor que-en los grupos autoritarios. El mae:itro
tolerante, verd la cultura como un mal necesario y poco natural

que deberd pasarse por alto o neutralizarse lo m&s posible.

En los grupos cuya relacién es democrdtica, la finalidad -
del maestro es dirigir a sus alumnos en el estudio de problemas
significativos en el campo de su ensenanza. Los alumnos de este
grupo son capaces de dar reconocimiento mutuo, trabajan a un ni
vel de eficacia m&s alto que en cualquier otro tipo de relacidn

y son mucho menos dependientes del maestro.

La estructura de las relaciones educativas que analizamos -
en los pdrrafos anteriores, se refleja posteriormente en la rela
cién que tiene el individuo con el jefe del lugar en donde traba
ja, la actitud que debe adoptar la persona trabajadora es de su
misién, obediencia absoluta, no se le permite cuestionar las 6r

denes del jefe, etc.

De esta manera al ser la sociedad en que vivimos una socie-
dad de clases, toca a la escuela formar el tipo de hombre que -

guiere ese sistema social, "segin haya nacido pobre o rico,-

el hombre tiene derecho a un lugar determinado’ sobre la tierra,-



(6)

bueno o malo". Los individuos que nacen en estratos econfmi

camente bajos, ven seriamente limitadas las posibilidades de pro
seguir sus estudios ya que por una parte los padres de estos ni
nos no cuentan con recursos econémicos suficientes para sostener
una carrera profesional. Por otra parte, los nifios de este me

dio, al ingresar en la escuela primaria no se encuentran al mis-
mo nivel de los ninos de clase privilegiada, dando como resulta
do que se inicie el fracaso escolar de los primeros. Los ninos
de clase econfmicamente alta, al encontrar en su hogar los estf
mulos necesarios para su pronta madurez, empiezan a tener &xito
en el medio escolar desde sus inicios, por lo que se facilita el
camino hacia la continuacién de sus estudios. Asf se perpetda -
la divisién de clases sociales existente.

Advertimos que la escuela tradicional forma individuas alie
nados que reproducen el sistema econémico y social, y los maes-
tros, conciente o inconcientemente, con su manera de enseiar y -
su actitud, contribuyen a que persiste este sistema. Encontra-
mos que los planes y programas tienen implfcitos contenidos de -
aprendizaje con una determinada carga ideol6gica, cuyo fin es ai
fundir la cultura dominante, promover y justificar la reproduc-
cibén de las relaciones sociales existentes.

Se pueda observar, cémo en la escuela se respeta un rifgido
sistema de autoridad; quien tiene la mayor jerarqufa es quien to
ma las decisiones, que resultan vitales para la organizacién, -
tanto de trabajo como de las relaciones sociales, y el alumno, -
que es el que estd al final de esta cadena autoritaria, carece -
de poder.

Con frecuencia encontramos a pensadores como Freinet y - -
Ferriere entre otros, que consideran que la dnica funcién que -

cumple la educacién, es una mera reproduccién de los intereses, -

valores y conocimientos de la clase en el poder, por lo tanto, -

(6) Roger Gilbert. Las ideas actuales en pedagogfa. México, -
Grijalbo, 1984. p. 44




la educacién no es mds que un reflejo mecinico de esta forma de
dominacién. Por lo que se advierte la falta de control que el -
educando tiene sobre la educacién que recibe, falta de control -
también respecto al contenido del programa. La motivacién del -
trabajo escolar se realiza a través de un sistema de notas y re-
compensas y no por la integrécidn en el proceso o el resultado -
de la educacibn (conocimiento). Por lo tanto, el sistema educa
tivo ayuda a integrar a los j6venes en el sistema econémico y so

cial que la clase dominante ha impuesto.



CAPITULO III
ANTECEDENTES DE LA ESCUELA ACTIVA

De siglo en siglo, desde el Renacimiento, surgen pensadores
que levantan sus voces para protestar contra las insuficiencias-
de la pedagogfa tradicional. Reprochan que los conocimientos -
se comuniquen a los nifios de manera libresca, les preocupa que -
se abuse de la memorizacién para la adquisicién de conocimientos
Unos ponen de manifiesto que lo importante no es saber sino juz-
gar, otros que lo impreso aparta al espfritu de lo real, otros -
mds piensan que el saber debe respaldarse en la comprensién. - -
Unos y otros estin de acuerdo en la necesidad de encontrar una -
pedagogfa que se centre en la pedagogfa del nifio.

Ante esta bdsqueda encontramos como principales precursores
de la escuela nueva a Montaigne, Rebelais, Comenio y sobre todo-
J. J. Rousseau, quien sobresale tanto por su filosoffa naturalis
ta como por sus aciertos sobre la psicologfa evolutiva, asf como
J. E. Pestalozzi y F. Froebel. De ellos los que mds nos intere-
sa destacar por la trascendencia de sus aportaciones son los tres
dltimos, a los que ubicaremos para objeto de nuestro estudio en

la escuela romantica.

A). La escuela romdntica.

Se denomina asf a la escuela que surge en el romanticismo,-
movimiento que da auge al sentimiento que hasta entonces se en--
contraba sometido a la razén:

Mencionaremos en primer lugar la obra educativa de J. J. -
Rousseau, cuyos principios se encuentran plasmados en su obra ge
nial "Emilio", novela pedagfgica que pretende exponer en forma -
concreta los criterios educativos que considera indispensables -
para lograr una buena educacién; ahf plantea la necesidad de for
mar un hombre nuevo para una nueva sociedad. Su manera de plan-
tear el problema educativo, su forma de entender los procesos de

aprendizaje, su modo de enfrentar la relacién maestro - alumno,-



hace de €1 un crftico de la educacién de actualidad.

Rousseau descubri6 que el nifio es un ser esencialmente dis—
tinto al adulto y sujeto a sus propias leyes de evolucidn, supo
ver que el nifio pasa en su desarrollo por estados sucesivos, - -
plantea que para educarlo hay que conocer sus caracterfsticas Yy
necesidades; ya que se encuentra que la educacién cl&sica se - -

equivoca por lo menos en dos cosas:

1) En los conocimientos, ya que frecuentemente se habla con
los ninos sobre cosas que no entienden Y que no estan ca
pacitados aln para comprender.

2) En el significado y la intencionalidad del aprendizaje,-
puesto que se pretende que el nifio ponga atencifén a con
sideraciones en las que no encuentra ningtdn significado,
ni interés; ya que el futuro o los beneficios que pudie
ra recibir después no son cosa que le importe a esta - -
edad. Es por esto que se dice que el nino aprende mucho
mds en un patio de juego con sus companeros, que en un

salén de clases.

El problema, segdn Rousseau se encuentra en la separacidén -
de la educaci6n y 1la naturaleza, en que la educacién se basa en
las suposiciones del adilto y no en los intereses del nifio, en -
los métodos inadecuados, el verbalismo, la educacién a base de -
libros y la falta de respeto a la libertad.

En cugnto a la naturaleza, encontramos que el nino se ve —--
alejado en todo momento de ella, ya que el adulto lo rodea de un
mundo artificial, dificultando sus operaciones y alej4dndolo de -
su habitat natural, en el cual el nifo tendrfa una actuacién di
recta y una rica experiencia. Tambié&n incluye dentro de la natu
raleza, la esencia misma del nino, sus caracterfsticas, la base
de su persona y de esta naturaleza forma parte la accién, que es
fuente de conocimiento (esta es otra de las perspectivas nuevas
que Rou§seau aporta) .

El nino nace sensible, las sensaciones son los primeros ma-

teriales del conocimiento y por ello la vida intelectual se ela-

bora sobre una base sensitiva, Rousseau piensa que el entendi-

1160689



miento se da a través de los sentidos, que la primera razdén del
hombre es una razén sensitiva, de esta manera los érimeros apren
dizajes se adquieren a través de nuestros plies, nuestras manos y
nuestros ojos.

Es importante que el desarrollo del nino se base en la ob--
servacién y la experimentacién, ignoridndose preferentemente 1lo
que no pueda ser descubierto por €1, ya que el nifio que lee no -
piensa, no se instruye, s6lo aprende palabras. El manejo que el
nino hace de los objetos, le ayuda a distinguir el yo del mundo-
que le rodea, adquiere la idea de espacio, lugar y distancia.

En cuanto a la educacién verbalista y los libros, se obser-
va que la educacién le da gran valor a las palabras, aunque &s-
tas carezcan de significado para los nifios. Es asf que la educa
cibn se convierte en manipuladora a través del lenguaje; ya que-
como Rousseau afirma: "cuando las personas se acostumbran a pro
nunciar palabras que no comprenden, fdcilmente se les hace decir
lo gue interesa que digan." Asimismo, los contenidos que estas-
palabras transmiten, carecen de significado e interés para el --
educando, por lo que debe dejdrsele que aprenda sobre las cosas,
estando en contacto con ellas.

Los libros son aborrecibles para Rousseau, son instrumento
de tortura y azotes de la infancia; el nifio debe aprender a leer
pero cuando lo considere dtil y su interés lo pida; de 1o contra
rio la lectura se convierte en obst&culo para la educacién. Ante
esto encontramos gue los ninos olvidan rdpidamente lo "aprendido"

Una valiosa idea de Rousseau que ha sido retomada en la re
novacién educativa es que la educacién debe partir del interés -
del educando, ya que éste es el m6vil que lo llevard lejos y con
seguridad. La verdadera ensenanza es aquella que responde a la
curiosidad, necesidades y problemas que el nifio debe resolver.

"La educacién es para Rousseau el procedimiento por el que
se dd al hombre todo lo que no tiene al nacer y necesita de la -
vida™" , €sta se d4 en tres instancias: la naturaleza, los - -

(7) Jesds Palacios. ILa cuestién escolar. Barcelona, Laia, 1978.
p. 46.



hombres y las cosas.

La educacién debe centrarse en el nifio, y no en los adultos;
debe estimularse principalmente el deseo de aprender; adem4s de
be cuidarse la cantidad y calidad de las cosas que se pretende -
que aprenda el alumno, ya que en la escuela tradicional se nota
una prisa excesiva, que no toma en cuenta el momento en que se -
dan, ni si los nifios lo necesitan, notdndose asf gue se gana en
apariencia y se pierde en profundidad.

Rousseau afirma que el nino tiene que estar en contacto con
la naturaleza, que se deben disponer las condiciones necesarias-
para que satisfaga su curiosidad y que encuentre la verdad por -
sf mismo y que no sea el maestro quien se la ensefie.

Este autor afirma que la libertad es el bien m&s valioso: -
si un nifio cuenta con libertad para actuar espontdneamente, para
elegir sus caminos, serd un nifio que comprenda sus deberes, que
cuente con una fecunda naturaleza, serd en sf duefio de sf mismo.

Respecto a la educaci6n moral afirma que el educando no en-
tiende los valores que se le inculcan, para €1 son vacifos y esté
riles y debe arrastrarlos asf toda su vida; &stos deben darse en
el momento adecuado, con su justificacidén y razones, s6lo asf el
nifo los reflexionard y acatard con agrado. Es asf como — - - -
Rousseau caracteriza la educacién moral, basada en la naturaleza
del nino y la libertad.

En cuanto a la obra educativa de G. E. Pestalozzi, encontra
mos que inicié su labor pedag6gica en 1775, abriendo un institu-
to para ninos pobres que quisieran prepararse para la vida, pe-
ro finalmente fracasé ante los diversos problemas que se le pre-
sentaron. Posteriormente al analizar su obra, se percaté de que
su error habfa sido introducir al nifio en trabajos para los que
no estaba preparado.

Su novela pedag6gica Leonardo y Gertrudis, trata sobre la -
necesidad de acabar con el predominante verbalismo, resalta la -
importancia de la accién sobre las palabras.

Trat6 de llevar a su mdximo desarrollo un método de "educa-
cidén elemental", capaz de afirmar los primeros elementos del sa-

ber en forma natural e intuitiva.



Los principios de este método aparecen en el libro "Cémo --
Gertrudis ensena a sus hijos".

Asocia la alegrfa al aprendizaje, manifiesta la necesidad -
de gue exista disciplina aunada a la libertad. Habla de autono-
mfa moral, afirmando que el camino hacia ésta es la educacién.

Pestalozzi afirma que el nifio desea el bien, pero para st -
mismo, no para el maestro y que debe presentdrsele de la manera-
que lo entienda asf. De ahf la exigencia de la accién y el re--
chazo del verbalismo.

Son para Pestalozzi los resortes fundamentales de la accién:
el sentimiento, el intelecto y el gusto constructivo prdctico, -
los que al integrarse armSnicamente conseguirdn una educacién --
equilibrada. Considera que la educacién intelectual y artesanal
no se pueden dar si no han sido educados los sentimientos y las-
aptitudes précticas en general.

Senala la importancia de los factores afectivos en la educa
cién considerando como valor primordial la claridad cognoscitiva
basada en la experiencia, es decir en la intuicién real de las -
cosas.

En contraposicién a la ensenanza verbalista reivindica el -
aprendizaje de las cosas a través de los sentidos. Los elemen-
tos de la intuicién o de la actividad cognoscitiva son para - -
Pestalozzi la forma, el ndmero y nombre, revaloriza 1la experien
cia directa que fundamenta los conocimientos y en general todo -
el saber.

El procedimiento propuesto por Pestalozzi era m&s bien ana
1ftico y no libre de formalismo.

En su obra "El Canto del Cisne" manifiesta que el principio
Gnico y fundamental es "la vida educa". Su método se funda en -
la accién ya que el nifio encuentra por sf solo los diversos ele-
mentos del saber y lo representa a través de los diversos signos;
sustituye la educacién libresta con su experiencia personal, tal
principio se aplica en cada momento de la instruccidn.

El papel de la accién en el aprendizaje es b&sico, el nifio

experimenta, investiga, recoge material; de esta manera se propo

ne dirigir la actividad del nifio, sobre la base de las percepcio



nes de los objetos y de la naturaleza.

Respecto a las ideas aportadas por F. Froebel encontramos -
como sobresalientes las siquientes:

Consideraba el juego como una "actividad seria” necesaria -
para el nino. Organizdé sus ideas pedagégicas en el volumen titu
lado "La educacién del hombre", en el afio de 1826. Realizdé cur
sos de perfeccionamiento para maestros y dirigié un orfanatorio
donde realiz6 uno de sus experimentos educativos. Cerca de ahf
fund6 un Instituto para la ensefianza intuitiva con fines de auto
instruccién, m&s que escuela era un establecimiento para estu-
diar y preparar el material didictico y autodid&dctico, concebido
por Froebel para la educacién de la primera infancia, m&ds tarde
se cambio el nombre por el de "Instituto para la educacién del -
impulso activo de los nifios". Viaj6 por Alemania dictando confe
rencias y haciendo demostraciones sobre su material y el uso de
Este.

M&s tarde abri6 una institucién educativa para nifios de - -
edad preescolar al que dio el nombre de Jardfn General Aleman -
del nino, que posteriormente se llamarfan Jardfnes para Ninos vy
en donde sentaba las bases para la formacidn del cardcter alemén,
en un sentido libre, abierto y responsable, asf como los funda
mentos de una auténtica unidad nacional.

En 1848 las asociaciones liberales de maestros adoptaron 1la
idea de la educacién preescolar, convirtiéndose Froebel para mu-
chos en el profeta de la organizacién federal de Alemania.

Falleci6 en el castillo de Marienthan que le habfa sido con
cedido para fundar otra institucién mis, el "Instituto de unifi
cacién integral de la vida mediante 1la formacién evolutivo - edu
cativa del hombre".

La base de la pedagogfa de Froebel es 1la intuicién. Persi-
guid proyectos universalistas, primero a través de la masoneria
Yy luego por medio de una liga de la humanidad.

Para Froebel no existe desarrollo psfquico posible si no es
sobre la base de operaciones concretas, ya que el hombre sélo -
puede conocer plenamente lo que le es posibde representar exte-

riormente o sea lo que puede reproducir.



Por otra parte para Froebel la conquista de destreza y cono
cimiento se logra a través del juego, ya que es jugando cuando -
el nino entra en relacién concreta con el mundo. Respecto a los
juegos educativos y regalos, tomé en cuenta la necesidad de esti
mular la tendencia a la actividad que tiene el nino, €1 y sus co
labaoradores optaron por organizar colectivamente el juego acompa
nado de coros y canciones. Los regalos fueron pensados para uso
familiar ya que la m&xima ambicidén de Froebel fue poder educar -
no Gnicamente a los nifios sino a las madres y a los jovencitos.-
En cuanto al trabajo y la educacién moral, demostrd Siempre wuna
actitud de respeto auténtico y religiosos por la personalidad in
fantil, decfa que el nifo desde su nacimiento debe ser comprendi
do de acuerdo con su naturaleza, debe ser tratado con justicia y

puesto en el libre y pleno ejercicio de sus fuerzas.

B) . La escuela progresiva.

En Estados Unidos de norteamérica, surge a principios del -
siglo XX, 1la corriente pedagSgica denominada escuela progresiva,
sobresaliendo por sus ideas el fil&sofo John Dewey. Entre sus -
obras m&s importantes destacan "Mi credo pedag6gico", "Escuela y
sociedad" y "Democracia y educacién"; en esta dltima obra encon-
tramos sus experiencias en una pequefia escuela experimental que
habfa fundado en 1896 en Chicago a la cual 1llamé "escuela labora
torio".

La base de su pedagogfa la encontramos en la doctrina del -
interés, ya que afirma que no puede despertarse interés artifi--
cial, por algo que no lo suscita por sf mismo; es por esto que -
la ensenanza debe basarse en intereses reales. Afirma también -
que los intereses no son estdticos, es decir, su conexidn con 1la
actividad provoca cambios y evoluciones que enriquecen y compli-
can la actividad misma, es asf que no deben detenerse a conside-
rar los intereses, sino propiciar ocasiones que susciten evolu--
cibén en ellos para traducirse en actividades conexas.

"Mi credo pedag6gico" es la obra en que este autor expone -

en forma concreta los puntos principales de sus ideas pedagbgi--



cas.

Dewey concibe la educacién como un derivado de la colabora-
cién del individuo en la conciencia social de la especie; es de-
cir, el individuo desde el nacimiento recibe influencias del me-—
dio, que lo convierten en el heredero de las caracterfsticas de
su civilizacidén.

El proceso educativo para nuestro autor tiene dos aspectos:
uno psicoldgico que consiste en la exteriorizacién y el desplie
gue de las potencialidades del individuo, y otro social que tie-
ne como finalidad preparar y adaptar al individuo a las tareas -
que desempenard en su sociedad; de ambos aspectos, el psicoldgi
co es fundamental: por tanto la escuela debe organizarse como -
una comunidad en donde el nifo encuentre los medios m&s eficaces
para  ser-partfcipe de ‘los-bienes que la especie le heredard, don
de la educacifn se realice como "un proceso de vida y no como -
preparacién para el porvenir".(8) La escuela debe ser tan real
como el medio en que vive y se desenvuelve el nifio, asf mismo, -
la disciplina que se observe en la escuela deber& surgir de la -
vida dentro de ésta, y no directamente del maestro. Las mate—-—-
rias de la escuela deberdn organizarse alrededor de la vida acti
va y social del nifio; primero las relacionadas a su ambiente en
tiempo y espacio (Historia, Geograffa, nociones cientfficas), -
después los elementos que le permitiran profundizar en las prime
ras (leer, escribir, contar). Las actividades manuales, expresi
vas o constructivas serdn siempre el "centro de correlacién" de
todos los estudios y abarcardn desde la cocina y la costura has-
ta el modelado, el hilado, el tejido, 1la carpinterfa, etc.

Dewey en las actividades manuales proporciona a los nifios -
los materiales en bruto, para que el nifio desarrolle sus ideas, -
ya sean emanadas de sugestiones sociales o de resultados obteni-
dos casualmente; ya que la comparacién constante que se hace en
tre los proyectos y los resultados produce un ahondamiento inte-

lectual.

(8) N. Abbagnano y A. Visalberghi. Historia de la Pedagogfa. -
México, Fondo de Cultura econémica, 1974. p. 642,




Para €1, los aspectos cientifficos, tecnol6gicos y artisti--
cos estdn Intimamente ligados en las primeras actividades del ni
No, en las que se permite a éste, lograr desarrollar sus poten--
cialidades en sentido activo y social.

Considera que la escuela debe organizarse de tal manera que
pueda ofrecer variedad de experiencias productivas y soclales -
que no pueden recogerse fuera de ella. Es asf, que la escuela de
be ser un ambiente de vida y trabajo.

Dewey considera la investigacién como el verdadero método -
de ensefanza y menciona cinco pasos fundamentales en €ste: situa
cién problem&tica, intelectualizacién del problema, observacidn-
y experimento, reelaboracidn intelectual de las hipétesis origi-.
narias y verificacién; y por eso, cuando el nifio tiene ideas o -
hipStesis debe d&rsele oportunidad de realizar observaciones e -
investigaciones directas y tener materiales de consulta a la ma-
no, pero no como se encuentra en las escuelas comunes que hay mu’
chos libros de texto y pocos de consulta. La reelaboracién de -
hipStesis permite al nifio formar sus propias ideas y no recibir-
las a montén como io hace en la escuela; &stas deben ser signifi
cativas para €1, y ademds, ser aplicadas a situaciones realmente
problem&ticas para que puedan enriquecer la experiencia ordina--
ria, de lo contrario no serfa trascendente, ni constituirfa wuna
novedad vital.

Considera de importancia que las escuelas se encuentren do-
tadas de laboratorio, taller y jardin, para poder reproducir si-
tuaciones de la vida, adquirir y aplicar nociones e ideas al de
sarrollo de experiencias progresivas.

Para Dewey, la educacidén es el método fundamental del pro-
greso y de la accién social, y el maestro al educar individuos,-
con su ensenanza ayuda a formar una vida social justa.

Otro autor que por sus ideas podemos ubicar dentro de la es
cuela progresista es A. S. Neill, autor radical que expone las -
experiencias obtenidas a lo largo de 40 anos en su famosa escue-
la de Summerhill, la cual fue fundada en 1921 en Inglaterra.

La idea que Neill y su esposa tenfan al establecer esta es-

cuela, era hacer que esta se acomodara al nino y no el nino a -



ella, dejédndolos en libertad y renunciando a cualquier discipli-
na, a toda ensefianza moral y religiosa.

En Summehill, los nifios estdn alojados por grupos de la mis
ma edad, con una encargada para cada grupo y no son vigilados en
sus habitaciones.

Se encontr6 que esta escuela s6lo podia aceptar nifos de -
clase media y alta, dado que los gastos a cubrir asf lo amerita-
ban; por lo gue nunca se aceptaron hijos de padres muy pobres.

La clave del pensamiento de Neill y el funcionamiento de -
Summerhill se encuentran en: la confianza depositada en la natu
raleza del nifio, la redefinicidén de la finalidad de la educacidn
1a libertad individual y la del grupo, la importancia dada a las
emociones, el valor terapedtico de Summerhill y la forma en que
la escuela afronta el problema del aprendizaje escolar.

Los principios subyacentes del sistema de Neill son:

1.- Conffa plenamente en la bondad del nino, ya que conside
ra que &ste cuenta con las potencialidades necesarias para amar-
la vida e interesarse por ella.

2.- Afirma que el fin de la educacién, es encontrar la feli
cidad y trabajar con entusiasmo para ello, entregdndose a este -
fin fntegramente.

3.- La educacién debe desarrollar tanto el aspecto intelec-
tual como el afectivo, dado que la separacién de é&stos ha lleva
do al hombre a responder a las situaciones s6lo en forma intelec
tual, dejando a un lado los sentimientos.

4.- La educacién debe ser acorde a las necesidades psiqui-
cas y a las capacidades del nifio, ya que a su edad no es capaz -
de anteponer las necesidades de otros a las suyas.

5.- La disciplina, tajantemente impuesta, asif como los cas
tigos, producen en el nifio temor y hostilidad, los que entorpe--
cen los sentimientos legftimos e impiden un sano desarrollo psi-
guico.

6.- Libertad no significa libertinaje. Significa que el -
respeto entre los individuos debe ser mutuo, el maestro no debe-
inmiscuirse en las cosas de los nifios, ni €ste en las del maes--

tro.



7.- En este principio se manifiesta la necesidad de verdade
ra sinceridad por parte del maestro.
8.- El desarrollo humano sano hace necesario que el nifio -
sea independiente.
9.- Los sentimientos de culpabilidad obstaculizan la inde-
pendencia del individuo.
10.- En Summerhill no se da ensenanza religiosa, pero si se

exaltan los valores humanos fundamentales.

En general Neill considera al nifio como un ente sano y rea-
lista en forma innata, no es malo y siempre se encuentra orien-
tado hacia el bien, s&6lo gque es necesario que el adulto no inter
. venga sugestion&ndolo para que aflore en forma automdtica su la-
do bueno y pueda desarrollarse.

La pereza no existe en el nino, sino la falta de interés, -
por eso cuando no encuentra atractivo alguno en las actividades-
"que se le proponen se niega a realizarlas.

El nino recibe dos influencias segdn Neill, la paterna, don
de encontramos que no existen ninos problemas, sino padres pro-
blemas, y otra, 1la escuela que amplfa y potencfa los problemas
ocasionados por la familia. Considera que el nifno debe vivir su
vida y no la que los padres-y educadores le programen. E1 adul-
to no debe influir en el nino con ideas moralizantes, ya qgue con
ello lo pervierte y le crea conflictos internos.

Los objetivos de esta escuela tienden a otorgar al nino 1la
felicidad, para eso la educacién debe ser una preparacién para -
la vida. En el plan de estudios de Summerhill encontramos un -
presupuesto bdsico: libertad fundamental en la escuela, se da -
mds importancia a la emotividad que a la inteligencia ya que con
sidera que el amor todo lo cura, 'y aunado a la libertad hacen po
sible la felicidad.

Para Neill, la libertad consiste en hacer lo que se quiera
sin invadir la libertad de los dem&s, interesdndose principalmen
te por la libertad interior, la individual.

La pedagogfa de Summerhill, es una pedagogfa de la no repre
sién, y los nifos educados en libertad son m&s audaces, m&s crea

tivos, mds tolerantes e independientes.



El principio de autorregulacién es la sintesis de la liber
tad y el autocontrol, es al mismo tiempo, una derivacién de la -
confianza de Neill en la naturaleza infantil, es el comportamien
to por voluntad propia y no por obligacién de fuerzas externas;-
por tanto para que el nifio pueda tener realmente una vida social
libremente regulada, el maestro debe renunciar totalmente a la -
autoridad, deben ser los nifios quienes se encarguen de poner las
normas y vigilar que se cumplan; las faltas se estudian en un -
tribunal, el cual es elegido por la asamblea de la escuela.

El autogobierno trae consigo dos ventajas: la autoridad que
trata de armonizar los derechos de los individuos con los de 1la
comunidad; otra es la potencialidad educativa que Neill conside-
ra importante, por lo que afirma que hay que crearle al nino un
ambiente propicio para que las emociones se expresen y desarro--
llen. El camino para dejar libres las emociones es, la supre---
sién del miedo, y para evitar é&ste, el nifio no debe tener senti-
mientos de culpa, es por esto que la relacién adulto - nino debe
estar impregnada de carino.

Por otro lado, respecto a la ensehanza encontramos que en -
Summerhill se da muy poca importancia al trabajo escolar, las -
clases son optativas y quien decide tomarlas las recibe al esti-
lo tradicional. Neill encuentra en las asignaturas poco valor -
utilitario y por eso las desprecia, ademds considera que €stas -
son utilizadas por el gobierno para evitar que el nino reciba -
educacibn; y mds atn afirma que la escuela va contra la naturale
za misma al anteponer el trabajo mental a cualquier otro tipo de
actividad, ya que lo esencial es que el nino adquiera cualidades
como: sinceridad decisiva, actitud independiente hacia la vida e
interés por las personas y las cosas. Es asf gue si un nino es
libre, sabré escoger el tipo de estudio que m&s le convenga e in
terese. .

La terapia que Neill utiliza para reivindicar a los mucha-
chos que presentan problemas, es principalmente darles amor, - -
hacerlos sentir sequros y ser indulgente con ellos; aunque final
mente encuentra que lo que realmente cura a los muchachos es 1la
libertad.



Finalmente Neill no rechaza el aprender, pero este deberfta
darse después de jugar; por lo que el estudio no debe condimen--

tarse con el juego para hacerlo m&s agradable.

C). La escuela nueva de la época contempordnea.

En Europa, a principios de este siglo se registré un gran -
movimiento de renovacién pedagdgica, aunque no tuvo definida una
corriente de pensamiento, ni una personalidad filos&ficamente do
minante, que pudiera dar unidad de accién a este movimiento; - -
nes pedagégicas. Entre las que nos interesa analizar encontra--
mos en primer lugar a Maria Montessori.

Ella empezd su carrera con los estudios de medicina, obte-
niendo el doctorado. Su primera inspiracién procede del natura-
lismo, pero su vocacién . pedagdgica. la orientd muy pronto. hacia -
las aplicaciones de las Ciencias Naturales, en particular de 1la
antropologfa a la educacién. Su primera obra estd consagrada a
la antropologfa pedagébgica.

En el trabajo:.con los.nifios anormales y mentalmente débiles,
es donde conjuga los problemas médicos con los de la educacién.-
Montessori utiliz6 principalmente los materiales especiale:. idea
dos por el médico Segun para facilitar la recuperacién parcial -
de los frenasténicos.

Sus experiencias con nifios anormales la llevé a profundizar,
corregir y perfeccionar los métodos de educacién de nifios norma-
les. De acuerdo a sus experiencias, Montessori acentuaba cada -
vez mds que a la pedagogfa, le es-indispensable-la base firme -
que le brinda la psicologfa, criticaba a ésta, ya que considera-
ba que era una psicologfa fisiol6gica 'incapaz de interpretar el
dinamismo de la vida psfquica. La psicologfa necesaria para - -
ella era una psicologfa en accidn, que vigilara la aparicién de

un fenémeno y el proceso por el cual se dié.

Su carrera como gran educadora en el terreno prdctico, se -

inici6 cuando tuvo a su cuidado a los hijos de los obreros que -



trabajan todo el dfa, tratando a la vez de educarlos, creando -
asf la Casa de Bambini o casa de los nifios, siendo ahf donde se
realizaron sus experiencias y maduré su método educativo.

Su primera obra importante fue "El método de 1la pedagogfa -
cientffica"” y "La casa de los nifios", los principios y los tra--
zos fundamentales son: la pedagogfa debe ser cientffica, &sta se
da como consecuencia de su preparacién naturalista y puesto que
la educacidén debe inspirarse en la naturaleza y las leyes del de
sarrollo del nifio. Los adultos en general, han educado siempre-
de acuerdo con lo-que creen que debe ser el nifio, o mAs bien, 1lo
que el adulto pretende del niio.

Los términos naturaleza y libertad, coinciden para Montesso
ri y se observa aquf la influencia de Rousseau. La naturaleza -
es la fuerza que incita al individuo a realizarse, si las inter-
venciones del adulto no lo obst&culizan.

Por lo tanto, para Montessori lo importante no es ensefiar,-
sino propiciar las-condiciones -necesarias para que el nifio actde,
experimente y asimile espontdneamente. Montessori considera que
el mobiliario, los dtiles, los objetos de trabajo deben ser ade-
cuados a sus dimensiones ffsicas y a sus fuerzas, para que pueda
manejarlas f&cilmente, moverse entre ellos y utilizarlos con pro
piedad.

</La pedagogfa montessoriana, se centra en concebir a la edu
cacién como autoeducacién y para ‘ello es -necesario que este pro-
ceso sea espontidneo, dotdndole al nifno de un ambiente libre de -
obstdculos innaturales. En este método, el maestro reduce sus -
intervenciones al mfnimo, dirige la atencidn pero no enseﬁaL}

Se observa también, que el interés dominante de la primera-
infancia se dirige hacia el mundo exterior, por lo que es un in-
terés sensorial, por su.contenido y su direccién. ©Por eso. el ma
material educativo de la Casa de los Nifios est4 dirigido a la -
educacibn de los sentidos y al ejercicio de actividades motrices
y manuales. El material de la Casa Montessori ha.sido cuidadosa

mente seleccionado y predispuesto para cada sentido y para las -
mds variadas formas de actividad motriz. Se ha dicho que ese ma

terial es analftico y abstracto, en el sentido de que simplifica



la realidad y aisla en lo posible las propiedades de las cosas -
para gue pueda d&irsele la atencién necesaria, ser reconocidas, -
distinguidas y valorizadas por sif mismas con mayor precisién.

Montessori estd convencida de que la accidén, el descubri--
miento, y la conquista personal del nifio; deben surgir y apoyar
se en un medio que le ofrezca posibilidades de acuerdo con sus -
necesidades efectivas y que le planteen problemas interesantes.

Define la mente del nifio como "mente absorbente" y habla de
"perfodos sensibles" en los que el nifo asimila con asombrosa ra
pidez series enteras de experiencias nuevas de un cierto tipo.

Uno de los principales impulsores de la escuela nueva en la
€poca contempordnea fue Ovide Decroly, pedagogo y médico belga -
que estudié medicina especializdndose en enfermedades mentales;-
inicialmente trabajé con nifios deficientes y posteriormente - -
abri6 un instituto para nifios normales en el que aplicé sus méto
dos.

Fue. profesor-de psicologfa infantil y pedagogfa, inspector
médico en el ministerio de justicia y en el servicio de ensefian-
za especial del municipio de Bruselas. El sistema que &€l conci-
bi6 no se basaba en férmulas rifgidas, sino en principios.

Para Decroly la finalidad principal de la educacién es el -
desarrollo y conservacién de la vida, por ende los fines de la -
educacién deben ser: a) mantener la vida, b) colocar al indivi--
duo en condiciones tales que pueda. alcanzar, con la mayor econo-
mfa de energfa y de tiempo el grado de desarrollo que su consti-
tucién y las solicitaciones del medio le exijan. No debe pensar
se gque nuestro autor se olvidé de la vida social del ser humano,
sino que consideraba a ésta como proyeccién de las necesidades -
vitales.

Decroly estudié a fondo las principales corrientes de la --
psicologfa contemporédnea de donde:tom6 algunos principios para -
la estructuracién de sus métodos cuyas bases son: respetar la ap
titud del nifio para apoderarse globalmente de los sectores de ex
periencia que le susciten un interés efectivo; orgamizar todas -
las actividades escolares en torno a "centros de interés" pro---

pios para cada edad; organizar las actividades mismas en activi-



dades de observacién, de asociacién y de expresién.

La observacién es el medio para movilizar las demds activi-
dades mentales, consiste en hacer trabajar 1la inteligencia con -
material obtenido de primera intencién es decir por los sentidos
del nino.

La asoclacién es como una comprobacién de la experiencia -
propia del alumno y una elaboracién que tiende a darle valor sis
tem&tico cultural.

La expresién comprende, todo lo gue haga posible 1la exterio
rizacién del pensamiento de tal manera que sea comprensible para
los demés.

Para Decroly, los centros de interés corresponden completa-
mente a las disposiciones infantiles, considera el interés autén
tico como ligado a una necesidad y divide los intereses en cua—-
tro especies: 1) necesidad de nutrirse, 2) necesidad de proteger
se contra la intemperie, 3) necesidad de defenderse de peligros-
y enemigos: 4) necesidad de actuar, de trabajar solo o en grupo
de recrearse y mejorarse. Cada una de estas necesidades puede -
constituir un centro v&lido de interés susceptible de originar -
actividades para todo un afno escolar. Propone la eliminacién de
horarios fijos, favoreciendo la autoeducacidn. Una de las apor-
taciones m&s importantes del método Decroly es la préctica del -
método global en la ensenanza de la lectura y la escritura. To-
ma la globalizacién como. eje del trabajo natural de conocer, pro
poniendo crear un vinculo entre las materias para hacerlas con--
verger o diverger en un mismo centro.

Este autor abogé para que se adoptaran en la ensefianza las
técnicas de medicién psicolégica (test de inteligencia y cardc--
ter). En colaboracién con Raymond Buysen elabord técnicas para
verificar objetivamente el aprovechamiento escolar (pedagogfa -
cuantitativa) y para planear y ejecutar experimentos pedagégicos
controlados cientfficamente (pedagogta experimental).

Finalmente favorecié el auge de la pedagogfa experimental y
volvi6 a poner al nifio en su medio natural, acercando ast la es-
cuela a la sociedad modefna{

Por lo que respecta a las ideas que aporté E. Claparede, en



contramos que a €1 correspondi6 la fecunda obra de coordinacién
y reelaboracién original de los temas de educacién nueva; dicha
obra se desarroll6 en Ginebra, centro cultural europeo a princi-
pios de nuestro siglo.

Se atribuye a &ste, el progreso efectivo de las bases cien-
tfficas de la nueva educacién.

En 1912 fund6 en Ginebra el Instituto de Ciencias de la Edu
cacién J. J. Rousseau, en colaboracién con Bovet y Ferriere. En
cuanto a sus obras principales citaremos: "Psicologfa del niifio-
y psicologfa experimental", "La escuela a la medida", "Cémo diag
nosticar las aptitudes de los escolares" y "La educacién funcio-
nal". _

Se considera a Claparede como -uno de los iniciadores del -
concepto de educacién funcional, la cual pretende desarrollar -
los procesos mentales en ‘cuanto a su significacién biolégica y -
la utilidad -que supone para la vida. . Considera asimismo que es
preciso despertar el interés del nino para movilizar su activi--
dad hacia el objeto que se desea adquirir.

Sugiere la experimentacién, que promueve en el maestro el -
espiritu cientfifico y despierte el deseo de obtener respuestas -
mediante -la“observacién metddica y la experimentacién. De igual
manera se preocupa por el derecho de la-persona a formarse indi-
vidualmente, por lo que propone la ensefianza individualizada, en
tendiéndose ésta como el tratamiento.de :los nifos segdn:sus apti
tudes, es decir, siguiendo su propia medida ya que como afirma,-
todos los individuos- son diferentes unos de otros, aunque se en-
cuentren bajo las mismas influencias ya sean educativas o de - -
otra clase.

Por otra parte manifiesta que unida a la ensefanza indivi-
dualizada, se encuentra el problema de la.determinacién de apti-
tudes, y las implicaciones :sociales,;:-ya que.comtdnmente las carre
ras de los educandos son elegidas en base -a su posicién econdmi-
ca y no a las aptitudes del individuo.

Claparede concibe-el pensamiento-infantil estructuralmente
distinto al de los adultos y por eso piensa que la educacién de-

be poner en funcién las estructuras particulares de la mente in-
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fantil para que logre desarrollarlas y alcanzar formas superio--
res de la inteligencia.

A. Ferriere, es un pedagogo suizo que dié gran auge al movi
miento de la escuela nueva. Este autor critica enérgicamente la
situaci6én en Europa a consecuencia de la primera guerra mundial.
En su libro "La educacién aut6énoma", sefiala a €sta como uno de -
los culpables de la guerra, ya que piensa que la escuela ha for-
mado a los ninos para la obediencia pasiva y no ha hecho ningdn-
intento por desarrollar en el nifio la solidaridad, ni el sentido
crftico.

Para €1, la escuela nueva ofrece una alternativa para la -
‘transformacién de la educacién y por ende de la sociedad. Enfati
za la necesidad de que la escuela sea transformada, pero no sola
mente en cuanto a programas y métodos, sino también, en el con--
cepto que se tiene de la escuela, el nifio y el maestro. Sostie-
ne que el cambio desde el punto de vista teSrico debe basarse en
la psicologfa genética, ya que ésta es la que proporciona un me-
jor conocimiento de la forma como el nifio adquiere las nociones-
y las etapas evolutivas por las que éste pasa necesariamente.

Afirma también que la pré&ctica nueva debe ir unida a la teo
rfa, 1la prédctica la hacen los maestros, por lo que se requiere
que €stos cambien su actitud hacia el nifio y el proceso educati-
vo.

Critica duramente a la escuela tradicional porque oplna que
ésta trata a los ninos.en igual medida sin tomar en cuenta sus -
intereses individuales y con ello limita 1la energfa y el impulso
vital. Piensa que los nifos se desarrollan mejor fuera de la es
cuela que dentro de ella.

En cuanto a los programas y métodos que existen en sg - - -
época, opina que no concuerdan con los descubrimientos hechos --
por la psicologla educativa resultando demasiado anticuados. -
Respecto a los programas, en particular reprueba gque se recargue
la mente de los nifios con conocimientos que parecen no tener fin
lo que conduce a la mediocridad. Estima que los métodos escola-
res son arbitrarios, impositivos y contrarios a la naturaleza -

del nino, culminando con los ex&menes que resultan una tortura -
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de dentro hacia fuera (de la mente infantil); la educacién moral
se apoya en el mismo principio, en lugar de imponer al nifio nor-
mas de conducta externas, se pretende que el nifio logre h&bitos-
y adapte su actividad exterior a reglas internas, adquiridas 1i-
bremente por el hecho de haber sido juzgadas correctamente. Fi-
nalmente se espera que por las experiencias obtenidas en la vida
sienta la necesidad de la disciplina, pero una disciplina nacida
de su interior.

Celestin Freinet, hombre de gran preocupacién por una educa
ci6n moderna para el pueblo, nacié en Francia en 1896.

Fue nombrado maestro en 1920. Desde el primer momento - -
Freinet se dio cuenta que la pedagogfa habitual en esa &poca re-
sultaba insuficiente, ya que ios ninos mostraban muy poco inte--
rés en el aprendizaje, y no efa qgue no tuvieran intereses sino -
que €stos se orientaban hacia otras direcciones, hacia la vida -
cotidiana; por ello buscé inmédiatamente establecer una relacién
entre la vida y la escuela. |

El mérito que tiene la oﬁra de Freinet radica en que no se
basa en principios generales %ino en la intuicién, en la expe--
riencia y en el esfuerzo de ud solo hombre gue inicialmente esta
ba poco preparado en pedagogI%, pero que tenfa relacién directa-
con los ninos ya que era maestro, y esto le daba un conocimiento
mds amplio y real de la problem&tica educativa.

Critica el sistema social en que se vive ya que considera -
que €l es la causa de la decadente educacién. La educacién capi
talista pretende separar la educacién de la vida y aisla de la -
escuela los hechos sociales y polfticos que la determinan y con-
dicionan.

Considera que el individup al salir de la escuela se encuen
tra incapaz de resolver los problemas cotidianos, ya que en la -
escuela s6lo aprendil datos histdricos o reglas gramaticales que
no le ayudan en nada en su realidad.

Nuestro autor critica duramente la escuela tradicional, va
que €sta se coloca al margen dg la vida puesto que la sociedad y
el medio evolucionan constantemente conforme pasa el tiempo y de

acuerdo a las necesidades que Se presentan, y por el contrario -




la escuela permanece estdtica pues sus métodos y técnicas resul-
tan arcaicas e incongruentes.

La escuela tradicional no respeta al nifio, puesto que en 1u
gar de motivarle para el aprendizaje, le da los contenidos va -
elaborados, enviidndolo a lecturas gue son el producto de expe---
riencias ajenas, suprimiendo asf las posibilidades de esperimen-
tacién personal y volviendo las clases mondtonas y rutinarias.

Critica también el autoritarismo, ya que opina que los méto
dos tradicionales se basan en la autoridad del maestro y el nirno
se ve obligado a obedecer ciegamente, con ello el educando pier-
de su personalidad ya que se acostumbra a recibir y a ejecutar -
6rdenes pasivamente.

El intelectualismo, verbalismo, autoritarismo, etc., que -
son las caracterfsticas de esta escuela dan como consecuencia -
que surjan en el nifio inadaptaciones gue lo llevan a lo que - —
Freinet llama, enfermedades escolares, como son: las fobias esco
lares, dislexia, anorexia escolar, etc., consecuencias de una ma
la concepcién de la disciplina y el trabajo.

Freinet dice que la escuela es la causante de las deficien
cias y fracasos escolares y no los nifios como muchos afirman.

Su crftica no se cueda en 1la escuela tradicional, llega has
ta las escuelas nuevas, ya que opina que &stas se dan en condi--
ciones sociales y econémicas 6ptimas, lo que da por resultado -
que la educacibn nueva sea elitista, puesto que los nifios pobres
no pueden adquirir el material costoso y abundante que se requie
re en algunas de esas escuelas, por lo gue se obstaculiza el - -
aprovechamiento de las aportaciones de la nueva escuela a los ni
nos de la clase proletaria.

Condena también gque en muchas escuelas nuevas se conceda de
masiada importancia al juego, pero al juego artificial, prepara
do de antemano por el educador.

Freinet diferencia la escuela activa de su escuela moderna,
porque piensa que es mis importante adaptar la escuela a las ne
cesidades actuales que introducir cosas novedosas.

Al querer llevar a cabo reformas educativas que beneficia-

ran al nino, Freinet se encontraba con serios obsticulos: el mu



nicipio donde trabajaba rechazaba sus ideas y le presionaron tan
to gue se vié obligado a abandonar el lugar. Con la llegada de -
la segunda guerra mundial se vieron limitadas adn m&s sus posibi
lidades de reformar la educacién. Fue perseguido por difundir -
ideas que no iban de acuerdo con la educacién nacional, llegd in
cluso a ser encarcelado; no obstante persistié en €1 la idea de
realizar cambios en la pedagogfa. Asf retorné a su labor pedagd
gica m&s tarde publicando varios libros sobre educacién moderna.

Freinet sintié claramente que la educacién debfa partir de
los intereses de los nifios y buscé conocerlos por sus produccio
nes exponténeas, de ahf surgié la idea del texto libre. Crefa -
que el nifio era capaz de producir textos vdlidos, dignos de ser
tomados en cuenta; estos texﬁos son breves composiciones elabora
das por los alumnos, de acuerdo a sus edades y capacidades, las

cuales son revisadas y entre ellas se eligen las que sarén publi
cadas.

Freinet toma como punto de partida para sus estudios, la -
confianza en la naturaleza del nino, piensa que é&ste nace con -
las potencialidades necesarias para su desarrollo armonioso, y -
es el medio y la escuela guienes se lo obstaculizan.

Para poder llevar a cabo modificaciones a la educacién, es
necesario empezar por cambiar la concepcién que se tiene del pro
ceso educativo, asf como el papel que el maestro y el nino tie--
nen en dicho proceso.

De esta manera la educacién debe estar centrada en el nino,
tomar en cuenta sus posibilidades, sus intereses y ritmo de tra-
bajo; la labor del educador debe limitarse a ayudar al nifio a -
continuar con sus esfuerzos, sin preocuparse tanto por la acumu
lacién de conocimientos, como por el proceso por el cual se ad-
quieren.

Uno de sus principios bdsicos es la educacién por el traba-
jo. Freinet llama trabajo a la accién y piensa que ésta debe -
ser la base de la educacién, el trabajo debe ser Integro y acor
de a las necesidades de los ninos, adaptarse a €1, ya ofrece -
gran variedad de sensaciones al realizarlo, el esfuerzo que supo

ne va acompanado de fatiga, temor, sorpresa, etc.



Por sif mismo el trabajo despierta en el nino la necesidad -
de organizarse, hace surgir la fraternidad, el cooperativismo;-
de ahf emanan el orden y la disciplina, con reglas nacidas de -

la propia necesidad.

Se-habla en esta pedagogfa de "técnicas Freinet" y no de —-
"método Freinet" ya que método es un conjunto hecho completamen
te por su iniciador, que hay que tomar tal como es y en el que
sédlo €1 tiene autoridad para modificar los datos. Freinet no -
tiene la pretensidén de fijar semejante rigidez, puesto que ofre
ce a los educadores instrumentos y técnicas ampliamente experi-
mentados que son susceptibles de facilitarle el trabajo pedagé-

gico.

Una de las técnicas que maneja es el tanteo experimental €s
te consiste en partir de la tendencia natural del nino a la - -
accién, a la creacidn, a expresarse y exteriorizarse. Sobre es
ta base se propicia la adguisicién de conocimientos, esto es -
gque el nifio debe construir el conocimiento a partir de sus pro-
pias experiencias y no mediante explicaciones intelectuales. -
Concibe este proceso de tanteo como general y universal, ya que
€ste se encuentra tanto en los seres humanos, como en los animi

les.

La técnica fundamental para Freinet es la tipograffa en la
escuela, pero para que &€sta adguiera significado debe estar en

conexién con las técnicas del saber que son:

1) El1 texto: composiciones breves hechas por los alumnos en
tre las que eligen las que se imprimir&n previamente revisadas.

2) La correspondencia interescolar: textos impresos e ilus-
trados que se envian a alumnos de otra clase con quien se man--
tiene correspondencia.

3) El dibujo libre y grabados en linoleum: impresos junto -
con los textos.

4) El cdlculo viviente: actividad de impresién y correspon-
dencia en la que se plantean problemas reales y en los cuales -

los alumnos se familiarizan con la aritmética.



5) E1 libro de la vida: no hay libros de texto, cada alumno
colecciona los textos libres impresos por ellos mismos, a esa -
coleccidén le llaman libro de la vida.

6) Ficheros y biblioteca de trabajo: maestros y alumnos pre

paran material de consulta, impreso, recortes, colecciones, etc

La tipograffa, ademds de promover el aprendizaje global de
la lectura y la escritura, ayuda a adquirir el sentido del or--

den.

Los ficheros autocorrectivos representan una de las realiza
ciones magistrales de las técnicas Freinet, pone a la disposi--
cién del nino ejercicios destinados a la adquisicién de los me-
canismos de cdlculo, ortograffa y conjugacién en los diferentes
cursos. Su originalidad se encuentra en gque permite trabajar a
cada nino a su propio ritmo. Se presenta en la forma siguiente
de ficha - pregunta, ficha - respuesta, ficha - test y ficha --

correccidn.

Los ficheros de documentacidén de ejercicios, de autocorrec-
cién, los planes de trabajo, asf como la biblioteca de trabajo-
aunque no constituyen creaciones originales, Freinet las inte--
gra en su pedagogfa de una manera h4bil, al mismo tiempo que -
las perfecciona. .

En cuanto a la imprenta escolar ésta constituye uno de 1los
ﬁejores medios para hacer sencillo el camino de lo concreto a -
lo abstracto en el terreno del lenguaje. Incita al alumno a la
expresién y lo obliga a superarse a través del ejercicio natu--
ral, al mismo tiempo que estimula la comunicacién. Provoca el

intercambio y por ese camino abre campo a la fraternidad.

Respecto a las cooperativas escolares, Freinet las integra-

en su pedagogfa de manera vital.

La pedagogfa de Freinet se sitda independientemente de la -
corriente de la escuela nueva, aunque en algunos puntos estd en
concordancia con ella en otras difiere. Estd de acuerdo con --
ella en que piensa que la educacién debe provenir del nino y no

del adulto; difiere en cuanto gue admite la creacidén de dtiles-



_ originales.que. tienen mds importancia,.ademds porque no se une
a una serie de principios, no reconoce mis valor que las técni-
cas imaginadas sobre el terreno y sometidas a la prueba de la -
experiencia. Para €1 la finalidad de la educacidn es que el ni
fio desenvuelva su personalidad al m&ximo dentro de una comuni--

dad racional a la que sirve y gue le sirve.



CAPITULO IV
CARACTERIZACION DE LA ESCUELA ACTIVA

Al ser la escuela siempre un reflejo de la sociedad, ha si
do vulnerable a los problemas que en &sta se suscitan. Es por es
to que las grandes reformas generales se han dado paralelamente
a las perturbaciones que atraviesa un pals o pafses, ya sean bé

licas o sociales.
La primera y segunda guerra mundial, sirvieron de estimulo

para el movimiento educativo que ya habfa empezado a tomar fuer

za.
En este contexto surge la educacidén nueva, como protesta a

la educacién tradicional que imperaba en esa época.

El movimiento de renovacién pedagfgica que se desarrollé a
fines del siglo XIX y principios del siglo XX, no es solamente -
un movimiento de protesta, sino una corriente educativa), dada 1la
coherencia de sus planteamientos, la solidez de sus opciones y -
su prolongada extensién en el tiempo y en el espacio.

Teniendo como base la psicologfa del desarrollo infantil -
que se elabora a principios del siglo, con una nueva filosoffa -
de la educacién como motor y con gran ntmero de educadores, se-
guidores de esta corriente, los pedagogos de ese tiempo vefan -
con ilusién, la realizacién de esa gran revolucién de la educa-
cién. '

Ferriere, pedagogo suizo utilizé el término de escuela acti
va para denominar a la nueva escuela de principios del siglo XX.

A). Caracterfsticas generales.

"En Europa, en los estatutos de la Liga para la Educacién -
en 1921, se sintetizan en gran. medida lo que fue y es la orienta
ci6én de la escuela nueva".(g) Preparar al nino para lograr &xi-

to en la vida, respetar y desarrallar su personalidad, formar su

(9) Jests Palacios. La cuestién escolar. 2ed. Barcelona, Laia, -
1980. p. 28.




cardcter y desarrollar los atractivos intelectuales, artfsticos-
y sociales propios de é1, en particular mediante la actividad ma
nual, y la organizacién de una disciplina personal libremente -
aceptada y el desarrollo del espfritu de cooperacién, asf como -
la coeducacién.

Para la nueva pedagogfa la infancia no es un estado moment&
neo y de preparacién, sino una edad de la vida que tiene su fun-
cionalidad y su finalidad en si misma y que estd regida por 1le-
yes propias y sometidas a Aecesidades particulares. La educacidén
debe orientarse no al futuro, sino al presente, garantizando al
nino la posibilidad de vivir su infancia felizmente.

La escuela no s6lo debe ser una preparacién para la vida, -
sino la vida misma de los ninos, esto preconiza la escuela acti-
va.

Obviamenté, todo cambio en la concepcién de la infancia y -
su educacién, debe ser acompanado de unas estrategias, de unas -
técnicas que apoyen la nueva filosoffa.

Los nuevos pedagogos consideran que el nifio es libre y debe
vivir en un ambiente de libertad. La libertad y el respeto que
se le confiere al nino en particular, se extiende también al gru
po clase.

Aungue como en los demds aspectos, el grado de autonomfa vy
autogobierno que se permite a los escolares es variable, todos -
los autores defienden la supresién de la autoridad adulta en el
dmbito escolar.

Como 'resultado directo de la libertad concedida a los nifos,
el maestro debe jugar un papel muy distinto en la educacidn. De
ja de ser como en la escuela tradicional, un instructor, precep-
tor, ahora quedan reducidas sus funciones a ser sélo éuia en el
proceso de aprendizaje de los ninos. La relacién poder - sumi--
sién de la escuela tradicional es sustituida por una relacién de
afecto -~ camaraderfa, gue incluso se prolonga mds all4 del hora-
rio escolar; el papel del pedagogo es solamente, auxiliar al ni-
no en su libre y expontdneo desarrollo. Como m&ximo el maestro-

serd el gufa que muestre los caminos y posibilidades a los nifios

para llegar a los conocimientos, pero la escuela activa da prio-



ridad al nino y niega que el adulto lo lleve por caminos preesta
blecidos.

El autogobierno es una pr&ctica frecuente en la escuela ac-
tiva, libera tensiones a través de la discusidn razonable, provo
ca menos resentimientos que la autoridad adulta; evita asociar a
los maestros con otros adultos disciplinarios que el nifio conoce,
ensena la democracia y la solidaridad.

La escuela activa propone una disciplina interna basada en
la libertad y autonomia del nifio, ya que &sta es m&s acorde con
Su naturaleza, por lo tanto pretende suplir la disciplina exte--
rior, por la autorregulacién del grupo y del individuo.

_ Las escuelas activas no tienen método, sino principios, y -
si acaso tienen alguno es el de la naturaleza, no se le dan 1los
conocimientos al nifio, se le pone en condiciones de que los ad--
quiera.

Los métodos tradicionales parten de la idea de que el nifo
es un hombre pequeno, por lo que corresponde a la educacidn iden
tificarlos con los modelos adultos. La escuela activa por el -
contrario, ve al nino como una persona funcionalmente parecida -
al adulto, pero radicalmente diferente en lo que se refiere a su
mentalidad. Es por esto que afirma que debe respetarse la indi-
vidualidad del nifio, y permitfrsele desarrollar todas sus capaci
dades de acuerdo a su nivel de madurez.

Por lo que a educacidn intelectual se refiere, se da priori
dad a la accién. La psicologfa genética ha descubierto que la -
prdctica antecede a la teorfa y nunca va después de ella. Los 1i
bros son reducidos y sustituidos por las notas de maestros y - -
alumnos, es asi que los nifios deben ser colocados frente a los -
hechos, se le debe llevar a acciones con objetos visibles sin in
tervencidén prematura del adulto.

Es recomendable ejercitar el intelecto, pero siempre y cuan
do la reflexién se base en lo concreto y reaccione sobre ello.

En cuanto a educacién moral se refiere, la escuela activa -
propone que é&€sta se obtenga por las experiencias de los nifos en

las relaciones con sus compafieros por la reflexién personal so-

bre la vida, y la accién propia; y no como normas morales impues



tas por los adultos arbitrariamente.

Finalmente podemos decir que una escuela, no es una escuela
activa s6lo porque en ella se cumpla trabajo manual, ni porque -
se muestren objetos, ni tampoco porque se intorrogue mucho a los
alumnos, o se empleen para instruirlos medios audiovisuales refi
nados. Serd una escuela activa, dnicamente en la medida que uti

lice con fines educativos toda la energfa que emana del nifio.

B) . Fundamentos psicoldégicos.

Los fundamentos psicolSgicos que principalmente sirven de -
base para la escuela activa, son los derivados de la psicologfa
genética que Jean Piaget ha aportado en sus estudios sobre la gé
nesis del conocimiento.

Es por ello que en este apartado expondremos de manera gene
ral los principales conceptos de J. Piaget relacionados con el -
desarrollo del conocimiento.

J. Piaget, nacié en Suiza en 1896, se doctorSé en Ciencias -
Naturales y posteriormente estudié psicologfa.

Desde muy joven se interesd por investigar cémo es que el -
individuo adquirfa el'conocimiento, su formacién de biSlogo in--—
fluyS en sus primeras ideas, lleg6 a pensar que asif como las con
diciones externas eran asimiladas por el organismo transformando
sus estructuras, pero manteniendo su estructura en conjunto, asf
podfa ser el conocimiento una especie de embriogénesis: los da--
tos externos eran asimilados por la estructura cogniti&a del su-
jeto, se trataba de una concepcién biolSgica del conocimiento T
que tenfa que ponerja prueba por lo que se dedicé varios anos a
estudiar psicologfa y a experimentar en el nifio ya que era la me
Jjor manera de saber el proceso mental que se llevaba a cabo para
adquirir el conocimiento desde que se nace.

Piaget establece una diferencia entre aprendizaje y desarro
llo: al primero lo define como un proceso provocado y limitado,-
el cual pasa de estructuras mds simples a estructuras m&s comple

jas. El desarrollo lo concibe como un proceso espontdneo y con-

tinuo, como un procsso que se relaciona con la totalidad de las



estructuras del conocimiento. Para explicar este concepto mane-
ja una idea central: la idea de una operacidn.

Operacién es la esencia del conocimiento, es una accién in
teriorizada que modifica el objeto del conocimiento, una opera-
cién, también es una accién reversible, esto es que puede tener
lugar en ambas direcciones, uniendo, separando. Una operacién es
td siempre vinculada a otras operaciones que dan como resultado
una parte de la estructura total. Para Piaget las estructuras -
operacionales constituyen la base del conocimiento.

"Distingue 4 etapas del desarrollo de estas estructuras y 6

estadios". (10)

La primera etapa llamada sensoriomotriz Yy abarca tres esta-
dios.

a) El estadio de los reflejos, o montajes hereditarios ast
como de las primeras tendencias instintivas y de las primeras -
emociones.

b) El1 estadio de los primeros h&bitos motores y de las pri-
meras percepciones organizadas, asif como de los primeros senti-
mientos diferenciados. )

C) El estadio de la inteligencia sensorio - motrigz o prdcti
ca, de las regulaciones afectivas elementales y de las primeras
fijaciones exteriores de la afectividad. Estos primeros esta~--
dios constituyen el perfodo del lactante aproximadamente hasta -
los dos anos.

En esta etapa se desarrolla el conocimiento prdctico que -
constituye la subestructura del conocimiento representacional -
posterior. Un ejemplo es la construccién del esquema del objeto
permanente, se da también la construccién del espacio prédctico o
sensorio - motriz, 1la construccidén de sucesidén temporal v de 1la
causalidad sensorio - motriz elemental.

La segunda etapa es la de la representacidén preoperacional
o de la funcién simb6lica, corresponde al cuarto estadio 1lama-

do de la inteligencia intuitiva, de los sentimientOsjnterindividug

(10) Jean Piaget. Seis estudios de psicologfa. 6ed. México, Seix
Ba-ral, 1985. p. 14




les espontdneos y de las relaciones sociales de sumisién al adul
to, abarca aproximadamente de los dos a los siete afios.

En este nivel debe existir una reconstruccién de todo aque
llo que se desarrollS en el nivel sensorio - motriz, no existen-
todavfa operaciones en los términos definidos anteriormente, no
existe la conservacién que es el criterio psicol&8gico que indica
la presencia de operaciones reversibles.

La tercera etapa llamada de las operaciones concretas y de
los sentimientos morales y sociales de cooperacién, abarca - - -
aproximadamente de los 7 a los 11 o 12 anos.

En esta etapa aparecen las primeras operaciones llamadas --
concretas porque operan sobre objetos y adn no sobre hipstesis -
expresadas verbalmente. Un ejemplo son las operaciones de clasi-
ficacibn, ordenamiento, construccién de la idea de ndmero, opera
ciones temporales y todas las operaciones fundamentales de la 16
gica elemental y hasta de la ffsica elemental.

La cuarta etapa llamada formal o de operaciones hipotético-
deductivas corresponde al sexto estadio llamado de las operacio-
nes intelectuales abstractas, de la formacidén de la personalidad
y de la insercién afectiva e intelectual en la sociedad de los -
adultos. (después de los 11 o 12 afos en adelante) .

En esta etapa el nino puede razonar de acuerdo a hip6Stesis
y no sélo a objetos. El nino obtiene nuevas estructuras gue son
por un lado combinatorias y por otro estructuras grupales mds -
complicadas.

Ahora bien, para explicar el paso de un grupo de estructu--
ras u otro influyen cuatro factores: la maduracidén, la experien-
cia, la transmisién social y el factor fundamental 1lamado de -
equilibracién o autorregulacién.

Maduracién.- Juega un papel importante en el desarrollo del
nino; toma parte en cada transformacién que se da durante el mis
mo, pero este factor es insuficiente por sf solo ya que las eda-
des promedio en las que estas etapas de maduracidén aparecen, va-
rfan grandemente de una sociedad a otra. El ordenamiento de es
tas etapas es constante y ha sido encontrado en todas las socie-

dades estudiadas, pero la edad cronolégica a las que se alcanzan



son las gque varifan.

Experiencia.- Es un factor bdsico en el desarrollo de es--
tructuras cognitivas, pero tampoco lo explica todo por sf solo,-
ya que algunos conceptos gue aparecen en el inicio de las opera-
ciones concretas son tales que no pudieron haberse derivado de -
la experiencia.

Existen dos clases de experiencia que son psicolSgicamente-
muy diferentes y esta diferencia es importante desde el punto de
vista pedagbgico. La experiencia fisica que consiste en actuar-
sobre objetos, y derivar conocimientos respecto de los objetos -
por medio de los mismos.

La experiencia l16gico - matem&tica, en la que los conoci---—
mientos no se derivan de los objetos, sino de las acciones que -
se efectdan sobre ellos. Es el comienzo de la coordinacién de -
acciones, se trata de una coordinacién total de las acciones del
sujeto y no de una experiencia de los objetos mismos.

El tercer factor es el de la transmisién social, transmi--
si6n lingliistica o educativa. Este factor es también furdamen—-
tal pero insuficiente por sf mismo ya que un nifio puede recibir-
informacidn valiosa ya sea por medio del lenguaje o la educacidn,
s6lo si se encuentra en la etapa en la cual pueda comprender esa
informacié6n.

Los factores anteriores son causas b4sicas de cambio, pero
los verdaderos cambios tiene lugar a través del equilibrio, que
es el cuarto factor manejado por Piaget.

El sujeto es un ser activo y cuando tiene perturbaciones ex
ternas, reacciona con objeto de compensar y tiende al equilibrio;
equilibrio como una compensacién lleva a la reversibilidad opera
cional donde una transformacién en una direccidén es compensada -
por una transformacidén en la otra direccién. Para nuestro autor
este proceso toma la forma de sucesivos niveles de equilibrio -
que dan por resultado la equilibracién, proceso activo de auto--
rregulacién gue es el factor fundamental en el desarrollo. El de
sarrollo es por tanto en cierto modo una progresiva equilibra---

cién, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un es

tado de equilibrio superior.



Si se tiene en cuenta la interaccidn fundamental de los fac
tores internos y externos, entonces toda conducta es una asimila
ci6én de lo dado a esquemas anteriores y toda conducta es al mis-
mo tiempo una acomodacién de estos esquemas a la situacidn ac--~
tual. De ahi que la teorfa del desarrollo recurra necesariamen
te a la noci6n de equilibrio entre los factores internos y exter
nos y mds generalmente entre la asimilacién y la acomodacidn. T.a
adaptacién se produce cuando hay equilibrio entre la asimilacidn
y la acomodacién.

En cuanto a la relacidn que se establece respecto al conoci
miento entre el sujeto y el objeto, Piaget piensa que el conoci
miento no se da ni en el objeto ni en el sujeto, sino en la inte
raccién entre ambos.

En la teorfa de Piaget, el papel de la accién es fundamen
tal, conocer un objeto es actuar, operar sobre &1 y transfermar
lo para captar los mecanismos- de esa transformacién en relacién
con las acciones transformadoras. Segdn &1, conocer es asimilar
lo real a estructuras de transformaciones, siendo estas estructu
ras elaboradas por la inteligencia en tanto que prolongacién di
recta de la acci6n.

Es asf que la aparicién de nuevos métodos se ha dado sobre
la construccién de la psicologfa genética.

Seglin la teorfa de la inteligencia de Piaget, educarse es -
aprender a’ conquistar por uno mismo la verdad, "formar indivi--
duos capaces de una autonomfa intelectual y moral Yy que respeten
esta autonomfa en el préjimo, en virtud precisamente de la regla
de reciprocidad. que la hace legftima para ellos mismos".(ll)

En su teorfa existe un estrecho paralelismo entre el desa-
rrollo de la afectividad y el de las funciones intelectuales, ya
que se trata de dos aspectos indisociables en cada acto.

En el aspecto moral, el nifio evoluciona de una moral de obe
diencia caracterizada por la heteronomfa, engendrada por el res
peto unilateral, a unas relaciones morales nuevas, fundadas en -

el respeto mutuo y que llevan a una cierta autonomfa, debido a -

(11) Jesds Palacios.- La cuestifn escolar. 2ed. Barcelona, Laia,
1980. p. 73




los progresos de la cooperacién entre los nifios y a los progre--
Sos operatorios correlativos.

Las investigaciones hechas por Piaget, le llevan a sentir -
como necesaria la utilizacidén de mé&todos activos, ya que éstos de
Jan un lugar en la bdsqueda espontdnea del alumno y exige que -
los conocimientos a adquirir, sean reinventados o reconstruidos.

El papel del educador de acuerdo con el método activo, ser4
entonces provocar situaciones problem&ticas en las que la resolu
cién de ese problema implique el conocimiento que se desea impar
tir, y proveer del material indispensable para que el nino pueda
realizar las acciones necesarias en ese proceso, tomando siempre
en cuenta su nivel de desarrollo mental, intereses y necesidades.

Es asf que las aportaciones de J. Piaget resaltan los aspec
tos que deben tomarse en cuenta en la labor educativa para gque -
esta sea realmente conducida de tal forma que tome como punto de

partida al sujeto y sus capacidades.

C). Principios generales.

Después de haber analizado los postulados de las diferentes
corrientes pedagégicas de la escuela nueva, llamada a princi---
pios de nuestro siglo "Escuela activa", encontramos que los prin
cipios que sobresalen en sus teorfas son: autodisciplina, autogo
bierno, libertad, respeto a la individualidad, educacién para la
vida y paidocentrismo.

Autodisciplina.- corresponde a un concepto totalmente opues
to ‘al que se tiene en la escuela tradicional como disciplina, ya
que &€sta era externa y garantizaba el orden interior formal. Es
ta disciplina es impuesta a los nifos por personas ajenas a - -
ellos, su base fundamental es la autoridad y usa como medios efi
caces para su accién sobre los escolares los premios y los casti
gos.

La autodisciplina surge como manifestacién de inconformidad
a la disciplina antes mencionada, y presenta las siquientes pecu
liaridades:

Es una disciplina interna, que forma parte del trabajo acti
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vo del nino y que se basa en el respeto mutuo y la libertad.
El respeto mutuo sustituye al respeto unilateral en el cual
el nifo consideraba como obligatorias las reglas recibidas de -

los mayores, y se exigfa un respeto del nifio hacia el maestro v

no de manera inversa. En el respeto mutuo por el contrario, el
respeto es reciproco, del alumno al maestro y del maestro al -
alumno. Sobre esta base se concede libertad al alumno para pro

poner normas de conducta que surgen de su interior y que acepta
al sentirlas como necesarias para una mejor realizacidn del tra
bajo escolar.

Asf la autodisciplina lleva al nifio a la autonomfa, que es
un procedimiento de educacién social gque tiende a ensefiar a los
individuos a salir de su egocentrismo para colaborar entre si y
someterse a reglas comunes.

La autonomfa al hacer que el nifio colabore con el adulto en
vez de obedecerle ciegamente, reduce las contradicciones que -
existfan entre ellos. Contribuye a su vez a desarrollar la per
sonalidad del alumno y su espiritu de cooperacidn.

Podemos por tanto deducir que la autodisciplina es el uso -
responsable de la libertad concedida al alumno para conducir su
propio comportamiento.

Autogobierno.- Este principio est4 relacionado con el ante-
rior, vya que la libertad y la autonomfa son los principales fac
tores para que el autogobierno pueda darse.

Con el autogobierno, la vida social es controlada por los -
propios ninos v no por personas ajenas. Los ninos deben tener -
libertad para gobernar su vida, y para esto el maestro debe re-
nunciar a toda autoridad, a toda presuncién de tipo jerdrquico.

En la escuela activa, al establecer los nifios las normas de
conducta, son ellos mismos los que se encargan de que se cum---
plan, para ello se organizan asambleas escolares en donde se es
tudian las infracciones que se cometen asf como las sanciones -
que ameritan dicha infraccién.

El autogobierno presenta dos ventajas, una de ellas es que,
lejos de suponer que con un sistema de esta naturaleza se supri

me totalmente la autoridad, encontramos que en las escuelas en



las que se practica, sI se da una autoridad, pero.ésta trata de
armonizar los derechos del individuo con los de la comunidad, 1la
autoridad reside en la colectividad, ya que la asamblea de la es
cuela se cambia cada semana.

Otra ventaja del autogobierno, es que tiene gran potencial
educativo, pues permite a los ninos comprender el sentido de la
vida y la libertad.

Libertad.- El deseo de educar en la libertad y para la li-
bertad, es de gran valor en la escuela activa.

Algunos autores como Neill definen la libertad "como la po-
sibilidad de hacer lo gque se desee siempre y cuando no se perju-

(12) Sin embargo, eso no signi-

digue la libertad de los demds".
fica que no existan reglas. Hay en las escuelas activas una lis
ta de leyes que la comunidad educativa ha establecido para prote
ger los derechos de los dem&s, aunque éstas son minimas y siem-

pre relativas a la seguridad de los ninos.

El nino en la escuela debe ser libre, hacer los trabajos -
que le gusten o dejar de hacerlos si asf lo prefiere. Puede en
trar y salir del saldn libremente.

Un aspecto que conviene destacar, es que, lo gue m&s intere
sa en la escuela activa, es el logro de la libertad interior. Es
ta libertad implica que el nino quede exento de hipocresfas, - -
odio y cualquier sentimiento negativo que pueda guardar. De es-
ta manera se evitard que los ninos alberguen sentimientos neurd6-
ticos. '

Libertad y temor no puedeh coexistir, por lo que la disci-
plina tal como se concibe tradicionalmente. debe desaparecer en
la escuela si es que se quiere dar libertad. Esta se concibe co-
mo un estado natural, para que se manifieste, es necesario que -
el adulto no ponga barreras en su logro.

Dar libertad al nifio, significa dejarle vivir su vida, no -
imponerle modelos ni inculcarle doctrinas filosG6ficas, sino esti

mular su pensamiento, respetando sus procesos originales.

(12) 1Ibid. p. 192.



Los ninos educados en libertad son mds audaces, mé&s creati
vos, mds tolerantes e independientes, m&s auténomos y m&s opti
mistas.

Respeto a la individualidad.- En este punto se propone que
se respete en el nino su ritmo de trabajo, que avance en la medi
da de sus posibilidades y de acuerdo a sus aptitudes. Ya que to
dos y cada uno de los individuos son diferentes, adn cuando se -
encuentren bajo las mismas influencias, ya sean educativas o del
medio ambiente.

Contrariamente a lo que se postula en la escuela tradicio
nal, en la cual los programas estdn hechos pra aplicarlos al gru
po en forma homogénea, en la escuela activa se propone dar los - .
conocimientos a los nifios de acuerdo a su medida, por lo que en
ésta no se aplican exdmenes, ya que se considera que &stos eti--
quetan a los ninos en buenos y malos, lo cual es muy perjudicial
para el desarrollo de la personalidad del educando; adem&s de -
que los exdmenes no demuestran la realidad de lo aprendido.

En la escuela activa el nino tiene la posibilidad de avan--
zar en su aprendizaje de acuerdo a sus intereses y posibilidades
vy su nivel de madurez, ya gue no se le presiona ni se le obliga-
a realizar cosas que el maestro considera convenientes para el -
alumno.

Educacién para la vida.- Uno de los objetivos de la escuela
activa es hacer penetrar plenamente la vida en la escuela, por -
lo que los contenidos de aprendizaje deben apegarse a la vida co
tidiana, pues es ademds en esa direccién donde estdn encaminados
los intereses de los ninos.

Dado gque la funcién principal de la escuela es preparar al
nino para la vida, resulta obvio que la educacidén debe orientar
se hacia los problemas y circunstancias cotidianas que es el me
dio donde se desenvuelve el nino.

La escuela tradicional forma al nifio en un mundo ficticio -
que lo aleja de la realidad y que hace mds diffcil su adaptacién
y desenvolvimiento en la vida; ya que no toma en cuenta las nece
sidades primordiales del nifio y su comunidad, no le transmite co

nocimientos dtiles que le permiten mejorar su condicién de vida.



Posiblemente para un nifo sea m4s importante y necesario apren--
der a elaborar instrumentos econdmicos de uso cotidiano que mejo
ren su nivel de vida, gue conocimientos teéricos gue no pueda -
llevarlos a la prédctica y que no satisfagan ninguna de sus nece-
sidades bé&sicas.

Paidocentrismo.- Como dltimo intentaremos explicar brevemen
te a lo que se refiere este concepto.

Paidocentrismo como su nombre lo indica se refiere a una pe
dagogfa centrada en el nifo, lo cual significa que todas las ac-
tividades tendientes a la educacién deben girar en torno a €ste.

En la escuela activa se propone gue se tomen en cuenta 1los
intereses y necesidades de los ninos, ya gue éstos presentan ca
racterfsticas particulares, 1las cuales deben estar presentes -
siempre en la mente del maestro para que pueda ayudarlos y orien
tarlos hacia el logro de sus metas.

Se propone también en esta escuela, que el educador conozca
la naturaleza del nino en todos sus aspectos para saber como - -
guiarlo en el camino hacia el desarrollo de su personalidad, y -
de esta manera los intereses primordiales de los ninos no se Ve
r4n interferidos oor la labor docente.

En base a lo anteriormente dicho, el maestro puede progra-
mar las actividades educativas, aunque no es solamente €1 quien
las programa, sino que lo hace conjuntamente con los ninos, son
8stos quienes deciden qué quieren aprender y cémo lo quieren - -
aprender. '

Concretamente el paidocentrismo ve al nino como eje y funda

mento de la labor educativa.



CAPITULO V
PRINCIPIOS DE LA ESCUELA ACTIVA FACTIBLES DE SER
APLICADOS EN LA ESCUELA PRIMARIA

Los principios que encontramos factibles de aplicarse en la
escuela primaria, de acuerdo a las caracteristicas que ésta pre
senta y con la posibilidad de que esos principios puedan tener -
ciertas modificaciones para poder adaptarse sin perder su conte

nido b&sico, a nuestra escuela primaria son:

A) El respeto a la individualidad.
B) La educacién para la vida.

C) E1 Paidocentrismo.

Incluiremos también en|este capfitulo, algunas ideas de Jean
Piaget y Celestin Freinet, |que aunque no son propiamente princi

pios, puedan aplicarse en la escuela primaria y hacer que el ni

no adquiera los contenidos de aprendizaje de manera mds f&cil vy

provechosa, como los siguientes:

D) La actividad interiorizada, (propuesta por Jean Piaget).
E) Uso del texto libre, (ideado por Freinet).

F) E1 tanteo experimental, también (sugerido por Freinet).

Aclaramos que los principios de la escuela activa, de auto
disciplina, autogobierno y libertad que explicamos en el capitu

lo IV, s6lo son factibles de aplicarse en menor escala en la me

dida en que cada uno de los maestros, conscientes de la necesi-
dad del cambio pueda aplicarlos en su grupo. Dado que la aplica
cién de la estructura educativa, y esto no es posible, es por es
to que s6lo se podrdn adaptar de manera particular estos aspec-

tos.

Procederemos ahora a explicar c6mo pueden ponerse en précti

ca los principios que consideramos factibles de aplicarlos de ma

nera mds general en la escuela primaria.



A) El respeto a la individualidad.

Este principio puede emplearse en la escuela primaria por--
gue el maestro es quien tiene m&s injerencia en €1, y basta con
gue tenga la disponibilidad de cambiar su actitud respecto a los
alumno% para que se pueda dar El alumno, como persona tiene un
valor y una dignidad que deqe ser respetada, para ello no es tan
necesario gue otras personas como son las autoridades superiores
intervengan en 1 asunto, ya que este principio es posible reali
zarlo en el interior del salén.

Es asi que proponemos se haga llegar al maestro la informa-
cidn necesaria sobre las caracterfsticas propias de los ninos -
gue atiende, esta informacién puede proporciondrsele de la si-—-
guiente manera:

1.- Dar a los maestros conferencias a través de especialis-
tas en la materia sobre las caracteristicas especificas de los -
nifios, en determinadas edades. #Decimos especialistas porque es
ta informacién tiene que ser confiable y con bases firmes para -
gue el maestro se sienta seguro de ella. De otra manera, como -
hemos observado a través de nuestra experiencia, los maestros se
sienten defraudados cuando 1los bursos que se les dan para mejo--
rar su nivel de ensefianza son impartidos por personas con poca -
preparacién, ya que en ocasiones el maestro estd mejor preparado
gue la persona que da las orientaciones, esto provoca apatfa a -
la asistencia de dichos cursos por parte de los maestros.

Las conferencias de las gue hemos hablado, las pueden impar
tir personal del Departamento de Mejoramiento Profesional de 1la
SEP, ya que esa es una de sus funciones, ademds cuentan con per-
sonal lo suficientemente preparado para ello.

Es necesario, para que se lleve a cabo el punto anterior -
gue se conscientice el maestro de la necesidad imperante de su-
perar los problemas de aprovechamiento y conducta a los que ano
con ano se enfrenta.

En apoyo a lo antes dicho, consideramos importante la dis--
tribucién de material impreso conteniendo la informacién sobre -

las peculiaridades propias de la naturaleza infantil; para que -



é€sta puede ser consultada en cualquier momento que el maestro —--
crea pertinente.

2.- Otra alternativa para que llegue al maestro la informa-
ci6én de las caracteristicas de los niﬁds, es gue el mismo Depar-
tamento de Mejoramiento Profesional organice la elaboracidén de -
folletos con dicha informacién y [que &stos sean distribuidos a -
través de las diferentes escuelas a cada uno de los maestros, -
buscando no s6lo la recepcién de la misma, sino el an&lisis de -
ella, que es el objetivo de dicho trabajo. Para ello planteamos
la utilizacién de cuestionarios y encuestas que aparte de verifi
car el anglisis de la informacidn, se basen en la experiencia di
recta del maestro con sus alumnos.

En caso de que la informacifn que se requiera, no sea posi-
ble obtenerla por el conducto gue hemos| mencionado, el maestro -
debe buscarla por sf mismo y principalmente a través del trabajo
directo con sus alumnos, ya que ellos son la principal fuente de
conocimientos. Enfatizamgs la necesidad de que el maestro se -
conscientice de esta problemdtica, vy de que la solucién estd en

sSus manos.

B). La educacién para la vida.

Para que este principio pueda aplicarse en la escuela prima
ria, se necesita analizar los contenidcs program&ticos y relacio
narlos con actividades de la vida real.

Si se parte de la idea de que los intereses de los ninos -
son los relacionados con la vida diaria, &ésto ademds de servir -
de motivaci6én para impartir las clases, es de gran utilidad para
el nino y la comunidad.

Por ejemplo en la ensenanza de la lecto-escritura, en pri--
mer ano, el método gue se sigue en los programas escolares es el
global integrado, que sf estd de acuerdo con las caracterfsticas
que el nino presenta en esas edades, sin embargo, los enunciados
que se utilizan para ese ffn, ya esté&n establecidos, no surgen —
de los ninos, es decir de sus vivencias personales, lo gque le =

resta atractivo y valor. Algunas veces se utilizan palabras que



no son comunes para el nino lo que dificulta su comprensién.

Proponemos que se parta de enunciados gque tengan relacién -
con las actividades que el nifio realiza dfa con dfa y con los es
timulos gr&ficos que encuentre en su comunidad.

Planteamos la posibilidad de darle al nifio oportunidad de -
expresarse libremente de acuerdo a sus inquietudes e intereses.-
Es mds provechoso pedirle al nifig que escriba lo que hizo en el
dfa, que darle un tftulo para que haga alguna. composici6n cue -
tal vez no sea de su interés.

En grados mds avanzados, en el &rea de Espafol, muchas ve--
ces se les pide a los ninos que escriban enunciados con determi-
nados sustantivos, adjetivos, verbos, etc., sugerimos gue en lu-
gar de eso, se le diga al nifo que escriba enunciados relaciona-
dos con lo que ha hecho en la semana o las actividades comunes -
que se realizan en el lugar donde vive, y en base a eso, anali--
zar los elementos lingiifsticos que se desea impartir.

Opinamos que los ninos deben salir a hacer recorridos por -
su comunidad y después escribir 1p que observaron, de acuerdo -
con esto pueden formar enunciados|y composiciones, con los cua--
les pueden estudiar los diferentes aspectos que forman el &rea -
de Esparnol.

Por lo que respecta aliérea de matemdticas, pretendemos que
los conocimientos que se van a impartir también tengan relacién-
con la vida diaria de los nﬁﬁos, para ello el maestro debe bus--
car la forma de relacionar los contenidos con los problemas rea-
les del educando y al mismo tiemp? alcanzar los objetivos del -
programa.

Como en el caso de dreas y perfmetros, se debe partir de -
problemas gue el nifo tenga en sulcasa, por ejemplo: ¢cudnta te
la necesita tu mam& para hacer las cortinas de la ventana de tu
casa? en caso de gue la mam& de alglin nifio este haciendo corti--
nas, asimismo si la mam§ de algtn|otro nifio ests haciendo un man
tel se puede plantear el problema de la siguiente manera: ¢qué -
cantidad de encaje deberd comprar tu mam& para ponerlo alrededor

del mantel?

Sobre este tipo de problemasiel maestro puede conducir las

| -



actividades de aprendizaje, ya que parten de necesidades inmedia
tas que el nino vive.

En cuanto a las 4reas de C. Naturales y C. Sociales, los -
programas marcan algunas actividades que se relacionan directa--
mente con su entorno, en las que no se relacionan, tal vez el -
maestro pueda enlazarlos para gue despierten el suficiente inte-
rés y comprendan los ninos la utilidad que para ellos represen--
tan.

En C. Naturales especificamente, el maestro debe enfrentar-
a los alumnos a una serie de actividades para que alcancen los -
contenidos programdticos y de esa manera pongan en juego todos -
sus conocimientos previos. Proponemos gue los nifios realicen ex
perimentos e investigaciones pero | de problemas gue a ellos les -
preocupen, que sean ellos mismos gquienes propongan actividades -
necesarias para buscar la respuesta a problemas planteados. Es
necesario también gue se promueva el trabajo en equipo y las dis
cusiones entre los ninos.

Para ello opinamos gque el papel del maestro debe cambiar de
transmisor de conocimientos a gufa, animador y apoyo en las acti
vidades de investigacién de los alumnos.

También se debe modificar la concepcién disciplinaria del -
salén de clases: de alumnos sentados, en orden y silencio, a - -
alumnos activos, discutiendo y trabajando libremente por equipos

En las &reas de E. Artfstica y E. Tecnol6gica, los trabajos
gue se sugiere realizar deben adaptarse a las condiciones de 1la
comunidad donde vive, pueden elabcrarse trabajos de utilidad pa
ra el nino y su familia, y que a la vez tengan las caracterfsti-
cas culturales del lugar para que se preserven.

Comunmente se ha dado poca importancia a éstas &reas, ya -
que se piensa que se pierde el tiempo en ellas, sin tomar en - -
cuenta la importancia que é&stas tienen para el desarrollo inte--
gral del educando. Una dificultad que se presenta para impartir
estas 4reas, es tal vez la obtencién del material que se requie-
re y que no se puede conseguir, esto se puede solucionar sustitu
yendo dichos trabajos por otros que estén m&s acordes con las -—-—

caracterfsticas de la comunidad y por ende el material pueda con



seguirse ahf.

Creemos que si se llevan a cabo estos pequenos cambios, los
contenidos de aprendizaje estaréﬁ relacionados con la vida dia--
ria de los ninos y por tanto serdn de mayor interés y provecho -
para ellos, estamos seguras de q@e esta labor aunque requiere de
esfuerzo por parte del maestro, lg puede llevar a cabo en benefi
cio de sus alumnos y con esto lojraré dar un paso hacia adelante

» . ‘
en el camlno de la educacidén.

C). Paidocentrismo.

Por lo que r?specta a este punto, es necesario adaptarlo a
las caracterfsticas de nuestra escuela primaria para gue se de -
aungue sea en algdn sentido, dado que, la organizacién que preva
lece en la escuela no permite que este principio se de con ampli
tud.

Es asf gue proponemos gue se tomen en cuenta los intereses-
de los ninos, al darles a conocer| los contenidos de ensehanza -
que estdn programados en el ciclo escolar gue va? a cursar, vya -
que no es posible que el nifio proponga los conocimientos que de-
sea aprender, puesto que &stos ya estdn preestablecidos y no pue
de el maestro salirse de esa programacién; lo gue si serd posi--
ble, como ya se mencioné, es dar a conocer al educando cudles -
son los contenidos que en ese grado se programaron y con base en
ello, €1 pueda elegir con cudles le gustarfa trabajar primero vy
cuales después.

Otra forma en que el maestro podrfa tomar en cuenta los in-

tereses de los ninos, es aceptando las alternativas que ellos -

proponen para trabajar los contenidos de aprendizaje. De esta

manera se le da al estudiante cierta libertad para manejar los
conocimientos de la forma que a €] le interesa.

A través del estudio teb6rico gue realizamos en capitulos an
teriores, encontramos que entre 1los principales intereses de los
ninos, estdn los 1lddicos y la constante actividad. Para tomar -
en cuenta dichos intereses proponemos que se faciliten las sali-

das a lugares cercanos a su comunidad, en los cuales pueda - - -
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interactuar con el objeto de estudio y pueda adem&s obtener mate
riales con los gue trabaje en el salén de clases.

En cuanto al interé&s lddico, en algunas actividades del pro
grama se pueden realizar diferentes juegos que el maestro o el -
nino organice ya que muchas se prestan para &€sto y ademds, si el
nino adquiere el conocimiento a través del juego, lo comprende -
mejor ya que resulta una experiencia atractiva e indeleble.

En este aspecto cuenta mucho la creatividad del maestro vya
gue éste puede de una actividad propuesta por el nino, derivar -
otras que lo conduzcan hacia otros conocimientos. De esa forma-
la labor del docente estard centrada en el nifio y por lo mismo -
ser§ mé&s eficaz.

El llevar a cabo este principio en la escuela primaria pue-
de tener ciertos problemas en cuanto a la organizacién escolar,-
la disciplina, etc., pero creemos que si el maestro tiene verda-
dero interés en hacer cambios beneficiosos en su labor, puede so
lucionarlos hablando con sus autoridades inmediatas superiores -
para hacer de su conocimiento la forma en que se va a trabajar -
con el grupo, sin perder de vista los objetivos del programa es-
colar, explicando también a sus alumnos el deseo gque tiene de to
mar en cuenta sus intereses y la responsabilidad gque ésto impli-
ca para los miembros de la comunidad escolar. Hacer sentir al -
nino la responsabilidad que esta situacién encierra, asi como el

|
trabajo conjunto, hard posible la aplicacién aungue sea en parte

de este principio. |
Respecto a las ideas de J. Piaget y C. Freinet, que conside
ramos factibles de poder ap1i¢arse a la escuela primaria, y gque

mencionamos al inicio de este capftulo, empezaremos refiriéndo--

nos primeramente a:

i

|

\

|
D). La actividad interiorizada.

En la teorfa piagetiana el papel de la accif6n es fundamen--
tal, para conocer un objeto se debe actuar sobre €1, operar so--
bre €1 y transformarlo para captar los mecanismos de esa trans--

formacién en relacibn con las acciones transformadoras. Una ope



racién es una accién interiorizada y coordinada con otras accio-
nes.

De esta idea partiremos paraj proponer gue en la escuela pri
maria se facilite al nifio el contacto directo con los objetos de
estudio, ya que s6lo de esta manera se podrd actuar sobre ellos-
vy extraer de los mismos todas las posibilidades de conocimiento-
gue enclerran.

Aclaramos aqui que cuando decimos "acci6én", no nos referi--

mosmos unicamente a la manipulacién de los objetos, sino que "ac
cién" implica cierta reflexién sobre el objeto y las acciones -
transformadoras, eso es a lo que Piaget llama acciones interiori
zadas u operaciones. Para ilustrar esta idea daremos el siguien
te ejemplo:

En la ensefanza de las matemdticas, si deseamos dar al nino
el conocimiento de grande y peguefio, tendremos gue iniciar pro--
porcionadndole suficiente material de diverso tamano y forma para
que el niho act@e sobre €1, realizando diversas operaciones - -
hasta gue &1 mismo descubra el proceso por el cual puede decidir
cusdl objeto es grande y cudl pequeno y con respecto a gqué. Aquf
el nifo tendrd que agrupar, seriar, ordenar, comparar, etc., rea
lizando un largo proceso que lo llevard al concepto de grande Yy
pequeno. Como se ve claramente en dicho proceso el nino tiene -
que reflexionar sobre todas las acciones que esta realizando.

Lo importante de la accién interiorizada radica en gue es -
el nifio quien llega por sf mismo al conocimiento, lo que lo hace
perdurable.

En esta idea encontramos un gran apoyo para solucionar pro-
blemas que se vienen dando en la escuela tradicional, de que el
maestro es quien da los contenidos ya elaborados al alumno, y al
poco tiempo &ste los olvida facilmente, &sto sucede porgue el ni
no no participé en la construccién de los conocimientos, y por -
lo tanto no le guedaron firmes.

Podrfa pensarse que un obst&culo para aplicar esta idea en
la escuela, serfa el material que se necesita para el aprendiza-
je, pero esto no es -asf, ya que el maestro-puede brindarie-—-ai-ni

no materiales de uso ordinario en su comunidad, ademds de mate--



riales de desecho y otros que se dan en la naturaleza tales como:
piedras, botones, hojas, semillas, fichas, tapas, frascos, etc.,
con dicho material el nifio puede realizar infinidad de activida -
des que lo lleven al logro de conocimientos.

Consideramos que para la realizacién de este punto Gnicamen
te se requiere de la disponibilidad del maestro y su ingenio pa
ra la organizacién de las actividades, y que tome en cuenta que
es de gran interés para el nino la recoleccién de objetos, con -
1o cual tendr& un trabajo atractivo, productivo y ademds contard
con elementos diversos para la realizacién de &ste.

Queremos enfatizar que cada una de estas actividades llevan
implicita una funcién educativa, ya que desde el hecho de reco--
lectar el material, organizarlo, etiquetarlo, manipularlo, etc.,
el nifio estd realizando diversas operaciones de selecci6n, clasi
ficaci6n, diferenciacién, andlisis, que lo conducirdn a desarro-
llar sus aptitudes y a sentirse como elemento activo de su pro--
pio aprendizaje.

Una vez que el nino ha construido el conocimiento, podr& en
tonces hacer generalizaciones, es asf como evoluciona el pensa--
miento del nifio y asf también evoluciona el pensamiento cientffi

CoO.

E). Uso del texto 1libre.

Esta idea estd dirigida principalmente al &rea de Espanol,-
aunque se puede utilizar en las otras &reas de alguna manera.

Freinet utilizé el texto libre para conocer a sus alumnos y
establecer la comunicacién entre sus companheros de escuela y de
otras escuelas posteriormente.

Proponemos la utilizacién de esta idea en la escuela prima-
ria en su m&s alta manifestacién, ya gue no implica ning@n cam--
bio dr&stico en la organizacién escolar, y sf en cambio puede be

neficiar grandemente el proceso ensehanza - aprendizaje.

El maestro puede desde el momento en que recibe al grupo -

hacer uso de esta idea para conocer a sus ninos, que estos mani-



fiesten sus experiencias a través de dibujos o escritos breves -
sobre 1o que les parece importante en sus vidas, ésto dard al -
maestro una primera imagen sobre sus alumnos.

Posteriormente puede hacer uso constante del texto libre pa
ra fomentar la comunicacién con alumnos de otros grupos y tam---
bién para trabajar con los diversos elementos de la lingiifstica.

El texto libre se puede entender como la expresibén escrita-
que el nino presenta como reflejo de un asunto que es de su inte
rés, expone los estfimulos que influyen en su vida, en su casa, -
en la calle o en el ambiente escolar; por lo gue estos trabajos-
deben merecer siempre la mayor consideracién.

Por ejemplo, se puede pedir al nino que escriba lo que hizo
en vacaciones, o el domingo anterior, lo que observs, a que jugd
etc., €sto adem&s de que nos sirve para conocer cuales son los -
intereses del nino, puede aprovecharse también para la ensefanza
y aplicacién de algunas reglas de ortograffa, asi como para mejo
rar su escritura.

Una vez que los textos han sido revisados y corregidos pue-
den servir para ejercitar la lectura oral y de comprensién; para
ello puede intercambiar los textos entre los niﬁos, leerlos e in
terpretar lo que sus compaheros gquisieron expresar.

Una vez que se ha avanzado en la elaboracién de textos 1i--
bres el maestro puede fomentar la correspondencia entre alumnos-
de- grados paralelos, serfa factible que cada alumno enviara un -
escrito caracterizandose a sf mismo como sus gustos y aptitudes-
a otro alumno del mismo grado escolar y viceversa, para llegar a
conocerse mejor. Puede entablarse correspondencia contfnua du--
rante todo el ciclo escolar en la que plasmen las diversas acti-
vidades que realizan, tales como: la manera en gue viven con su
familia, sus aficiones, la forma en que reciben 1las clases, etc.
A través de esta actividad los nifios se darédn cuenia de que cada
vez mejoran su manera de expresarse.

En las dreas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales pro-
ponemos que también se aplique el texto libre. Después de haber
realizado algtin experimento o alguna investigaci6én, se puede pe

dir a los nifios que escriban lo que hayan entendido de dicha in-

~



vestigazién o gue elaboren por escrito el proceso per el cual se
llevé z cabo dicha actividad. De esa manera el maestro podr& -
darse ceernta de lo que los ninos han comprendido respeczc del -
trabaic realizado. Esto daré& al maestro la oportunidad de corre
gir 1los posibles errores o deficiencias en estas &reas.

Como mencionamos al principio de este inciso, el maestro -
puede hacer uso del texto libre de diversas maneras, puede apli-
carlo en la escuela primaria ampliamente, ya gue unicamente se -
requiere que lo desee hacer; no hace falta hacer cambios en cuan
to a la estructura organizativa de la escuela, ni entra en con--
flictos con las autoridades superiores, ya gue puede ser utiliza
do con ias caracteristicas propias con que cuenta nuestra escue-

la primaria,.

F) EZl1 tanteo experimental.

Corsideramos que este principio es factible de ser aplicado
en la escuela primaria ya que el maestro, sin ayuda de otras per
sonas paede realizar cambios internos en la organizacidén de su -
grupo para llevarlo a cabo.

Proponemos para este aspecto que el maestro propicie situa-
ciones =n las gue el nino tenga oportunidad de experimentar cons
tantemente, aceptando los errores gue pudieran surgir, tom&ndo--
los como algo productivo y necesario para la adgquisicién efecti-
va de ccnoclmientos.,

En el drea de Espanol, podria el maestro proponer como for-
ma de trakajo gue el nino redacte sobre un tema de interés para-
€l y sobre esa redaccibn ensenar ya sean signos de puntuacién o
algunas reglas ortogrdficas. Es decir el niho junto con el maes
tro y sas companeros, podr& analizar en forma constante los es--
critos realizados, para que después de una ejercitacién continua
logre dominar las reglas ortogr&ficas m&s usuales. De la misma
manera se puede proceder para la adquisicién de los elementos -
gramaticales programados.

Con respecto a las actividades de lectura y escritura, el . -



nino debe tener oportunidad de realizarlas constantemente, ya --
que ésta serd la dGnica manera de lograr esas h&bilidades. Dando
le al mismo tiempo libertad de leer y escribir lo que le intere-
se.

En cuanto al &rea de matem&ticas, planteamos la necesidad -
de que el nino experimente con situaciones reales, concretas y -
claras, que lo puedan llevar posteriormente a la abstraccién. -
Por ejemplo, si el nifio va a adgquirir la nocién de la adicién, -
el maestro puede proporcionarle diferente material con el cual -
pueda realizar de manera objetiva la operacién mencionada, esto
lo debe hacer muchas veces hasta que el proceso quede claro y -
asi le sea f&cil al nifio realizarlo utilizando los signos conven
cionales.

De esta forma puede realizar los dem&s contenidos de apren-
dizaje en esa &rea, permitiendo al nifio que realice ejercicios -
constantes sobre diversos problemas, sin preocuparse por el tiem
po que tarde o los errores que pudiera cometer al buscar la solu
cién a ellos.

Reiteramos la importancia que tiene que el nifio busque di--
versas maneras de abordar las situaciones problem&ticas aunque -
se equivogue constantemente, sin que €sto ocasione gue se con---
vierta en objeto de burla al hacer estos intentos, ya cue este -
e€s uno de los pasos m&s importantes para que el nific llegue por

-s8f solo al conocimiento y &ste sea perdurable.

Por lo que se refiere al &rea de Ciencias Naturales, propo-
nemos que los experimentos que ya est&n marcados en el programa-
Y que consideramos suficientes, sean realmente llevados a la - -
practica, organizando esta actividad conjuntamente con los nifios
para que é€stos den su opinién respecto a la forma en gue se pue-
den realizar; puesto que en ocasiones encontramos que muchos de
los experimentos no son realizados por la falta del material ne-
cesario para hacerlo en forma individual. Consider.mos pertinen
te que cada nino coopere con el material que tenga en casa, para
posteriormente distribuirlo de manera equitativa y cada uno de -

ellos pueda realizar su experimento.

Sugerimos que el maestro oriente las actividades de forma -



tal, que el nino tenga la oportunidad de hacer varios intentos -
en la experimentacién que se 1le encomienda, hasta lograr el obje
tivo propuesto.

Por lo que respecta a Ciencias Sociales, encontramos gue no
es posible en esta area la realizacién de experimentos propiamen
te dichos como en otras, sino que lo Gnico posible de ponerse en
préctica es la realizacién de peguefias investigaciones tratando-
luego de buscar las ideas importantes, anotédndolas en forma bre-
ve, para después intercambiarlas con el resto del grupo y poder-
en ese momento corregir y aumentar lo que consideren le hizo fal
ta a su trabajo.

Para realizar estas investigaciones proponemos, apoyarse en
la biblioteca de su escuela, en la informacién directa de perso-
nas cercanas a ellos, en material informativo gue encuentre en -
su casa (libros, revistas, periddicos, folletos, etc.), y si es
posible visitar bibliotecas pGblicas o museos donde la informa--
cién pueda ser m&s amplia.

Estas actividades despertarfan en el nifio mayor interés y -
participacién, con lo cual mejorarfa su nivel de aprendizaje, ya
que va a ser el educando quien busque directamente la informa---
ci6n, obteniéndola de diferentes fuentes y siendo &1 quien reali
ce sus proplios apuntes y conclusiones, convirtiéndose asi en el
autor de su propio aprendizaje.

En cuarto a las &reas de Educacién Artistica y Educacién -
TecnolS6gica, se puede seguir el mismo procedimiento gue hemos -
mencionado: realizar varias veces un trabajo propuesto hasta gue
éste logre el nivel de aceptacifn gque se requiere.

Consideramos que en éstas 4dreas se facilita esta idea, ya -
qgque se puede dar al nino la oportunidad de realizar varios inten
tos para lograr la construccién de un determinado trabajo, cum--

pliendo con los requisitos establecidos.



CONCLUSI(E)NES

Tradicionalmente se consideraba gque la educacién de los ni-
nos debfa estar impregnada de moraliémo, las actividades de 1la
escuela estaban totalmente alejadas de la vida. Los modelos - -
eran fundamentales en la tarea educativa.

En la actualidad la educacién tradiconal ya no es funclonal
dado que las nuevas generaciones tie%en otros intereses y necesi
dades que no se adecuan a este tipo ﬁe educacién, por lo gue con
sideramos pertinente que se den cambios en ésta, aunque estos -
cambios se ven limitados porque la sociedad no ha modificado sus
ideales de hombre a formar y con esto obstaculiza los cambios ra
dicales que debieran hacerse. |

La escuela primaria actual en M%xico; presenta todos los -
sfntomas de una institucién burocratizada: autoritarismo de los
maestros, represién administrativa, ﬁrogramas conformistas y di-
fusién de ideas dominantes. Los programas escolares, los medios
de ensefianza y el método, en términos generales no han sufrido -
modificaciones significativas ya que encontramos gue la mayoria

de los maestros se limitan a transmitir verbalmente los conoci-

mientos sin dar oportunidad al niho de gue sea €1 quien los des-
cubra, acdem&s de que dichos conocimientos se encuentran desvincu
lados de su vida diaria. Se sigue dando un lugar especlal a la
memorizacién, por lo que el proceso ensenanza - aprendizaje se -
vuelve mecé&nico.

Por lo tanto reiteramos la necesidad de realizar cambios en
la escuela primaria que ayuden al desarrollo integral del nino y
gue a la vez sean permitidos en el sistema en que vivimos.

Ya desde siglos pasados surgieron pensadores gue Se preocu-
paron por renovar los métodos educativos que predominaban en sus
tiempos. Entre los principales autores que aportaron ideas sig

nificativas a la pedagogfa encontramos a Rousseau, Pestalozzi, -

Froebel, los cuales estaban a favor de una educacién naturalista,

centrada en el nino y sus caracterfsticas.

Posteriormente surgieron nuevas ideas educativas con Dewey



y Neill, autores pertenecientes a la escuela progresiva gque pre
conizaban: el primero la importancia de que el nino tuviera la -
oportunidad de realizar experimentos y el segundo la necesidad -
de que éste se desarrollara en completa libertad en el dmbito es
colar.

Otros autores como Marfa Montessori, Decroly y Claparede -
preocupados también por la ineficiencia de la educaci6én tradicio
nal, realizaron estudios con grupos de ninos para poner éen prac
tica sus ideas pedag6gicas. Esto contribuy6é al mejor conocimien-
to del nifio y a concluir que &ste necesita una educacién inte--—-
gral que ponga en Jjuego todas sus potencialidades.

M4s tarde surgieron autoreé con ideas m&s revolucionarias -
gue criticaron fuertemente a la educacién de principios de nues
tro siglo como Ferriere y Freinet, ambos autores consideran gue
la escuela es la causa de la deficiente educacién de los ninos,-
por lo que sugieren la utilizacién de principios y técnicas nue
vas para mejorar el proceso de educacidn. Proponen el nacimien
to de una nueva escuela en la cual el nifio sea el eje de la - -
labor docente. Estamos completamente de acuerdo con estas ideas,
va gue consideramos que el nifioc al ser el principal elemento de
la labor educativa, es quien debe observar mayor participacién -
en ella.

Respecto a las ideas de los autores mencionados anteriormen
te que han servido de base para el surgimiento de la escuela ac
tiva, creemos, de acuerdo con nuestra experiencia y el andlisis
del presente trabajo, gue son la alternativa a la deficiente edu
cacién tradicional gue impera en nuestros dias.

Pensamos gue muchos de los principios de la escuela activa
se han apoyado en los estudios que Jean Piaget realizé sobre 1la
génesis del conocimiento, ya que en ellos se plantea gque el ni-
no debe ser el creador de su propio conocimiento y deben respe--
tarse las caracterfIsticas de su naturaleza.

Estas ideas aungue no fueron escritas para la educacién han
servido de apoyo para realizar cambios en ella.

Finalmente encontramos gue los principios derivados de los

autores que analizamos en capftulos anteriores y las ideas de -



Freinet y Piaget, factibles de aplicarse en la escuela primaria
dadas las caracteristicas prevalecientes en ella son: el respeto
a la individualidad, la educacién para la vida, la libertad, el
paidocentrismo, el uso del texto libre, 1la actividad interioriza
da y el tanteo experimental, puesto que no requieren de cambios-
radicales en la educacién y s6lo es necesaria la disponibilidad-
del maestro y la ayuda de algunos especialistas en la materia pa
ra que se puedan dar reformas que beneficien la educacién prima-

ria.



GLOSARTIDO

1.- Alienados:

Se refiere al trabajo caracteristico de la empresa

capitalista que se refleja en el &mbito educativo-

en:

1) La falta de control que el estudiante tiene so-
bre la educacién gque recibe.

2) Falta de control respecto al contenido del cu-
rriculum.

3) La motivacién del trabajo escolar gue se reali-
za a través de un sistema de notas y recompen--
sas extrinsecas.

Anorexia:
Alteracién caracterizada por una reduccién volunta
ria y extrema de la alimentacién y que produce 1la
delgadez como sistema fundamental.

Atomfstico:

Referente a| la teorfa del aprendizaje asociacionis
ta que pretende conocer la vida psicolbgica a tra-
vés de an&lisis y sintesis y no en su misma reali-
dad global; comienza considerando las unidades psi
guicas mds elementales para llegar hasta las unida
des espirituales por medio de asociaciones.

Coeducacién:
Se refiere al hecho de gue los ninos y j6venes de
uno y otro sexo se eduquen en comin y bajo un mis-
mo modelo educativo.

Dislexia:
Transtorno del lenguaje que se manifiesta en la --
aparicién de dificultades especiales en el aprendi
zaje de la lectura en un nino con edad suficiente,
no existiendo deficiencias intelectuales ni trans-
tornos sensoriales o neuroldgicos que lo justifi--
quen.

Embriogénesis:
Estudio de la formacién del huevo, fases del desa-
rrollo del embribén, aparicién de los diferentes te
jidos, malformaciones, etc. -

Fobias:
Miedo irracional y desproporcionado que el sujeto-
experimenta ante ciertos objetos o situaciones que
actdan como estfimulo especifico.

Frenasténicos:

Ninos con enfermedades mentales crénicas.



9.- Lddico:
' Relativo al juego.

10.-Paidocentrismo:
i Doctrina pedag6gica que hace del educando el funda
mento y eje de todo guehacer educativo.

11.—Psiqué:

Desde el punto de vista psicol6gico, se aplica al
conjunto de los actos y funciones mentales tanto -
de tipo cognitivo como conativo o motivacional. In
cluye los aspectos conscientes e inconscientes y -
se opone a los aspectos puramente orgédnicos.

12.-Sensual - empirista:
Corriente psicolégica que considera como dUnica - -
fuente de conocimiento a las impresiones sensoria-
les o sensaciones. Reduce el proceso del conocer a
las sensaciones quedando el conocimiento intelec--
tual como una simple modificacién no cualitativa -
de la sensacidn.

13.-Sincretismo:
Interpretacién de la realidad global por un aspec-
to parcial. Explicacién de la realidad por aspec-
tos parciales sin un andlisis de las relaciones -
que los ligan al conjunto. Para J. Piaget el sin-
cretismo es caracteristico del pensamiento del ni-
ho en la etapa preoperacional.
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