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Esta breve investigacién documental est§ dedicada
a todo maestro, que con interés, carifio y constan
cia ofrezca sus conocimientos, experiencias y tra
bajo en beneficio de la nifiez; mejorando pedagbgi
ca, psicolbgica y socialmente los procedimientos-
de la ensefianza-aprendizaje, principalmente los -

de la lectura.
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LOS METODOS GLOBALES EN LA ENSENANZA DE LA
LECTURA

INTRODUCCION

Para ensefiar a leer a los principiantes se han utilizado
varios métodos, tratando siempre de que sean los adecuados y-
convenientes, para lograr que el alumno comprenda los simbo -
los, su mecanismo y los utilice para comunicar sus vivencias
del medio que le rodea, paso inicial de un aprendizaje progre
sivo, que lo guiarén al conoéimiento y dominio dél mundo mara

villoso de la lectura-escritura.

¢Cudl es el procedimiento més apropiado para ensefar a -
leer?. ¢Qué utilidad tiene el método global en el éprendiza -

je de la lectura?. éPor qué es un método funcional y activo?.

Para contestar a estas interrogantes presento la siguien
te investigacibn documental para dar a conocer en forma breve
y precisa los métodos globales mds eficaces en la ensefianza
de la lectura, ya que esta es la base e instrumento para todo

aprendizaje.

Primero se presenta un sencillo relato de la evolucibn
de los métodos de lectura. Se nombran someramente las opinio-
nes de los iniciadores y precursores del método y los estu --
dios realizados por el psicélogo y pedagogo Ovidio Decroly pa

ra renovarlo.

En seguida se exponen las bases o fundamentos, para con-

siderarlos como los métodos més aceptables, que van de acuer-
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do con la psicologfa infantil, sus intereses sincréticos, ca-

pacidades y habilidades.

También se hace referencia a la técnica que se lleva a
cabo para aplicarlos y las caracterfsticas que presentan en

los grupos.

Asimismo se mencionan 1los métodos globales mé&s usuales-
como el método de cuentos, el ecléctico y el glbbal de anali

sis estructural y etapas correspondientes.

Se presentan especifica y brevemente los procedimientos
que se siguen en el método Global de And&lisis Estructural y
el material didactico empleado para lograr los objetivos que

sefiala el programa de la S.E.P.

Se hace hincapié en la preparacidén de los educandos al -
iniciar el proceso ensefianza aprendizaje de la lectura; se -
fialando el test de L. Filho como medio para pronosticar la

madurez del nifio al empezar el aprendizaje.

- Ademds se cita lo importante que es la evaluacibn en el

proceso ensefianza aprendizaje durante el afio escolar.

Los procedimientos utilizados para llevar a cabo esta
sencilla 1investigacibn y hacer acopio de la informacién ne-
cesaria para realizarla son; la técnica de la investigacibn
bibliogrédfica o documental; notas enciclopédicas, éapitulos

de libros de texto y notas pedagbgicas.

Las fuentes de informacibn no son abundantes respecto

a los métodos globales de ensefianza de la lectura.



Las hipbtesis en

son:

lLa ensefianza de

teresante, obteniendo

las cuales se basa esta investigacidn

la lectura en el grupo es mas amena e in

resultados favorables si se toma siem-

pre en cuenta el sincretismo, maduracibn y libertad infantil.

Los métodos globales son necesarios, para formar hébitos

por la lectura y literatura en el nifio.

Los procedimientps globales ayudan a solucionar los pro-

blemas de lectura en

los alumnos atrasados.

En las conclusiones se indican brevemente los elementos

que ayudarén a compro

bar que, los procedimientos ideo-visua

les de lectura son los mds acertados, para ensefiar a los prin

cipiantes el diffcil funcionamiento y wutilidad fundamental

del lenguaje grafico y oral.



CAPITULO I

f.1- Breve Historia de los Métodos

Desde los inicios de la humanidad, el hombre sinti6 el
deseo de comuniqarse con los demds seres y de explicar en va-
rias formas sus necesidades, y los fenbmenos de la naturaleza
para &l incomprensibles. Para ello utilizé las diversas for -
mas del lenguaje oral, que es la expresién humana por excelen
cia; después empleb dibujos y simbolos gféficos, como la es -
critura cuneiforme en Mesopotamia, las formas jeroglificas en

Egipto.

En Grecia inventaron su propio alfabeto aplicéndolo al
aprendizaje de la lectura. Iniciaban por una repeticidn de le
tras en varias formas, combindndolas todas para formar sfla -
bas y a su vez con &stas componfan palabras compfensibles Y

oraciones.

Todoé estos sistemas y procedimientos alfabé&ticos perma-
necieron hasta el principio de nuestro siglo. Las formas repe
titivas y sin sentido en la ensefianza de la lectura desperta-
ron la inquietud de renovacién de los procedimientos en algu-
nos pedagogos como Rousseau quien basé&ndose en el sentido psi
colbégico, y no l6gico, pone las bases de la traﬁsformacién de
los métodos de lectura; parte de la necesidad de despertar el
interés del nifio para aprender, haciéndole comprender el sen-

tido de la lectura.

Aquella inquietud por cambiar los procedimientos en la



ensefianza de la lecty
se implantd en muchos
men. Este mé&todo toma
tra, parte de un elem
bético. Estos qucedi

Cos.

Un cambio muy im
sefianza de la lectura
rres Quintero con su
tico qﬁe ensefia al mi
los sonidos de las le
hombre, animales o co
tado en nuestro pafs,

tando los métodos ecl

Después el maest
procedimiento andlogo
moria de una frase o
to dice "el mismo nii

letras* con su método

Vogel cambia el
de la lectura-escritu
todo analitico-sintét

bras normales.

Basdndose en los
descubrimientos de la

ly utiliza para la en

ra di6 como resultado el fonetismo, que

pafses como en México por Enrique Ré&Dbsa
como base el sonido y nombre de la le -
ento para llegar a un todo como el alfa-

mientos se conocen como métodos sintéti-

portante en los procedimientos de la en-
realiz6 el Profr. mexicano Gregorio To-
método Onomatopéyico. Es un método foné-
smo tiempo la lectura y la escritura;

tras se derivan del ruido o voces del --
sas. Este método muy generalizado y acep
se ha combinado con otros métodos resul

Ecticos.

ro francés José Jacotat utilizando un

, basa su método en el aprendizaje de me
una pégina en forma libre, realizando és
o la descompondrd en palabras, sflabas y

principia el ideo-visual.

método de Jacotat y combina la ensefianza
ra con la intuicibn, dando origen al mé-

ico, ensefiando a leer mediante cien pala

progresos de la pedagogia y los nuevos
psicologfa infantil el Dr. Ovidio Decro

sefianza de la lectura-escritura el méto-




do llamado visual-nat
(nombres que recibe e
que se basa en la psi
sual-ideografico, por

da a la imagen.

ural, ideovisual, visual ideo-gréafico
I método global). Es visual natural, por
cologfa infantil. Es ideo-visual o vi --

que toma como origen la idea que va uni-



1.2- Precursores e Ini

Desde el siglo XV
gos por encontrar los
nifiez a leer, propicia
globales de lectura. E
ron y aplicaron en var
les de aprendizaje, co

ciegos.

Entre los princip
les de lectura estd el
quien aplic6 y formulb

tizada, a nifios normal

Uno de los precur
menio, quien sefiala qu

ta por medio de una gr

Otro precursor fu

nifio aprende a leer co

ciadores del Mé&todo Global

IIl la preocupacién del algunos pedago-
sistemas mds eficaces para ensefiar a la
ron el descubrimiento de los métodos

stos métodos se ensayaron, experimenta-
ios pafses extranjeros a diversos nive-

mo en institutos de nifios sordomudos y

ales iniciadores de los métodos globa -
Psic6logo y Pedagogo Ovidio Decroly,
las bases del método en forma sistema-

es y anormales.

scres del método, el mds antiguo es Co-
e la ensefanza de la lectura se facili-

an variedad de grabados.

& Nicolds Adam, quien hace notar que el

n el procedimiento que emplea para ha -

blar, utilizando las ¢

En Alemania Samue
toda ensefianza de la 1

sonidos.

Friedrich Gedike!

ro por las cosas y no por las letras". Habituar al nific a pen

sar en lugar de conoce

osas habituales.

1 Heinicke (1729-1790) recomienda que

ectura, no debe iniciarse por medio de-

1) dice, "hay que ensefiar a leer prime-

r lo que le han leido. El nifio observa-

(1) J.E. Segers, La ensefianza de la lectura por el método global.

3a ed; Buenos Aires 1958, p. 20
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ré que cada palabra es

tos aparecen ordenados

Otro iniciador del método es Ernest Chistian Trapp

que dice, "aprender a
sus partes; mostrar y
a poco hasta llegar a
bre todos los objetos

los y aprender a disti

El pedagogo Argen
en 1890 un método de 1
medio de carteles impr

inicia con la ensefianz

El ingenio invent
descubrimiento pedagbg
que la del abecedario;
vocales y los diptongo
hacérselas pronunciar
tienen con las mismas
las palabras". Este mé
problemas para aplicar

aplicacidn del abeceda

También en varios
ron diversos ensayos a

ciparon eminentes peda

2 Segers, ibid p. 20
3 C. Hendrix, Cbmo ensefiar

td integrada por varios signos y que és
y combinados.

(2)

conocer y nombrar el conjunto antes que
nombrar el conjunto, prosiguiendo poco-
sus partes" por ejemplo: colocando so -
su nombre respectivo, para visualizar -

nguirlos entre ellos.

tino Doctor Francisco A. Berra, publicé
ectura, en el cual lé ensefianza era por
esos e ilustrados; la metodologfa se

a de la palabra.

1(3) se manifiesta con un -

ivo de Pasca
ico, plantea esta regla més racional
“Hacer pronunciar a los nifios s6lo las
s, pero no las consonantes, que no debe
sino en las diversas combinaciones que
vocales o diptongos en la sflaba o en -
todo tan racional de Pascal encontré

se, y durante varios afios continud la

rio.

paises de Europa y América se realiza-
cerca del método global; en donde parti

gogos con la finalidad de mejorar los -

a leer por el método global, 5a ed; Buenos Ai-

res: 1959, int. p X




sistemas de ensefianza

En Francia en el
cabo unas conferencias
la préctica de ;a lect
dicionales y métodos n
elocuentes defensores
el inspector Charles H
script facilita més lo

ra.

En un articulo pu
pector Bouret(4) infor
cia desde el punto de

en breves palabras:

Los maestros que
cambios en la clase y
cuanto a la adquisicib
manejo del libro por 1
meros meses de trabajo
prensible. Sobre todo
to did como resultado
en la experiencia real
posteriormente, ademds

clase en los educandos

Un estudio muy cor

de la lectura.

aflo escolar (1946-1947) se llevaron a «

teniendo como tema "El aprendizaje y

ura en la escuela primaria. Métodos tra
uevos”. Encontrando la lectura global -
y seguidores del método propuesto por

endrix, quien asegura que la letra --

s progresos en la ensefianza de la lectu

blicado el (17 de mayo de 1947) el ins-
ma de los resultados de esta experien -

vista pedagbgico y psicolégico resumido

utilizaron este método notaron grandes-
obtuvieron favorables resultados en --
n de los mecanismos de la lectura, el -

a mayoria de los alumnos desde los pri-

efectuando una lectura aceptable y com

se logr6 una mejor ortografia. Todo es-

que el personal docente se interesara
izada; proponiéndose aplicar el método-

se mejord la asistencia y gusto por la

mpleto sobre los métodos globales es el

4 inspector de ensefianza primaria del departamento del norte en Francia.-

Articulo del Journal des

Instituteurs etdes Institutrices.
9




realizado por J.E. Seg

‘la lectura por el méto

ers (autor del libro "La ensefianza de

do global"), quien asigna a la lectura

como una funcibén de gr
tura popular. Como psi
didéacticos debeﬁ ser p
cias, modalidades del

sitiva. También el mét
servacién, como result
la lectura expresiva,

la ortograffa, se adap

sus condiciones de vid

Muchos pedagogos
global, corresponde al

grupo y comprobarlo pa

an importancia en la difusibn de la cul

c6logo y pedagogo sabe que los métodos

ldsticos, adaptables a las circunstan -
educando y su fndice de capacidad adqui
odo global desarrolla la atencibén y ob-
ado del interés que despierta, favorece
suprime el tartamudeo inicial, facilita
ta a los intereses diarios del nifio y a

d.

han aplicado y experimentado el método.
maestro estudiarlo y aplicarlo en el

ra obtener buenos resultados.
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1.3- Fundamentos del M

En el campo de la
dagbgicas, nuevas form
maciones de la técnica
cibn con las exigencia

lograr un desarrollo n

Las técnicas glob
lumno, consideran los

estimulan la capacidad

Los fundamentos d
cipal las caracteristi
de los nifios en la ter
afios). Algunos investi
Gesell, Decroly, Piage

tes peculiaridades de

Biol6gicas.
- Su osificacibn es ra
moverse y jugar para
- Va logrando dominio
y en los movimientos
- El desarrollo de las
al de las motoras.
- Al principio de esta

de su edad.

Psicolbgicas.

- Son impulsivos, espo

étodo Global

educacibn aparecieron nuevas ideas pe-
as de aprender y enseflar. Esas transfor
didactica se hicieron siempre en rela-
s del escolar y sus actividades; para -

ormal y obtener un mejor aprendizaje.

alizadoras provocan actividad en el a -
valores propios de la edad infantil, y

creadora.

el método global tienen como base prin-
cas biolb6gicas, psicolbgicas y sociales
cera infancia (6 o 7 afios a 12 0o 13 --
gadores de la infancia como Claparede,

t, Dewy, etc. argumentaron las siguien-

esta etapa que se resumen asfi:

pida dada la actividad del escolar de
coordinar sus movimientos.

en el control de los pequefios mfsculos-
delicados.

neuronas sensoriales aventaja todavia

etapa esté propenso a las enfermedades

nténeosy juguetones.

11




Es movedizo y sus ir
Su imaginacién es e
dad.

Su atencibn es corte
to. ‘

Son egocéntricos y s
Les gusta manipular

por si mismo.

Sociales.

Al principio son egc
ciendo sus instinto:
fortaleciendose con
Tiende a participar
res.

El sentimiento del

Los valores sociales

nen significado par:

Desde el punto de
balizacibn se apoya e:
miento

infantil, que

11ambé globalizacién.

La globalizacién

FUNDAMENTOS:

Bases Psicolbgic
na tiene sus peculiar

que el educador debe ¢

1tereses son miltiples y concretos.
xtraordinaria, activa y de gran emotivi

3, no hay constancia y se fatiga pron-
sincréticos.

objetos, experimentar y vivir las cosas

yfstas, después poco a poco van apare --

-

s sociales y el espiritu de cooperacibn,
los juegos y deportes.

en las pandillas de los nifios mayo --
ionor es claro.
s y morales los comprende, pero no tie -

¥

3 él.

=3

vista psicolbgico la técnica de la glo
specificamente en la actividad y pensa -

> Claparede llambé sincretismo y Decroly-
se apoya en las siguientes bases o©

as.- Las diversas etapas de la vida huma
idades que le dan un valor especifico vy
conocer, para buscar la forma de trabajo

12



que estimule las actividades esponténeas, crear la necedidad

de trabajar, por el p

Se basa en la ps

juego y la imitacibn;

lacer de aprender.

icologfa del interés, la curiosidad, el

Asi como en la psicologfa de las tenden

cias y aptitudes del nifio para aprender.

Bases Biol6gicas.- Toda actividad que se realice en la

escuela serd bajo un clima que favorezca el desarrollo infan-

til. Ya que el educando en las actividades escolares gasta e-

nergias, reservas y su complicada estructura sufre alteracio-

nes por el exceso de atenci6n, repeticién, mecanizacién y el

largo proceso de actividades que prolongan sin tomar en cuen-

ta sus necesidades orgénicas.

El doctor 0. Decroly y la sefiorita Degand aplicaron su

método global de lectura: teniendo muy en cuenta el conoci -

miento del nifio y principalmente del nifio anormal, presenta -

ron y argumentaron psicolb6gicamente lo. siguiente:

1) La lectura es

una funcibn global.

2) La funcibn visual se desarrolla m&s pronto que la fun

cibn auditiva
3) La vista da nc
oido.
Estos fundamentos

todo de lectura, demos

miento visual con pref

Bases Sociales.-

.

>ciones més precisas y numerosas que el

5 prueban el valor psicolbgico de su mé-
strando la necesidad de usar el procedi-

erencia al procedimiento fonético.

La escuela es una institucién social, y

la técnica globalizadora trata de socializar al escolar a tra

13




vés de la actividad diaria.

Los métodos nuevos utilizan el juego como una actividad
creadora, que forma estrecha relacién entre los educandos y el

trabajo, obligéndolos a una colaboracién de convivencia.

El Psic6logo y pedagogo Ovidio Decroly(s) presenta una ob
servacién muy importante acerca de la actividad esponténea del
escolar, y afirma que "la vida infantil es principalmente ac -
cién y movimiento". Por eso tienen gran valor los juegos y so-
bre todo los juegos educativps, que se relacionan con las acti
vidades escolares desarrolladas en los grupos de primer afio,lo

grando 6ptimos resultados en la ensefianza de la lectura.

Utilizando los juegos educativos, Decroly se propuso las

siguientes finalidades:

a) Presentar a los educandos actividades individuales que
desarrollen su atencién, su curiosidad y el sentido de
la observacién.

b) Despertar el deseo de ayuda y colaboracién por medio
de las actividades de equipo.

c) Crear en los educandos una forma de disciplina funcio-
nal, para realizar todo trabajo en completo orden.

d) Aprovechar las tendencias de imitacién de los nifios y
gustos personales para lograr los objetivos.

Los fundamentos principales del método global son:

- El nifo aprende a leer en forma libre, no sitematizada.

5 Decroly, “La funcibn globalizadora y la ensefianza"
Publicaciones de Ta Revista de Pedagogia. Madrid, 1957.

14




- El escolar aprende seg(n sus aptitudes naturales.

- Con el método global el educando sigue sus impulsos na-
turales y su espontaneidad es libre.

- Este método parte de lo concreto a lo abstracto.

- Ensefiar a los nifios a leer, por los métodos que aplican
las madres para ensefiar a su hijo a hablar.

- Capacitar al alumno para aprender a leer, sin pasar por
un aprendizaje sistemdtico y sin tener que haber apren-

dido letras, silabas aisladas y sin sentido.

E1 doctor Decroly(6) afirma “el método ideovisual de lec-
tura, debe apoyarse principalmente en las imégenes visuales,
que tienen para el nifio, no sélo una mayor permanencia que las
auditivas, sino que por razbn de la presencia viva de los obje
tos o de los seres, de los paisajes o de los juegos, ejercen
sobre el escolar un mayor atractivo y por tanto son un estimu-

lo mucho més grande para su atencién”.

6 Emilia Elfas de Ballesteros, La globalizacién de la ensefianza, 2a ed; Mé-
xico D.F., 1965, p. 244

15
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1.4- Caracteristicas de los Mé&todos Globales

de lLectura

El inspector C. Hendrix en su libro "Co6mo ensefiar a leer

por el método global"

El método global
en su lugar emplea una

mera leccibn presenta

indica lo siguiente:

elimina la lectura llamada mecdnica y

ideas, pensamientos o palabras compren-

sibles para el nifio; y no una simple sucesibén de sonidos ais-

lados y sin sentido.

Aprovecha el vocabulario y el lenguaje propios del nifio,

basidndose en sus experiencias, de acuerdo a su edad y medio

en que se desarroclla.

Hay coorelaci6n de la lectura con los temas centrales

del programa de primer grado como: la escuela, el hogar, la

fecha, los dias de la

semana etc.

Con el método global se realiza un progreso continuo y

paralelo lectura-escri
Se practica una 1

Se forman hébitos

literario en los alumn

Se crea una s6lid

y la accibn enunciada.

El sentido de la

tura, lectura-ortografia.
ectura inteligible y expresiva.

de buena lectura; despierta el sentido
0S.

a asociacioén entre los signos escritos

frase es comprendida y los signos escri

16

lectura inteligente y que desde la pri
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tos son transformados

niffo un significado.

en sonidos hablados, que tienen para el

Otras razones por lo cual es (til el método global (7).

- Va de acuerdo con las caracterfsticas del desarrollo

infantil.

- Se basa principalmente en las etapas propias de la in-

fancia.
- Lo global esté

les.

relacionado con las impresiones infanti

- Asegura el desarrollo de la buena ortografia.

- Provoca en los

res y curiosos.

escolares la necesidad de ser observadg

- Crea el deseo de expresarse y de buscar constantemente

motivos nuevos

de actividad.

Todo maestro quiere ensefiar a leer, pero también y sobre

todo ensefiar al nifio a pensar, entender y expresar lo que lee

7 Emilia Elfas de Balleste

ros, ibid pp. 253-254
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La lectura es unc
progreso de la humanic
tante entre las-activi

cimiento del leguaje.

viene exigida sélo por

bién por ser un elemer

quien, apoyandose en ¢

1.5- La funcibn de los Métodos Globales de Lectura

) de los instrumentos bésicos para el
lad; de ahf que ocupe un lugar tan impor
dades escolares, encaminadas al enrique
Ademé&s la necesidad de su ensefianza no
el valor cultural y social, sino tam -
1to de vital importancia para el alumno,

211a, puede solucionar con éxito sus pro

blemas y necesidades personales.

El método global

es una aplicacidn funcional y vital que

“se propone desarrollar los procesos mentales teniendo en --

cuenta su significacién bioldgica y su papel vital" (Clapa -

(8

rede

Método o técnica

diddctica es el camino mas corto que

puede seguir el maestro por medio de determindos procedimien-

tos, para estimular y

Tradicionalmente

guiar las actividades del nifo.

se han venido empleando en la ensefianza

de la lectura los métodos sintéticos, los cuales parten del

fonema de la letra, para formar silabas enseguida palabras

hasta llegar a la frase y por Gltimo el texto.

Dentro de los méiodos sintéticos el alfabético es el de

mayor antigiliedad, como los silabarios y cartillas que se ba -

san en el nombre de las letras del alfabeto y que a fuerza de

8 £. Hendrix, Como ensefar

a leer por el método global, 5a ed; Buenos Ai-

res: 195G, int. p XViI.

18




repeticiones llegaban a ser conocidas por los nifios, dando co

mo resultado una lectura mecénica.

En la actualidad ha surgido otro método llamado global,-
al cual se le denomina de varias formas: método natural, ideo
visual, visual-ideogréfico etc. Este método se basa en el fun
cionamiento psicolégico del nifio y en particular la manera co
mo aprende a hablar; por conjuntos significativos, por'estrug

turas globales, no por fonemas aislados.

En la lectura por el método global, al ensefiar al nifioc a
leer por el camino natural partimos de las frases o palabras:
para terminar por las silabas y las letras; aqui se aplica la

funcibn global.

Este es el procedimiento que emplea una madre al ensefiar
a8 su hijo el lenguaje auditivo oral. El pensamiento del nifio-
es sircrético y al presentarle un material significativo glo -
bal, el aprendizaje se efectlia sin grandes esfuerzos. El méto
do ésocia la obsérvacién de una cosa, de un hecho, con la ma-
nera de expresarlo. En esta relaci6n de signos graficos y su-
significado, el nifio siente la necesidad de aprender a leer_y
escribir, tal como sintié la necesidad de hablar. Ademés la
globalizacibn desarrolla una funcién que se realiza mediante

la comprensidn y significado de lo que ve y lee el nifio.

"El método global es una aplicacién en el orden percepti

vo visual verbal, de la actividad globalizadora® dice

(9)

Decroly - Es importante y favorable la actividad globa

S J.E. Segers, La ensefianza de la lectura por el método global, 3a ed; -
1958, Buenos Aires, pag. 227
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inventadas por &l van

frases, la percepcibn

-

una relacibén entre el

[§))

La técnicé de la

)

a su espontaneidad y
creatividad. Asf la l¢

el interés y tiene sig

[y}

para el educando.

0 que lee, es precis:

lizadora, si las frases, palabras o ideas sugeridas al nifio o

asociadas a sus emociones o intereses.

Esas condiciones favorecen la identificacién exacta de las

del aspecto global o de un detalle ca -

acterfstico que ayuda al reconocimiento del conjunto. Existe

conjunto y los elementos, ya que los

lementos pueden ayudar a la percepcién de é&ste, siempre que
el nific reconozca primero la palabra en bloque y la descompo-

sicibén o andlisis se haga de acuerdo con el conjunto.

globalizacibn es activa, integral, res-

eta la libertad del alumno, su personalidad infantil, estimu

prepara la ocasibn para realizar su --

ectura por el método global desarrolla
gnificado, porque el nifio ve y comprende

amente una funcién, un instrumento Gtil

20



2.- Los Métodos Global

Para ensefiar a le
el nifio no es igual al
en su doble estructura
nica adecuada que no m

tros.

Utilizar una técn
prender, escribir, exp
mo, en fin crear en el
der los signos gréfico
o imagen con un sentid

blados y que tienen pa

Si en el lenguaje
&l un sentido, lo mism
ra. El nifio va de la f
los elementos que la ¢
nozca los sonidos, est
labras del ambiente en
que le gusta, lo que 1
tomar el 4enguaje que

que le rodea.

Asf la lectura y
ben ser reconocidos po

adquiridos mediante un

CAPITULO 11

es su Técnica y Aplicaciébn

er y escribir es preciso entender que
adulto, y que es necesario conocerlo
psico-biolbgica, y asf aplicar una téc

alogre los esfuerzos de alumnos y maes-

ica con la cual el nifio va a leer y com
resar sus pensamientos y estados de ani
educando confianza y placer por apren-
s, los cuales son una especie de dibujo
o, que al pronunciarlos, son sonidos ha

ra él un significado.

hablado la frase es la que tiene para
o ocurre en el aprendizaje de la lectu-
rase a la palabra, y de la palabra a
omponen. Desde el momento que alumno co
ard en posibilidades de armar nuevas pa
que &1 se desafrolla, preguntando lo

e interesa, y lo que es m&s importante,

utiliza para comunicarse con todo lo

la escritura no son ya simbolos que de-
r sf mismos, sino medios de expresifn,

a actividad personal.
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es un método ideovisua

vi

ag

si

antes de obtener, un p
lectura sistematizada,
sarse y adquirir un vo

to del éxito de ensefia

actividades internas y

sensorial y muscular d

lectura. De ahi que pa

cando pruebas estandar

(1)

Ovidio Decroly

El mecanismo de 1

suales. La imagen vi

licacién del método

- Vocabulario ora
- Edad mental de
- Capacidad de ex
- Capacidad para
- Capacidad de ob
- Capacidad para
reas.
- Madurez emocion

- Interés por la

Algunas de éstas

Emilia Elias de Balleste
1965, p 244,

guientes condiciones:

afirma "la mayor parte de los alumnos
rovecho serio de los ejercicios de la
tienen necesidad de aprender a expre -
cabulario més rico", ahf estéd el secre-

r a leer bien.

a lectura exige poner en marcha muchas-
externas, apoyadas en el desarrollo

e coordinacibn, ya que el método global
1 basado principalmente en las imagenes
sual es la base de la iniciacibn de la
ra obtener un resultado favorable en la

global el educando necesita reunir las

1 suficiente.

seis afios y medio. (segGn H.B. Reed).
presién y comprensidén normal.
discriminar visual y auditivamente.
servacibn.

mantenerse atento en determinadas ta -
al y social.

lectura.

condiciones pueden ser verificadas apli

izadas como el test Stanford Binet para

ros, La globalizacibn de la ensefianza, 2a ed; -

22



me asfi:

medir la edad mental

ra. Para cbtener un

necesario recurrir a

2.1- Objetivos de la

Ampliar el hor
cosas dentro ¢
Interesarlos ¢
Capacitarlos g
mas personales
de la lectura,

Enriguecer su

o el test (A.B.C) de Lorenzo Filho para

medir la madurez para el aprendizaje de la lectura y escritu-

resultacdo completo de estas pruebas, es

la observacidén directa de los educandos.

Ensefianza de la Lectura

El alumno al empezar a leer y escribir adquirirad los ini
cios de la base de su cultura y para esta finalidad se han e-

laborado los siguientes objetivos que Williams S. Gray resu -

~izonte de los nifios respecto a objetos ¥y
e los limites de su ambiente.

18s por su mundo en desarrollo.

ara encontrar la solucibén a los proble -

y colectivos propios de su edad, & base

medio cultural.

Proporcionarles placer y satisfaccién mediante la lec

tura.
Cultivar en el

sus ideas.

los la mejor manera de pensar y exponer

Intensificar el interés por aprender a leer.

Estimularlos e
1lo que se lee
Capacitar a 1g
con exactitud.

Fomentar hébit

interesarlos en el significado de aque-

s alumnos para identificar las palabras

0s por la lectura oral eficaz.
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]

- Aumentar la ve

- Cultivar el in

por curiosidad

Los objetivos es

spafiol para el maest

.E.P. son los siguie

1.- Que el nifio

a)

b)

c)

d)

capacidad de

Que exprese
ro y sencill
Que utilice
y el léxico
Que amplie,
de manera qu
expresivas.
Que sepa exp
Que adquiera
(lectura-esc
ral y que lo

Que adquiera

tenga conciencia de que &ste es un instrumento de au

locidad de la lectura silenciosa.
terés por la lectura y el hédbito de leer

y placer.

pecificos que se presentan en el libro de
ro de primer grado de primaria de 1la

ntes.

que ingresa a primer grado incremente su

expresibn oral y de comprensiédn.

con libertad y precisién en lenguaje cla
0, todo tipo de vivencias.

ceficazmente las estructuras gramaticales
que ya posee.

en pequefia escala, su inventario léxico:

e corresponda a sus nuevas necesidades -

licar el contenido de las lecturas.

el conocimiento del sistema gréfico -
ritura) como complemento del sistema o -
utilice.

el hébito de la lectura de manera que

toeducaciébn para:

- Adquirir informacibn general.

- Asimilar conocimientos especificos.

- Percibir los valores estéticos.

3.- Que inicie la observacidn de cbmo es y cbdmo funciona

24
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.2~ Etapas del Apren

el espafol.

ectura se alcanzarén

onceptos, sobre todo

Hilgard(3)

José Blat Grimeno, Encic

Todos estos objetivos a seguir en el aprendizaje de la

si el método utilizado se adapta a las

aracteristicas psicolégicas y fisiolégicas de los educandos.
dizaje de la Lectura

Para definir el proceso del aprendizaje se tienen varios

en cuanto a la interpretacibn. EIl psicé

0go W.A. Keliy(z) describe el acto de aprender asi "Aprender
s la ocupacibn m&s universal e importante del hombre, la

ran tarea de la nifiez y la juventud y el Ginico medio de pro-
resar en cualquier perfodo de la vida. La capacidad de apren
er es el don innato mds significativo que posee el hombre,

a que constituye la caracteristica primaria de su naturaleza
acional. Es el fundamento de todo acto humano y de todo lo -
ro". También lo define como "la actividad mental por medio

e la cual el conocimiento, y la habilidad, los habitos, acti
udes e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, origi

ando progresiva adaptacibn y modificaci6n de la conducta®.

sefiala que "el aprendizajé es el proceso por
I cual se origina o cambia una actividad mediante la reac --
i6bn a una situacibn dada. Siempre que las caracteristicas

el cambio en curso no puedan ser explicadas apoyadas en ten-

encias reactivas innatas, en la maduracidn o por cambios tem

lopedia técnica de la educacién, I (6 vol; Ma -

drid 1975) p 284
Blat ibid p 284
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(o)

(@]

-

orales del organismo

El profesor E. M

(4)

ira y Lbpez define el aprendizaje co-

o "un cambio en el rendimiento, que resulta como funcibn de

n ejercicio o préctica”.

De estas definic

s el resultado de la

iones se hace notar que el aprendizaje

practica y el ejercicio; pero para que

ueda producirse es necesario tomar en cuenta la maduracibn y

esarrollo del educando.

El aprendizaje de la lectura es un proceso continuo y

rogresivo que establece las siguientes etapas:

a).- Etapa previa a la ensefianza de la lectura en la

ual se dispone adecuadamente al escolar para el aprendizaje;

ectura de frases y p
b).- Etapa de af
ectura.
c).- Etapa de pe
ecursos mecénicos o 1

resentan en los libre

De acuerdo con 1
tapas en la aplicacit
on las etapas del pre

rdctica escalonada de¢

alabras de facil comprensibn.

irmacibn de las técnicas bésicas de la

rfeccionamiento, el alumno utiliza los
técnicos para conocer las ideas que se

)s.

1 técnica Decrolyana se siguen cuatro
5n del método ideovisual en coincidencia
yceso mental del escolar, asi como la

> las actividades, que acompafian al pro-

eso para llegar al dominio de la lectura y la escritura de

na manera racional.

Biat ibid p. 284
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La sucesidn de ¢

Esta etapa es pa

dad natural del alumn

bras. Se utilizarén f

esta etapa colocando

bre correspondiente,

b).- Etapa de Cc

de lugar los tarjeton
a los dibujos, as{ cg

go referentes a ellas
c).- Etapa de El

El educando real

palabra, sflaba y let

Las etapas son las siguientes:

a) Etapa de Iniciacifn.
b) Etapa de Comprobacibn y Ampliacibn.
c) Etapa de Elaboracibdn.

d) Etapa de Descomposicidn.

stas etapas siguen el camino de la frase

ra.

a).- Etapa de Iniciacibn.

ra enriquecer el vocabulario infantil a

base de ejercicios de observacibn, que provocarédn la curiosi-

o y la necesidad de conocer nuevas pala-

rases tipo como 6rdenes, que los alumnos

demuestran e interpretan al cumplirlas; también se completa

en todos los objetos de la clase el nom-

as{ como el nombre de cada nifio.

El objetivo de esta etapa es la recopilacidn de frases y

palabras que los alumnos van reconociendo.

mprobacién y Ampliacibn.

El alumno reconoce, asocia e identifica las frases y pa-

labras usadas. Se intensifican los ejercicios como: cambiar

es, hacer que escriban frases o palabras

mo a las palabras y frases dibujarles al

aboracibn.

iza combinaciones con los elementos que
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frowd e

e

d

p

q

r

a posee. Es la etapa mds importante del aprendizaje, si se
a sabido despertar el interés del nifio por la lectura, ya
ue &l sentiré el deseo de buscar en sf mismo cosas que decir,

de interpretar los signos de la expresibn oral.
d).- Etapa de la Descomposicibn.

En esta etapa se realiza la verdadera descomposicibn de
a frase o palabra en sus elementos integrantes, ademis, es
a entrada del mecanismo ya desarrollado de los caracteres im
resos, y no sb6lo la descomposicibn de frases .y palabras sino
a comparacibn y clasificacidén de las mismas. El éxito de las
tapas mencionadas, reside en la multiplicaci6n de los ejerci
ios, en la preparacidén y presentacibén del material empleado,
n 1a seleccién de las frases y sobre todo la preocupacidn
el maestro, por buscar en todo momento el interés del nifio

or aprender aquello que le rodea.

En el tratado sobre el método global para ensefiar a leer
ue realiza el inspector francés Charles Hendrix, nombra las

iguientes etapas para la lectura:

l1.- Primera etapa. La Frase.
2.- Segunda etapa. La Palabra.

3.- Tercera etapa. Andlisis y Sintesis de la Palabra.
.- La Fraée.

En esta etapa hay una percepcibn global de la frase, se

fectGan ejercicios preliminares como: educacibén de la memo -

la visual, estudio del nombre, estudio de la frase en forma

general, asociacibn de la expresibén a la actividad global del

28
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alumno; estudio y manejo de otras frases sencillas y cortas,

-

ealizacibn de ejercicios visuales; el alumno reproduce fra -

(7]

es o0 palabras para encontrar detalles significativos.
2.- La Palabra.

En esta etapa selleva acabo una identificacibn de las pa

—

abras captadas, y llenar la memoria visual con un gran ntGme-
ro de palabras, a fin de provocar las comparaciones y permi -

tir el anélisis.

Realizar innumerables-ejercicios para lograr los inicios

del andlisis de las palabras.
3.- Anélisis y Sintesis de la Palabra.

Los alumnos sefialan semejanzas y diferencias entre las

palabras. En esta etapa el educando realizard un andlisis de
las palabras de acuerdo con su inteligencia y el interés que
tenga por la lectura; compara las palabras y saca las silabas
comunes y con éstas formaré& nuevas palabras. Con este proceso
el educando va descubriendo el mecanismo de la lectura y es-

critura esponténeamente.

2.3- Yentajas y Limitaciones del Mé&todo

Al aplicar un método para ensefiar a leer se busca que
sea funcional y préctico, que vaya de acuerdo con los intere-
ses del nifio, y sobre todo, que se adquieran buenos hé&bitos
de lectura. Se sabe que al leer se realizan pausas de fija --
cién de la mirada o sea que el 0jo no lee por letras ni sfla-

bas sino por palabraso grupos de palabras reconocidas por su
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te

onfiguracibn general.

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura se trataré
e que el educando adquiera buenos hébitos al practicarla co-

O

- Al leer hacer el menor nlmero de pausas de fijacibn de
la mirada.

- Velocidad de reconocimiento de las palabras durante e-
sas pausas.

-_Formar un amplio campo de percepcidn.

- Realizar pocos movimientos regresivos al leer.

- Progresibn ritmica a lo largo de los renglones.

- Comprensidn absoluta del sentido de la lectura.

Para lograr que el alumno adguiera todos estos hébitos

> lectura; el método global reune las siguientes:

VENTAJAS:

l.- Permite al nifioc leer de golpe, frases o palabras y
ner asi campos de reconocimientos extensos.

2.- Los textos lefdos expresan un léxico comprendido por
nifo, ideas relativas a las observaciones y experiencias
2alizadas por ellos, son textos inteligibles, interesantes y
{dos para ser interpretados. Evita la interrupcibn brusca
> los movimientos oculares.

3.- Permite la aplicacién de la lectura silenciosa, favo

ce los habitos de reconocimiento y los movimientos de los
0s.

4.- Desde las primeras etapas permite la variacibn de
xtos, utilizando la lectura para distintos objetivos.
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5.- Por percibir las palabras en forma global favorece y
segura la buena ortograffa.

6.- Provoca la necesidad de expresarse y buscar continua

mente motivos nuevos de actividad.

7.- No se 5bliga al nifio a fijar la vista en cada letra-
or separado.

8.- Despierta el interés por la lectura y la escritura.

9.- Facilita la lectura y escritura de los textos con el
so de la letra Script.

También el método global presenta ciertas limitaciones

n su aplicacién como é&stas:

a) Es un método lento.

b) Retarda el mecanismo, hasta que la costumbre de leer
ien sea s6lidamente fijada.

c) Durante largo tiempo el Gnico objetivo de la lectura
onsiste en comprender s6lo las frases y textos.

d) En las primeras etapas del método, las observaciones
e orden técnico son ocasionales.

e) El alumno debe tener una preparacién y un entrenamien
0 total de los ejercicios de discriminacién visual, auditi -
a, asf como un vocabulario normal y suficiente, una disposi-

i6n de expresibn y comprensibn necesaria para el aprendizaje
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CAPITULO III

.- Principales Métodos Globales de Lectura

Dentro de los métodos que a través del tiempo se han uti-
izado en la ensefianza de la lectura, se distinguen los méto-
os fonéticos (sintéticos), que fueron histéricamente los pri
eros en aparecer, los cuales se basan en los elementos de
as palabras (letras y sflabas); se inicia por la ensefianza
e estos elementos, que después de efectuar numerosos ejerci-

ios de combinacién con ellos, se lleva a cabo un proceso de

fntesis a partir de letras aisladas.

Como oponencia a la rigidez del aprendizaje fonético sur
ieron los métodos globales, que siguen el orden inverso:
rase, palabra, sflaba, sonido (fonema). Estos procedimientos
e apoyan en los descubrimientos psicolfgicos, que afirman el
incretismo del nifo de seis afios o seis afios y medio, y en

onsecuancia la perceptién global y por unidades.

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura, el nifio
aneja frases y textos que comprende, y que poco a poco lo
levarén hacia el andlisis, descomponiendo la frase en sfla -

as y sonidos.

Entre los diversostipos de métodos globales, destacan,
1 método de la palabra, el de la frase, el de la oracibn y
1 del cuento. Estos métodos parten de la lectura de un cuen-

o o frase, efectuéndola en forma global, presentando el tex-

(@)

completo; después se analizan sus elementos y finalmente
sintetizan.

[43]
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3.1 Métodos Globales

Método de la Palabra.- La unidad por la que comienza la
ensefianza, es la palabra. Esta se presenta varias veces en
cartones y en frases determinadas, para que los alumnos las
reconozcan por su configuracién peculiar. Mas tarde se descom
pone la palabra en sus elementos, para que el alumno pueda ad
guirir cierta habilidad en el reconocimiento de nuevas pala -

bras.

Método de la Frase.- Estd basado en la idea de que las -
frases despiertan mayor interés en el educando, que las pala -
bras. Surgidé al comprobarse que, las fijaciones oculares se

producfan después de cada grupo de palabras; en general el mé
todo de la frase favorece la comprensibn de la lectura y desa
rrolla el interés por ella; pero si se aplica inadecuadamente
no permite mejorar las técnicas bédsicas para capacitarlo en

el reconocimiento de las partes que integran las palabras des

gonocidas.

M&todo del Cuento.- Con este método se ha tratado de re-
solver el problema de la motivacibn en la lectura. La técnica
para desarrollar la leccibn consiste en: el relato de un cuen
to y lectura del mismo, comentario de la sucesidn de los he -
chos expuestos e incluso se puede dramatizar, en seguida se

observa el texto escrito, idéntificando después de numerosas

repeticiones, las frases que lo forman. Por Gltimo se recono-
cen las palabras dentro de la oracibn y los elementos de algu

nas de ellas. Los alumnos no identifican las oraciones y pala
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bras por su configuracién, sino por el lugar que ocupan, ya
que conocen de antemano el orden con que se relataron los

hechos.

2- El Método Ecléctico (semi-global)

Este método toma los diversos aspectos positivos de los

métodos, el global y el fonético, complementando ambos.

Adopta las ventajas, que ofrecen los procedimientos foné

ticos (sintéticos) como: la progresién, seleccién y desarro -
lo de las técnicas de reconocimiento. Desde el principio des
pierta el 1interés de los alumnos, insistiendo en la compren-

si6n e interpretacién de lo lefdo. El an&lisis y. sintesis

las palabras se realiza simulté&neamente.

El procedimiento Ecléctico lo aplic6é por primera vez su

autor el doctor Vogel en la ciudad de Leipzig. Con su siste-

de cincuenta palabras . tipo, logré asociar la forma grafi-

a la idea representada de cada una de ellas.

La tendencia ecléctica es propiamente el método de pala-

bras normales, que fué introducido en México, a principios

de

lo
tu

ma

bl

este siglo por el maestro Enrique C. Rébsamen.

También en sus diferentes etapas tiene gran parecido a
s métodos fonéticos, a los globales como los llamados, na-
rales, ideo-visuales y el de cuéntos, de los cuales ha to-

do lo mejor.

Este método moderno de lectura-escritura, trata de esta-

ecer una relacibn entre la imagen auditiva con sus comple -
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0s de articulacién y la imagen visual gréfica con sus comple
0s motores de wescritura, y ésto por medioc del objeto ima-

sn del mismo que la palabra hablada o escrita simboliza.
Técnica del Método Ecléctico.
El proceso general comprende cuatro etapas:

a) Preparacidén para la lectura y la escritura.
b) Ensefianza de las vocales.
c¢) Iniciacidén de la lectura-escritura.

d) Préctica de la lecto-escritura.
Primera Etapa.- Preparacidn para'la lectura-escritura.

Las investigaciones y observaciones realizadas en la
réctica, han llegado a comprobar que los nifios que inician

1 aprendizaje de la lectura, presentan una inmadurez fisica,
mocional y social en pequefia o gran escala de su desarrollo.
a duracibn o sostenimiento de la atencibn que influyen en

u aprendizaje, demuestran claramente la necesidad de reali
ar un perfodo de ejercicios o actividades preparatorias,
endientes a lograr un nivel de madurez general en ellos a
in de obtener un éxito en el aprendizaje; y para ello es
ecesario que se dedique en las primeras semanas del curso es
olar, el tiempo suficiente para realizar todos aquellos
jercicios y juegos indispensables, para alcanzar la madurez
e los b6rganos visuales, audifivos, la adecuada coordinacidn

otriz, que le permita llevar a cabo simulténeamente los movi

ientos musculares, con las percepciones visuales, auditivas,

tc., tener la capacidad para conservar la atencién durante
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un tiempo minimo de cuatro a cinco minutos, asf como la de

establecer diferencias. Para este fin se nombran algunos

los ejercicios o juegos preparatorios como:

1.- Juegos .visuales.

2.- Juegos téactiles.

3.- Juegos de orientacibn, posiciones y direcciones.
4.- Juégos motrices.

5.- Juegos musculares.

6.- Jduegos légicos.

/.- Juegos clésicos.

8.- Juegos sociales.
Segunda Etapa.- Ensefianza de las vocales.

Para la ensefianza de las vocales que es el primer paso

firme en el aprendizaje de la lectura y escritura, se presen-

tan los siguientes pasos:

- Presentaci6n de una lamina, con figuras cuyos nombres

empiecen con la letra a ensenar.

- Narracibn de una historieta, sobre los objetos o figu-

ras seleccionadas.

- Presentacién de la letra en estudio, en forma realza -

da con alglin material &spero, para que los alumnos la identi-

fiquen con el tacto, y modelaci6n de la letra con plastilina

con algln otro material.

- Localizacibn e identificacibn de la letra, asi como la

pronunciacidén de la misma.
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- Escritura controlada de la forma de la letra, tanto ma

fiscula como minGscula.

Este procedimiento se lleva a cabo con cada una de las
ocales, y no se pasa a la siguiente etapa del método has-
a comprobar que los educandos las identifican, leen y escri

en correctamente cada una de ellas.

Pueden emplearse nombres de juguetes, animales, etc. cu-

0 nombre empiece con la vocal que se va a ensefiar. Ejemplo:

l.- Dibujar un elefante, con la palabra elefante.

2.- Visualizar la palabra elefante.

3.- Pronunciar la palabra elefante.

4.- Resaltar la letra con que inicia la palabra efefahta
5.- Lectura repetida de 1la letra (e).

6.- Escritura de la letra (e).

Terecera Etapa.- Iniciacidn de la lectura-escritura.

La ensefianza de las consonantes es a través de pala -

ras, frases u oraciones generadoras.
Primera Parte.-

En esta etapa cada una de las consonantes va relacio-
ada a una palabra o frase, la cual se presenta en forma in-
eresante y atractiva, despertando en los nifios la curiosi -
ad y sobre todo sus intereses concretos de esta edad como

on el juego, la imitacibén etc.

En cada una de las frases u oraciones generadoras se si-
ue este orden para su ensefianza:
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- Narracibn referente a la frase generadora, tratando
e que sea lo m&s objetiva e interesante para avivar la cu -

iosidad infantil.

- Presentaxidn de una lé&mina o estampa referente a la fra-

e y realizar comentarios alusivos a la misma.

- Escribir debajo de la estampa, la frase de estudio o

resentarla en una tira de papel, con letra Script.

- Lectura de la frase por el maestro, con voz clara enfa
izando los sonidos y sefialando en ella cada palabra que vaya
ronunciando, a fin de que la percepcibn auditiva se correla-

ione debidamente con la percepcibn visual.
- Los nifios leerdn la frase.

- Se trazarédn los caracteres gréficos de la frase en una
ira de papel, usando un material resistente y 4spero como la
iamantina, arena, etc. para una percepcibn més completa de

la frase por los nifios y asf lograr una reproducci6n més exac

ta de las letras.

- Escritura de la frase en el pizarrbn por el maestro y

los alumnos en sus cuadernos.
Segunda Parte.
Andlisis de la frase.-

Aqui-se realiza un proceso de andlisis y sintesis, sinte
sis y analisis de la frase, tratando de que los escolares

tengan un conocimiento preciso de las palabras y las maneje
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esde un principio con seguridad y exactitud.
Tercera Parte.
Andlisis de la palabra.-

Con una sencilla narracidn o explicacién se desprenderén
as sflabas clave, haciendo notar claramente como se lleva a
abo el an&lisis.Se presentan en una l&mina algunos dibujos

epresentativeos alusivos & las silabas.

Lectura de las sflabas, haciendo referencia al nombre de

0s dibujos, de los objetos presentados.

Se realizarén ejercicios de fijacién y automatizacibn de

as sflabas.
Cuarta Parte.
Formacibén de nuevas palabras.-

En esta parte el maestro elaborard un material indivi -
ual y colectivo, como tarjetas, las cuales seré&n manipuladas
or todos los alumnos para formar nuevas palabras; lectura y
scritura de las mismas por el maestro‘y escolares. Dictado
e las palabras nuevas, formacibén de frases nuevas, lectura y
scritura de las mismas, as{ como una evaluacibén de lo apren-

ido por medio de un dictado.

Al desarrollar cada una de las partes del proceso, el
aestro pondré todo su ingenio e interés para presentar los
jercicios, actividades y juegos m&s adecuados e interesantes

ara alcanzar el objetivo deseado, que es el aprender a leer
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escribir.
Cuarta Etapa.- Préctica de la Lecura.

La practica de la lectura segln el método ecléctico es

a Gltima etapa, pero en realidad la préctica de la lectura

e inicia desde la tercera etapa, cuando el nific ha idgrado

] dominio de dos o tres frases tipo, ya empieza una sencilla
ectura que se aumentari paulatinaﬁente en cada una de las

rases clave.

Siempre se vigilarén en los alumnos la formacién y crea-
i6n de buenos hébitos de lectura, asi como el manejo, cuida-

0 y amor por los libros.

Un material adecuado y una motivacién correcta, desperta
an en el nifio la curiosidad, el interés y un deseo por a -

render a leer todo lo que le rodea.
.3- El Método Global de Andlisis Estructural

Actualmente para el aprendizaje de la lectura-escritura
e ha usado un método moderno como el método global de an&li-

is estructural. Es un método analitico y constructivo.

Este método tiene como baSe el funcionamiento psicolégi-
0 del alumno, y en particular la forma como aprende a hablar,
or conjuntos significativos, por estructuras globales y no

or fonemas aislados; sigue el proceso l6gico del nifio, yendo

del todo a las partes.

Asi este método se propone ensefiar a leer y escribir a

base de visualizacién de palabras y frases enteras, presentén
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dolas siempre en relacibn con su significado; se le ha nom -
brado también método ideo-visual. Porque hace referencia de

la imagen a la imagen aclstica, para llegar a un andlisis que

los nifios van a realizar intuitivamente. El criterio bésico

es el de ayudarle a efectuar el andlisis por si mismo.

La presentacitn global y el anélisis continuo van a ha -

cer que el educando capte la mecédnica del anélisis y a efec -
tuar una sintesis del conjunto. En esa forma al aprender a
descomponer, aprende a componer conjuntos de palabras o fra -
ses, pasando por un andlisis que efectuard con la ayuda del

maestro; empleando en esa forma el método global de analisis

estructural.

4

més de las expresiones sencillas a través del dibujo. Todas

También este método despierta y aviva en el alumno la ca

pacidad de expresién oral y escrita, libre y esponténea, ade-

estas actividades presentadas y ejecutadas por el alumno, le

te

servirdn al maestro para evaluar en parte el aprendizaje de

la lectura y escritura.

En el capitulo siguiente se describe ampliamente este mé

ydo de lectura-escritura.
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CAPITULO IV

.~ El Método Global de Andlisis Estructural

El método que responde a los fines pedagbgicos de la lec
ura y escritura , relacionéndola con las demé&s actividades
scolares es el método global, porque se ajusta a las caracte

fsticas psicolbgicas del educando.

Se ha tomado muy en cuenta la capacidad sincrética del
ifio, al percibir las cosas en su totalidad, ya que no se de-
iene en los detalles, no descompone, no analiza. Baséndose
n este principio psicolbgico se ha demostrado que a la fra -
e, oracibén y palabra las puede percibir y captar més facil -

ente, que la letra aislada.

En términos generales el método que se propone para el
prendizaje de la lectura-escritura, es el que parte del con-
unto ideo-visual-auditivo del enunciado (frase). Pero para
acerlo se tiene que pasar por el puente del andlisis que el
ismo nifio va a construir con la ayuda del maestro; con los
nstrumentos que se le presenten. Asi se puede afirmar que
e estd empleando un método global visual-auditivo, complemen

ado con un andlisis estructural.

Al iniciar el aprendizaje de la lectura por el método
lobal, se le presentan frases que corresponden a sus ideas y
ue es capaz de comprender, encauz&ndolo progresivamente ha -

ia el andlisis; primero las frases en palabras, éstas en si-

abas en letras. De esta manera los signos tienen un sentido
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para la mente infantil; créandose un hébito intelectual al e-
jercitar al educando para que comprenda las palabras y fra -
ses, antes de pronunciar y distinguir sflabas. Surgiendo en

su espiritu la necesidad de leer, tal como sintié la necesi -

dad de hablar, y convirtiendo esta necesidad en un verdadero

-t

enbmeno vital.

4 1-Fundamentos del Método Global de Anédlisis

Estructural

Este método se fundamenta en la comprensidén del proceso-

o

el aprendizaje como un todo primordial y funcional.
Fundamentos Peddgogicos.

La verdadera educacidn tiende al desarrollo integral del
alumno. La ensefianza de la lectura-escritura debe continuar

con esta tendencia.

El nifio es capaz de aprender a leer y escribir a partir

£

e elementos significativos (palabras, frases, oraciones).

Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de apren -

Q.

izaje de los escolares.

La escritura y lectura son procesos de aprendizaje com -

plementarios.
Fundamentos Neuro Psicolbgicos.

La ensefianza de la lectura y escritura debe ajustarse al

sicretismo infantil.

Se debe considerar el grado de maduracién de los nifios.

Tener en cuenta las diferencias individuales del alumno.

En el aprendizaje se deben considerar las etapas evolu -
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tivas, tanto en el aspecto psicolbgico como neuropsicolbgi --

Co.

Se debe llevar al nifio que analice por s{ mismo, en el

momento en que esta funcibn aparezca en él.

portantes para el aprendizaje de la lectura-escritura.

Un factor primordial para el aprendizaje es el grado de

oordinacibn visomotriz de los nifios.

O

Fundamentos Linglifsticos y Sociales.

El aprendizaje de la lectura es la base de la ensefianza

de la escuela primaria.

Tomar como punto de partida el lenguaje y vocabulario de

a—y

0s escolares.

-La percepcibn de las cosas, de la situaciones, es global

[—

a (oracibn, frase, palabra); y el detalle (sflaba, letra).

En la doble articulacibn del lenguaje existen elementos

con significado y unidades lingiiisticas no significativas.

Los elementos que forman parte de la primera articula -

cibn son los significativos y de ellos parte el método global

———

enunciado, palabra), por la raz6bn de que al tener sentido y
significacibn es comprendido, reconocido y retenido por el
alumno. En cambio la letra o la sflaba, elementos que no tie-

nen significacién propia para el nifio.

de que se inicia el aprendizaje de la lecto-escritura.
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Las sensopercepciones auditivo visual, son igualmente im

Los alumnos deben actuar en grupo e individualmente, des



4.2- Caracterfsticas del HMétodo

- Es global, atiende al sincretismo, se inicia la ense -

pon 1

anza a partir de expresiones completas y con sentido.

- Es ideovisual, da atencién primordial a la visualiza -

cién de la palabra, més que a su audicibn.

- Es analftico estructural, presenta estructuras {(expre-
siones con sentido), que posteriormente seran analizadas en -
palabras, silabas y fonemas; formando parte siempre de dichas

structuras.

1]

- Se ajusta al sincretismo infantil, toma en cuenta el

roceso de aprndizaje de los nifios y la estructura de la len-

™)

ua. Utiliza las expresiones comunes de los educandos, parte

[{w]

del lenguaje comGn de ellos y estimula su expresién.

- Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracién.
Procura que los nifiocs alcancen las habtilidades indispensables

y la madurez necesaria para iniciar el aprendizaje.

- Presenta ejercicios simultédneos de diversa fndole, se
aconseja realizar los ejercicios de maduracibn, los de expre-
sién oral los de lenguaje y los de lectura desde el inicio

del aprendizaje, en forma simultdnea y como un todo.

- Ensefia Gnicamente la letra Script. Reduce de esta ma -
nera las dificultades del aprendizaje de la lectura y escri -
tura; sin embargo considera la transicibén de la letra Script

a2 la manuscrita en el tercer afio.

- Es gradual, en cada leccién, a partir de la segunda e-
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tapa presenta nuevas dificultades, que el nifio va descubrien-

do y superando.
4,3- Etapas del Método Global de Ané&lisis Estructural

El aprendizaje de la lectura-escritura comprende cuatro

etapas:
. ETAPA PREPARATORIA

Se realizan varios ejercicios para lograr la educacidn

de la memoria visual, mediante juegos educativos: identifica-

cién de colores, formas, posiciones, etc. Exploracibn del ni-

vel de maduraci6n del nifio y preparacidn para el aprendizaje.
. ETAPA DE LA VISUALIZACION GLOBAL DE LA FRASE

La frase s el elemento principal del lenguaje natural

del alumno.
. ETAPA DE LA VISUALIZACION GLOBAL DE LA PALABRA.

Con esta etapa se inicia el primer paso para el anédlisis.
. ETAPA DEL ANALISIS Y SINTESIS DE LA PALABRA

Ayudar y guiar al nifio para que &1, esponténeamente, com
pare las palabras y las sflabas, hasta llegar a descubrir el

mecanismo de é&stas.
4_.3.1- Etapa Preparatoria

El nifio que ingresa por primera vez a la escuela prima -
ria posee un contenido mental de valor minimo, asi como una

insuficiente madurez para tomarla como base al comenzar sus
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studios formales del aprendizaje, de ahf la importancia de
niciar en las primeras semanas de labor escolar, todos aque-
los ejercicios que lo adapten al medio escolar y lo preparen

ebidamente para el aprendizaje de la lectura-escritura.

En el libro del_maestro para primer afio se hace hinca -
ié por los ejercicios de maduracibn, temas de expresién oral
ibre: conversaciones, recitaciones, rimas, .narraciones y to
o lo que ayude a estimular el lenguaje y vocabulario del es-

olar.

Para lograr el desarrollo-de las sénsopercepciones y me-
orar el control motriz se realizarén ejercicios o activida -
es de: dibujo, recortado, doblado, iluminado, (elaboracién

e rompecabezas).

Todas las actividades y juegos que se utilicen le servi-

dn al educando para desarrollar plenamente sus movimientos

dn ademds de crearle un sentido de disciplina activa en cada

na de las actividades que realice.

El aprendizaje en cada alumno depende principalmente de.
u grado de maduracién; es decir de su disposicibn para a --

render.

La madurez segln Ke11y<5) es "un proceso de crecimiento
nterno consistente principalmente en cambios estructurales

coordinaciones con el sistema nervioso, justamente con un

5

José Blat Gimeno, ibid p. 289
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ivel de desarrollo de las funciones mentales, que se nmues --

tra en la disposicibén para dedicarse a un tipo definido de

onducta®.
Reimplein en su tratado de Psicologfa Evolutiva, citando
Hetzer define la maduracién as{ "madurez escolar, es la ca-

acidad que aparece en el nifio de apropiarse de valores cultu
ales tradicionales, junto con otros nifios de su edad median-

e un trabajo metédico”.

Piaget(6) hace esta observacidn de la maduracidn y llega

las siguientes conclusiones: "Aun cuando no se puede actual

mente determinar con exactitud el limite entre lo que provie-

la maduracibn estructural del espiritu y lo que emana -

(6]
[
[¢o]

e la experiencia del nifio o la influencia de su medio social
fisico, cabe admitir que los dos factores mencionados inter
ienen sin cesar en la evolucidén humana, y que su interaccidn
onstante determina el desarrollo. Desde el punto de vista de
a escuela &sto significa, por una parte, que es preciso admi
ir la existencia de una evolucidn mental (lo que hace que no
ualquier alimento intelectual sea bueno a cuelgquier edad), y
or la otra, que el medio puede tener un papel decisivo en la
volucién del espiritu, pues el desarrollo de las etapas de
recimiento no esta totalmente determinado en lo que concier-
e a las edades y a los contenidos del pensamiento, 1o que ha
e que con métodos adecuados se pueda aumentar el rendimiento

e los alumnos y aun acelerar su crecimiento sindafiar su sa-

o

Guy Palmade, Los métodos en pedagogia, Tr. Jorge Ricardo Vieyra Witcomb,
IV (24 vol; Argentina I504) p. 40
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La maduracibn tiene como finalidad lograr un equilibrio
n las actividades corporal y mental del nifio, que tenga un
ominio de si mismo, que sea sociable y sobre todo habilitar-

0 para todo tipo de aprendizaje.

Se considera normalmente que el nifio ha alcanzado esa ma
urez, a los seis o seis afios y medio, cuando presenta las si

yientes caracterisitcas:

- En el aspecto corporal ha logrado la configuracibn de

a segunda infancia.

- Intelectualmente se caracteriza por el cambio de com -
rensién, esto es capacidad para comprender contenidos parcia
es sobre todo para observar detalles, actividad muy importan

e en este método de lectura.

- En cuanto al trabajo, la madurez depende del desarro -

lo de la atencién y la seguridad del dominioc manual.

- Ha ;¢ distinguir entre juego y trabajo escolar para cum-

lir con las tareas escolares, proporcionadas a su edad.

- En lo social la madurez, indica la independencia res -

ecto del hogar y la adapatacibn a un ambiente extrafo.

Para investigar el grado de madurez del nifio se aplica -
@ un test de maduracidn como el de L. Filho. Esta prueba tie
e como objeto conocer la madurez del nifio para el aprendiza-

e de la lectura y la escritura.

Este test denominado ABC elaborado por Lorenzo Filho es
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n instrumento de diagn6stico que permite clasificar a los
ifios, al ingresar a la escuela primaria, de acuerdo con una
ariable importante en el aprendizaje inicial de la lectura -

scritura.

Las aplicaciones realizadas y las experiencias logradas
n otros paises en mas de un millén de nifios, aseguran la con

iabilidad y validez de esta prueba.

Los Tests A B C realizan un anélisis conjunto de los pro
esos psicolbgicos que intervienen en la lectura y escritura
n forma din&dmica, considerando que el nivel de maduracibn se
htiene de la feliz combinaci6n de los siguientes factores:
bordinacién visual-motora, resitencia a la inversibn en

a copia de figuras, memorizacidén auditiva, coordinacidn.
uditivo-motora, capacidad de pronunciacifn, Indite de fati -
abilidad, Indice de atencién dirigida, vocabulario y compreg

i6én general.
Test ABC de Filho (anexo).

En los programas de 12 y 2% de la S.E.P. viene un apar-
ado especial (apéndice) acerca de los aspectos de maduracién
1 maestro determinar@ cuéles convienen a las neéesidades
e su grupo o0 en caso contrario, descubrirg y aplicaré
uevos ejercicios adaptables a las actividades para el lo-
ro del desarrollo de las capacidades fundamentales de la

ersonalidad individual y social del nifo.

Todos esos ejercicios y actividades de maduracibn se

e presentardn al escolar en forma de juegos, imitando seres
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de la naturaleza, juguetes, acciones humanas, etc.; &l al
practicarlos se divierte y paralelamente va desarrollando
los mecanismos internos vitales, importantes para su apren-

dizaje tales como:

- Conciencia de la informacidn que recibe a través de

los sentidos (integraci6n sensoriomotora).

- Conciencia de la informacién que da el movimiento (con

ciencia muscular gruesa).

- El uso funconal de las habilidades auditivas visuales
y motoras en el proceso del aprendizaje (habilidades percep -

tivo-motoras).

- La formacién de los conceptos de espacio tiempo.

Para lograr esa madurez en el nifioc y ese desarrollo in -

tegral se practicarén los siguientes aspectos:

- PROGRAMA MOTOR.- Todo aprendizaje se basa en la per-
cepcién y educacitn del movimiento. Educar el cuerpo es
lo primero; luego viene la adquisicidn de otros conocimien

tos.

Perecepcifn.- La percepcibn consiste en el conocimien-
to que el nific tiene de sf mismo en el @biente que le ro -

dea.

El educando necesita conocer su esquema corporal, asfi
como entrenarlo para que lo sienta y pueda disponer de &1,

para lo cual se requieren los ejercicios de:




- Coordinacibn motora gruesa.
- Actividades corporales simétricas.

- Integracibn y proyeccibn de la imagen corporal.

Las actividades musculares gruesas ayudan tanto para el
desarrollo corporal necesario del nifio, como para lograr
una precisién muscular fina como el aprendizaje de la escri
tura. Estos ejercicios son movimientos que consisten en ca -
minar, saltar, arrastrarse, gatear, etc; los cuales pueden ir
acompafiados con golpes ritmicos como palmadas, golpear algln

objeto con un palo, etc.

- Actividades corporales simétricas.- Son las activida -
des que le ayudarédn al alumno a decidir por cual parte del

cuerpo utilizaré preferentemente, sobre todo la mano que u -

%]

argd libremente en la escritura. Por ejemplo: De pie, empie
za a patear con el pie derecho e izquierdo y viceversa, ha -
cia adelante, hacia atr&s, a los lados, manteniendo siempre

los brazos colgados junto al cuerpo.

- Integraci6n y proyeccién de la imagen corporal.- Es-
tos ejercicios como: ponte la mano sobre la cabeza, ponte la
mano sobre la pierna, etc., el nifio conocerd y distinguira
cémo es su cuerpo y cbémo se mueve, ademds de los nombres de

cada una de las diversas partes que los forman.

- INTEGRACION SENSORIOMOTORA.- Estas actividades som

- Equilibrio.

- Organizacién de los movimientos corporales en el es-
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pacio.
- Actividades précticas de la vida diaria.

- Discriminacibn téactil.

El equilibrio es la habilidad para controlar el cuer -

po» en diferentes posturas. Un ejemplo de estos ejercicios
es el juego del cangrejo: Los nifios se sientan en el suelo,
apoyando las manos detrds de su cuerpo; levantaran el cuerpo

y caminardn en cuatro patas hacia atrés.

- Organizacién de los movimientos corporales en el espa-

cio. Es la habilidad de mover el cuerpo, de manera coordina-

da e integral entre 10s objetos situados en el ambiente que

os rodea. Este control de movimientos, se hace por medio de
uegos imitativos y exploratorios como: jugar & las escondidi

las, juegos con la reata, etc.

- Actividades précticas de la vida diaria.- Son las ac-

tividades que ayudaran a lograr una coordinacifn motora fi -

na en los alumnos como:

e 3

[

a) Ejercicios ojo-mano.- Consisten en rayar con crayones

ojas de papel.

- Botar globos con las manos, hacia arriba procurando no

ejarlos caer.

- Doblar papel, ensartar objetos (carretes, cuentas, bo-

tones).

st

b) Ejercicios ojo-pie.- Los nifios caminan siguiendo una

fnea como: jugar a alturas y anchuras con reatas etc.
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- Discriminacién tactil.- Es la habilidad para identifi-
ar y comparar objetos a través del tacto. Ejemplo: meter en-
na bolsa diferentes objetos y el nifio los reconoceréd por me

io del tacto.
- HABILIDADES PERCEPTIVO MOTORAS

Esta habilidades son el resultado de la informacidn

ue recibe el individuo a través de los sentidos y la acti-
idad motora. Los ejercicios se «concentran principalmente en
os dos sentidos més importantes para el lenguaje como son:

1 ofdo y la vista.

- Discriminacién auditiva.- Es la habilidad para recibir
diferenciar los estimulos sonoros. El maestro debe compro
ar la agudeza auditiva de los alumnos, ésto es muy impor -
ante en la discriminacién de los sonidos de las palabras. Ya
ue un nifio que no oye bien, no habla bien y menos escribi-
4 bien. Los escolares que no oigan bien deben ser atendidos-

or un médico.

Se puede experimentar con varios tipos de sonidos como:
0os sonidos que producen los instrumentos musicales, los

onidos de la naturaleza, como hacen los animales, etc.

- Asociaciones auditivo-oral y auditivo-motora.- Es la
abilidad para comprender lo que otros hablan y responder a
sos estimulos con palabras (auditivo-oral) o con movimientos

auditivo-motor).

La finalidad de estos ejercicios es hacer que los alum -

os comprendan todo lo que se les dice, contestando adecuada-
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nte con palabras, acciones, asociar ideas, establecer rela-

D

iones de similitud, de diferencia y de posicién; para tal
bjetivo, se utilizardn juegos como: "Di cierto o falso". Se-
e presentan a {03 nifios las siguientes preguntas: ¢Los gusa-
os caminan?, élas viboras vuelan?,. ¢los peces corren?. etc.
- Nombrar campos semdnticos en un minuto.

- Buscar conceptos opuestos y conceptos diferentes. ¢Qué
s 1o contrario de subir?.. de lo bueno?.. de lo frio?.

- BGsqueda de analogfas: "Si la nieve es fria, el fuego
s -
- Memoria auditiva.- Es la habilidad para retener la in-
ormacién recibida por el ofdo. Algunos ejercicios seran como
elatar cuentos, aprender rimas o canciones infantiles, etc.
- Secuencia auditiva.- Es recordar lo que se oyd, toman-
y en cuanta también el orden en que se oy6, como:

Secuencia de palabras y ruidos.

Secuencia de ritmos.- Estos ejercicios son importantes

a que propician el desarrollo de la atencibn auditiva, la ca
acidad de retener instrucciones verbales y la percepcibn del
itmo como: reproducir con aplausos ellritmo de alguna can -

idn. "Juego de manitas calientes" o alternar movimientos.

- Discriminacibn visual.- Estos ejercicios le ayudan al-
ifio a percibir los colores, los tamafios, las formas, los de-
alles, la posicibén en el espacio etc. y algunos de ellos
on: recortar diversas figuras geométricas, descubrir figuras
el mismo color, mostrar objetos del mismo tamafio y forma,

ompletar figuras, etc.
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- Secuencia visual.- Es la habilidad para seguir con mo-
imientos oculares coordinados, una serie de objetos o de sig
ys. Estos ejercicios tienen la finalidad de crear en los ni-
ys los correctos movimientos de los ojos al leer, de izquier
a & derecha y ée arriba hacia abajo. Un ejemplo de estos e -

srcicios pueden ser los laberintos, los caminitos etc.

- Discriminacién Figura-fondo.- Es la habilidad para per
ibir figuras yuxtapuestas. El educando al observar una 14mi-
a descubrird la figura que esté atras de otra, en una lé&mina

dibujos encontrar detalles insignificantes.

- Memoria Visual.- Es la habilidad para recordar expe -
iencias visuales anteriores. Del desarrollo de esta habili -
ad depende fundamentalmente la adquisici6n de la lectura. La
amoria visual es indispensable para el aprendizaje de la lec-
ura con el método global de anédlisis estructural; por eso a
o largo del afio escolar se tiene que ejercitar continuamen -
e durante las horas de clase. Algunos de estos ejercicios
onsisten en: Describir de memoria objetos observados, jugar’
al objeto perdido", reproducir figurés del pizarrdn después
ue el maestro las borrd, describir a algln compafiero que es-

a fuera del salbn, etc.

- Coordinacién ojo-mano.- Es la habilidad para obtener
na buena coordinacibén muscular fina, habilidad muy importan-

e para el trabajo manual, la escritura, el dibujo, etc.

Para llevar a cabo esta habilidad, en el libro recorta -

le se presentan unos ejercicios "Los caminitos" los cuales
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irven para este objetivo.

Al iniciar el desarrollo de esta habilidad el escolar
s ha manipulado las tijeras, los crayones, el modelado de fi

uras hechas con plastilina, etc.

- Memoria Visomotora.- Es la habilidad de reproducir las

xperiencias visuales por medio de la actividad motora. Cuan-

do el nifio 1lega a poseer esta habilidad de retencibn viso -

ytora es capaz de desarrollar una escritura espontdnea. Pa-
» lograr esto, el maestro dibuja en el pizarr6n algunas fi
iras como: (cuadrados, rombos, etc.), los alumnos las obser-
2n brevemente; se borran las figuras y los alumnos las repro

icen.

- Integraci6n VYisomotora.- Es la habilidad de combinar

odas las experiencias visuales y motoras, en la realizaciodn

o tareas mis complejas como dibujar, bailar, tocar un instru
ento, etc. Para obtener esta habilidad en los escolares con-
iene realizar toda clase de juegos organizados como: "blan -
0s y rojos", "hadas y duendes®, ‘el gato y el ratén', el sem-
rador etc. La escritura de las palabras es la culminacibn de

na total integracién visomotora desarrollada.
- DESARROLLO DE LOS CONCEPTOS DE ESPACIO Y TIEMPO

Es la capacidad para situarse en el tiempo y en el espa-
io. Y para este objetivo se utilizarédn el calendario, la es-
ritura de la fecha diariamente, las noticias, las experien -
ias, las historietas. Todos estos ejercicios van ampliando

0co a8 poco los conceptos de tiempo y espacio.
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Las actividades, ejercicios y juegos realizados en for

ma graduada y continua, van a lograr una mejor maduracidn en

(¢9)

1 educando y al lograr ésto, &l estar§ en condiciones de re

O

ibir y fijar el proceso del aprendizaje de la lectura y es

O

ritura, que es la base de la comunicacibn del alumno con to-

[N

0 lo que le rodea.
Fducacibn del Movimiento.

0tro aspecto de la maduracién es la educacién del movi -

=

iento o por el movimiento, el cual es un aspecto de la Educa
cibn Fisica. Aunque propiamente no es educacién fisica; por

que ésta, tiene como objetivo el desarrollo y mantenimiento -

de las funciones fisicas. En cambio, los ejercicios del mo
vimiento tienen como finalidad: desarrollar capacidades, mo
dificar actitudes personales y lograr una socializacibn, so-
bre todo para aquellos nifios que presentan problemas de

adaptacién escolar y para adquirir las habilidades de la lec-

to escritura.

Las actividades que el maesiro realice previas al apren
dizaje de la lectura van a ser una valiosa ayuda en la tarea

educativa.

Estas actividades de educacién del movimiento se pueden
reunir en ires grupos:

1.- Percepcibdn.

2.- Adecuacibn Corporal.

3.~ Coordinacidn Motriz.

‘Percepcibn.- Es la comprensién y conocimiento que tiene
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el nifio de si mismo y del ambiente que le rodea y supone.
- Conocimiento del esquema corporal.
- La percepcidn del espacio.

- La relacién espacio tiempo.

La percepcibn del espacio y la relacién espacio tiempo

asf como la forma de situarse en &1, se logra mediante los

ejercicios de:

- Desplazamientos libres.

- QOrientacibn en relacibn con. un objeto.

- Relacién de dos nifios entre sf.

- Apreciacién de trayectorias y distancias.
- Apreciacibn de velocidades.

- Apreciacibn de la situacidn de un grupo.

- Eveluciones.

2.- Adecuacibn Corporal.- Su finalidad es llevar al alum

no a poseer una actitud correcta del cuerpo.

Los ejercicios que deben realizarce son:

De actitud correcta de las distintas partes del cuerpo
para llegar a una conciencia global.

- Flexibilidad de la columna vertebral.

- Tensién muscular.

- Equilibrio.

3.- Coordinacibn Motriz.- Es llegar al movimiento ordena

i0 de los distintos campes: visual, manual, dinémico.

Para practicar estos ejercicios se necesita un ambiente
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sereno tranquilo, sin ruido, donde se fije la atencibn con

un silencio que favorezca el esfuerzoy lleve a la observa-
cidn. Se respetaran en todo momento la forma como el alumno
lleve a cabo los movimientos, lo° importante es que &1 trate
de vencer las dificultades que se presenten. Dar oportunidad:

para gque con Ssu iniciativa cree nuevos ejercicios.

Estos ejercicios se acompafaran de mlsica sencilla, can-
ciones infantiles, mGsica clésica o marchas, de este modo se

estimula la atencién, facilitan la armonfa del movimiento ¥y

| o

yuda a la coordinacién del espacio-tiempo, etc.

Otra finalidad de éstos ejercicios es la de ayudar a u
nir la atencidn dispersa en el nifio sobre todo daspués del
recreoc. Para programar los ejercicios hay que tener presen -

tes ciertas normas:

- Necesidades de los alumnos seglin el momento, edad, do-

minio de atencién, correccibn corporal, fatiga, etc.

- En una leccién no deben proponerse ejercicios de todos

los tipos ya que deben efectuarse a lo largo de una semana O-

més, con una progresibén continua.

Proceso de una clase.- Los ejerciciosse realizan en el
calén de clase u otro lugar. Debe iniciarse la leccidn con e-

jercicios de normalizacidn como:

- Ordenacibn del material.
- Colocacién de las sillas adecuadamente en su lugar.

- Desplazamiento de lugares, tratando de preparar el am-

biente (todo esto debe hacerse en silencio). Después segui -
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rfamos con:

- Ejerciciossencillos ya conocidos que requieren menos
atencibn.

- Ejercicios fundamentales que exigen mayor cuidado.

- Juegos de relajacibn.

Al practicar y efectuar con cuidado los diversos ejerci-

cios, serviré&n como: motivacién o introduccidn para los temas
de clase sobre todo para la lectura.
4.3.2- Etapa de la Visualizacibn de la Frase

La leccibn siempre se inicia por una motivacién de las

frases que se van presentando. Estas aparecen reunidas por

temas que van de acuerdo a los intereses de los alumnos co
mo son: los colores, los animales, los alimentos, el cuerpo,

los juguetes y la gente.

El alumno se va a encontrar con fotografias, dibujos, li
neas, colores, palabras y enunciados, asociard y relaciona-
rd la realidad del objeto o el dibujo del objeto con el dibu-

jo de la palabra.

En cada enunciado o frase nueva el punto de partida se -

ré: la observacibén y conversacifn.

l.- La observacidn de la realidad o del dibujo alusivo

acompafiado del didlogo con los alumnos acerca del tema de ob-
servaci6n. En este didlogo el maestro debe llegar a formular
el enunciado o frase que después escribird en el pizarrdn

o presentard en una tira de cartulina con letra Script. Si
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la motivacién despierta un gran interés en los educandos, ma-
yor seré& la comprensibn del enuntiado o frase presentados pa-
ra visualizar. Si la observacibn la hacemos frente al objeto
o situacién real, despertard més interés que sobre el dibujo

presentado.

2.- Seguird una actividad pléstica, como: modelado, colg
rear, recorte, composicién de motivos decorativos con lo re -

cortado.

3.- Escritura del enunciado ofrase en el pizarrén (el -
mismo que tiene el nifioc en su libro). El maestro ird repitien
do en voz alta lo que va escribiendo en el pizarrén. Aqui pro

piamente la lectura empieza.

4.- Lectura de la frase por el maestro y los nifios. Se
destacard de un color diferente la palabra que deseamos memo-

rice Tacilmente.

5.- Se les indicarg a los alumnos que hagan un dibujo en
su cuaderno, tratando de ilustrar el enunciado. Por ejemplo;
si dice la manzana, la sandia, la fresa es roja, que realice
un dibujo de esas frutas iluminé&ndolas como las ha visto en

forma natural.

6.- Se les mostraréd nuevamente el enunciado completo y
lo volverdn a leer, enseguida lo copiarén en su cuaderno.

7.- Relacionar los dibujos con las frases en forma coleC
tiva o individual. Se puede utilizar una lé&mina auxiliar o el
dibujo de las léminas del libro recortable, los peguen en una

hoja blanca y lo mismo hardn con los enunciados; revisando
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de visualizacidn de la frase y visualizaci6n global de las pa

iempre que los nifios lo hagan correctamente.

Antes de pasar a la siguiente etapa debemos tener la cer

eza de que los alumnos leen y comprenden los enunciados.
.3.3- Etapa de la Visualizaci6n Global de la Palabra

En el método global de Anélisis Estructural las etapas

labras no tienen una divisi6n rigida de ellas ya que son com-

P

lementarias en el momento de presentarlas.

Sin embargo se sugiere seguir este procedimiento:

a.
b).
cl.

d).

e).

f).

g).

i).

Se presenta al grupo una de las frases estudiadas.
Los alumnos la leen individual y colectivamente.

Con gis rojo separar cada palabra de la frase escri-
ta.

Leer palabra por palabra, (iluminar la palabra nue -
va).

Que los alumnos la lean igual.

Presentar la frase en cartulina y cortarla en pala -
bras.

Pasarén varios nifios a leer las palabras y a formar
nuevamente la frase en diversas maneras.

Los alumnos las escribirén con el letrero unas veces
y otras sin &1.

FElaboracién de frases nuevas con las palabras anali-
éadas.

Los nifios ilustrarén cada frase o palabra, para com-
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probar su aprendizaje.

k). Dictado de palabras y frases visualizadas y mecaniza

das.

En esta etapa de an&lisis de las frases y palabras se
continuard con el conocimiento de nuevos elementos {consonan-
tes), con el fin de reunir un buen n@mero de palabras para fa

vorecer las comparaciones y andlisis de ellas.

4.3.4 Etapa de An&lisis y Sintesis de la Palabra

Antes de pasar formalmente a esta etapa podemos ejerci -
tar la memoria visual, cotejando palabras entre si. En esta
etapa de an&lisis de la palabra éCuédndo se debe iniciar este-
an4lisis? En realidad cada alumno determinaré el momento,
cuando descubra por sf mismo este mecanismo, peroc guiado por
el maestro. Observar al nifio para conocer hasta donde llegan
sus posibilidades y dificultades, de qué tipo son e interve -
nir con nuestra ayuda, para que sienta apoyo en su aprendiza-
je.

En el andlisis ya intervienen la inteligencia y el inte-
rés por la lectura; factores que ayudaran valiosamente al pro

ceso educativo.

El andlisis de la palabra tiene varios grados, los prime
ros los escala muy pronto el alumno. Pero el anédlisis de la
palabra en silabas es més difficil para &1, sblo encauzando de
bidamente la mente infantil se obtendrdn grandes resultados,

cuando descubra y comprenda el andlisis silébico y su mecanis
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mo.

Cuando el nifioc hace el anglisis de la palabra y actla es

ponténeamente:

a) Reconoce palabras contenidas en otras, por ejemplo:
en la palabra soldado, reconoce la palabra sol, vy 1a palabra

dado§ de la palabra paloma distingue las palabras palo y loma

b) Identifica la misma sflaba en distintas palabras por.

ejemplo: pato, pasa, para, etc.

FEl maestro utilizaré varias actividades para afirmar es-

te conocimiento como:

- Lectura de las palabras que tengan la misma silaba,
primero el maestro luego los alumnos.
- Con gis rojo repintar la primera sflaba de cada pala -

bra.

- Leer lentamente cada palabra haciendo énfasis de cada
sflaba.

- Que algunos nifios las lean igual.

- Copiarén las palabras en su cuaderno, pintando las si-
labas en estudio.

- Buscarén otras silabas iguales en su libro recortable.

- Formarén nuevas palabras con las sfilabas acumuladas.

Para evaluar el trabajo y observar si los alumnos com -
prendieron las palabras, ilustrarén, recortardn o elaborarén

trabajos con plastilina con algo alusivo a ellas.

c) Descubre una parte de la palabra al comparar la termi




nacién de &sta por ejemplo: oro en toro, loro, coro, moro;
encontrard palabras que inician con la misma letra como: pils

pipa, pelo, pasto, pie, pestafa, etc.

d) Compararé sflabas an&logas por ejemplo: luna, lana,

lona, tela, Tere, teme, etc.

En las comparaciones que el alumno efect@a, reconoce los
conjuntos (sflabas) antes que las letras. No compara consonan

tes, identifica sflabas y vocales.

Los monosilabos conocidos también los identifica en las

palabras; la en la mochila, escuela; de en dedo etc.

En general emplea las sflabas que conoce para formar pa-

labras cortas, su actividad serd reunir, componer, construir.

No es aconsejable que las sflabas reconocidas se agrupen
por ejemplo: sa-se-si-so-su, la-le-li-lo-lu. Ya que las sfla-

bas se retienen menos que la palabra.

El continuo andlisis y sintesis; de la palabra a la sila
ba y de la sflaba a la palabra, le ayudarén a comprender el

proceso del mecanismo de la lectura.

El material que presenta el libro recortable es una va -
liosa ayuda para el alumno en el anédlisis de las palabras.
Puesto que serviré para construir nuevas palabras, nuevas fra
ses. Todas éstas tarjetitas las guardard y manipularéd como un
gran tesoro, ademds se usarén para realizar algunos juegos ¢o
mo: la loterfa, juego de memoria, rompecabezas, las letras es

condidas, etc.

Estos juegos van a intensificar su gusto por la lectura
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y la redaccibn.

Al trabajar con este material seréd en equipos, para que
los alumnos lentos o atrasados en la visualizacibn de las pa-
labras, observen como realizan las actividades sus compafieros
m&s adelantados y sientan el deseo de aprender a utilizarlo

para su aprendizaje.

4 4 - Material Didéctico para el Método Global

de Ané&lisis Estructural

Los libros de texto gratuito constiuyen el material que
proporciona la S.E.P. como auxiliar en la labor docente y es-

colar. Los cuales presentan el siguiente contenido.

Para llevar a cabo el oproceso enseflanza-aprendizaje con
el método global de andlisis estructural, se dispone de: Pro-
gramas auxiliares didécticos o libros del maestro y libros de
texto gratuito. El primer auxiliar en el proceso propiamente
dicho es el programa, y auxiliar del mismo, los libros de tex
to gratuito. Al realizar una sintesis del contenido de los
tres libros que vamos a manejar (programas, libro recortable,
libro no recortable); encontramos una serie de aspectos dife-

rentes y a la vez intimamente relacionados entre sfi.

Se inicia este contenido con una seccibn relativa a los
ejercicios de maduracibén, en el auxiliar didéctico o libro
del maestro. Estos ejercicios comprenden la préctica de las
actividades motoras, las habilidades sensoriomotoras y percep
tivo motoras y el desarrollo de los conceptos de espacio tiem

po.
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La segunda seccibn es la practica de la expresién oral
que se realiza constantemente desde el primer dfa de clase.
Estas dos secciones se encuentran desarrolladas principalmen-
te en el auxiliar didéctico o libro del maestro, aunque tam -
bién en el libro no recortable del alumno se incluyen algunas
léminas que sirven de apoyo para iniciarse en la préctica de
la expresibn cral y otras para ejercicios de discriminacién

visual y desarrollo del concepto espacio.

A la tercera seccib6n, ejercicios para el aprendizaje de
la lectura y escritura, se ha dedicado la méyor parte de los
libros del alumno, recoratable y no recortable, que se comple

mentan entre s{ para formar un sdlo libro.

En la cuarta seccibn se presentan los ejercicios y jue -
gos orales y escritos para adquirir las primeras y objetivas
nociones de linglistica, y por Gltimo la quinta parte se de -
dica a la iniciacibn a la literatura, que se llevarg a cabo
desde el principio del curso, a través de la audicibén prime -
ro y de la lectura después, de canciones y cuentos breves que

se incluyen al final del libro no recortable.
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CAPITULO ¥

5.- Evaluacibn del Aprendizaje de la lLectura

Evaluacidn. del aprendizaje es el proceso por el cual el
maestro estima o valora el logro de los objetivos alcanzados
por los alumnos. El proceso de evaluacibn va paralelo al a -

prendizaje.

El resultado de la evaluacién da la pauta, para mejorar
la planeacidn de la actividad escolar y buscar mejores méto -

dos de ensefianza.

Lafourcede(l) define la evaluacibn como "una etapa del
proceso educativo que tiene por fin comprobar de modo sistemd
tico en que medida se han logrado los resultados previstos en

los objetivos que se han especificado con anterioridad®.

La educacibn es un acto esencialmente educativo, que im-
plica siempre un juicio de valor sobre los datos obtenidos

por cualquier procedimiento.

El;proéeso ensefianza-aprendizaje tiene la finalidad de
desarrollar los tres aspectos de la personalidad: cognositi -
vo, afectivo y psicomotor. De ah{ que por medio de la evalua-
ci6bn se trate de conocer lo que se quiere obtener en los tres

aspectos.

El aspecto cognositivo se evalGa por medio de pruebas ob

1 Pedro Lafourcede, Evaluacién de los aprendizajes,
Edit. Kapelusz, 1569
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jetivas, con ellas conocemos cuénto saben nuestros alumnos de

lo que querfamos que supieran.

El aspecto afectivo se puede evaluar con escalas estima-
tivas, en las que los rasgos a evaluar serédn conductuales, se
conocerd la actitud del alumno hacia el aprendizaje, su inte-
rés por lo que hay alrededor de &l; en general sus cambiocs de

conducta.

El aspecto psicomotor se valorard con escalas estimati -
vas; lashabilidades y destrezas intelectuales y fisicas como:
la lectura, escritura, la capacidad de sintesis y andlisis,

etc.

Todas las habilidades y destrezas que va adquiriendo el

alumno pueden ser objeto de medicibn continua.
Caracteristicas de la Evaluacibn.

Para que la evaluacién sea eficaz y verdadera debe tener

ciertas caracteristicas:

La evaluacibén es funcional.- Porque se realiza en fun -
cién de los objetivos, es decir compara los datos obtenidos

con las metas fijadas.

Es integral. Porque juzga todas las actividades realiza-
das por el educando, debe abarcar los aspectos: cognositivo,

afectivo y psicomotor.

La evaluacidén es Permanente.- Es decir utilizarla a lo

largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacidn es Sistemdtica.- Debe seguir un plan pre -
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vio para no caer en el subjetivismo. Este plan se basara en

normas y criterios para llevarlo a la practica.

La evaluacién ha de ser Cooperativa.- En ella participan
maestros, alumnos, compafieros en el proceso educativo para

evaluarse unos a otros.

Para obtener una evaluacibn eficaz necesita tener los si

guientes requisitos:

- La evaluaci6n debe estar integrada en el proceso de a-
prendizaje, y no ser algo agregado.

- La evaluacién debe informar y estimar acerca de todos
los aspectos que forman el proceso educativo del alumno.

- Las pruebas de evaluacibn seran variadas y de acuerdo
con las caracterfsticas del nific, de los métodos ysistemas em
pleados, asf como de los contenidos de los planes y programas
correspondientes.

- Antes de aplicar una prueba hay que precisar” 1o que
se va a valorar, que finalidad se persigue y las diversas for
mas de comportamiento que, el alumno puede manifestar al ﬁog

testar.

Como se ha indicado anteriormente la evaluacibn se rea -
liza paralelamente al proceso ensefianza-aprendizaje, y los mo

mentos en que se efectfia determinan tres tipos de evaluacibn:

Evaluacidén Inicial. Es la‘que se realiza al iniciar el
proceso de ensefianza. Sirve para detectar en que medida el
alumno posee los rasgos necesarios, para alcanzar los objeti-

vos que sefiala el programa; asf{ como la adecuacibn de los
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mismos a las caracter{sticas de los alumnos.

F1 maestro de primer afio puede utilizar algunos de los

instrumentos de evaluacibn:

Obtencién de datos significativos: si cursé jardin de ni

fios, si es repetidor o alumno problema, etc.

El an4dlisis de fichas de inscripcién de donde puede dedu
cir panorémicamente el nivel social, econbmico, la organiza -

cién familiar del educando, etc.

La observacitn directa del escolar indicard si se adapta
o no al medio escolar, y como realiza los diversos ejercicios
de maduracién, sefialando el grado de desarrollo del escolar; -

as{ como de algunos aspectos de su estado fisico.

Toda esta evaluacién inicial ser& muy valiosa para el ma
estro, ya que le indicarén en que proporcifn necesita hacer
algunos ajustes a las actividades que marca el programa y el
nivel de desarrollo de los nifios, sobre todo de agquellos que-

necesitan atencién especial al iniciar el aprendizaje.

Evaluacibn Continua.

Es la que se lleva a cabo a lo largo del proceso ensefian
za-aprendizaje. Tiene como finalidad sefialar los logros obte-
nidos en cada una de las diferentes dreas, asf como de solu -
cionar a tiempo las dificultades en el aprendizaje; ayuda al
maestro a realizar una revisibén de los objetivos y seleccio -

nar aquellas actividades que afirmarén el conocimiento.

Para llevar a cabo esta evaluacibén el maestro emplearad:
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la observacién de la realizacién del trabajo continuo del es-
colar; de ahf la importante obligacién de revisar los traba -
‘jos de los nifios diariamente y de valorar el esfuerzo al rea-

lizarlos.

La opinién de padres de familia y alumnos acerca del pro

ceso de aprendizaje, proporcionardn datos importantes de los

logros o dificultades de los objetivos que se pretenden alcan

zar y desarrollar.
Evaluacién Final.

Se realiza al concluir el programa o un afio escolar, ve-
rificando en que medida fueron logrados los objetivos propues
tos, es el Gltimo juicio de valor, despuds de reunir y anali-
zar todas lasevaluaciones del curso indicando la acreditacidn

o promocidén de los alumnos.

5.1- Instrumentos de Evaluacibn

Hay varios instrumentos de evaluacidn gque el maestro pue

de elaborar y utilizar de acuerdo al objetivo a evaluar como:

- La Entrevista.
- Escalas Estimativas.
- Pruebas Pedagbgicas de Respuesta Abierta:
Interrogatorio.
Complementacidn.
Respuesta Breve.
Ensayo.
- Pruebas Pedagfgicas de Respuesta Cerrada:

Opcibn M@ltiple.
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Ordenamiento.
Correspondencia.
Opcibn Unica.

Falso y Verdadero.
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5.2 Evaluacibn de la Lectura

Por ser la lectura un proceso de gran complejidad, su e-
valuacibn cosecuentemente es muy limitada. De ahf que cual -
quier procedimiento que se utilice habr& que completarlo con
la observacién directa, a fin de captar completamente las di-

ficultades que presente el educando.

Cada alumno asimila el aprendizaje en diferente forma,
estos diversos grados de captacién y elaboracidn; obligan al
maestro a estudiar y precisar las actividades de medicibn en
la lectura; para comprobar lo que cada alumno aprovecha de la

sefianza y disponer de los medios de evaluacidn que le garan
ticen que se han alcanzado los objetivos correspondientes a

la lectura y escritura.

En los grados de primer afio la medicidn de la lectura a-

barca dos tipos: lectura oral y lectura en silencio.

Estos dos tipos de lectura que a través de los seis gra-
dos de primaria, son cobjeto de atencifn y cuidado para mejo -
rarla de acuerdo a la capacidad de los alumnos; al practicar-
las decrecen inversamente. Mientras la lectura oral es béasica
en los primeros grados, la lectura en silencio es fundamental

en los Gltimos grados.

ler 29 3er 4¢ 5¢ g
grado grado | grado grado Eﬁégg///grado

LECTURA  ORAL /LE'CTURA
/ EN SILENCIO.

/
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Cuando el nific se ha formado algunas asociaciones entre
los stmbolos impresos y su significade, se encuentra en apti -

tud de comprender el material de lectura.

La comprensién aumenta de acuerdo con la inteligencia de
los alumnos, su edad, grado escolar e interés por aprender. La
comprensién depende de la amplitud del vocabulario del educan
do y del material empleado en la Iect&%a. También la compren-
si6n depende de la rapidez con que se lea; de ahi que se re -
comienda especial atencibn para la lectura oral en los prime-

ros grados.
Lectura Oral.
El proceso de la lectura oral sigue tres pasos:

1.- Percepcién visual de las palabras impresas.
2.- Expresibn articulada de las palabras.
3.- Comprensién del significado de las palabras, 0 sea

conocer las ideas que ellas expresan.
La lectura oral tiene como fin principal:

- Usarla como medio de mecanizacién, para corregir con
ella la pronunciacién, visualizacién, puntuacién, etc. hasta
lograr una lectura correcta.

- Por medio de la lectura oral se dominan varias dificul
tades del 18xico y se forman buenos hé&bitos para usar la lec-
tura silenciosa.

- La lectura oral se emplea principalmente para ensefiar

a los principiantes, para promover y apreciar los progresos
de los escolares en este aspecto, para agradar o informar 2
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un pGblico, para valorar literalmente un texto impreso.
Requisitos de la evaluacién de la lectura oral.

Para gue una prueba de lectura oral tenga validez y sea
conveniente para los alumnos, se necesita prepararla confor -

me a tres aspectos: técnico, intelectual y emotivo. La prepa-

oY

racifn técnica consiste en que los alumnos entiendan las pa-

labras nuevas, asf como evitar la mala pronunciaciédn.

La preparacibn intelectual se refiere a la significacidn
de las palabras y a las reglas de la correcta pronunciacién

para comprender y asimilar lo que se lee.

La preparacién emotiva consiste en poner al nific en la
situacibn y disposicidn mental, cue ha de causar el fragmento

de lectura elegido.

La evaluacibn de la lectura oral en los primeros afios se
valoriza paulatinamente a lo largo de todo el afo escolar,
desde gque el alumno empieza a comprender, a visuvalizar, arti-
cular y a cotejar las palabras; se inicia la evaluacibn de su

aprendizaje en la lectura.

En los grupos donde el dominio del mecanismo de la lecty
ra es bdsico se podrén aplicar pruebas de velocidad de la lec
tura. Para la realizacifn de estas pruebas el maestro debe to
mar en cuenta los siguientes pasos:

- Seleccionar un texto sencillo, interesante sin dificul

tades verbales.

- Explicar a los alumnosen gue va a consistr la prueba,



para crear un clima de confianza en ellos.

- Indicar a los nifios que inicien la lectura a un mismo
tiempo todos.

- Ordenar al cabo de un minuto la supensibn de la lectu-
ra, anoténdo una marca en la GOltima palabra leflda.

- Volver a leer durante otro minuto y volver a marcar.

- Contar el nlGmero de palabras lefdas entre las dos mar-
cas anoteadas.

£

La suma total que ofrezca cada alumno, al dividirse en -
tre el nlmero de lectores participantes en la prueba, daréd un

cociente o media del grupo.

El maestro al encontrar la media del grupo, podréd notar:
cuales son los alumnos lentos, répidos y medianocs.

Evaluacibn de la Lectura en Silencio.

I

ste tipo de lectura llamada también lectura de compren-

sién, es tan importante o mé&s que la lectura oral.

El principal objstivo de este tipo de lectura es la com-
prensibn; por eso es necesario que el maestiro compruebe de

alguna forma la medida de la misma.

Algunos de los procedimientos gue el maestiro puede utili
zar para valorar a los escolares son:

- Dar instrucciones impresas para completar dibujos o re

cortar figuras.

- Reproduccién de frases de memoria.
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- Contestacidn de preguntas impresas.

- Identificar nombres o frases relacionadas con un dibu-
jo.

- QObedecer Ordenes sencillas impresas.

- Contestar adivinanzas por escrito.

Para evaluar la lectura silenciosa en los grupos de pri-
mer ano y desarrollar la capacidad de comprensibn, se utiiiz§
ré& un material interesante, abundante y variado; adaptado al

trabajo a través de algln juego.

Todas é&stas actividades presentadas a los alumnos en for
ma amena, interesante y sencilla, daran Optimos resultados pa
ra formar un juicio de valor respecto a su ensefianza-aprendi-

zaje de la lectura-escritura.

Prueba de Lectura en Silencio para Primer afio.
-

l.- Ilumina de amarillo los rayos del sol.

2.- Dibuja la puerta de la casa.

3.- A la cara de Rabito le falta un ojo, dibGjalo.
4.- La casita estad debajo de un é&rbol, dibGjalo.
5.- Dibuja lo que falta en la cabeza de Rabito.

4
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PRUEBA DE LECTURA SILENCIOSA PARA EL PRIMER GRADO,
de A.M GHIELDI, V.A. BALEANI Y G. COLLIN.
Instrucciones: Tiene la finalidad de medir la capacidad-

de lectura de los nifios del primer grado.

Esta formada por tres partes, cada una de las cuales

consta de 20 renglones con cinco palabras diferentes cada unoa

Dichas palabras son usuales en el vocabulario del esco -
lar de seis a siete afios. Esta prueba se puede aplicar tres -

veces en el afio.

La primera parte (1...20) apreciar las palabras por su

sonido inicial, (reconocer una palabra de cada renglén).

La segunda parte (21...40) reconocer la palabra completa

mente para contestar correctamente.

La Gltima parte (41...60) reconocer la palabra por su

significado o su uso.
Procedimiento para la aplicacién de la prusba:

a). Distribucibn del material impreso.

b). Anotacidén del nombre y apellidos en la parte indica-
da.

c). Indicaciones para contestar la prueba. Miren el ren-
glén que tiene el nGmero 1. Tracen una raya debajo
de la palabra (se indica que palabra, por ejemplo:

buque).

En el rengbn 2, la palabra durazno y asf sucesivamente

en los demé&s renglones. Conviene que se marque la palabra que
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ocupe diferente lugar en cada rengldn, es decir, que no sea
1a tercera de cada renglén, o la cuarta, etc.; porque el alum

no contestarfa el trabajo mecénicamente.

Del renglén 41 al 60, al alumnose le indica que subraye
la palabra que éea el nombre de algo, que nos sirva para...
ejemplo: en el renglén 41 subraya elnombre de un animal, mar-
caréd la palabra gallina, en el renglén 42 subraya el nombre
de algo que sirva para escribir.. marcard la palabra tinta. ¥

asf continuamos con la tercera parte.

Cuando se aplica la misma prueba varias veces, es conve-
niente cambiar las palabras que se nombraron anteriormente,

para que el nifio no marque las mismas.

De esta manera se puede usar la misma prueba para efec -
tuar varias evaluaciones, evitando que intervenga la memoria

del educando.

Cada respuesta correcta vale un punto.

Prueba de lectura Silenciosa.
Primera Parte:

1) casa - pelota - buque - grasa - lobo.

2) enano - durazno - camino - fruta - hacha.
3) payéso - jirafa - cigliefia - mano - zapato.
4) camino - pava - espada - dulcera - queso.
5) boca - diente - lengua - mejilla - frutilla.

6) vaca - buey - ternero - oveja - cordero.

7) paloma - mariposa - abeja - guséno - elefante.
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8) olla - cocina - mantel - bombilla - yerba.
9) naranja - limén - agrio - dulce - salado.

10) moneda - cartera - banco - libro - lépiz.

11) sapo - vaso - copa - rana - pelo.
12) pap& - taza - dedo - sol - luna.
13) reloj - guitarra - pingiliino - mufieca - vestido.
14) traje - pantalén - medias - botin - zapatilla.

15) leén - tigre - perro - cisne - zorro.

16) docena - gorra - flauta - mosca - patio.
17) campana - nena - hamaca - loro - pera.

18) manzana - tintero - bota - dedal - fuerte.
19) ladrillo - cadena - blusa - vela - goma.

20) hablar - decir - cantar - jugar - llorar.
Segunda Parte

21) casa - conejo - cuaderno - cola - cama.

22) burro - bote - botella - botdén - barco.

23) doce - domingo - docena - dinero - dado.

24) espina - escudo - esperar - estar - estudiar.

25) farol - facil - fumar - frio - formar.

26) gato - garra - goma - guinda - guerra.
27) hueso - humo - hilo - hielo - hijo.

28) jardin - jarra - jazmin - juguete - jefe.
29) librito - lazo - ladrar - luz - lucha.

30) lluvia - llegar - llama - llano - llevar.
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31) man{ - malo - mafz - mina - mercado.

32) nuez - nific - negro - nata - nuevo.

33) ojo - oler - orden - 0so - otro.

34) pluma - plomo - payaso - plata - primero.

35) quitar - guinta - quema - querer - guieto.

36) rosa - redondo - ratdén - ramo - risa.
37) sala - sumar - silencio - saltar - salado.
38) tomate - tapa - tela - tienda - toro.
39) uva - (ltimo - usar - unir - unif

40) vapor - volar - veloz - ventana - verdad.
Tercera Parte.

41) mesa - gallina - aguja - ropa - género.
42} ciruela - agua - tinta - pez - dulce.

43} nido - goma - caballo - 1&piz - pared.
44) sofiar - hablar - papel - pieza - cuna.

45) bolita - sol - luna - fuego - &guila.

46) tiza - mandarina - borrador - ufias - maestira.
47} lana - nifia - escoba - sombrero - sopa.

48) viento socla - caramelo - llave - lé&mpara.

49} anillo

silla - mano - pie - cuello.

50) orejas - dedos - labios - manos - o0jos.

51) tijeras - secante - automdvil - carne - manteca.
52) vidrio - mosca - méquina - hojas - canilla.
53) carro - bandera - pincel - plata - figura.

54) ojos - orejas - nariz - boca - mano.
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55) pintura - vino - escara

ire.

Q)

56) bote - tren - aeroplano - pala -
57) puerta - peine - cuchillo - colchén - fuego.
58) pimienta - parque - sopera - comida - fusil.
59) oir - gustar - oler - ver - pagar.

60) ala - barco - estudiar - escuela - copa.

El resultado de cada nifio puede observarse de acuerdo con

la siguiente tabla.

Parte T....iieineannn ....17 puntos.
Parte Il...occeeeeee...19 puntos.
Parte Ill...c.0.0n... ....16 puntos.

Total.ooveeieeeeeea...52 puntos.



CONCLUSIOKES

Fn la ensefanza eminentes pedagogos han realizado cam -
bios en la metodologfa, como Rousseau, quien puso las bases

de la transformacidn de los métodos de lectura.

Desde el siglo XVIII se inici6 el método global con el
Dr. y psicblogo Belga 0. Decroly y otros precursores cComo:
Nicolds Adam, Heinicke, Gedike, Trapp, Berra. Un estudio muy-
completo de los métodos globales lo llevd a cabo Segers con

nifios normales y anormales.

La técnica de la globalizacibn es activa, integral, res-
peta la libertad del alumno, su personalidad infantil, esti -
mula su espontaneidad, desarrolla el interés por la lectura,

porque el nifio ve y comprende lo gue lee.

Los fundamentos del método global se basan principalmen-
te en las caracteristicas bilégicas, psicolbgicas y sociales

de los escolares en la tercera infancia.

Con el método global se realiza un progreso continuo y
paralelo lectura-escritura, lectura-ortograffa; practicando

una lectura inteligible y expresiva.

Se ensefia a leer al educando por el camino natural, par-

tiendo de la frase o palabra, asi{ como aprendibé a hablar.

La imagen visual es la base de la iniciacién de la lec-

tura.

Destacan diversos tipos de métodos globales de lectura

como: el método de la palabra, el de la frase, de la oracibn



y el cuento.

El método Ecléctico se complementa del método fonético y
el global, tomando los aspectospositivos de ambos; su autor
es el doctor VYogel.

El método global de anédlisis estructural se ajusta a las
peculiaridades psicolégicas del alumno, principalmente el sin
Cretismo, parte del conjunto ideo-visual auditivo del enuncia

do, seguido de un anélisis en conjunto maestro alumno. Com -

prende- cualro etapas para el aprendizaje de la lectura:
Etapa preparatoria, etapa de la visualizacién global de la
frase, etapa de la visualizacién global de la palabra, etapa

isi
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del an y sintesis de la palabra.
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Este método considera el aspecto de la maduracidén como
base esencial para iniciar el aprendizaje de la lecto-escri

tura.

La maduracibn tiene como finalidad lograr un equilibrio

en las actividades corporal y mental del nifio; as{ como habi-

tarlo para todo aprendizaje. Para lograr esa madurez desa
J g

rrollo integral se practicarén varios aspectos: programa mo -

tor, integracidn sensoriomotora, habilidades perceptivo moto

ras, desarrolloe de los conceptos de espacio tiempo.
Y

Un test para diagnosticar el grado de madurez del esco

lar es el test A.B.C. de L. Filho.

Uno de los objetivos de la lectura es incrementar la ca-

pacidad de expresifn oral y escrita en el nifio, como inicio
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de 1a base de su cultura.

El aprendizaje es el resultado de la préctica y ejerci -
cio, logréndolo si se toma en cuenta la madurez y desarrollo

del educando.

La evaluacibn es un proceso, por medio de ella se esti -
ma o valora el logro de los objetivos alcanzados por los alum

nos, éste proceso va paralelo al aprendizaje.
Hay tres tipos de evaluacién: inicial, continua y final.

Todo el proceso de ensefianza-aprendizaje se evaluaré,
utilizando los instrumentos més adecuados y ayudados de la ob
servacidn directa para comprobar continuamente los progresos
y dificultades del escolar, con respecto a las capacidades,
habilidades y actitudes acerca de la lectura-escritura adqui-

ridas durante el afio escolar.

Las opiniones fundamentadas y las experiencias realiza -
das con el método.globai de lectura, demuestran que es un mé-
todo eficaz y funcional en la ensefianza aprendizaje; siempre
y cuando se lleve a cabo el orden de las etapas en su aplica-
cibn, utilizando el material did&ctico necesario y adecuado;
todo esto, unido al entusiasmo, comprensibén y dedicacién
del maestro darén como resultado: el logro de los objetivos
que sefiala el programa de educacidn, harédn que la clase sea
amena y activa pero, principalmente se lograréd que el nific a-
prenda con interés y alegria todo lo relacionado con el len -

guaje escrito.
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nexo

I

TEST ABC DE FILRO

Fste test se aplicaréd en los primeros dias del afio esco-
lar, con la finalidad de conocer el nivel de maduracibn de

los alumnos del primer grado.

(Y]

1 salén de clases servird para realizar la prueba, la
cual tendrd una cduracidn de ocho minutos por examen completo.
La prueba consta de 8 test, cuatro se presentan en cartulina

y cuatroc no.

Con la aplicacidn de estos test se descubre:

La coordinacién visual motora (test 1,2 y 7).

- La imitacién y reproduccién de figuras (test 3).

- Memorizacién visual (test 2)}.

- La coordinacién auditivo motora (test 6).

- Pronunciacidén y repeticidén de palabras (test 4,6).
- La memorizacidn auditiva (test 4).

- Indice de fatigabilidad (7.8).

- Indice de atencién dirigida (test 2,5,7
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- Yocabulario y comprensifn general (test

- La capacidad de pronunciacibn (test 6).



Técnica del examen.
Test 1

En cartulina se le muestran sucesivamente estos tres di-
bujos, pidiéndole que los copie, en una hoja blanca sin rayas,
indicéndole asi: Toma este lé&piz. Haz en este papel una figu-
ra igual a ésta (Tiempo méximo de espera, para reproduccién a

la vista del modelo: un minuto).

s

[Muy bien| Ahora haz otra igual a &sta (tiempo méximo un

minuto).

- Ahora esta Gltima. (tiempo méximo, un minuto)

Evaluacibn: Tresvpuntos si el cuadrado conserva todos
los &ngulos rectos, si el rombo presenta &ngulos bien observa
dos y la tercer figura es reconocible; dos puntos si el cua -
drado sélo tiene dos danguleos rectos y las otras dos figuras
son reconocibles; un punto si todas las figuras son imperfec-

tas, pero semejantes entre sfi.

El examinador anotard si el nifio copib con la mano dere-

cha o con la mano izquierda.
Test 2

Se le presentan al nifio siete grabados en una cartulina
como: un bastbdn, taza, autombvil, zapato, cabeza, plitano y

escoba. Se le pide que observe los dibujos, sin decir nada,
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después se le pregunta que vid, diciéndole de esta manera
(presentando el reverso del cartén): Del otro lado del cartdn

hay unas figuras muy bonitas. Yo voy a dar vuelta al cartén y
th vas a mirar las figuras sin decir nada. Después gue yo es-

concda las figuras, tl vas a decir los nombres de las cosas

que viste.

«Q
o
3
[mB
«Q
(V2]

Después de exponer el cartén durante treinta seg

se pregunta al nifio:

con las figuras a la vista) Espera. Dilo cuando yo fe mande.

Valoracién. Se toma nota de los nombres dichos por el ni

ot

0. Esto servird para informar sobre la diferencia del vocabu
lario, repeticibn automdtica de series, o control de la imagi
nacidn.

Tres puntos por siete respuestas positivas; dos puntos
por cuatro a seis respuestas, un punto por dos a tres positi-
vas {No importa el orden, sino la evocacién de la cosa).

Test 3

(Sin cartulina). El maestro colocado a la derecha del a-
lumno, hace con el dedo fndice en el aire el trazado de &stas
tres figuras, una vez gue ha reccmendado al nifo qgue observe-

bien. Se apunta cada figura separadamente. El alumno debe di-

bujar en el papel estas itres figuras.

Tiempo sin limite.

\WAN\
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Evaluacién. Se haré con las figuras dibujadas en la siguiente

forma:

Tres puntos por la reproduccidn correcta de las tres fi-
guras; dos puntes por la reproduccién de deos figuras y repro-
duccibén regular de una o la imitacidn regular de las tres-
un punto por la mala reproduccibn de las tres, peroc pudiéndo-
se diferenciar una 5e otra, o reproduccién regular de dos e -

invertida de una.
Test 4

Se le indica al alumno asf: Voy a decir siete palabras.
Presta mucha atencién, porque despuéds vas a decirlas t0 tam-

bién. Escucha:

&rbol
silla
piedra
cachorro
flor
casa

petaca.
Repite ahora 1o que yo te dije.

(Si el nifio se detiene en la enumeracién) iMuy bient!
¢Qué més?. Las palabras deben ser pronunciadas en voz natu -

ral, sin cadencia ni acentuando cualquiera de ellas.

Evaluacibn. Tres puntos por siete positivas, dos puntos.

por cuatro a seis y un punto por dos a tres positivas.
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Test 5

- ¢Te gustan los cuentos? Voy a contarte uno: Presta a -
tencidn porque después t( me vas a contar el mismo cuento
(pausa). Marf{a compré una mufieca. Era una linda muiieca de ba-
rro. La mufieca tenfa los ojos azules y un vestido amarillo.
Pero el mismo dfa en que Marfa la compré, la mufieca se cayd y

se partib. Marfa lloré mucho {pausa).

- Ahora cuéntame este cuento.- Si el nifio iniciase la na

rracibn y vacilase:-iQué més?

Evaluacidn: Tres puntos por las tres acciones capitales:
comprb, quebré, llor6, y asimismo por los tres detalles: de
porcelana, ojos azules, vestido amarillo; dos puntos por las
tres acciones y dos detalles, un punto por tres acciones y un

detalle. Se anotard la narracidn del nifo.
Test 6

- Df en voz alta "Caballero” (pronunciéndola lentamente

pero sin recalcar las silabas).

iMuy bien! Ahora voy a decir otras palabras y tf las
iréds repitiendo: Contratiempo, Incomprendido, Nabucodonosor,
pintarrajeado, Sardanédpalo, Constantinopla, ingrediente, cos-

mopolitano, familiaridades, transiberiano.

Después de cada palabra el examinador espera la repeti -
cibn delhhiﬁo, anotando las palabras cque fueran mal pronun -
ciadas. (Si el alumno habla en voz baja, se debe decir}:
iMés alto!

(si habla atropelladamente, se debe aconsejar).
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tvaluacibn. Tres puntos por nueve o diez palabras; dos
puntos de cinco a ocho palabras; un punto por dos a cuatro pa

labras.
Test 7

Pedir que el alumno recorte lo més pronto posible estos
dos disefios, pasando las tijeras exactamente por enmedio de

la raya.

Tiempo: un minuto por cada uno.

Evaluacidn. Tres puntos si corta més de la mitad de cada
uno en el tiempo marcado, sin salir del trazo; dos puntos si-
corta mas de la mitad, pero saliendo del trazorespetando el
irazo menos de la mitad; un punto si corta con regularidad re

lativa hastz la mitad en uno de los disefios y parte del otro.
Test 8

El material utilizado es papel impreso o rayado, con un
decimetro cuadrado dividide en cien centimetros, como estd in
dicado en el modelo.

El nifio debe hacer un punto con el lé&piz en cada cuadri-

to del dibujo lo més répidamente posible. (Se hacen como mo -

delo tres puntos en los tres primercs cuadros). si el alumno
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hace cruces u otro signo, se le diréd que se le pide gue haga

puntos, procediendo asfi:

- TG vas a hacer un puntito bien marcado en cada uno de
estos cuadritos, lo més répidamente que puedas. Se pone el pa
pel en posicién conveniente para el nifio y se le entrega el

14piz. (El examinador debe hallarse al lado del nifio).

- Empieza. (se marcan 30 segundos).

Evaluacién. Se cuentan los puntos, excepto los que hizo -
el examinador, para la demostracibn inicial de la técnica. To
dos los puntitos serédn contados, aun cuando haya més de uno -
en el mismo cuadrito. Pero las rayitas no ser& tomadas en

cuenta.
La anotacidn es la siguiente:

M&s de 50 puntitos: 3 puntos.

de 26 a 50: 2 puntos.
de 10 a 25: 1 punto.
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Evaluacién general: Puntuacibn midxima de los ocho test
veinticuatro puntos.
- Diecisiete puntos logrados por el nifio, permiten obser

var que aprenderd a leer y escribir en un semestre sin difi -

- De doce & dieciseis puntos, el aprendizaje se efectua-

ré& normalmente en un afio lectivo.

T

:nderéd a leer y

(

- De ocho a once puntos el educando apr
escribir con dificultad, reguiriendo de una aténcibn espe-

cial en ciertos casos.

- De cero a siete puntos la ensefianza escolar comln serd

nula en esos alumnos.

Para obtener resultados satisfactorios y confiables de
éstos test conviene aplicarlos en un ambiente de naturalidad

y conflanza para el nifo.

El resultado de la aplicacién de los test indicarin en
forma panorémica que ejercicios de maduracibén se abundarén en

el grupo o en algln nifio en particular.

La evaluacidn general serd obtenida por la suma de los
puntos alcanzados por el nific en cada prueba. El resultado in
dicarg el nivel de la madurez (N.M) para la lectura y escritu
ra en términos absolutos: esto es, sin ninguna relacibn con

la edad cronolbgica o con la edad mental.
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