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Desde hace muchas décedas y en todos los niveles educati-=-
vos; pero, principslmente en el primerio, se ha obse;vado un ===
graye probleme: "LA NO ACREDITACION", Aun en nuestros dias afec-
ta 8 un elevado porcentaje de educandos; se considera que a2lgu--
nas de las causas siguientes son determinantes en sl mismo: fal-
ta de conocimientoc en el aspecto biopsicousocial de los alumnos -
de parte de muchos docentes, minimas o nulas relaciones cordia--
les sntre maestros-sducandos, maestros-padres de familia, bajo -
coeficiente mental de algunos nifios por causas herediterias, de-
ficiente alimentacidn de muchos pequefios, etc..

En el presente trabajo, se dan a conocer 8stos y otros fac-
tores m3s que influyen en la no acreditacidén de un gran ndmero -
de escolares y, a la vez las posibles soluciones para reducirla,

La presente tesis se fundamenta en los procedimisntos acti-
vos empieados en la educacidén por grandes pedagogos y cientf{fi--
cos en general como: Chadwick, Freipet, Rockwel, Rafasl Ramirez
y otros. Estd organizaeds en seis capftulos:

El Capitulo I, se refiere a los antecedentes sobre ls no a-
creditecidn escoler en ls primaria, En &ste se hacé'una breve =--
historis regpecto al problema citado; se dan a conocer los fec~=
tores que ocasionan la no acreditacidn y sus posibles socluciones,

En el Capitulo 11, se exponen los factores que influyen en



dicho problema y que son determinantes en el mismo,

En el Capftulo III, se explica brevemente la investigaci@é
hecha en la Escuela Primaria Federal Matutina "Lic, Alfredeo V.
Bonfil", de 1la colonia 10 de Mayo en la ciudad de Puebla,

En el Capiftuls IV, se comentan las relaciones maestro-a=--
lumnos, consideradas tan importantes y necessries para un mejor
aprendizaje de parte de los educandos,

En el Capftulo V, ss trate la relacidn existente entre los
contenidos de aprendizaje y métodos empleados por el docente en
la ensefanza,

En el Capftulec VI, se proponen algunas sugerenclas con &l
fin de mejorar el procesc ensefanza-aprendizaje,

El anexo que se presenta, contiene datos diversos referen-

tes a la escuela objeto de estudio,



CAPITULO I

ANTECEDENTES SOCBRE LA NO ACREDITACION EN LA ESCUELA PRIMARIA
"_a intolerancia no debe entrar a las -~
aulas., Mientras sea libre la confronta-

cién de las ideas, la autorided no daebs
intervenirc" Or. lgnacio Chavez,.

Se considera importante para todos los maestrcs qus conozcan
e sus alumnos y el madio en que viven sstos dltimos; de esta ma--
nera sabrdn hasta donde la mente inmadura del nifio les permitiré
emplear los recursos Ggue crean convenientes durante el procesc ==
ansefianza-aprendizaje; asi los docentes ajustarédn el programa es-=
colar de acuerdo @ los intereses Yy capacidad mental del educando,

La docencia tiene lugar dentro de un medio social organizado
en el que interactlan maestro-alumnos, director-maestros, maes--==
tros-padres de familis, etc..

Entendiéndose por cocencia: el dmbito de préctices educati--
vas que tanto construyen como transforman una relacién entre el sa--
ber y los a2lumnos; el maestro es portador de ideas particulares -=
respecto @ 13 relacidn entre los contenidos disciplinarios y las
formas diddcticas de su transmisidén o ensefianza.

Le prictics docsnte se define como: un conjunto de posibili-
dades donde se aplican los conocimientos tedricas, aprendidos por
el educador con le finalidad ce completarlos Yy perfeccionarlos ==
mediante 1s confrontecién directa y real con su ectividad profe--
sional., Estas practicas estadn constituidas por el cénjunto heto=-
rogéneoc y diverso de haceres, saberes y sentires que los sujetas

elaboran, desarrollen y perfeccionan desde su accionar cotidianao,



Mientras que las précticas educativas tocan méas dimensiones
histéricas, secialss y culturales en largos perfodos; les préc--
ticas docentes ss circunscriben a las pesibilidades de actuar en
el aula en forma mds particular y concreta,

El conjunto de las prictices cetidianas, es le que constitu-
ye 8l contexto formativo resl tanto para meestros come para adu-
candes.

£1 conocimiente cotidisne: es aqudl que sl alumno adquiere
en el hogar y en el medio que le rodea; per ejemple: el cenoci--
miento que tienen les nifies de las monedas, éste servird sl do--
cente para ensefiarles problemas mateméticos,

El conocimiente escolar: es la interaccidn existente entre
el maestro y alumnos dentro del aula,

Ambos conacimientos sen (tiles en la formacidén de la perse~
nalidad del sducande.

Ls forms en que el escolar responda en el aula estard deg—=-
terminada por factores tales como: la concordancia entre les fi-
nes del nifio y les del educador en primer lugar, en segunde lu-=
gar, por las relaciones existentss entre el alumno y sus compa--
fieros vy, adem3s con las persenas que le rodean diariamente,

Los educandes adquirirénm les conocimientos necesarios con -
mayor facilidad cuando haya libertad dentre del aula pare reali-
zar las actividades sugeridas por elles mismes; si &l prefsser -
se concreta a impartir la class de acuerdo con la secuencia mar-
csda por el programa escolar, sin tomar en cuenta la capacidad =

mental de sus alumnos y el medie donde lleva a cabe la ensefianza,



es probable que éstos no accuieran los conoccimientos que el pri-
mero desea y, por lo mismo se estard tendiendoc @: @l fracaso es-=
colar; repitiende seguramente el afio un gran nlmero de estudian-
tes,

También es de aran trascendencia que el docente aplique la
metodologfa apropiada en cada una de las dreass del programa es--
colar; edemds, no debe olvidar las condiciones psicobioldgicas ~
de los nifics paras cque logre un 2lto grado de eficisencia,

En le actualidad alguno= docentes contindan ensefiando en ==
forma tradicional; ya que se limitan e hablar y los educandos @
escuchar, retener y repetir lo aprendido.

Muchos educadores ihponen la forma de cémo deben eprender =
loe nifios; sin derles la libertad necesaria de gue sean 6llog ==
los gque escojen la fgorma de hacerle. Esto influya para un apran-=
dizaje &ptimo o para gue fracase el proceso engefianza-aprendiza-
je; utilizando los primeros algunos"rituales" qua se lleveban a =
le préctica hace varias décadas; algunos sjemplos de éllas son -
los siguientes:

- formar @ los educandos para calificarles ls teree (pérdide de
tiempo y nulo aprendizaje durante éste), )

-~ que los alumnos copien determinadas palabras y llenen 3, 4 6 -
mds planas de lss mismas diariamente,

- realizar diferentes sjercicios fisicos con los aiumnos al tér-
mino de cada clase (dentro del aula) y

- repasar aun en nuestros dias las tablas de multiplicer en for-

ma coral,



El proceso escolar es una trama bastante compleja en la que
interactdan trediciones histdricas, varisciones regionales, nu--
meroses decisiones politicas, administrativas y burocréticas, --
consecuencias imprevistas de la planeacién técnica ® interpreta-
ciones particulares que hacen maestros y alumnos de los elemen--
tos en torno 2 los cuales se organiza la ensefianze,

Al abordar de esta manera el proceso escolar se generan =--
nuevas formes de investigacidn:

- no interesa evaluer la realidad escoler en Puncidn de pardme--
tros normativos, sino mds bien analizar y reconstruir le 1ldgi-
ca propie del praocesc,

- en lugar de observar en qué medida al trabsjo en la escuela se
ajusta el "paracdigma oficial", se intente comprender el orde--
namiento interno ce las escuelas y

- en lugar de medir y tratar de explicar ls deficiencia en el =--
rendimisnto de los alumnos respecto al programe normative (ob-
jetives, contenidas); interesa reconstruir el eslabdn gue me--

©.dia entre progrema y educandos, es decir, la experiencia esco-
lar cotidisns que ccndiciona el cardcter y el sentido de lo ~-
que es posible aprender en la escuela,

Terminar un cicle escolar con determinado grupo sin que ==
ningdn alumnc repita el afio, no siempre provoca valoraciones po-
sitivag del trabajo docente, Muchas veces los maestros pasan a ~
los nifics al siguiente grado por las exigencias de las suterida-
des educativas, sin estar aptos algunos educandos para acreditar

el curso; pera, dichas autoridades nc acepten que un elevedo --=



porcentaje repitiera el afia,

Le delimitacidn del trabsjo del maestro no se ajusta nada -
més a ls ensefanza dentro del aula; sino que incluye otra serie
de funciones que ls restan tiempo para atender 8 sus alumnos.

Algunes de las tareas esxtrasescolares que el docente debe -=-
llevar 3 cabo por drdenes superiores son las siguientes:

Se encarge del mantenimiento y aseo de le escuels, vende --
timbres (Cruz Raja), reparte desayunos escolares, participa en -
comisiones: cooperativs, economia, eccidn .social, deportes y o--
tras; prepsra bailables, tablas y declamaciones para concursos =
entre escuelas, maneja una cran cantidad de documentacidén, Ade--
més cumple con tareas gue le asignan sin pago otras dependencias
tales como: levantar censos, promover cahpaﬁas de vacunacidn, -=-
organizar lass fiestes patrias, organizar comités, integrar expe-
cientes, presentarse en actos civicos y polfticos oficialss, etc.,

Quizd por todas estas taress escolares y extraescolarses, al
maestroc se le ha considerado cemo "E1 Apdstol de la Educacién",
"€) forjador de Futurecs Ciudadanos y Promotor de Cembios Socla--
les", Las autoridades educativas atribuyen al docente 1la capaci-
dad para desempefiar las actividades descritas anteriormente.

Rl docente se le considera el ejempr de sus alumnos, den--
tra y fuers del aula; es el amigo, el consejero, el orientador,
el que brinde carifg y comprensidn a los nifios., Ad;més de una -~
ensefianza eficez que debe impartirles, favoreciendo a la ohserva-~
cidn y el conocimiento de las diversas {reass de estudio.

La observacidn es considerada ctomo uno ds los procedimisn--



tos didécticos mis fecundos para obtener un alte grado de rendi-
miente escolar., En la observacién gue la ensefianza y el aprendi-
zaje requieren "el alumno se acerca a le naturaleza, hace cierto
nimere de observacionss relacionades con la cuestidn y cencluye

sacandoc de ellas,oreguntas que &1 desea contestar con la guia de
su maestro"?,

Angel C, Bassi recomienda que :‘en cuante el caso o las ==
circunstancias le permitan hay que plantear cuestiones, llamer -
la atencidn sobre problemas que despierten le curiosidad que ha~-
gan pensar, que hagen reflexionar, que determinen inferencias y
que saguen la mente del nifio de la etape perceptivs para llever-
la a le del razonamiente,

“YEn realidad, todo lo que aprende el nifie debe resolverse en
una experiencia y, si ello no es posible, es prueba de que 8l co-
nocimiento ne contiene una norme vitel y no es por le tanto edu-
cativo... La vida es un continue experimentar, vivir es enfren--
tarse en cada momento cen un nueveo problems que resslver®?,

Puesto que la observacidn es de gran importancia en la vida
diariat en el trabajo, en la ensafianzs, en el aprendizaje, en 1la
investigscidn; desde el jardin de nifies hasts las escuelas supe-
riores, debe estimularse su desarrolle; al mismo tiempoe que se -
emplea como procedimiento didictice; adaptindcse a las necesida~-

des, intereses, experiencias, actividades y preparacidn intelec-

1 Reed, Homer B, Psicologfa de las Materias de Ensefianza Prima--
ria, p. 541

2 G, de Reztzane, Clotilde, Did3ctica General y Especial, p, 135



tual de lps educandecs; asi como el drea de sstudio o problema -=
dabers motivarse cuidadosamente para despertar el interés y la -
ciricsidad de los nifios.

“Fronte a un2 ensefanza nueva o prcaresiva, el aprender de-

742 21 alumnme cue del maestro, Fara aprender 9s nacusario

o
rEns

in

gque el alumpo investigue y adquizra el conocimisnto por si mismo
ys parz ellec as praeciso cue el educando sea el agente de su pro-
pic desenvolvimianto en el aprendizaje">,

Frente @ una ensefanza verbalista y enciclopédica, el edu--
cador imcurrird en un grava error: el fracaso escolar,

El atrasc da2 los educandos en las aulas es lo gue més preo-
cupa a las auvtoridsdes supericres de educacién, a los superviso-
Tes

, a los diractoras de 2scusla, 2 los maestros y a los padres

a

2 familia principalmente; ya gue cuendo un alumno repite uno o
dos afios el misme orado, mucheze de las veces el padre opta por -
ssecsr al nific de lz escuslz a incorpeorarleo al trzbajo; son los -

atesrfamilias los cue ven en los cdoczntes a8 los principales cul-

e

ables de cue sus hije

n

nc captzn !'~= conccimientos necesarics =~

(S

kel

que logs crimeres imparten, sin saber éllos, o mo quiersn com—---
prander que son rmuchos las factores gue influyen =n el bajo ren=-
dimiento del escolar, por ejemplo: deficiente alimentacidn de -=
los nificg, falts de comunicacién psdres e hijos, disgustos y o--
fensas entre el padre y la madre delante de sus hijos, padres --

desobligados gue no proporcionan lo neceserip a la esposga e hi-=

3 Gonzalez, Diego. Diddctica o Direccidon del Aprendizaje. p, 62
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Jjos, nifies que por herencia tienen un coeficients mental muy por
sbajo de 1o normal, trastornos en la salud del alumno, desadap--
tacidn del nifie en la escuela por falta de inter8s en las clases,
etc..

Hace variass décadas los prefesores supusieron que la acti--
vidad educativa radicaba en ellas solemente; que 8stes eran alge
as{ como el artffice, capaces de modelar en el espfritu de los -
alumnos la obra que se propusisran., Ants esta concepcién pedagé-
gica, el educando sparec{a comc sujeto pasive.

Desde hace sigles los pedagogos se han opuesto a esta pasi-
vidad de les nifies, va que sn su mayoris han opinade que la ac~~
tividad, expresa sieapre algo de la vida persensl de los péqueﬁeu.

Es preciso, pues, desarrellsr y cultivar lss partes que in-
tegran la maturalaza humans; no debe descuidarse ninguns poten--
cia del hombre: la educacidn debe ser integrsal.

La educacidn integral se encuentra en relacidn {ntima con -
un desarrolle progresive: las funcienes Pisicas, instin¥ives y =
racionales del hombre reclaman ser cultivadas paso a pase, de -=
wade pausade. Hey que desarrellar las disposiciones corporales e
instintivas antes de ccuperse intensamente de la razén y del ca-
ricter. Ls educacidn, en otras palabras, debe ser gradual y pre-
gresiva,

AQI tenemos el pensamiento de gzandes hombres que aportaronm
valiosos conceptas que constituyeron importamtes contenidos en -
la pedagog{a,

Por ejemplo:



1

Sécrates -3iglo IV A, de C,~- lograba provocando la reflexidn
que el interrogado descubriera pbr s{ mismo la verdad, guisdo ==
por las preguntas a que lc sometia,

Aristdételes -Siglo IV A, de C,~ sefald: "Nada hay en el en=-
tendimiento que antes no haye entrado por los sentidos",.

Séneca ;Siglo I A, de C,~ expresé: "Ensefiamos para la vida®,
y efiadid que el ejemplo es uno de los mejores medios educativos,

Quintiliano -5igle I A, de C,- se declard por una ensefianze
atractiva que aproveche 2l juago y la capacidad del nifio.

Rogerio Bacon (1214~1294) afirm§: "Hay dos modos de alcsnzar
el conocimiento: por la razdén a por la experizncia®,

Rodolfo Agricola (1443- 1485) recomendd la observacién de -=
los fendmenos naturales y proclamé que para sprender es necesa--
rio comprender con claridad lo que se estudia y que el aprendiz
pProduzca algo por si mismo,

Leonarde Da Vinci (1452-1519) declaré que: "La experiencia =
es la fuente del conocimiento",

Juan Luis Vives (1492-1540) aconsejd cue el educador que ha=-
brd de caracterizarse por su entusiasmp parz aprender y ensefiar,
brocura conocer a sus alumnos para adaptar su trabajo a &stos.,

Martin Lutero (1473-1516) indicnede por la facilidad con que
88 procigaban los casticos & la ense“znza, reflejo de lo inade--
cuagdo de los procedimientcs en usa, pidid gque se considerars al
nifio como ser humano e~ vez do tenerle como simple receptor de -~

azotes y degradacicnes,
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Francisco Rabelais (1483-1553) expresé gque: "El alumno de-
be conocar plenamente la naturealeza y le transformacidn de las
materias primas,

iguel de Montaigne (1553-1593) dijo gue: "Es menester di-
gerir los conocimientos psrz transformarlos en propios, que el
entendimiento obre con libertad, sin imposicién; que se ha de -
procurar que el alumno escoja y juzgue por medio de una direc-~
cién scertada y dejsrlo actuar; que debe observar todo lo que =
es necesazrio y Gtil, y directazente en la naturaleza; que la ==
~isidn del maestro no consiste en llenar la memoria, sino en --
formar el juicio (cabeza pensante contra cabeza repleta),

Francisco Sacon (1561-1625) introdujo la induccidn en el -
sstudio cientf{fico 2 hizec hincapié en las ventajas de la obser-
vacidn y la experimantacidn,

Wolfrano Ratke (1573-1635) declard que: "La ensefianza for-
zado y violenta es perjudicial; cue la violencia forma aversidn
al estudio y gue les cosas han de ensefiarse por la ohservacidn,
el andlisis y el experimento”,

Jusn Amds Comenio (1592-1570) proclamd que han de greduar=
ge los estudios a le capecidad del discfpﬁlo; gque la ensefianza
ha de ser atractive, que el aprendizaje se ha de traducir en u-
tilidad, Cue no debe ensefiarse nada por autoridad que admita u-
na demeostrzcidn racional; que debe estudiarse en el libro siem~
pre sbierte de 1la natursleza,

Juan Locke (1632-1704) sostuvo gue es mis importante el -~
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proceso por el cual se aprende, cue el prcducto; que se ha de -
permitir obrar libremente 21 nific para hacerlo desear lo que se
pretende ansefiarle; gue la ensefanza debe ser realista para e--
vitar que el alumnco se desconcierte ente el mundo, y que se de=
be ensefiar conforme a las capacidades del eaucando.

Juan Jacobo Rousseau (1712-1778) puso de manifiesto gue --
cada edad tiene sus intereses propios, y For lo consiguiente, ~
el nifio los tiene muy suyos,

Enrique Festalozzi (1746-1827) sefialé lz importancia de le
intuicidn, o sez el aprendizaje por medic de los sentidos; in--
dicd gue: "Al saber se ha de unir el pocer; y a los conocimien=
tos, la prictics", Y refiriéndose 21 nific anotd: "Mo lo arroe-=-
jéis al laberinto de las palabras antes Se nhaber orientado su -
espfritu por el conocimiento de las realicades",

Juen Federice Herbart (1776-1541) sefalé 1la necesidad de -
gecuir cierto ordan en el cesarrollo ce la clase e inicié la --
globalizaecidn,

Federico rroebel (1722-1252) advirtid la finalidac social
de la educacidn, afirmd que toda educacidn es autoactiva y que
le escuela debe sar una sociedad en la cue el nific tenga ini---
ciativa,

Herbert Spencer (1820-1902) proclamé le utilidad comg -==-
principio de la ensefianza e influyd en la revisiéé de los pro--
oranas de estudio,

Y como término de este rdpido paso a través de la historia

pedagdgica, se hace mencidén de algunos pedagogos contempordneos,
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mediante los cuales la énsefanza se ha sequidc enriqueciendo, y -
los docentes conociendo y ®8plicando nuevas técnicas para la misma,

Al tenemos a los siguientes:

El maestro Ciro César Gallardo, en su obre: "El Lenguaje In-
Ffantil vy la lectura® - edicidn: 1.F.C.M,; con sumo acierto nos -
numera otras necesidades del nifio, que cuando son satisfechss o--
riginan un trebsjo escolar grato y fructf{fero para el educando y
el maestro; dichas necesidades son?
= 2l anhelo o sentimientg de seguridad,
= 1la necesidad de ser,
= la necesidad de amar y ser amado,
= la neceeidad de actuar,

- la necesidad de saber,
= la necesidad de avolucionar y
= la necesidad de satisfaccidn estétice,

Stanley Hall, con sus investigaciones sobre la actividad =e-
mantal del nifg y Willisms James con su concepcidn del aprender -
Como proceso active y de suma complejidad donde 8l aprendiz reci-
be, analiza, juzga, siente y decide, Esto 88, reacciona sdlo ants
situeciones que sntrafan problemas reales, Dieron ambos: Hall y =
James, un fuerte impulso al estudio de la psicologia del nifio y -
del aprendizaje; y se observa que coincidiendo con los esfuerzos
de los investigadores citados, surgen en los Estados Unidos y en
Europa les L;boratorios de Psicopedagogfa; igualmente se advierts
el fluir de rices aportaciones como las de Deuwey, Kilpatric, =--

Thorndike, Makarenko, Terman, Fresmsn y los pedagogos de estos =-
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Gltimos afics: Rafzel Ramirez y Celestin Freinet,
fafael Ramirez (18985-1959) dedicd su vida a la tarea de ---
construir, desde sus cimientos, la teorfa y la prictica de la =--
Escuela Rural Mexiczna, Ramirez se preocupa porgue el campesino
se eduque, adguierz los ccnocimientos necesarics para defenderse
de los problemss e injusticias gque se encuentraz en su vida, In--
corporaci6n del campesino y del indio a la civilizacién.

La idea cde Rafazl Ramfrez respecto a los maestros fue la de
que aparte de cumplir cen el rol de ensefiante, se convirtiera en
procurador de pueblos, lider del lugar, promotor del cambio re--
volucionario, gestor ds las reivindicaciones agrarias y politi=--
cas y eslabdn de enlace entre el campo y la ciudad,

Fide uma renovacidn de la escuela; transformar la escuela -
tradicional por una escuela activa, en donde los maestros cum---
plan con su ministerio, aplicandec las técnicas adecuadas para --
que los alumnos zdcuieran los conocimientos que les serviradn pa-
ra la vidas,

Rafael Ram{rez dijo cue las escuelas industriales, comer---
ciales y agricolas ser las Gnicas instituciones educativas que =
satisfacen las conficiones modernas de los pueblos.que, cansados
de vivir en medic del hambre y la penuria, reclaman a arites un
mejoramiento material y social, Este es el tipo de escuelas que
Ramirez deseaba cue se implantaran en nuestro pafs:

Celestin Freinet (1896-1966) [Francég ; introdujo en la en-
sefianza slgynos recursos con 8l fin de mejorar el proceso ense--

fianza-aprendizaje, Estos recursos didécticos son:



La imprente -~ con $stz, se pretendfa treducir 8l texto vivop ---
(expresidn el pzcen), en una pégina escolar; 8sto con el fin de
Sespertar el inter3s del nifg fara slsbors:s sus propios textos,
El texto libre - acuf el nife EXprese por wecgioc de la escritura
lo que piense; lo cue le zcuntece en sy cgsa, 2n lz cesllae, en la
escuela,
Correspondencia interescelar - consiste en un intercambioc de -=-
ideas por medio de escritos, con alumnces de otras escuelas, lo
que resulte interesante pare el 2gcolar; va nus por este medio
se conocen las costumbres y distintas cosas de otros nifice y =-o
sus comunidades,
Loe ficheros sutocorrectives - ponen a ja disposicién del nifg
diversos ejercicios cue les servirén de repaso sn les temas y =
dreas que més se le dificulten, Su originalidad reside en el he-
cho de que permiten a cada nifio trabsjar a su propio ritmo, sin
verse apresurados ni frenados per el nivel de sus compsfieros,

Como ss ve, pedagocos de hace muchos esiglos y padagogos =«
contemporéneos; sismpre ss han Preccupado parcue los rssultados
en el precesc enssfianzs~aprendizaje cada die sean mejores y a ~
los educandos se les prepare para la vida,

Todos coinciden con la idea de: "Mg $£-apsq LA ESCUELA DE
LA VIDAM,
A) Caracterizacién de 1le escusla tradicional y de la escuela —-

actual
Escuela tradicional

$0ué adulto de mis de cuarenta afios no recuerda cen pavor y

16



17

amargura la palabra "Leccidn"?. Un juicio del popular pedagogo =
de lz Universidad de le Habana, Profr, A, M, Aguavo, nos sirve -
para establecer el primer contactec con esta palabra. La leceidn

tracicional, dice, que no tiene aplicacidn en la Escuela Activa.
En esta (ltima son desccnccicas las leccionas,

£1 concepto tradicional de "Leccidn" 1o expresa, como la ~-=-
instruccidn que el masstrec da a sus discipulos; o un discurso -=-
sobre algﬁn punto o cuestidn; lq que el maestro ensefic a los a-=
lumnos para que lo estudien,

De estas definiciones destacan los conceptos: instruccidn,
discurso, estudio libresco; esto es: verbalisme, dogmatismo, re-
peticidn de lo gque se escucha o lee. E1 educando es ignorado co-
mo realidad psicobioldgica y social.

La leccidn tradicional fracciona el curseo en pequefias y nu-
merosas partes; en lugar de unir, dispersa, Esta es una de sus =
grandes debilidades,

La enssifianza fragmentaria y la realidad, sobre todo la rea-~
lidad mental, son antitéticas. Unos fendmenos mentales suscitan
otros; relaciones estructurales se establecen entre eilos,

La mente humana ~c es un casillero dividido en comparti-ee-
mientos estancos,ss al contrario, una unidad dindmica que opera
unitariamente,

€n el tradicionalismo, en las sscuelas, se acentuaba la en--
sefionza verbal y, en donde la autoridad del maestro se imponfs -
ubicando al nific en un estado receptivo y de obediencia; los a=--

lumnos debfan gusrdar silencio, sstar quietos en sus mesas, os--
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cuchar atentamente la leccién de su maestro, debian evitar que -
con sus movimientos, con su inquietud, con su alboroto, se per--
turbara el orden de la clase. Esta disciplina se cref{a que era -
el medio indispensable para que pudiera realizerse la ensefianza.

En aquellas esscuelas, la idea de disciplina llevaba impl{--
cita la de sancién, tortura, crueldad, ambiente claustral. Se a-
plicaban terribles castigos corporales a los nifios indisciplina-
dos.

Era muy complejo el sisteme de sanciones gue se empleaban y
que todavfa, libres ya de las crueldades antiguas, se emplean --
por muchos maestros,

No es posible hacer una enumeracidn completa de las sancilo-
nas que se empleaban en asquellos tiempos, Generalmente lops cas--
tigos tenfen la intencidn de herir al nifio en lo que podfa ser -
més greto y deseado por &1, Ademis de los cestigos corporales --
que causan un dolor fisico, existian mGltiples castigos ds ca---
récter moral: la privacidn de la liberted, la prohibicidn del -=
juego, del goce que groduce un espectdcule agradable, etc,., Es-=
tos eran algunos medios de coaccionar al nific haciéndole dominar,
mediante un esfuerzo dolorosc, las naturales impulsicnss y nace-
sidades de su vida gue le incitan a correr, a gritar, a utilizar
sus manos, a la risa y a la alegria,

Las escuelas eran inhumanas, porque mataban en el nifio y en
los jGvenes en general, lo cue eleva y exalta el valer humang --
del hombre; les ensefaba @ fingir y a encubrir sus sentimientos;

despreciahen la potencia de creacidn., Y todo ;para qué? para lo-
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orar unos nhijetives fazlsgs, aue no eran ciree cue lss celifica--

fn resuman, ls scucacion tradicicnal mires a lz infencia co-
wo un esztzdeo de imparf.ccidn, un estado incompleto; muchas de —-
sus précticss se hezar- =n sxplicaciones “rancamentea p=zsimistas -

de la naturalezz hurmana,
Zscuela actual

Como va se dijc: el concepto itrsdicieonal de ensefianza, carga
el zcentc en la pasividad del educando.

La ensefdanza actual er cambio, se& bezsa en la actividacz del
alumno, 8ste interviene er paralelo con el docente, Interviene -
en la eleccidn del zsurto, en la manerz de plantear y crganizar
la ensefianza, en la elabgracién de lo aprendide y en 1la evalua=--
cidén de los resultedos. £1 ecucando sroamiza nuevos intereses --
articulands &stos en el circulo de su experiencia, y colabarando
asi con el maestro en la determinacidn de nuevos problemas,

La pedagoois activas define la leccién comeo un problema, sa-
rie de objetivos, gque han de ser planteados y resueltos en cola-
boracidn: maestro-alumnos, y con el eficaz auxilio de métedos, -
formas, procedimientos y m=dios auxiliares; dentro de estos (l--
timos destacan: la biblicteca escolar, l2 correspondenciz esco--
lar, los ficherpos autocorrectivos, la imprenta y sl laboratorio
(auxilizres empleados por Freinet).

La escueles actual ¢ activa demuestra que el educande aprende

cuande lo hacs personzlmente por medies de la observacién, ma=--
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nipulacién, reflexidn y experimentacidn,

Que la ensefianza debe ser a la medida del nific, es decir,
adaptarse a la natursleza peculiar de cada educando; en grupos
de parecido tipo de inteligencia. Que junto & la formecidn in--
telectual, se pongan en prictica las aptitudes manuales y, en -
general, tode energia creadora; dado que la educacidn es vida y
prepara pera la vides, y &sta es colaboracidn humana; precisa -
socializar el aprendizaje, mediante trabajos colectivos. (por -
equipos), En fin, el nific no puede ser educado con acierto, si
no se conoce el desarrolle biopsfiquico de su ser,

Le padacogia nueva, mira a la infancia no como un estado -
efimero y de preparacidn, sinoc una edad de 1z vida que tiens su
funcionalided y su finalidad en s{ misma y que estd regida por
leyes propias y sometida a necesidades particulares,

La educacidn cdebe arientarse ng al futuro, sino al prassen-
te, gerantizando al nific la posibilidad de vivir su infancia y
vivirls felizmente,

La escuela no debe ser una preparacidn para la vida Onica-
mente, sino la vida misma de los nifios,

Esta posturs a Favor del nifioc se manifiesta de manera di--
recta cuando de planear su educacidn se trata. S5i la natursleza
infantil debe ser respetada, todo lo que sea actuq; sin contsr
con ella tiene que ser evitado; de aquf que se considere que no

hay aprendizaje efectivo que no parta de alguna necesidad o in~-
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terés del nific, defendiéndose de mansre explicita que ess inte--
rés es el punto de partida para la educacidn: "Si los nifios no -
inquieren el por qué de uns razén, no existe la posibilidad de -
dar una respuesta"z.

Sespecto a la libertad, la Escuela Nueva considera que: al
nifio es libre y debse vivir en un ambiente de libertad.

Como resultado directo de la libertad concedida a los nifos,
al masstro debes jugar un oapel muy distinto en la educacién, ===
Schmid indica con acierto, que la nusva pedagogia ha unidc los -
esfuerzos antafic separados entre el maestro y el alumno,en un ==
acto comin de cooperacién emprendido habitualmente, aunque no de
manera exclusiva, bajo l2 direccidn del docente, De esta manera,
la relacidn poder-sumisidn de la escuela tradicional, es sustitui-
de por una relacidn de afecto y camaraderfa que, incluso se pro-
longs mis alld del horario escolar,

El maestro serd el guia que va abriendo camino y mostrando
posibilidades a los nifios, pero sin que el primero imponga su --
voluntad, sino tomando en consideracidn las opiniones de los e--
ducandes y las buenas rslaciones existentes entre ellos.

Se pueden representar distintos tipos de masstros en rala--
cidn con el trato que tisnen con sus alumnos; as{ tenemos las —-
gsiguientes:

- MAESTRDS AUTORITARIOS 0 DIRIGENTES: Ejercen un control firme y

centralizado. Dirigen estrechamente los actos de sus alumnas;

"2 Claparede, E. L'educatidn fonctionnelle, De lshaux-Niestlé, p.
100
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ezllzsn teda la planszecidn de la class y <zr tedas las ardenes,

H
o

5cn moldeados ier un medio exiperte, €stos toman tcdze lzs deci-

siones; las <icen 2 los alumnes lo qus deben censar, asi como --
. . .

GuUe Pacer y céme ccrfortsrsa,

Er une clzee eutcriteria, ol macsire se le censiders como -

[ii]

el dnicc agente activo Yy & sus alumnos como receptores pasivos -
de infernecidn = instrucciones,

= MARESTRCS TOLE#ANTES C CCMELACIENTES: Estos maestraos van al ex—---
tremo opueste. Zn rszaligdad, nc dirigen en absolutec; se encuen--—-
tran presentes y puedern respeonder a las preguntas; sin embarqo,
dejan que los educandos sigan sus propias iniciativas, decidien-
do lo que desean hacer y cémo hacerlo,

=~ MAZSTRCS ATACANTEIS: Esta clase de maestros sismpre =stén en qua-
rra con el munde. Sch aguellos qus por cualquier motivo maltra--
tan a loe nifios (tirones de orejas, reglazos, bofetadas, ofensas
verbales, atc.).

Los maestros atacantes son hostiles, provocativos; rachazan
las responsabilidadse, atribuyen sus fracasos a les educandos; -
raramente admiten que estédn squivocados y =on moldeados por un -
ambiante dominente, inconsistente y éspero; descuitan sus frus--
tracicnes con los alumnoas.

- MAESTROS ELUSIVGS: Fueron criados en un medio de sobreproteccidn
y misdo, tienen pcca confianza esn s{ mismos, son dependientes; -
no les interesas ser investigadores, por lo mismo hacen de sus a-
lurncs unos seres irrespensables, insegurcs, flojos y dependien-

L
“es,
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- MAESTROS TRIUNFADORES: £l medio de estos maestros los impulsa
con entusiasmo hacia la independencia; tienen une elevada con-
fianza en si mismos, se manejan solos, son espontdneas y natu-
rales, son confiesdos y reservades; estdn orientados hacisa sus
metas; se centran en los problemas en vez de centrarses en g—-=-=
llos mismos; son creativos, tienen relsciones humanas profun~=
das y verdaderas; casi siempre estdn alegres, tienen compasidn
por los gue la necesitan, tienen 8tica profesionsl, son reslis-
tas, cesarrollan en forma positive su inteligencia.

Estos docentes contagian a sus slumnos su alegria, su se-
guridad, su entusiasmo, sus descos para el trabajo, su respon-
sahilidad; 2s seguro que los ecucandos de estos maestros, en -
su mayorfa adguiririn los conccimientas, habilidades, aptitu--
des; en fin, todas las actividazZes quacon su maestro emprendan,

- MAESTACS DEMOSRATICES: Sen los que desempefian el papel de 1{--
der democrdtico del grupo, Ls finalidad primordial de ellos es
dirigir a sus alumnos en el estudio de problemas en el campo -
de su ensefianza, En un saldn de clases democrdtico, las ideas
del maestro estdn sujetas tanto a las criticss de los alumncs
como las de 81, Lo mismc sucede con las ideas de los estudian-
tes, Ue ests forma; alumnos y mzestro aprenden juntos,

Cads tipo de docente ¢= los cue se han presentado, croduce
una forma distinta de situacidn dentro del saldn de.clases y ===
lleva consigo implicaciones definidas cue conciernen 3 la opi---
nidn del prorcio cdoconte scbre cdmo asprencen les ecucancas,

for lo gue se ha visto, alguna clase de profesores llevan a

, .. - . o
la préctice una cnsefanza activa en donde los nifios van constru-

119537
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yendo sus grogins tonucinisntes en ver oo que el maestro sz los
dé ya elsborados.

Rlguncs docentzs emplean niveles de actividad mds auténti--
cos de investigacién donde pueden cesplegarse: 1a reflexidn, 1la
cbservacidn y la experimsntscidn de carte ce lece educardos,

Se ha comprendido que una educacidn gque tiends a preparar -
Para la vids, no consiste en reemplazar los esfuerzcs espontinecs
por las tareas oblinatorias; las disciplinas necesarias seguiran
siendo mds eficaces cuandc sean libremente zceptadas,

For tanta, los métodos zciives nNa ccncucen en absoluteo a un
ingdividualismo androuiceo, sino & una educscidn de la autodisci--
piina y el esfuerzao voluntario; especialmente si se combine el ~
trabajo individuel y en equipc,

Los métodos activos son mds eficaces de emplear que los mé-
todos receptivas tradicionales, Por una parte, lecs primeros obli-
Gan al docents a un trabajo mis difererciado y atento, mientras
que dar las lecciones as menos fatigoso, por parte de los ssgun-
dos,

La pedagogia nueva o activa supona una informecidn mis pre-
cisa y un conocimients suficiente de la2 psicoleqfa infantil, as
por eso gue el maestrae dabe comprender las reacciones esponti---
neas de sus alumros vy, en cchsecuencia, obtener el proveeho nece-
sario de le que &1 considere irrelevante de ellas; en esta forma
el docente adquiriri mejores resultados en 21 2roccesc ensafianza-
aprendizaje,

Hay que sefialar, nao obstante, algunzs iniciativas importan-
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. . . \
tes, cows las da Freinet (sue ve se mencionaron antericrmentel,
Este pedagoyo pensd ante todo, hacer de la escuels un hooar

tividades gue siguierzr sstande en cemunifin con las de la -

Yeotividad, Su célebre ides de la imgrenta 2n la escuzls cons—

i)

izlmente instructi-

]

-~

oyw una jilustracidn particular, parc esp
vaj v& cue es evidente gue un nific que imprime por sf mismo pe--
quefios textos lleqgard a lser, escribir y utilizar la crtografia

de una wanera muy diferente que s8i ne tuviers ningunz idas scbre

cacidn de decumentcs impresos de les nue tizne -ue ser-—

e

=
1]
-y

abr
virse,
Freinet alcanzd estos objetives constantss de la escuela =-

active pensando sobre todo en el desarrcllo de los intereses y -

en 1z formacidn sociel del nifo,

3i los docentes nueremos que el sprendizaje escolar cumpla
la FTurcidn de ser utilizado en los contextos que sean nacesariss

y Otiles pare el incivicuo, este aprandizaje debe adquiriz ac =--
s6lo ur conecimiento determinadc, sino la posibilidad de recons-=
truirlo en contextos diferentes. Ce agui se llega a la cenclu---
sidén siguiente: si quaremas gue un concepto sea generalizabie, -
es necesaric gue el nific 2prends a construirlo; es decir, que sea
le ¢é la posibilidad de ssguir todos los pasos necesarios para -
su deecubrimiento (Fedegogfe Actual); en lugar de dirselcs ya e-

laberados (Pedagogfa Tradicional),



CAFITULC TI
FACTORES TUZ IMFLUYEN &0 LA NC ACRECDITACION ESCCLAR

"Zstudiar vy aprender s prepararse para --
contribuir después a los cambios sociales
gue mejaren al mundo, eso es lo que re=---
clzman los educaderes" Or, Innacio Chivez,

A} Factor psicoldcico

la psicologiz del educande seflala, fijs y treze la biologfa

pedacdoica, el sitio cel alumnc 2n la naturaleza, o mejcr dicho,
cdmo ec lz nztureleze crgénice en el pequefio. En genzral, puede

decirse que la vida orginica se explica por reacciones instinti-
vos; ante cierto esquame Je zstimulos se produce en 2lla un co--
rraspondiante escuem=z de rezzciones, £1 hombre tiene ur:z vicas --
ment2]l gque iacluye tarmic processos conscientes como inconsciantes;
se da cusnte no séle o Uz rercibe, sino de su relacidn con ---

cuanto le rodes d21 e2ntido dz su manara de ser,

<

(C6mo se realiza 2} Zasa-velvimionto psiquico del sducande?

n

tn 21 desenvolvinizric gsf-uice del educanco se prercise =--
conrutar dos series dz h2chos: lz primers comprence, aaguellog --

cuslzs zrece el Z-hitec de lz concierciz del

=

echos merenrs 2 lo

0,
5]

sujeto (eumento de corocimientos, fines, emociones estéticas, --
\ . . . s
etc.;. Forwan la segunca, cistios sucesos gue vienen 2 intrody—-

cir modificaciones cualitativas en las sptitudes psiquicas ad=--

endc éstes, nucvos mo

[

uir

4

iderles cyue van de acuerdo ccn las -

tapas que atraviesa el nido.

(1]

Lz inuvestigecidn csl zeserrollo psicolégico del pecuelio, ea-

. 4 .
tablece cde qué manera se desenvuelve @n generazl la neturazleza —-
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psicocorporal del alumno; perfirdos y uyrades de wate desarrolln,
relaciones entre el desenvolvimiento corpnral y el psiquice, 1las
cualidades y las desviacicnes tipicas del nide (voluntad, memo--—
ria, stc.).

€1 ambiente psicoldcico permite al nific deszrrollar defene-
sas en contra de todes los conflictos, contratiempos y sinsabo=-
res de la vida, tan intimamente influye este ambiente en &1 que
si es descuidado dicho ambiente, las defensas del organismo dis-
minuyen (temperatura, humedad, altitud, stc,).

Nos interesa szber en guéd =entido, los factores psicoldgicos
son de extraordinaria importancia para el desarrollo armdnico =--
del pequefio en relacidén con las perscnas que le rcde2an: en sy =-=-
casa, an la calls, an la escuela, fn este Gltimo lucar nos inte-
resa destacar las relaciones psiccldgicas existentes entre el --
nifio y su maestro, y zémo influyen estas relacicnes en la ng ge-
creditacidn escolar,

Estas relaciones entre el nifio y su maestro deben ser cor--
diales, de cArifio y de ccmprensidn en virtud de que éstas influ-
yen en el aprencizaje dal alumno,

Para Wallon {"Psicelegfa y pedagogia son inseparshizs, pues
se trata de dos momentos complementarios de una misma actitud ~-
experimental") wallom, H., Fsichologie et &ducation do L'enfancs,
1959,

JCdma particigan algunes maestres en la no acreditacién del
educando? En primer lugar: el empleo de una metodolegia inade=—-

cuada = cada 4rea de 1z ensefianza, la actitud hestil y desalen--
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tsdora qu= sdoptan con sus educsndos, las respuestas espontdneas
de los zlumnos aue muchas de las veces rechazan, las Pormas de -
control autoritarias cue emrplzan en el auls: las castigos, ame--

olpes quz aplican 2 los nifios, la falta de comunicacidn
con csios Ultimos v con los padres de familia,

Con todaz estss actitudes cue el docente emplea en el aula,
hacen quz loz ecucenceos lla2guen a amerle o aberrecerlo, as{ como
tzmbién a la escuala, For esto miszmo aparece la no acreditacidn
y le deserciédn,

Fara cue la ensefianze y =1 zprendizeje rindan frutos satis-
factorios, es necesario dsrle a2l educando likertad para expresar
sus pensamientos, idsez, inguisztudes y sentimientos,

€1 andlisis do 13 autonenis y libertad resultardn dtiles si
se hacezn destacar los nzcaniznos psicoldgicos de las diversas ==
relaciones cuc unen a3 los zlumnos con el maestro,

La autonomia en el aulas es importante porcue tiende 2 ense-
fiar a loé nifios 2 salir de su ecccontrismo y @ colaborar uncs --
con otros, cs evicante entances que el éxito de la sutonomia en
el espocto psicoldrico del escolar depende de los métodos emples-
dos en el plano intelectusl,

En las escuelazs en que se acentla la enscfiznza verbalista y
en las que el masestrog es autoritario, hace indtil el trabajo ce
investigacidn, quedando el nifig especialmente recebtivo. Puede -
decirse que el empleo de la autonamia serd mas difficil de gene=-
ralizar vy, por consecuencisa, vendrd el fracaso en el proceso ense-

fianza-aprendizaje y un alto {ndice de no acreditddos en el grupo,
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Por el contrario, en 1a medida en Gue se d2 maycr participa-

cién a la actividad cel nifio, en el trabajo individuzl y en equi~-
.pos para que investiguen por ellgs mismos, pere caon la gufa nece-
saria del docante; esta especie de libertsd intelectual favorece

indudablemente el &xito en el croceso ensefienza-aprendizaje,
8) Factor sducativo

La educacién labra el cuerpo y el a2lma del individue,

La grandeza y poder{o de lg= paises ha reposado siempre en -
sus sistemas eduecatives; por eso el hombre es la mejor riqueza de
un pais, no sus recursos materisles,

€l hombre es educado para algo; proceder sducativamente @—--
quivale a actuar en funcién de fines precisos. "€ducar, dice Man=-
tovani, es mirar hacia un fir y Procurar su realizacidn®l,

"La educacidn implica lo cgue nos 8s dedo naturalmente. La e-
ducacién es tarea de humanizac;én"2,

£l hombre es el Onico de los seres bioldgicos cue puede for-
Jjar su propie destino,

En efecto, cuesndo se habla del homtre er=ader de su propio -
destino, no se le toma como & un individuo aislade, sino como ==~
miembro de una comunidad en 1la Gue resuenan las aspiracionss, las
costumbres y tradicionss, 1a sensibilida& y el pensamientg,

For esto mismo, le cue caracteriza al hombre es e] rzsultacdo
de 1la aducacién que ha recibido, de 1a libertad y responsahbilidad

que le dieron durante su ensefianza,

1 Mantovani, Juen. La educacidn ysus Tres problemss, p. 89
2 Op. cit., pp. 90-9



€1 hcmbre mejor formado y desenvueltc, mejer realizado, ss-
Pira con mis =nhelc a su autonomiay mds reclama el derecho a e--
Jercer su fuerze creadora., Fero es ia socisdad cuien modala al -
hombre a su imacen vy semejanza; desde que nace hasts que muere -
el individuo estd sujeto a ininterrumpidas influencias de 13 co-
munidad.

La formacidn de las nusvas generaciones, exige la imagen de}
hembre que 1a sociedad reclama en una -época determinsda; sin ss-
ta imagen previa, la gestidn del educador 8s confusa y carente de
sentido y significacidn, ,

Es por eso que la forma de trato y relacién de los nifics --
con su maestro desde los primeros afios de la primaris, sxpresan
ya todo un concepte educativo; y, es la disciplina-control ds los
objetivos, la que da el tono a todg el ambiente escolar, la que
m3s directa y decisivamente influye en la educacidn y aprendiza-
Jje ce los alumnos,

Segin el sistema disciplinario que el docente adopte hard -
Posible el desarrollo normal dal nifio o 18 creard obstéculos, -
frustraciones y traumas que van a perturbar para siempre ese de-
sarrollo que es tods 1a agducacisn,

La disciplina que estd en contra de la educacidn moderna ss
la "externa", que también se le 1lama "coactiva®; ésta emplea =-
los premios y castigos y, aspira a garantizer el orden exterior,
formal; lo que cominmante se denomina orden material de las cla~
ses, Esta disciplina es impuesta a los educandos por agentes ex-

ternos ajenos a ellos: paores de familia, maestrpos, y otras per-



sonas, Su base principal es la zutcridad,

Con esta disciplina, empleadas actualmente sn algunas escue-
las, los pequeiios han ds guardar silencio, estar guietos en sus
mesas, escuchat atentamente las lecciones de su maestro, evitar
gue can sus movimientos, con su inquietud, con su alborolo, se =-
perturbe el orden de lz clase, S5in guietud, sin silencio, sin --
discipline, no podria existir la escuela, For esg, en una dege=—-—-
cripcidén de ella, uscribe Dewey: "La palabra escuela es, para —-
cadres y doczntes, sindnimo de disciplina; de nifios quietos, de
filas de peguefios sentados en sus pupitres, inmduviles, atendien-
dc 21 masstro y hablando sélec cusndo se les habla 3 91103"3.

Con esta forma de actuar, donde se emplean los castigos, se
tiene la irtencidn de herir psicoldgicemente al nific] ya que se
le priva de su libertad, se lastima su amor propio, se degrada -
su personalidad y se entorpsce su scducacidn y encefianza, que de-
ben ser llemas de alegria, de juego, de risas y de movimiantos.

En cambio} si 291 docente emples la "disciplina interna™ o -
"funcionsl", respende a un trato distinto de la anterior, Esta --
disciplina se funda en la libertad y en la autonnmia del educan-
d0.

En ella no son precisos: el silencio absoluto, la inmovili-
dad, no es necesarin emplear los premios y castiges.

Hay maestros que siguen empleando métodos coercitivos y ===

’ - .
dogmaticos que desaliesntan y deforman la conciencia de los esco-

3 Dewey, John, Las Escuelas de Mafiana, Trad. de L, Luzurizga, =
p, 74



laras, La livertad y la responsabilidad compartidas, son dos con=-
lumnas centrales de le dsmocracia, & nrado tal, que sin sllas no
tiens existencia la educacidn,

As{ pues, somoes libres para ser responsables) libertad y --
respensabilidad cestan la dignidad, la mfs preciosa de las cua =
lidades del hombre, Los nuevos métodos sducativeos brindan 1iber=-
tad a los educandos para aprender de acuerdc con sue aptitudes;
libertad para planear su trabajo, pars expresar y llevar a cabo
sus iniciativas, pare asocierse, ayudar y recibir asyuda, para -
ajercer su talento y su ingenio creadores, paras emitir opinioc =
nes, atc,,

Por leo consiguiente, cada uno de los sducandos lleva en su
manta un concspte de si mismo que se ha formado desde los prime-
ros afos. Entre los Factores gue contribuyen a crear este concep-
to, estd la respuesta de los demfs, Por ejemplo, si la respues -
ta de otros les dice que son inamistosos, antipitices, tienden a
aceptar ese concapto y conformarse a 61, Por el contrario, si se
les dice qus son simpdticos, amistosos, estudiosos, buenos como
serss humenos; es probable que se les graben los conceptos an -
tes citados y que se superen dfa a dfa,

Los docentes debemos contribuir para que los educandcs = ==
tengan ideas positivas de sllos mismos y se favorezca de assta -
forma la educecidn integrat ; respondiendo as{ al cancepto que

expresa: "Educar para la vida"$

4 Séneca, Historia General de la Pedagogfa, p. 203
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La idea gque tiene el alumnc de su perscna eas importante para
su salud mentsl y su rendimiente escolar, o viceversa, pars su -
fracase y reprebacidn durante uno o més grados escolares.

En el sula, el maestro deberi tener presente que siempre hay
alguien que enseiia o propicia el aprendizaje, alguisn que apren-
de y le que se aprends; pero hey maestros quejumbroses: los que
cen amargura constante claman que les alumnos ne astudien, que -
son indisciplinsdos, perezoses, irresponsables y asf sucesivemen
te,

Les docentes que se qusjen constantemente quz sus alumnes han
perdide su moral, ne son educsderss, sino instructeres, .;Per qué
en lugar de sus estériles lamentacienes no se autosnelizan, ne -
buscen las causas de sus fracases, no se comparan con les maeg--
tres responsables, trebajadores, eficientes, para descubrir sus
pPropiass deficiencias?,

Per afiadidura, sl ensefiader es reprobader. Muchas hemes teni-
de ocesidn de comtempler cen indignscién la sctitud negativa de
les Yinstructores' cuando dicen: "de cincuenta elumnes séleo pasa~
ren veinticince o treinta, Estes no san maestres, no cumplen cen
la misién que el Estade y la seciedad les ha encomsndade: que -=
los alumnos sprovechen, que aprendan, Este es semejante al médi-
te gue se envensciere de haber curade dnicamsnte veinticince en-
fermos de cincuenta que 1o visiteron.,

Que triste es ver a los slumnos que se enecuentran en manes de
docentes poco profesionales,

En resumen, el individuo es una fusidn de influencias moralaes,
sociales, polfticas y culturales que el régimen educativo ha de-

terminade llevar a cabo en &1,
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C) Factor socisl

Todas las actividades scciales gue realice sl nifo an 12 es=
cuela, en la calle o en su casa, han de realizarse en constante =
coarcinacidn, no han de parecarse a las mercancias que, guardadas
en ectantas estdn sislades tnzs <2 otras cor todo y hallsrse con-
tiquas.

Feroc tal coordiracidn o encadenamientog ha de hacerse sin —--
caer en forzamientos, sin tirzr de las orejas, sino procurandn --
que el nifip actde con espeontaneidad, sencillez y naturalidad,

En la ensefianza, ls prictica de diferentes actividzdes por -
parte del alumno se logra mediants el constants hacer del mismo,
pero agrupadas vy unidas entre si, por sstar en conexidn con el a-
sunto central del eprendizaje,

La escusls debe, dentro de sus posibilidades, formar sn el -
educzando un concepto del mundo, de la vida social del hombre y ==
hacer del pequefio un ser scciable, gue pueda desenvolverse en al
medioc social en que vive. .

Por esoc al nifio se le debe ensefar a trabajar por equipos, =~
con el fin de que adquiera el sentido de la socializacidn; coope-
rard para pintar el mobiliario, llever a cabo la limpiezs de su -
saldn y otros anexos si ss necesario, ornato de su aule o ds la -
escuela cuando se reguiera, revisidn de trabajos entre ellos mis-
mos, la puntualidad, aseo, para escenificar obras teatreles, poe-
sfas, etc, .

La mayoria de lss alumnos son naturalmente sociables, £l -=-

aislamiento es para ellcs mas fastidioso aiin que para los adultos,
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£l educador es respconsable del conocimiento de sus alumnos
y del conocimienta de las 3reas que facilitardn la seleccidn de
lzs actividades que lleven z ura organizecidn social, una crga--
nizacidn en la que todos los pequefios tengen la oportunidad de -
contribuir a algo y en gue las actividades en que todos partici-
pen ssan del agrado de ellos.

La educacifn es esercialmentse un proceso social; ests cua-=-
lidad se realiza en el gredc en que los esducandos forman un gru-
po comunal, £s absurde exzluir a2l docente de la composicidn de -
este grupo; como miembro mis maduro de &l tiene una responsabi~-
lidad peculiar en la conducta de las interaccionmes e intercomu--
nicaciones que ccnstituyen la misme vidas del grupo como comuni--
dad; el maestro'dobs actuar come el director de los procesos de
cambio en los cuelses toces los alumnos participen,

£l rifio censtituye la etapa inicial en la formacién del -—--
hembre, Le personelidad d=! ser humane se va perfilando dfa a --
dfa bajo la influencia del medig en gue vive y de la aducacidn -
que recibe,

De ahi la responsabilided de los adultos, la del medio so--
cial en gue se desenvuelve y la cerga de responsabilidad de la -
escuela, Perc la escuelz ss sdlc una pequefia parte en relacidn -
con las influencias poderceas que 8l sducando recibe a travds de
los medios extraescolares; alqunos de los cuales co%o el cine y
la tolewvisidn, por ejemplc, pueden dejar huellas definitivas que

beneficien o perjudiquen su vida,
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La ascuela misma depende en gran parte, de las circunsitan-
cias que la rodsan, as decir, del medic social creado por los =~
adultes.

Patricio Redondo consideraba de un modo peculiar las ine--
fluencias familiares y sociales, el ambiente an que el educando
vive, muches veces en una aectitud critica y de oposicidn a los
dictados que deforman la verdadera esencia humanas,

Redondo decf{a, que 8l ser humano @s un producto de las —ee
circunstancias sn que vive, y no ignoraba que &stas se 80diff~-
can y transforman por la actitud de los hombres,

La Pormacidn equilibrada y completa de la personalidad ers
su gran pneocupacién, vista como principio b3sico y fin deo la -
actividad docente: hombres fusrtes fi{sicamente, sociableg, bien
dotades en el plane intelectual, ejempleres sn su conducts, ba-
sada en los mds puros principios morales; personas con vna sen-
sibilidad bien desarrollade, con un profundo sentido attfsficé,
en la medjda de 1lo posible, en todos los aspectos de la vida —-
escolar,

Una gran cantidad de escuelas han ejercido siempre egsa —--
funcién, Perc de una manera mds conforme con lossiatemas auto—-
riterios del pasado; los actuales regfmenes educativos hacen un
llamado 2 la respongabilidad Yy a 18 solidaridad de los educane-
dos.

Se ha desarrollado una corriente redegdgice contemporinea
cads vez mias fuerte, que desea hacsr asumir a la escuela sy ===
funcidn de socializacidn y de preparacidn para una vida social

mds eonforme a las condiciones actualss de vida,
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Los pionercs de este movimiento habfan sido sorprendidos -
por la contracdiccidn qus existe entre ol régimen escolar y la -
morel qun le escusla ansefa, 3e les ensalza siempre a les nifios
los seneficios de la libertad, pero al mismo tiempo se les a—--
dizzirz a pensar v actuar como los sdbditos de un tirano,

Se habla ce solidaridad, de fraternidad, de un trabajo so-
cial ornanizadc on la actualidad, y muchos docentes fundzmentan
el trabajo escolsr sobre una actividad egoista, cads uno para -
sf y contra todos, sobre la emulacidn individual, le falta de -
libertad, la ausercia de responsabilidad y de iniciative con --
restecto & la colectividad escolar, la dependancia referente a
un saber y 8 un erden impuesto per el adulto; sin tomar en ===
cuerta las opiniones, deseos, virtudes,.,, de los educandos,

Lueco, bruscamente, los jdvenes son lanzados en la vida ==
libre y responsstble, sin que heyan hecho el aprendizaje real de
la libertad y de la solidaridad, iPor qué extrafierse entonces -
gue hagan un mzl uso de ella?

La =duceciér zue reciben los jévenes en las escuelas; &és=-
tas tienen su parte de responsabilidad por el buen o mal come--
portamiento de los mismos,

Las escuelas nuevas, tienen como principio la organizacién
de 1z clase como una sociedad en miniatura, donde el nifio hzce
el aprendizaje de las relacionss sociales: con consejos de g=--
lumnos, eleccidn de Jjefes, vigilancias de los estudios, rsspon--

sebilidades extendidas a los educandos de acuerds a su edad, --



trabsjo por equipes, ¢ actividedes colactivas, etc,,

La escuela actuzl tierde a la fcrmacidn dz un ser auténomg,

g

dotado de eepiritu critizo y de iniciativa, capaz cde determinar

ce y de disciplinzrse a:i mismo, de someter zus intereses y sus

L P4

puntos de vista particulares al interés general s tan necesa-

o

rio ésto a la vida solectiva y al prooreso de 12 sociedad; como
la experiencia de iz soliduridad y del trabajo en comdn lo es -
al individus,

Los nifics de hoy no pueden ser educadas como los de antes:
ya gue s estarfs er contra de2 1a pedagogfs moderna y sctiva; -

redundaria en periuvicio de los educandos V¥, For lo consiguiente

'Yy

influirfa en el fracasa del pracesn ensefianza-aprendizaje.

D, factor familiar

Causas atribuibles al hogar en el fracaso escolarj el ho-=
gar puede ser una fuente de desajustes en los estudios escola—--
res y las causes principales parecieran ser las siguientes: fal-
ta de est{mules por parte de los padres, da amparo en los momen=
tos diffciles, abandono moral, sobreproteccidn, excesoc de ocupa=
ciones, carencia de condiciones materialas, inestabilidad econd-
mica y emocionel de los padres, falts de autoridad paternal, =--
falta de comprensidn de los padres hacia los hijos, padres desu-
nidos o saparados, etc..

Los masstros se epcuentran en la mejor situacidn para obe-
servar los sintomas de maltrato del nific. Ellos ven 3 sus alume
nos dfa tras dfa ys con frecuencia dialogan con ellos con &} =

fin de aconsejarlos de la mejor forma, A continuacifn se pre---
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senta una lista de indicadores de necesidad de proteccidn a los

nifos, dictada por "La Divisidén Infantil de la América Humane -

Associatidn", dirigide 2 los docentes, administrsdores de ss—--

cuslas, enfermeras, psicdlogos y consejeros, debido a cue pue--

den ser de cran valor para todo el personal escolar;

- un nifo que llege demasiado tempranoc a la escuela y flojea --
después de las clases o durante allas sin razdn aparente, —--=
puede mo sar viste con agrado o atendido bien en el hogar, es
posible que odie su casa o le dé misdo llegar a ella

- un nific que esté desaseado, insdecuadamente vestido y si se =
nota que otros nifios no quieren sentarse cerca de &1 porque -
creen que huele mal; decididamente estd descuidado

- el pequeiio que, en mds de una ocasidn tiene moretones, ron---
chas u otras lesiones, ;dird como se los hize? ;se gusjara de
ser golpeado en casa? g estard siempre peleando con sus compa=-
fieros

= un alumno de conducte hiperactive, agresivs, desorganizada y
destructiva; quizéd ésté expresande su propia hostilidad, re--
flejando el ambiente de su hogar o pidiendo atencidn y ayuda,

- 8l educando que es reservade, tf{mido, pasivo, psoco comunica--
tivo, Lo mismo si es demasiado obsdients en la escucla o de--
sobediente, se encuentrs sumido en su propioc mundo interno, -
cree que éste es mids seguro que el real, Su mensaje se halla
8n su pasividad y su silencie

- el alumno que estd desnutrido, ;cudl es la razén de este pro-

blema? seguramente es la pobreza o descuido de sus padres
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- el pezire cue s2 veelve fasultante con los hijos cuzndo le abor-

iz consnltarle 21gdn problema

dan con el proodsitc

- el pacre cur es cesasesdo y Que huele demasiado a» alcohol, es —=

[
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maltrate ¢ sus h
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o8 g% L2 gesenpe’dzr un pap2l més antivo en la
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lucha contra 2l maltratc infazntil., Los docentes debemcs Sacer ver
@ los padres de familiz gue, tcoo viclencia encendra viglencia, -

menta el cdescuico, que el castigo corperal, --

-
n

que c©l descuido al
muches de las vices a2s innzcesaric para los hijocs, yz cu= es de--
¢radante = ineficaz ccric préctica disciplinaria,

Muchos ¢¢ los pair2s cus descuidan e sus hijos, en realidad

se estardn ciciende: "Tengo preblemas cue no puedo Cerles solu-~e=

mis hijos", Cualguierz que sea la fuen-
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te inmedieta <z dificulted, el gsdrs se sientes frustrzdo Yy 8 vee=
ces sin ayuda; gero vastz con un poco de apoyo y compransidn gue
se 1= dé pars cue pusde cambiar su forma de actuar,

Le escuszlz complements al hogar; es la institucidn que com=-
pensa las linitaciones cel mismo, Cfrece a los nifies una seguri--

dad distinta de las cue le proporcionsn los padres, porcue desa-=-

rrolls en =quéllos el santido de pertenaecer a2 un orupa cuyo fun—-
cionamientc y hienestar depends de los esfuerzos gue despliegue -
cada rifa,

Ctre de los fasctores gue influye en el fracaco escolar, tie-

rne aoricon de cerdcter naatalj; 8lgunos padres no se psrcatan de --
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on s2ree Sumanos, acos2dos Por necesidaces y sacue
cidez por smociones semzisntes a las del acultc y cuz viven en u-

na sociedad donde se las tiene poco en cuenta, Los nifos pueden =
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sentirse infelices 2 causa de cuslquisr problema, con la psrticu-
leridad de gue suelen ser incapaces de entenderlo siquiera, mu---
chas veces de comunicarlo y menos de resolverlo,

La felte de carifia, el rechazo, la inseguridad y, sobre todo,
los hocares divididos afectan el rendimiento-del nific en sus es==-
tudios,

Fera los padres maltratadores mds abrumados por ls culpa y -
el remordimiento es muy dificil encontrar ayudaj; pero las insti--
tuciones resulta més dificil descuhbrir a esos padres (DIF y otros).

A pesar de tales dependencias y, ocasionelmente e causa de -
ellas, los padres abusivos que angustiosamente buscan ayuda pue--
den en la actualicdad encontrarla, Hay muchas personas gue no bus-
can la syucds necesaria y, la mayoris de ellas siguen maltratando
severzmente a sus hijos, Este ciclo de violencia, se refleja en -
la conducta de los educandos en las aulas; es aqui donde el do--~-
centz debe poner en prictics sus conocimientos y hsbilidades para
dar solucidén favorsble a tan grave problema; ya sea en asambleas
con los padres de familia o en orientaciones directas can las ===
personas involucradas; participando adem3s: psicdlogos, masestros,
médicos, trabasjadoras sociales, etc,.

El maltrato no es un asunto claramente definido de interac--
cidn entre el padre abusive y £l nifie cbjeto de abuso, Es un a---
sunto gque involucra a toda la familia que, pueden o ho, ser part{-
cipes activos u observadores, Aunque es cierto gque el maltrato, -
en especial el fisico, es dirigido primordialmente contra e{ pe=-—

quefio; ha ocurrido con frecuencie que el nifio que es sacado del -
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hogar, en que ha sido victima dsl maltrato o que quizé hasta le -
hayan quitadoc la vida; ha sido resmplazado por un segundo nifio y
a veces por un tercero. Es diffcil imeginar todo lo qus el ambien-
te de falsedad y terror puede hacer a la nifiez que forma perte de
61, que ve lo que estd ocurriendo 2 uno o més de sus hermanos y -
que tal vez se pregunte si pueds ser sl préximo,

Ya sea el primer blanco o no, tiene muy pocas posibilidades
de desarrollarse {ntegramente, Los sobrevivientes no son necesa-=-
riamente los afortunadeos, ni es probable tampoco que la sociedad
se enriquezca con su supervivencis,

Este enfermedad del maltrato ylal descuido del nifo, si no -
es adecuadamente manejada, tendrd concecuencias criticas,

De igual modo que los nifios maltratadoes del ayer son los pa-
dres maltratadores de hoy; los nifios maltratados ds hoy serdn los
padres maltratadores del mafiana, Esto se repite de generecidn en

generacidn,
E) Factor afective

S, Neill opina, que la mayor parte de los problemss de la —-=-
conducta infantil son fundamentelmente problemas suscitados por la -
falta de afectoy amor} si un pequefio se siente amado y animado para
hacer cuanto é1 quiera con tal que no perjudique ni moleste & los
demds, se convertird en un adulto responsable, equilibrado emocio-
nalmente y feliz, El nifio educado en una atmésfera de afecto, no -
necesita que el maestro le diga lo que debe estudiar; si se educan
las emociones del bequeﬁo, el intelecto se cuidaré sclo.

"Cusndo la emotividad es libre, el intelecto actls por cuen-
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ta propia, y un nific que es librs emocinn=lmente sabe esconer &l
tipo de estudio que a é1 mis 12 conviene ¢ le interesa"s.

FF1 afecto da origen 8 la seguridad, Es evidente que el cari-
Ao 2c indigpensable no sdlo pars el desarrollo mantal del nifc, =
sine tamtién para su crecimiento ffzico, €s necesaris cue los pa~
dres muestren su amor al hijo; lo mismo en la escuela el maestro
debe prodigarles afectec a los ejucandos, para nue 8stos s2 inte--
resen 8n lo que se les enseifia,

El amor es alge que no puede darse por supuestoc en forma pe-
riddica a las nifios, necesitan sentirlo cada dfa de su vids, lo -
mismo cuando triunfan oue cuvando fracasan, Dada la importancia ==
que tiene el carifio, todas las amenazas de retirdrselo a los pe--
quefos son totalmente dasaconsejables;

La sleqris vy buen humcr, son sntre otrss, cualidades del --=
buen maestrao, la alegriz es el gran catalizader de la educacidn;
cartera afirmacidon que muchos docantes no han meditado suficien--
temente y gue por lo mismo no le llevan a la prictica y fracasan
en su ensefianza,

La a2legria del educador es un hecho espontdnso de su psrso--
nalidad; es 13 expresién de su afPecto y simpatfa hacia la vida y
sociedad, haciz el nifia y le idea de progresc humanc. Es por ellg,
que 1a comunidad educativa constituida entre maestros vy discipuvliee
séle puede florecer en una atmésfera de idealismo, en la creancia
més firme de 1a realizacién de los mis caros ideales de la huma--

nidad,

5 A, 5, Neil), Coreszones: no cabeza..., p. 50,



tzctc ooderlcico, 2co-8s 1z nabilides en la actuzcidn de los do-
4! »
Centes pera con sus alu-ros: de una observacidn de las complejas

circunstzrciss en cuz se g-osra 21 procesc enseﬁanza-aprendizaje,

[

de la intelige~te zypiicecidn de los Procedimisntes psicolégizos
del doc:nte dentro 1%

€] meestrc debe Preocuparse perque el nific desarrolle su --
Fropia avtonoafa dentre 42 un marce de relzciones de resgeto en-
trz 81 v lcs adultos y 2antre los mismos niifios, de tal mode gue -
adouiera uns estabilicac enccional gue le permita expresar con -
seguridad y corfiznze sus ideas y afectos,

tste os unc de los obietivos cue el docente debe propiciar
en zlto grado, les accieores d2) pequefic sobre los cue lo rodean
¥ en general sabre su redic ambiente; debe animarlo a que se ex-
prese con seguridad y libremente, asi como atender su creativi--
dad, iniciativa y curicsidad, procuranceo en general cue se de---
senvuelva en un ambiente llang de afecto,

Lo dnico necesarip al nifie, vy 2 todo ser humanao, es sl res-
Peto 2 su personalidad vy, pPor consiguients, el afectoc y compren-
sidn de los miembros de las constelaciones familiar, escolar, y
comunal,

Sobre la necesidac afectiva del nifie, se considera que &ste
no séle identifica el acto de la nutricidn con la satisfacecidn -
cel hembre, sino tambiér con una expresidn de carifio, Fara el --
infante, al alimentc es idéntice al amor. Pueden surgir situa—--

cicnes en las cuales, no obstante la mejor alimentacign Yy la ===
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existencia de dptimas condiciones higiénicas, persista su hambre
y, quede sutzlimentade animicamente, Las consecuencias se mani--
festarén en el planc oragdnico, es decir, nos hallaremscs ante un
modelo de enfermecad psicosomidtica,

El rsicoanezlista norteamericano René Spitz examind lactan—-
tes criades en un instituto que disponia de muy poco persocnal, -
de mcdo que leos nifics no recibian ningune demostracidn de afecte,
Sin embargo, desce el punto de vista higiénico, habfa abundancia
de todo. 3i estos nifiocs permanecian en estz situacidn mis de cin-
co meses, moria un cuartoc del ndmeroc total, afectada de trastor-
nos digestivos irreparables, el resto presentaba graves dafios a~
nfricos y ffsicos de cardcter permansnte, Spitz, en un intere---
sante experimento observd que si se aumentaba el ndmero de BR===
fermeras, cz modo que cada nifio estuvizra en brazos mientras se
le alimentaha y siempre que las enfermeras se ocuparan de los --
nifies con une sonrisa en los labios, no se presentaban dichos --=
trastornos, y los existentes desaparec{an siempre que no tuvie-=-
sen rds de cinco meses de duracidn.

En la escuesla, el maestro también tiene la misidn de obser-
var a sus alumncs y el medio familiar del que proceden, con el -
objetc de entenderlos y comprender sus problemas y conflicteos --
para educarleos en fcrma conveniente, sin olvidar su catzgorfa ds
miembros de la seciedad,

La personalidad infantil en sus mOltiples Pacetas: cardcter,

intelicencia, mimica, actitud socisl, etc,, es el producto de la
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maduracidén provecada por el crecimiento ¥y por la interaceidn en--
tre el sujeto vy su mundo circundante,

En este crecer del nifio y del hombre, debe hacerse una dis--
tincidn entre las reacciones internas que preceden el crecimiento
del pecuefio; y las externas para estudiar su conducta con 21 fin
de adentrarse al conocimiento total del nifio, indispensable para
todo "sducador.

35i fuera del ambiente escolar, el nifio se halls agobiado por
emociones muy intensas, es el maestro quien ha de colocarlo an ==
circunstancias teles que el educando percibs la realidad objetiva
y equilibre inteligentements su estado emocional; prodigandosele
todo el afecto y comprensidn posibles.

Rlgunas de las emociones intensas que oprimen al eduecando y
que influven en su bajo rendimiento escolar son: pereza o desidia,
complejo de inferioridad, mal estado de salud, no sesber clmec es--
tudiar y aprender, exceso de timidez, falta de interde por lo que
la escuela le ofrece, bajo coeficiente mental, inadaptacidén a cier
tas asignaturas, a la escuela o al maestro, etc..

Ltos sintomas y las alteraciones de la conducta que un nifo =
eventualmante desarrclla no sdlo dependen de las influencias mor-
bdgenas que interfisren con su desarrollo y la expansign produc--
tive de sus potencialidades, sinc también de ciertas propensio--
nes inherentes a su dotacién genética, Como resultado de ambos -~
facteres, un nifio reacciona preferentemente coan conducta capri---
chosa y antisocial, otro cen tendencias autistas y otro mds con -

inapetencia anermal o cen tartamudez,
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F) Factor econdmico

Es ldgicec gue, la huella que las condiciones econdmicas dejan
en el individuo sea profunda y duradera, puesto que ni un sélo as-
pecto de su vide escapa a su accidn. Tanto si el hombre es provin-
ciano o habitante de la gran ciudad; como si es agricultor u obre-
ro, industrial o si queda relegado a la vida obscura, silenciosa =
de la comunidad rural, o su casa es la calle y su lecho las duras
lozas de la misma, Ah{ donde esté, joven o viejo, nific o adulto, -
sobre é1 grsvitard sse mecanismo complicado de la economis que no
respeta edades, aspiraciones ni angustias, en primer lugar,

En segunde lugar, este conjunto de circunstancias que forman -
el factor econdmico del medio ambiente social, debe su poder y su
fuerza de acecidn 2 los hombres que actdan sobre todos los aspectos
y actividades de la vida humana, tanto fIsi;as como intelectuales
y morales, En ls vida diaria, se advierte que puaden..  cbservarse
dos mundos difersntes cresdos por las circunstanciss econdmicas --
entre los grupos juveniles,

En tercer lugar, se sefiala como un motivo preponderante y de-
cisivo de la accién econdmica sobre los hombres, el hecho induda--
ble de su duracién, Desde el momento de nacer, las circunstancias
econémicas en gue el padre y la madre realizen su funcidn creadora
marcan en el nuevo ser el impacto de su accidn. La salud de los -
Progenitores gue tantas vecss se altera por las condiciones scond-
micas de la vica, y no sflo por la miseria, que es causa ds la ---
desnutricidn y de tantas otras enfermedades, sino también por la -
abundancia que engendra lacras como el slcoholismo y otras de gra-

ves consecuencias en los hijos,



21 factor eccndmizo ejerce su jnfluencia sohre ~=
las rondicinnes fisicas del individuogen primer lugar, por su ac--
I3 I d
©idn esbre el desarrollc: la talla, el peso, lps perimetros tord-

cices, otc,.,, cue guatrdan una relacidn estrecha con los factores -

-+
o
BLY

harsditsrios; son 12 alirentacif®n, cnn 2] suefig realizedn en con-
diciones sdecuadas, con el trabajo esxcesivo, com el tratamiento -
de las enfermedsdes y con ctros Factcores cue mantienen la norme--
lidad del desarrolleo general o le retrasan y entorpecen,

fsto se avidencla por jas diferencias tan profundas gque ---
existen entre los nifios de las clases scomodadas y los de lag ---
clasas humildes; en 1s talla por ejemplo, se observan diferencias
de dos o tres centimetros a faver de los escolares econdmicamente
favereeides,

£n segundo lugar, las condicicnes econdmicas marcan su pode-
rosc impacto scbre las anormalidades y las enfermedades que aque-
Jjan con mayor frecuencia 2 los sectores diversos de la sociodad.

Es clarec que las 2lumnos de cualquier grado de la primaria -
que pettenecer a los sectores mis modestos, acusan mayor irregu--
larided en la asistencia a clases, y asto ocurre porque -ademds -
de otras razones- su salud se resiente con la Fatiga que produce
el trabajo escolar, y con el desgaste y consumo de energias on --
actividades domésticas,

El factor econdmico influye tambidn sobre la capacidad, el -
cardcter y las fermas de la inteligencia; en este aspecto, las --

diferenciss son marcadas entre los nifios de los dos sectores de -

referancia, en aspectas comp el deserrollo de las capeacidades in-
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telectuales y 2l disfrute do Ins Srincipales instrumentos O 1a =
cultura; los alumnos mis desprotegidos no tiemen la cportunidad -
ni el acceso a las fuentes biblicordfiras 2cma sucede con les del
otro sector. 3Sin umbarco cuentar con la nbeervacidn de l1a natura-
ieza viva de Jas cosas; e=f por ejemple: zratemplan las estrellas
en tode su esplendor, observan el nacimiento de los animales, ven
crecer las plantas, se bafian cuon el ziua natural cel arroyo, etce

Todo esto lo hace sin la impasicifn autoritaria del maestro
¥y sin tenetr que ssistir = ura Libliotecs para consultar estos te-
mas que libremente contempla con el valsr de 1o natural,

Los alumnos vue serterecen a los mds modestos estratos so===
ciales, puede fecirse que con muy limitadas excepciones, viven -
entre el vizic y la inmcrzlidad; el hachs de dormir en piezas re~-
duecidas, de tener que cobijsrse en dormiteorios coleectivos donds -
conviven con cerscnas de diferents $BXc, abren prematuramente los
ojes de estos muchachas, a todo lc que ccnrstituye las Pormas de -
la sexualidad normal o parvertida, Fara sus ojos, su edad y sus -
cordiciones serf inu2l porque se dardn :uenta birbaraments da lo
que de otro modo deber{a llagar s su conocimiento, por los cami--
nos de 12 mds pura y limpis comprensid-r,

S5e crea as{ por tanto, un sentimiento muy complejo cuyas in-

P4

-

oredientes prircipales son = veces la d cvarquenza, la deshonese-

[b]

tidad y sl asco, pero siempre rodeadec tcde -1lo de um desconoci--
miente moral que hunde a les seres en al vieia,
Traslademos aharz sste panorama al horizonte ds la docencia,

Escolares que 1o tienen todo, que acuden a3 la escuela hien -
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alimentedos, bien vestidos para resistir las inclemencias del =---
tiempo, descansados por dormir en habitaciones saludables y en un
medio cuys economia facilita su desarrolle normal, Estos escola--
res disponen igualmente de escuelas bien scondicionades gue se ==
crean y se sostienen para que sus alumnas no se vean obligados a
soportar el contscto con los nifios que por su suerte no tienen ==
més instituciones educatives a las cuales asistir que las oficia-
les, en cuyas aulas se han forjado no pocas conciencias y perso--
nalidades extremadamente valiosze, en muchos y variados aspectos
de la vidas,

En estas sscuslas oficiales, encontramos los maestros hondas
y profundas diferencias entre unos alumnos y otros, en relacidn -
con la situacidn econdmica de la familia,

tstos infantes desheredados gue son victimas de todas las --
privaciones, errores y perjuicios cue acarres la inculturas, cons-
tituyen el conjunto de seres abanconados gque no van a la escuela,
porque entre otras razones, necesitan lanzarse a la vide con la -
finalidad de ohtener un pequefio ingreso y ayudarse a s{ mismos y
cooperar de esta forma al sostenimients de su hogar,

(Fodrfa todo esto que somerzmznte se enuncia, dejar de gra--
bar su huella en los seres humanos?

¢Fodria olvidar todo esto el C€ocente, pasarlo por elto en la
tarea creadora que le est3 encomendada respecto a ;us alumnos?

Ni lo uno ni lo otro es admisible, porque aln cuando hubiera
un sdlao docente gue, desconocedor de las influencias que el factor

econdmico ejerce sobre los hombres; ahi esterfa presente el heche
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mismo de las limitaciones impuestas a su trabajo y a8 sus resulta-
dos, cuando se encontrara ante grupos de escolares desnutridos, -
fatigados, descastados por una vida miserable y a los cuales no -
9e puede exigir la atencién, el interés ni la disciplina hue ese
mismo docente podris lograr sin mayores esfuerzos con nifios de --
situacidn econdaica desahogada, Cudntas veces se culpa a un pa==e
quefio de indisciplinado, hasta deincorregible, sin haber pensado -
antes de lanzar tales objeciones ddnde radicaré la cause de tales a-
nomalias aparentes, Y si profundizamos 0 simplemente se 1laga a g~—=
quel infante cuya conducts es tachada de indisciplineds, acusada de -
desobediancia y penetramos en el recinto de su familia, hallaremos --
gue en 61 triunfan no el cuidado caerifioso de los hijos que exigen -
tiempo y dinero, sino el abandone Yy muchas veces la missria que -

origina problemss graves y desviaciones de tods clase.
G) Factor cultural

Una c¢ra” cantidad de doccntes y padres de familis niegan la
libertad al nifio, es por eso que los sducan mediante e] control -
interno basszdo en el temor, el castigo, el premio; como si el ni-
fic no tuviese ese derecho a la liberted gue tiene todo ser humano,

Los pacdres muchas de las veces eligen por los nifios, les im-=
pon-en lo que aellos les guste, eecocen la ropa que han de vsar, los =
zapatos que han de calzar, lss diversiones a que han de asistir,
los deportes cue deben practicar, la carrera que deben 88t U===
diar y lz chica con que tienen que casarse, Algunos logran su in-

tento a coste de 1a infelicidad del hijo que se pliegs pssivemen-
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te al autoritarismo paterno; otros se alarman porque el hijo se -
revela, dando asi muestras de salud mental en su legftime oposi--
cién a los deseos arbitrarios y despdticos de sus padres,

Es necessrio el control externo al principio de 1s vida del
nifio; as{ como también el interno, basado en el temor al castigo
o a8 la ésperanza de la recompensa, ya que serfa Perjudicial para
el chico dejarlo en completa libertad y que la confundiers con --
libertinajs,

Hay padres de Pamilia y maestros que saben que 8l nifio debe
tener libertad y opinen que esa libertad la debe ir ejercitando --
Poco a poco; algo as{ como un misculo que se educa a base de e-=~
Jjercicios, una vez Portalecido puede emplearse en cuslquier otra
tarea, Por tanto, esta clase de padres y docentes praeparan al ni-
fio en un sinndmero de précticas que le serdn provechoses el dia -
de mefiana, le aconsejan que debe cumplir con sus trabajos que le
dejan en la escuels, perque se piense que en este forms el nifig -
se hard responsable; que debe cultivar la limpieza f{sice porque
as{ obtendrd 1la limpieza moral; se le induce s que practique de--
portes, porque solamente as{ tendréd un cuerpo y uns mente senos; -
se le sugiere que debe saber escoger e sus smigos, ya que si an-
da en malas compefifes, é1 serd como elleos; se le dice que debe =-
respetar las normes establecidas en la escuela, en la calle o en
8U case, porque todos estamos obligedos a hacer lo'que desesmos -
pero sin molestar a los dem3s, Para gue el nifio crezca y sigs ---
practicando éstos y otros hébito:, los padres y educadores debe--

rén fomentarlos dfa a dfa, También se le debe inculcar el aprecio



Laos valeres culturzles cempranden 12 necesidad que tiene el
ser humanc de lser, estudiar vy aprender,

Les valeves sccicles estén censtituidos por la necesidad de
pertenecer a un orupo, participar en él1, conformarse con é1 v ser
agrovade por sus miembros,

Los valores merales inducen al nifio y al adulto a respetar -

le libertad, 12 fort

W

lzza y 12 justicia.

Los valares persenales hagen cue 8l peguefio se cree la nece=-
sidzsd de cerific hecia les demés, de seguridad personal, de acep--
tacidn, de independencia, de integrided y expresién,

Los valores estéticos invitan 2l alumng a ser creativo, a --
tener gusto per lz buens misica, la esculturae, la arquitectura y
la pintura,

Si el nifg sabe apreciar y llevar e la préctica estos valg--
res, es seguro que va a encontrar la felicidad que toda ser huma=
rno desea tener,

Los docentes deben Pr2ocuparse por la superacidn de los sdu-
candos en tcdos les aspectos, ys que sn las manos ce los primeros
8std el triunfo o el fracaso de lps segundos, Es deber de los g~e
Cultos, orientar 2 lgs miembreos de lzs nuevas gensreciones en 1la
comprensién y adquisicién de la cultura y, gue Bstos conozcen los
diversos medigs aue sirven para transmitirla. Por ejemplo: ls ra-
dio, la televisidn, el cine, lgs juegos computarizadgs y ctros; =

tienen su mejor péblice antre los pequefios, los adolescentes y los
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jbvenes, pues toman de los personajes caracterizados los modelos
para autorrealizarse,

" Seglin Adler, los problemas de los adolescentes y los jéve=-=
nes son de tres dérdenes: su ubicacidn en el campo sociel, en el
profesional y amoroso. En las pelfculas encuentran soluciones, a
veces a la manera de las tragedias griegas, en otras ocasiones -
con final venturoso vy, complejas y desajuatadas; y muy pocas en
donde las soluciones son equilibradas, tendientes a mostrar el -
camino por seguir, Le Fértil imaginacidn del nifo, del adoles—--

cente y del joven, su fantasfa desbordante, le revolucién hormo-

nal producida por su organismo, el hecho de sentirse muchas de

las veces los héroes, protagonistas de las series que ven, las

vuelve discipulos del cine, de la radio, de le televisidn y de
los juegos computarizados en donde por lo general, se rechaszan -
Programas correctamente orientados, para ofrecer sl piblico ejom~-
Plos del fomento de los epetitos desenfrenedos y hacer publicie=
dad a productos que intoxican y perjudicen la salud,

¢Qué hacer? ;0ponerse al desarrollo de las técnicas? iPedir
junto con Roussesau le vuelta a la naturaleza? Ninguna de estas -
soluciones resuslve el problema, El devenir histdrico no ha po==
dide ser frenado ni siquiera en tiempos de la iﬁquisicién; el --
ascenso de la era técnica y de la cibernétices continuar6 El =--
mundo de ayer se romp®. pare dejar peso al mundo de hoy y del --
futuro; la rupture necesariamente es y serd dolorosa pera lag ==

generaciones en transicidn,



Urge pues, snalizar con mayor profundidad estos cambios vy,
son los docentes los que maycr interés deben ponar en ellos pa-
ra transformsr las mentes de los educandcs, sembrando en ellas
ideas positivas que les sirvan para superarse dia s dia; pues -
de lo contrario, si se les dejs ver y llevar a la practica los
progrzmas negativos gue escuchan e ven per estos medios de cemu-
nicacidn; el maestro esterd contribuyendo al fracaseo del proce-
so Ensefanza~Aprendizaje.

Algunss diferencias entrs Educacién y Cultura son las si--
guientes: 1a primera se descubre en el hecho de que mientras la
cultura es un fendmeno histérico, la educacién es un fendmeno -
del presents, cuyas proyeccicnes se lanzan al futuroc., La segun-
da diferencia se fundz en que mientras le cultura tiene comeo fi-
nalidad la crescidn, la produccidn, la transformacién en todes
les aspectos y actividades de la vida del hombre, la educacién
tiene como dltima finalidad la de exzltar y dirigir el desarre-
110 humano para hacer al hombre més activo cada vez sn esa laber
de creacidn, Lonsiste la tercera diferaencia en que la realizg--
cién de la cultura corresponde muy especialmente a la generacidn
adulta, capacitada ya para la actividad creadora, fecunda, mien.
tras que la accién de la educacidén se realiza muy especialmente
también sobre las generaciones jévenes, no formedss aln., Y se -
dice muy especialmente porque la accidn de la educacién y su in.
fluencia dura tante como la vida. Fero son les nifios, los ado--
lescentes, los jévenes, los que por razones bioldgicas, psicolé-
gicas y sociales principalmente requieren, reclaman y tienen de-

recho al servicie de la educacidn.

1]/ —

119637
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H) Factor alimentacién

Respecto a la alimentacidn, los nifios y jévenes de inferior
situacién econdmica, se resienten en su normalided de desarrollo
no s6lo por la cantidad de alimentos que reciben, evidentamente
insuficiente para satisfacer sus necesidades y exigencias orgé--
nicas, sino sobre todo, por la calidad de su comida que les hace
estar en un constante déficit respectoc a sus necesidades y a su
recuperacidn, por lo menos con un indice medio de vitalidad,

Pero a2 la insuficiencia y a la calidad de los alimentos hay
que agregar un factor que disminuye aln mds la posibilidad de =--
una nutricidn mediznamente adecuada: nos referimos a la falte de
pureza y de higiene en los alimentos que se ingieren,

Con frecuencia, las familias mal dotadas econdmicamente, --—
adcuieren alimentos a bajo precio por ester ye en proceso de ---
descomposicidn y adulteracdos para lograr un absratamiento que --
estd en relacidn con su Infima calided,

Son frecuentes toda clase de asnomalfas gdstricas como in---
toxiceciones, disenteries, pardsitos, setc,.

Y es justo aceptar sl hecho de que un escoler nific o nifia;
adolescente o joven, serd un mal estudiante si su organismo se -
ve minado por repetidas alteraciones digestivas provocadas por -
una alimentacidn inadecuada,

For eso nos asustan =desgracisdamente sin podetft evitarleo- -
todos esos proveedores de elimentos hechos y vendidos & las puer
tas de las instituciones docentes y que nuestre imeginacidn -—-=

transforma en emisarios de la muerte, acechando & lo mejor y mis
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granadc de nuestra juventud,

En este aspecto de la alimentacidn, los maestroe podrian =
desarrollar una auténtica labor de defensa y proteccidn de los
escolares,

En primer lugar, evitando esas filas de puestos Yy vendedo-
ras de alimentos que rodean las escuelas, en segundo lugar, ha-
ciendo una labor con padres y autoridades para aclerar definiti-
vamente, que no son necesarios dispendios axtrsordinarios psara
formuler un plan alimenticio en el que figuren productos que -=
son imprescindibles para la nutricién de nifios y jévenes y, que
rara vez se les proporcionan por ignorancis o indiferencis de -
los padres.

Siempre duele tener que hacer estas afirmaciones cuando sa-
bemos que hay una gran cantidad de pequeiios y de jévenes que no
comen por no tener qué vy tambidn hay gran cantidad de padres en
" gl mundo que se debaten en &l angustioso probleme que es dolor
y muchas veces indignecién, de no tener la posibilidad de dar a
sus hijos lo que requieren para su normal crecimiento,

Respecto & la vivienda, el problema también es grave por =~
las consecuencias que acarrea en la salud y por la proporcién -
glevade de gentes que viven incémodamente en habitacionee insu-
ficientes y sin las menores condiciones de galubridad e higiens,
ahi duermen los padres, los hijos'y los abuelos an‘camas inapro-
piadas, en las cuales 8l suefio no cumple su misidn reparadore =
y que a3l contrario s{ propicie perturbeciones neuroldégicas que

padecen nifigs y jévenes,



CAPITULD III

DESCRIPCION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LA ESCUELA PRIMARIA FEDERAL

MATUTINA "LIC, ALFREDO V., BONFIL", DE LA COLONIA 10 DE MAYQ, PUEBLA
"Debe existir le obligecidn moral, parti-
cularmente de les masstros, de prepararse
bien y de luchar por mejorar sl mundoc que
nos tocd vivir; ds entregarlo el dfa de 1a
pertida, en el &rea pesguefia de nuestra in-
fluencie, mejor de como lo recibimos; un ==
mundo még noble y justo®.

DOr, Ignacio Chévez,

Esta eacusla se encuentra ubicada a8l Orients de la ciudad de
Puebla; se considera una colonia semiurbana por su situacidn res--
pecto a esta ciudad, por los escasos centros educativos de nivel -
medio bdsico y superior; as{ como por la mediana preparacién de la
mayoris da sus habitantes,

En este Centro de Trabajo hay 12 grupos, distribuidos de la =-
manera siguiente:

Un grupo integrado, dos primeros grados, dos ssgundeos, dos =-
terceras, dos cuartes, un quinto y dos sextos; ademds de un direc-
tor técnica qus dirige acertadamente la buena orgahizacién y admi-
nistracién de la misma,

Se creyd conveniente realizar una investigacidn respecto a la
préctice docente que llevan a cabo los maestros en dicha escuela,
ya que un integrante del equipo para la elaboracién.de la presente
tesis, se encuentra desempefiando su trabajo docente ah{,

Se slabord una encuesta a base de cuatro preguntas hechas a -

los profesores y gue a continuacidn se presentan:
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Masstra del Grupe Integrado

1.- Explique brsvemente cdmo lleva a cabo su prictica docents:

R.- Comoc siempre tengo el grupo integrado; entonces lo qus hago
a principio de afio es aplicar un test a mis alumnos y de a-
cuerdo a los resultados los catalogo en cuatro niveles:

a) CONCRETO 0 PRESIMBOLICO- Aquf los educandos, 8l inicio del
proceso no diferencian el dib;jo de la escritura; en sus --
producciones realizan trazos similares al dibujo, cuando se
les pide que escriban. Ademis si se les pregunta ¢dénde se
puede leer un cuento? sefialan las imégenes del mismo; los =
textos no significan nada para ellos,

b) SIMBOLICO D PRESILABICO- En este nivel, peres los nifios ys -
la escritura ha adquirido significado y lo demuestran en =~
sus distintas hipétesis, por ejemplo:

10. Escriben uns graf{a come si fuera una pilabra

20. Imagen de rengldn

30, Dimensidén de la greffa en funcién del referente

40. Centidad fija de graffes, orden fijo

50. Cantidad fija de graffas, orden veriable

6o. Global de tipc simbélico

Transcripcidn de los ejemplos anteriores

10. 20, 3o, 40, So. 8o,

Palabra escritura "E" estmnsol estm vsm vsme smust
"perro" lectura: perro perrc perro perro perro perro
¢) SILABICO- En este nivel los alumnos realizan un andlisis si-

18bico del nombre y una escritura formads por tantas letras
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cons oflzhas 1o integran, {dz 2 urs lotre ) valar de une -

Ciemple: t m o g i 3 1 ¢
cz n1 ca cs to pe lo ta
Mivel Intermodin: SILARICC ALFA2ETICC- va temiendo 13 kipd=-

= . . s - & - V d y
teis GF sSu? sy escritura silabicz ne as la m&s acertads vy

2 las dos letras les da a8l valer de sflaba,

Hewlet LA B 28 g
d) ALFARETICE- En este nivel va han aprendido a estructurar per
complete las silsbas gue componsen una palabra, casi ningdn
elumnc llega inconvencional z estz nivel, le mayorfia llegan
cenvencicnales,
Eiemplo: Incenvencional Cochvencional
EJEMFLO EN LOS NIVELES
COMERETE SIMBOLICG § SILABICO FILABICD ALFABETICO
F?E-SJ;BULICD FRE=SILASICO FLFABETICO
agui sflp di-| toslumtlo m itulm it uel meriposa
bujsn 1s fiou| merTross. | a6 ilposdme iT o5 55 | orbe:
ra lcs nifigs . en este nivel
de 12 meripe- algunos escri-

s.a.

birfan:

ms lg to si
l ma ri po sa

Para =1 trabajec em Espafiol se emplezn 100 fichas divididas

en colores, ejemplo:

FICHAS RCSAS- contienen actividades para ser propuestas a tado

el grupe. En generel) son aspec{ficos para la leg-

to-escritura, ademds incluyen algunas que preten-
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den la integracidn del grupo mediante juegos para
que se acostumbren a trabajsr en equipos,
"FICHAS AZULES: Contienen actividades que favorecen el pasaje del
aiyel simbdlice hacia un andlisis de tipo sildbico.
 Coler Azir—SIMBOLICO———SILABICO
FICHAS AMARILLAS: Contienen actividades pensadas para nifios que
realizan un andlisis silébico de los textos y
favoracen el passajs hacia un nivel de concep--
tualizacidn que les permita comprender las ca-
racter{sticas alfabéticas del sistems de es=---
critura,
Color Amerillo: SILABICG——>ALFABETICO
.FICHAS VERDES: Contienen sctividadas que permiten empliar el co-
nocimiento del lenguaje escrito & aquellos nifios
que ya han logrado comprender las cqractarfsticas
21fabdticas del sistema de escritura,
Les fichss estdn numeradas de acuerdo 8 una secuencis de --
dificultad; esto no significe que el masstro tenge que segquir el
orcen en que aparecen, Todas puedsen repetirse varias veces al afg,

TRABAJO DE MATEMATICAS

Para el trabajo en matemdticas se emplea una propuests di-=-
vidida en apartados, esos apartedos son los siguientes:
a) CLASIFICACION b) SERIACION c) CONSERVACION d) EL SISTEMA OF—-
CIMAL O DE NUMZIRACION e) GEOMETRIA f) MEDICION,

Cada unoc de ellos consta de diferentes sctividades que bien
88 relacionan con espafiol, ciencias naturales, ciencias soclales

y las demds 3reas,
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;Cémo evzlfe 2 sus alumnos?
espakigL.- La Finalidad de sstas evsluacicnes, censiste 2n --

acidn en que se encuentrz
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cada nifig y sl gqrupe ar general,
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£n o1 transcursc del afo escclar s

ciones en las siguicntes fechas!

La primera se hace a fines del mes de gctubre
La ssgunda s= hz2ce a2 medio mes de diciembre
Ls *ercerz se hace a fires del mes de enero
ta cuarta se hace a medic mes de marzo

La quinta se hace a fines del mes de abril

La sextz se hace 2 medic mes de junig

En la primera evaluacién se dictan palahras, una oracidén y

se calificailectura de oalabras,

En lz segunda evaluacidn se dictan palabras, una oracién y

se calificz: lectura de pzlabras,

En le tercera svaluacidn se dictar palabras, 2 snunciados

y se calificat lectura c= palabras y enunciadcs.

En la cuarta evaluacidn se dictan palabras, 2 snunciados y

se califica: lectura de palabras, enunciades y un texto,

£n 1la guinta evaluacidn se dictan palabras, 2 enunciadcs,

lectura de palsbras, enunciadcs y textes.

En la sexta evaluacidn se dictan palabras, enunciados, ===

lectura de palabras, enunciadc y un textec.

MATEMATICAS,- Se califica el corocimiento de rdmeros, dibu-

jando la cantidad de objetcs expresados por nimeros.
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£@ rivel en gu2 se encuentren en ccroservacidn d

n, seriacidn; y las nocicnes gue tiene el alumne en
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1z suma y resta, ademds de su interore*acidn 18gica,

W

.= ¢COmg participan los alumnos en lz svaluacidn?

IR

se les est? evszluando.

Re- Loz zlumnos nc szben s

&~

.= ¢Gué resultados obtiene en el aprendizaje?
Re= €n el curseo pasade fuercn poco favorsbles; ya que de 18 s5--
lumnos, 12 logrzron adquirir los zeonocimientos, pasandc al

ente orado v § no. Por lo gue respecta a este curso, -

pae

siqu

de les 15 alumncs oue tengo: 3estdn en el nivel silébico y

-3

2 en el simbdlico; espero tener buenos resultados para fin

g2l afo.

Maestra del Frimer Gdo, Gpa., ¥A"

1.- £xplique bresvementes cémo lleva a cabo su prictica docente:
R.~- El pasado afic escolar tuve el tercer grado; y a mis alumnos
desde un principio los formé en equipos, ésto, con la fina-
lidad de que unos @ otros se ayudasen en sus trabajos, por
ctra parts fomentar la socizlizacién de los educandos, ya =
que muchos al ingressc a determinado gradoc se comportan mis-
Zosos y timides y er aste forma de trabajo se dssenvuelven
mejor. Yo les explicaba lz class; ya fuera de espafiol, ma--
temdticas u otra y los inducfa para Gue fuafan ellos los --
que obtuvieran una definicién, la resclucifn de un problama,
ets..
€n este afia tengo el primer grado y se trabaje com un pro-

yectc 1llamado IPALE, el cual significa: Implantacidn de la Pro-
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[

zaje de la Lencus Eerrita, Ne le puede ex-

plicar en qué consiste poroue precisamente estamos llevando un -

seminaric que seréd

S8

. rd
e casi tres semanas, en donde se necs dardn a

conocer las formas de splicarlec cer les alumnos.

e aiumnoe?

;Come svalls s

(b}

£1 aflo pssado los evaluaba a bzse de trabaies, pruebas ora--
les y escrites; en forma individual y per equipos.

En este afic, nc he evaluadc pare nada a mis alumnos de ori-
crade; yz gue casi re hemos tratajzda con ellos.

¢Cémo participan los alumnos en la evaluacion?

Hace un afio, les alumnos no participsban en ella, vz zue yo

I d s s ® » .
escogla el tipo de evaluacidn que crefz mds conveniente para

ellos; & base de ipvestigacicnes sencillas, trabajos en el -

Respecto a sste curso, no puedc responderle esa pregunta, =

ya le mencicné lps motives,

4om

R,-

(8ué resultados obtiene en el aprendizaje?

El cursc anterior, fuercn favorables, ye gue crec que todas

lograron alcanzar lce objetiveos de tedo el afo esceclary al--
qunes en forma Sptima, otros en forma regular y otros mds en
mencr escala; pers todos pasaron al credo siguiente,

En este curse, con mis alumnos de! primer grado, adn np ==-

tenge resultados,

Mzestra del Primer GHo.Cpo. "8B"

1.-

Expligue brevemente céro llevs a cabo su pricticz docente:

Respecto a2l afis pasado, gue tuve el sexto grado; lo primero
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busrps rzeultadozs ya quz de 4% zlumncs jue tuve, tecdos lo-—-

gTaraon cleosrzar les phiestives de} frrgrema; recibiendo las 45,

fn ests afs, cue tengoc el primer 2radec, ro puedc responderle

porsue vamos 3 asistir 3 un seminerio de tres semanas, cor 13 fi-
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sarie pzra mnsafzr an el primer --

24~ (T4mo evaldas 2 sue alumnos?

Re= Hace ur afip gue tuve sl eexto; les evaluaba a base de traba--
Jjos elaborades en =1 saldn ¢ en st casa, pruehas crales, eg--
critas; v en farma indigidusal,

Respecto 2 este curse no puade responder a3 esa pregunta, per
el metive que va exnlicué,

3.~ Come participan los =2lumncs en la evaluacidn?

R.= E£1 zurse ngsado; les de sexto sf participaban, va gue ellcs -

ceinabar 'z forma gque deseaban qu2 yo los evaluara y tomaba -

en cuentz <us opinicnes, Otras vcces ye =sconfs el tipn de o=
vzluacidn que crefa conveniente hacerles,
fhora cen mis alumncs de primere, no puedo contestar todavia

esa pregunta,
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qué rezultedos cbtiens er o} a2prencdizaje?

R,~ £1 pasadec afic escoler chtuve buencs resultados, yz gque a3l fi-
nalizar el curep todos legraron zlecanzar los cbjetivos, aun--
nue no en forms éptima comc yo hubiezrs deseadoj pero quedd --
satisfecha ccn lo nue zprenciercn,

En este curea, ne pusdo coptestar esa preguntz porgue no he
evaluzdo.

Maestre del Secundo Gdo, Cpo, "A"

1.- Expligue brsvementie céma 1leva =z cabo esu prictica docente:
.- El curzo pascde empleamas un sistemz de ensefisnza llamado: --
Froyecto 3; el cuszl ceonsiste en llevar a cabo la ensefianza ~-
dz1 espafiol, por medic de fiches, que son: color ros2, cue e-
cuivale al nivel simb8lice; coler szul, equivale al nivel —w-
presilééico; coler amarillo, eguivale al nivel sildbico y el
colar verde, equivale 21 nivel alfsbétice,

Les alumncs cue ce encuentrzan en el nivel simbdlice, son -

(1]

lne cue dibujan lz figura (ejemplo: manzana) pero que no sa-=-=
ben escribir ningun= letrs,

Los que estin en el nivel prosildbico, dibujan la figurz y
cecriben uns gut otra letre (separadas).

Los que estén en el mivel sildbics, cibujen la figura y -—-
emplean silabas,

Por G1timo, loz cue se encuentran en el nivel alfabético,
dibuian la figurz y escriben lz palabra completz,

£n este afip sscolar, 21 Preoyects 3 ha desaparecids, surgien-

do ahorz el "IPALE", gue es parecidg 2l Frayecio 33 ceon zlgunas -
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cue nes les esténs dende 2 o

0

rocer aneras,
Resepecte o l2c matemdticas: ensefames aplicando lz metedolo-

7im ocue creercs conveniente pare cue les 2lumnos 2lczhcen los chb-

R.~ Per medic <2 dictade de palsbras y enunciados, Agqui el 2lumne
identifica y relzciona 8! nombre con el sfmbolo.

3.~ iCémo perticiran lgos alumnos en la evaluscidn?

R,= Las alumnecs nc saben ouve se les egti evaluando, por lo misme
ellos no participan; sdlc contestan lo que les prequnto g o3~
criben en sus cuadernos lo gue les dicto,

Qué resultades obtirme en el aprendizaje?

R,- Harn eido fauorablés; de 35 zlumnes cue tuve en 8l curse pasa-
do, 32 pasarcn al gradsg sicuiente y 3 no lograron zlcanzar --
los objetivos propuestos,

Ccn respecto a este afio escclar, hasta el momento de 40 a=--
lumnes, 35 han lecrado 2lcanzar los objetivos de la primere unie-
dad y les restantes, no,

Mzestrs del Segunds fdo. Gpo. "B"

1Te= Expligue brevemente cdmo lleva a cabo su préctica docente:
R.= La maestre trzbaja con ¢l mismo provecto antes sefialado,
2.~ ;Cémc svaldz a sus alumnos?

Re- Emplea la misma técnica citada anteriorments,

3.~ ¢Como participan los alumnos en lz evaluacidn?

R.~ Los alumnos nc se dan cuents gue los evaldo, Nadh mSs contes—
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R.~ E1 cursc pasadc fueror favorables; ya gus de 322 alumnoe, 29 -
legrarcn z2lczrzer los objetivoz pssande al grado siguiente y
3 no.
Con respectc a2 este 2zfig escolar, de 40 alumnss, 30 han lo===
grado alcanzar los objetivos de la primera unidad y 16, no.

Masstrs del Tercer i3do. Gpp, MA"

1.- Explique brevements cdmo lleva a cabo su pricticsa docente:

Re= En 1z clase de e2spafipl, de ﬁateméticas y en las demés, lp --=
primers que hagc es una motivacidn con la finalidad de inte--
resar a los alumnos en el temz aue les voy a8 explicar, Aungue
2 lecs nifies no les tengeo sentados en equipos por el mgbilig—-
rio aua nc se presta psra ello, si{ hago qus realicen sus tra-
bajos en equipos con el fin de cue se ayuden unos a otros,

El afic pasado trabajé en 12 misma Forma cocn el cuarto gra-
do que tuve, i
fespects a este adg y en asta primera unidad que estoy a --~

punto de finalizar, llevc a cabo de ls misma forma el proceso sn-

sg8fanza-aprendizaje,

2.- iCémo evalds 2 sus alumnos?

R.= Por mecio de pruebss orales y escritas, estc lo hageo en forme
diaria, semanal, mensual Y anual; con el fin de darme cuenta
si mis alumnogz han alganzado los objetivoe del programe,

3.- iComo participan los alummos en la evaluacidn?

R.,- Ellos sf participan, ya que algunas veces les preguntc cdmo -
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Hdgssan cue les hape una prusba; elles apinar Jug, & base dz -
rrepuntas ezcritac =lgunaz vess2s; ntras, con un trabajo hecho
an en szez g 270 algunas prescuntas crales en le clase,

~htnye bunngs tost

ltades, ve cve de 52 2)lumner,
51 lpgerzron alzenzar les objetives prepuestos, pasando 31 -=-
craide siquiznte v eF\'ln une ne
e ? fAQUI =L ¥ =020 p 0

te curso y durante este primer mes de trzb2jo; me he ==

[l
2
1]
(]

d=do cuenta cue de 43 =2lumnoe gue tengo, 35 han logrado alcanzar

[
(]
in
Q

bjetives de esta vnidad y 8, no. Pero con un buen repaso es-
tov sequra gue lne s2car adelante.

Macetra de) Tercer Gdg, Gpe. 78"

1.~ Zxplicue brevemente céne lleva a cabo su pricticez decente:

R,- Fara llevar =z csho el prceose encefiznza-aprendizaje de cual--
cuier &rez; lo primera que hago es unz pequefiz motivacion re-
lacionada ecn e) tema cue les voy 2 dar 3 mis alumnos, esto -
es con el fin de interesarlos y adguieran en forma mis facil
21 canacimientc. Auncue 2 mis alumncs neo los tenga sentados -

en ecuipos, si los hace que realicen trabajes de investiga=-=--

[

cidn ¢ pzrz resolver azloln preblema dentro y fuerz del salén-
de clases,
El 2fc pasadc trabajé en la misma formz y me dlo resulteados

sstisfactorios; ya gue de 52 alumncs que tuve en el mismo grado,

45 legrarer alcanzar los ebjetivos, pasande =zl grade siguiente y

En este curse tengo 42 alumncs y, per lc cue respecta a lz -
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Los evallo por m

semanal, mensusl v final,

Los zlumncs, sade 2fc les hage

oportunidad de gue escgian o) ¢

o de prucbas ereleg

;:Cémo perticipan los zlumnos en lz evaluzcidén?

gue participen, dindeles la --

ipo de eveluacifn que desean -

cue les aplisve, aurgue ns siempre sucede asi; va cue 3 veces

¥e sgv la2 oue escons el

aplisarles,

Qué resvltacgsz obtiene en el a

[

Respecto al afio
tades, mis alumncs aprzndieron,

forma regular; comc dije antes,

Respecta a este cursc, cemeo apenss se inicié,

gculares que tengo; esperc gus se regularicen en la

dad;

Meestra del Cuarte Gdo, Gpo. "AY

pasz2do, puede decir que obtuve

tipo de prueba oue creo convenisnte -

rrendizaje?
buenos resule-
sino muy bien, 2] nenos en -~

sflc 1 repitid el afio,
de lgs 7 irre~

giguisente uni-

1.- Explicue brevemente =8me lleva a eabe su pricticz docente:

Re~- Para ensefiar cualquiers de lzs dreas del programa,
gue hago es mctivar a mis alumncs con el fin de

en el congccimientc gque les voy a8 impartir

lc primaro
irteresarlos

« Y23 pzara exponser -—-

mis clases empleec materiz) natural y l3minas,



R.- C2cn 3fo emples Bara mis alumnos: evelueciopnes crales, eccri-
jes dentro del £alén de clases ¢ investigaciones, -
73 3E2 en fermz individual o por ecuipos, Estase evalranicnes
» SZmanzl, eeacsyzl oy firal,

3.~ ¢Cémo participan los alumncs en 1z evaluacign®?

R.~ El afio pasads Vs tuve ur segundc efie, mis alumnos nc Fatti-~
cipzban; yeo erz la gue ascogfa el tipa de evaluecidn que crefh
conuveniente, £n este cursg aue tengo el cuarte grade, por lo
Gue respects 2 la primera tnidad, sf doy oportunidad a mig a-
lumncs de gue sean ellos los gue escojan lz forma en que ==
deseen gue les eval(s,

4,- :0ué resultadas chtiene en el aprendizeje?

Re= E1 afio pasadg fue favoreble, ya que de 419 alumnos, 3€ lpgra--
ron zlcanzar lc¢s objetivos expuestos v sélo 3 fueron irregu~-
lares, por lc que repitiecren el afic,

Por 16 que respecta a este turso, he visteo que de los 39 g--
lumnos que tenge, 30 han logrado alcanzar los objetivos de esta -

Primeras unidad y 9 se encuentran irraguleres; espero que para la

ente unidad se regularicen,

pee

sicu

Maestra del Cuartg Gdo. Gpo, "B"

1.~ Explique brevamente cémo lleva z cabo su prictica docents:

B.- Afo con afig Y 2 base de la experiencia que se va adguiriendo
en el trabajo, se van haciendo modificaciéhes en el proceso -
Ehseﬁanza-aprendizaje; 280 9s lo que yo he tratade de hecer,

cambiar mi forma de ensefianza, Yace uros dos o tres afigs fe--



niz 2 mis alumnzs sertades en ag

en doss zhora, tc o wicte Jua gcentan

mejores rzsuvltadss en et

trazdicionzics filz- =% Hdos
Cc er eccuipss he chtenide -
i€. Ern 25te forma, -demde -

los alumnes <o socizalizen vy bay wds crnunicacidn con el macs-
tro,

2.~ ¢Cémo evzlda a syus alumncs?

R.~ Cada afio, les doy 13 crortunidad de gue opinen la forma en --
cue deseen cue los evalﬁa; asi es come les he aplicado el gi-
gulente tipg deo puebas: orales, 2scritasz, trabajos elzboradcs
en el saldn de clases, investicaciones y otres,

3.~ ¢(Cameo participen lo:z alumnos en lz evaluacidn?

R.~ Siempre 1leg dey la nocrtinidad = mis 2lumpoz de Gue cartici-=- |
PEn en les evsluaciones, vertiendg ellos sus coicicnes sobre
el tipo de evaluz2cién cue prefieren que les haga,

4.~ ¢3ud resultadgs cbtiene er e} aprendizaje?

R.- £1 afic peszdo, pusdo dacir gue cbtuve resultados satisfacto--

Tios; puesto que de 43 alumncs, el cien
canzar los ohjetives expuestos, pasandg
£n el curso Fasado atendi yn quinto a
cuarto cor 39 educandos, de lpe cuales h
han lograde aslcanzar los objetivas de la
S€ encuentran irreoulares;
K
guiente mes ge recuperaran,,

Maestra del Guintp Gdg, Gpe. Unice

1.~ Explique brevemsnte cdmo lleva 3 cabg sy

R.- En todss lag dreas que marce el programa

por cientec logrd al--
al grado siguiente,
o, En Sste, tengo el
aste el mamentg 30 -

primera unidad y 9

Pero estey cegura que Pzra el sji--

prictica docentes

s+ acostembee hacer



=1 tema nue les voy a2 exCopner;

J

~rotzn meirr lps cone

dme 2vzlfie 2 sus 2lumnes?

.
”.-1'-,_,

. [4

rémo narticirar los zlumnos en la evaluazidn?
F.- Siemere he asco~ide o) tipo ~e evaluzcidn gue cree convenien-

L e .
te hacerles; va ocue s les preguntare 2 los alumncs como qui-

resultadns gue dosee,

4,- gﬁué rasultades obtiene on 8l aprendizsje?
R,- El pe-ade afio eozcolar, crec que fue favoratle; yz cue de 43 -

3lumnos, 38 alcznzaroen los chietivas expuesteos y 5 repitieron

frn este cursc) de lo que va la primers unided, de 57 alumnos
gue tengo, 45 estdn rsculeres y 12 irregulares,

Ma2getrs del Sextn

1.- Explicue brovemente céme lleva z czhe su prdctica decente:

R.- ARc cen afio, en primer lugar les doy libertad a mis alumnos ~
para cgue entre ellos =2scojan y formen eguipos de trabajo de -
seis a siete elementos cade uno, teniendc un reprecentante --
ca2da equipec, 21 cual se ve cambiendo semara a semana; a la -~

ver ¢l crupc nembre a su jefe; sntre eztas representantes se
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cocrdinar p2rs realizer divarszas actividsdes dentre v fuera

Ya formzdecs los cauipoas, z¢ inicis o) prececo crnsefanza-

eprendizeie, motivéndcles orr> cue z-zr 2llps los cus buge-
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R,- Leos evzlfic per medic de preguntas orzles, escritas, traba-- f
ics elsboradn=z gn 21 auvlz e investigacicnes cue reslizan --
Fusra de clle, Evaluacicnes diarias, semsmales, mencuales y

2n los alumnes en la evaluzcion?
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Re= % mis alumncs siempre les dey la oportunidad de que sugieran
la forma de evaluacidn que dessan que les haga, siemprehy -
cuande éstz no sez repetitiva parz nc ceer en un trabaje td- |
tinaric, |
4.- ,Cué resultados obtiene en el aprendizaje?
Re- El pasade 2fio escolar que tuve el sexto; de 45 alumnos, to=-
dos logreror slecr-nzar los cbjetives expurestos, curcue ne eon
forma dptima como yo hubiera deseade; perc todes recibiereon
8l certificzdo correspondiente, En este curse, de 41 zlumnos
que tengo, por lc gque respectes a la primerz unidad, 35 se --
encuentran requlares y seis irregulesres,

flaestra del Sexto Gdc,Gpo. "8"

1= Explicue brevemente cdmo lleva = cebe su pr
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SC Cue a ve-
c€s los siento de dos en dos.

s & M= = o

LLerms evalus 2 sus 2lumncs?

Las evaluaciones gue les hage scn: diarias, zemapales, men---

(C8mo participan lge alumngs en la evaluacidn?

Alounszs veces les doy laz cportunidad a2 mis alumnos pars que -

Q

rinen sobre la forma gque desean cue los eualﬁe, otrzs, yo -=

o

scojeo 21 tips de evaluscidn gue ereso convenients,

:Sué resultzdes obtiere en ol aprendizaje?

£l pasado afio escéblar ave tuva el quinto grado fue favoratle;
y2 aque de 43 alumnos, todos lagraron sleznzar los objetives -
gue les imparti, paszndo al grede siguiente, En este afig, de
43 2lumnos gue tengo, 33 se encuentran regulares y 10 irregu-

lares,



RELACIONES: MAESTRC-2LuUMNCS

"acz cs mic teligroso gue un crofesional
s - » -~
inrere2nte, invel cue nada es mic dzfing -
gur? ur mzestre narante de sartide fticon,
Or, Iecpeecic ChEvaz,

RELACICNES: MAESTRC-ALUMNOS

2} s tipo psicolédgice

Cada ser humano corstruye su angustia, su bienestar, su mieds,
sus sensaciones por intermedic de su sistema nervioso.

£l hombre ccnoze el mundo 2 través de la interpretacidn he--
chz por el cerebro v €ste 2 su vez construve su propio universpo, €1
rundo ne exicte mds que de la forma gue 2] cerebrg )o decretz,

No existen dos cerebros humancs parecidos, cuando menos en o~
pariencia, Cade uno posee su histeria, su cultura, sve complejes,
etc., y, en consecuencla su memoria, E) transforma 1o abstracto -
en corcreto, oue llega » seor nuestrz realidad humana, Cadz perso-
nalidad vale lo cue vele su cerzbra.

La eveluzifn 2fective y sccial del rifio onedece = las leyes
del oroceso gsnerzl citado al principia,

Desde este punte de vista pueds hacerse ncotar cue el pzrsge-
nal docente de le escuela objeto de estudic, sn lo general, pro--
picia la libre svolucién psicolégica de los educandos, desde el -
qcmento en gue dan 1la opcién de trzbajo que estos Jltimos sucie-=

ren, as{ como 1a forma de evzluerles; todo eso hace gue el rifig -
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dr=s de familiz v otrazs, son tan importantes, cemo l29 primeras,
Le 2nteriormentes evrusste forma partte del Macrosistema Edue
cagignzl" {representacién generzlizade del sistema educzcional -
dentre de la sociedad},
:Cémo son lze relzcicnzs de les zlumnos con sus mzestres v

ccme se conducen unos con otres?

Lz relaciér maestreos~glumnss es verizdas, dependiendeo de 1z

adad de los segundos, €n genarzl puede decirse que en lecs prime-

- - - T
TCs Tragecs de lz orim

rie lee meszctiross adeptan una zcotitud de --

w

tire femiliar con leos reauefios, va que as{ lc necesitan para la
conprenzidn del prcecese ensenznza- aprendizaje,

Respecto a los grades sturerigres, los docentes actﬁgn de u=~
ra forma mds fsrmal com les educandos, en virtud dz cue estne --
Gltimes son més observadores en cuanto a ls formz de expresién,

del vestir y de comportarse les educadaores con ellos.
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s importante peara el ~aestrg tomer en cuenta lazs necesidadss
o}

da toda indole que el alumno presents dentro y fuera del aula con

el fir de brindarle 12 ayuda que cres conveniente.

wWitty hizo el znflisis ce doce mil composiciones sobre gl te-

ma: "Bl maastro gue mic ms ha azyudedo®. Las siguisntes caracteris-

ticas son importantes para los nifios:
- cooperacidn con los educandos en sus trabajos

~ actitud del docente nc autoritaris

- amabilidad, paciencia, carifg y corsideracidn psra cada uno des -

ellos

- sentido humoristico, cardcter socieble, interds per los proble--

mas de los 2lumnos que debe tener sl maastrg

- buena dispesicidn para conocer y estimular el sprendizaje de lps

educsandos, ete..

Pueds decirse cue esta smumeracidn comprende une parte, par -

lo menos de las muchzs cuaslicdzdes que debe rTeunir un buen maestro.

Es evidente que la relacidn maestro-zlumnos en todes los gra-

dos, no depends tan sflo de lzs peculiaridades del desarrollo

csi-~

cclégico de estos dltimos; sine que también 2 21lo contribuye sn -

pan

te2n med

2l

€z la atmisfere cue se respira en iz escuela, 2:i cems el

aprecio qu2 menifiesia l2 comunicad per ella y lpgs docentes,

m
4o
W
3
o
o
1]
)}
o+

En el casa

gsccler per su perte, astd condicicnado gor gl --
imprima a 1la direccifn educativa Y por la armenias
equipz de msestires.,

de la escuels, cbjeto de estudie, se observd gue las

ralacicnes existentes entre: mazstros-slumncs, masstros-masstres,
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maestros-directivo y maestros-padres de familis, son de afecto
y colaboracidn para la buena marchs de la educacidn y ensefianzs

de la nifiez que asiste a este Centro de Trabajo,
B) De tipo pedagdgico

La relacién maestro-alumnos en la escuels nueva,- Como re~
sultado directo de la libertad concedids a los nifios, el docen-
te debe jugar un papel muy distinto en la sducecidn. Schmid in-
dica con acierto que la nueva pedagogfs "Hs unido los esfuerzos
antafio separados, dal maestro y del alumno en un acto de coope-
racidn, eprendido habitualmente, sunque no de manera exclusiva,
bajo la direccidn del maestro"l,

De esta manera, la relacidén poder-sumisidén de la escuela =
tradicionel es sustituida por una relacidn de afecto y camara--
der{a cue, inclusc se prolonga mis alléd del horario escolar, En
estas circunstancias ya no hay lugar pares el maestro como repre-
sentante del mundo exterior y de autoridad; el papel del peda--
cogo no tiene razdn de ser si no es como auxiliar del libre y -
espontdnec desarrollo del nifio,

Como méximo, el docente serd el guia que va abriendo cemi-
no y mostrando posibilidades a los educandos, pero es muy del -
estilo de la escuela nueva dar la primacfa al nifio y negarse a
guiarlo de manera puntusl por un camino elegido de antemano por
el adulto de manera mds o menos arbitraria,

No se observa en esta escuels (objeto da estudio) un "Mode-

lo" 8 seguir con respecto a los programes de ensefianza que las

1 D.R;Dgchmid. €l maestro-compefiero y la pedagogia libertaria,
Pe 1
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autoridades de edocacidn presentan & los maestros. Estos §ltimos,
en su mayoria, mds bien realizan un "dissfio" en la ensefianza que
imparten 2 sus alumnos.

Si llesvan 2 cabo el proceso ensefianza-sprendizaje de la ma-
nera antcs citads es por lo siguiente: se entiesnde por "modelo" e
la Forme de impartir los conocimientos a los educandos siguiendo
Paso 2 pzso un ejemplar, sin intervenir las sugerencias y modi--
ficaciones gue el maestro tenga que realizar en dichos programas
que la SEF propone o el mismo docents ha elaborado desde inicio
de curso,.

“el modelo™: expresa y aspira al orden; a la homogeneidad,
A partir de 12 teorfa va a la realidad; ignors la duda, ls con--
fusidn y se acoge 8 la certeza., Es infalible, no se equivaoca, =~
ausenta les delimitaciones espacio-temporales,

Mientras que "el disefio": expresa contradiccidn y aspira e
la transformzcidn permanents, También expresa y espira tanto a -
la homogeneidad como & la diversidad, Le teorfa es el resultado
del andlisis de la realidad.

A la certeza absoluta se le oponen las dudss, las confusio-
nes, las verdades relativas y siempre expuestas a la modifica===
cidn, Es falible, aspira a précticas delimitadas en el tiempo y
en el espacio,

Por lo que se refiere 2 la conduccidn de ls clase, en la ~-
actualidad hay docentes que dentro del aula tienen un "modelo! -
Para que los demds nifios lo imiten,

Cudntas veces escuchamos & un maestro decir a sus alumnos:
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deben ser como Juanito, Faulita o equis nife que es el ejemplo -
del salén; ya gue es limpio, educado, estudioso, obediente, or--
denado, etc., etc,; los docentes que actdan de esa forma trauhan
a2 los educandos y se ganan el desprecio y rencor de los mismos]
a3 la vez incurrirdn en el fracaso escolar, culpandoc a fin de afio
@8 los inocentes nifios por no haber alcaznzado los objetivos de~==
searlos y gue naca tienen que ver con la falta de capacidad del -
maestro para conducir en forma adecuada el proceso ensefianza-a-~
prendizaje y obtener asi resultados Sptimos en 12 mayorfa del —-
grupo,

En la escuels, objeto de estudio, se observa que los docen-
tes desempefan su labor educativa tomando en cuenta mfs el “Di--
sefio" que el "lodelo", por las razones snteriorments expuestas,

Ademis, es notoria su preccupacidén por trensformar de la --
mejor forma la enseiiznza; empleando los recursos didacticos que
estén a su alcance con 1a finalidad de obtener un mayor aprove--
chsmiento por parte de los elumnos,

Fedagogos contemporéneos han aportado nuevas ideas con el -
fin de mejorar 1a calidad ecucativa, Entre otros tenemos a Frei-
net: Toda lz filosoffz y ls psicologfa de la educacidn postulada
por este pedogogo estd contenica en sus "Invariantes Fedagégicas”,2

Las invariantes pedagégicas son aquellos principios inmuta-
bles a los que debe someterse tods accidn educativa, He aquf las
mds importantes de las treints sefialadas per Freinet:

- el nifioc es de la misma naturaleza que el adulto, la diferencia

2 ifr, C, Freinet, Las Invariantes Pedagdgicas, Laiz. pp, 11-12
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[

as 2 grado, nc de naturslezaz
ser mavor no significe forzosamente estar por enegima de leos de-

I
nas

[

siclfrica, arnfnice y constitucicens
38 nadie le gusta que le manden sutctitariamente; en ésto el ni-
fig no es distinte del =zdulto

a nadie le gusta alirearse, ponerss en fila, pergue hacerlc es
chedecer pasivamente a un grder externo

a nadie le gusta verse cbligado a hacer determinadc trabajoc, --
incluso en el caso de gue este trsbajo en s{ nc sea particular-
mente degsagradable

2 cada uno le gusta escogersu trezbajo, aungue la seleccidn no -
sea la mejor

a nadie le gusta trabajar sin cbjetivos, actuar como un robot,
es decir, plegarse a pensamientos inscritos en rutinas en las -
gue nc participa

€l trebajo debe ser siempre mctivado

el nifio no se cansa haciendo un trabajo que esté en la linez de
s@ vide, que es funcional para &1

ri 21 nifo ni 2l adulto les gusta el control ni la sancién, que
siempre se caonsideran una ofensa a la #ignidad, sobre tode si -
se ejercen en piblico

ls vida nueva de la escuela supone la ccoperecidn, es decir, 1a

gestidn de la vida y el trebajo escolar per los usuarios, in---

cluyendo al maestro
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- ¢8lc puede eduserse dentre de Ja digridad, Respetzndo z les ni-
fos, debiende &stos respstar 2 sus masstres, s una <e¢ las pri-
m=r3s condicicres de rencvacidn de lz escuela.

Vinculando lz teerfz de Freinet szen la oricticz docente de -

la zona de sstudic, pued firmerse gue existe amplia rela2cidn -~

(]
o

entre ambas; siendo ésta ura forma apropiada de trebsjar en las -
aulas,

En resumen, ce observe que si se combinan entre sf las rela-
ciones afectivas y socizles que unen al maestrc cor las nifncs, a
los mayores cen les jdvenes, 2 los conductsres con los conducidos;
se 1lega a una zutonomia tal que, cada ideal pedagdgico puede en
contrar en este método un insirumernts Gtil y evitar en gran par-

te el fracaso en e) orcceso snsefianza-aprendizaje,

C) Ce tipo social

Dificultades de adaptacidn.- Tratdndose de nifios, entencemas
por dificultades de adeptzcifn 1lzs discrapancias que SUrgan en ==
las relaciones con ctros nifios, sean fstos los hermancs o lae com-
paficros de clase o juego, Es cierto aue, 2 menuyde, esas dificyl--
tades se dehen al desajuste de l2 rslacidn entres a8l niffc y guien
lo educa. Si se zuiesre tener une visidn de cenjunto de dichas di-
ficultades, seré conveniente describirlas primero on el grupo, --
luego con referencia s las relacicnes sntrs dps de sus miembros vy,
per Gltimo, en cada uno de las nifgs.

En los grupos oragsnizadeos en eguipos para el desarrollo del
trabajo escolar, la dificultad de adsstacidn es minima, puesto que,

9i desde el primer grade el cocente los induce a trabajar, jugar,
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teripr de) crunpo es muy pequsfa, pero desde dentrp hacie afuerz -
« Cuande un nifio vive dentro del marce de un grupo, perec
2 pesar de =3z, ==tf a unz aren dicstanciz sczizl de sus miemhross
ya sea gue estz situacién é1 mismc se ls haya buscado u otros los

n ser? vistsc cemc un in--

oo
[¢ 1

gue 12 hzn prcvccado, el nifio en cuest
trusc., Madis se preccupz por el intruso, nc se le escucha, pero -
sf se le .recrccha su precesder, la maverf{z de las veces sin po-==-
nerse a pensar en gue este nific podria ser incorsorade al grupc.
Se mencicnan zlqunos de esos papeles socizles especisles:
- o] mis ficil d=2 comprender es el "fantoche™ de 13 clase; gse —==
trata de acuél nific de pchre rendimiento, P{sicamente incapaz y

ue ercuentra en sus acciones un sustituto para su insatisfechka

[p]

necesidad de impeortancia

- el "hravao®, se cenduce en forma =zcresiva, se vengs con crudeze
y 2 traicifn del menosprecio de quz es objeto

- el "desfachatzde", dirige su agresividad haeia los adultcs, ---
myestra su descaro sin interesarle lc que piensan de €1 los de-
mds

- la®tstrella®, establece una relacidén de desavenencia con unos,
mientras otrcs lo admiran y tratsn de granjearse sv simpatfs, -

perc st la estrella no distribuye de mcdc eguitativo su smistzad,

fines del grupc lleva una vida "de lujo", indiferente e indtil

~ e} "erribistz", aunque es hébil, no es buen compafiero



- 21 Mlordn", esté siempre dizpuestc - servir de blaznco 2 las =-
bremaz y burlzs de les dem3s; se siente mortificado cuznde lecs

compafieros ro se gTupan de 81, Cuslquiera puede despreciarlo v,

para muchos, &sta es ura menerz de realizar sus propios valores

el "infsliz", como es calmedo, tiene 12 vertajs de cue no se le
sbruma cor un exceso de tareas
el "indiferente®, nc sabe defenderse bien, aungue 3 veces tiene

cualidades sue ze le envidian, se sirve pzrz oque los demés des-
cerqen en €1 sus sentinientes de culpa vy de disgusto,

£s importants notar cue el cambio de madio puede hacer gue -

») niRe abandone ese papel espa2cial que ha tomzde, si es gque no =

ce ha hebituade demasiade 2 61,

NDebe siempre despertar le atercidn del educador el hecho de

gue un nific eluda los coantactos scciales

con loes compafiercs de su

misma edad vy, ern cambic se incline a reunirse con otrcs més pe---

suefos; por regla general resulta diffcil

los de su misma edad.
A continuacién se presantan algunas
personalidad de a2lgunos nifios:

- nifios gue son especizlmante inguietos,

cue sepan andar entre -
garacteristicas de la

inestebles, dados a la -

intriga; tienen desde lusgo contactos aislados pero zpenas es--
tablecen relacicnes comunicativas besadas en intercambies rec{-
procos., 5e queden 2dlos, nc les son de ninguna ptilidad al gru-
e y multieliean los chogues y roces entre sus integrantes,

algunos infantes que han sido sometidos a diferentes castigos -

por zus padres; acuellcs gue por un motivs u otre, ne despier--
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tan simpat{as y también alounos aque han sufride fracasos esco=-
lares, desarrollan una excesiva propensién al empleo de la =-=-
violencia, Si se trata ce un vardn, los compafieros suelen de--
cir de 81: "siempre nos asté tratando @2 golpes"; si es una da-
ma, las compafieritas se guejan: "siempre nos estd arafiando, --
mordiendo y enseifiando la lengua',

Fronto el o la “"buacspleitos™ se ve sislado (a) 2ungque, =-
de vez en cuando, sus cempaferos se divierten presenciando sus
berrinch=s y peleas, £l educacor cabe ayudar,a estos violentos,
a preébindir de ests tdcnica con la cual pretenden imponerse
slgunos muchacheos cobservean formas de conducta propias ce nifios
pequefios y en sus relsciones interpersonales se inclinen 8 ---=
rzeccionar con tsrcu2dss v ohstinacidn, No tienen disposicidn
pera transicir ni hacar concesicnesy la comunidad los arrastra
como cargas indtil gue frenz su marcha, si es gque el testarudo,
COTO 38 Veces acurre, no se husca un campo de accién aparte,
otros alumnos se han zcostumbrado a gozar con la maldad, apro-
vechan todzs les oporturideces pare mostrarse sgresivos: moles-
tan, irritan, mortifican a2 los demds y eso les acrada mucho, =
La mayoria de las veces no sdlo buscan en eso su propia satis-
faccidn, sino cue, es en ellos una manera de descargar las ten-
siones de odio cue se oriciren en los conflictos familizres, -
Descargan asi los estzdos afectivos que se producen en sus vi-
vencias de fracasos.

la ansiedad, la inhibicidn y la desconfianzs reducen la parti-

cipacidn en ls vida social y llevan al ejercicio unilateral --
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crupes, esto favorece tambidn gue surjen dificultzdes de zdap-

*acifn. Pansemgs an esce nifips cus nc dicen auncz palabraze -—--
vulgeres, sue siemere estdn (vestidits: de limpio), cue na ==

Jvegan con ezos muchachgs de la2 calle gue lces echer a perder;
censemos en los nifios cuya ambicidn de rendimiento escolar se
outre en feorma excesive, de una severidad religiosa impeczble.
ciertamente encontrames introversidnm en su forma extrema en -=
ctros, oor =2iemple: los enfermizos o los superdotados, lgs gue
muestran un 2lto grade de ciferenciacién y les que tienen sen=
timientos muy delicades. 3lgunos de ellcs suefian y cavilan en
un mundo ficticio y en e} rezl; y verdaderamente asumen pape~=
les de poca impertarcia,

ei les centimientos de culpebilidad ne encuentran prante urna -
compensecifn, pueden hacer muy diffcil 1a adaptacidn. Pensemos
Por 2here, peor ejemplo; en unz nifa catdlica que tomd parte en
el juege que les pequefos llaman "juger a 1a enfermera y a) -~
docctor™; y gque consiste en porer al descubierto los érgancs --
sexuzles y tocirselos; per regla generzl, no envuelve peligro
aleuno, L2 rifia de guisr se habla puncz se atrevic a2 confeszr
este pecade y, durante muchos afios vivid bajo 2l peso ds sus ~

dos graves delitgs: e) frego en sf y g1 no hsberlo confesade,
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tdemés, se éentié mu§'qéprimida pqtquggéa évergcnzéba de sy -~
:aEtiﬁud.hebié sué padfés :ué noc se liééab;n bién; Selvolvié -
muy iqéeguré y desperdicighz lae gpcrtqﬁidadqé de'tqﬁa; p;rté
eﬁ el dgsaprpllq scciellccn los compafiercs de su mismé edad.
=~ la tendencia =z exigir demasiédq de le vida, ihfluyé decisiva;-
mente en la futura capacidad de.adaptacién del sujeto,
- 1us_§pnt;mientps de superioridad difiqultgn la.aﬂaptaciéq sQ==
cial éés atin que los de infarioridad, . '
Les dchnt_es debemos tomsr muy api:cuenta es.{:qs ra‘ééos t;l'v.’ev‘ ==
conforman le perscnalidad de los educéndos, con el fin de llevai

8 cabo 1o mejor posible el desar:cllo integ:ak de §§tos.



CAFITULO V

AELACICN: CONTENIDCS-METOODDS

"Transfaormar la educacidén sicnifica
modernizarla y adecuarla, tante a -
las =xigencias de los conocimientos
actualss, como & las necesidades --
dal peis®, Dr, Ignacie Chivez,

Respecto a la investigacién que ss llevd a cabo en la escuela
primeria federal matutine "Lic, A8lfredo V, Bonfil", de la colonia
10 de Maye, en Puebla; se da uno cusnta de que leos doce maestres -
oue laboran ah{, en su mayoris emplea uns pedagogia activa, sn =--
donde los educsndos realizan toda clese de zctividades, buscando -
ellos las solucicnes a les problemas que cotidianamente les pre-~-
sentan los docentes; a la vez se constaté que &stos trabsjan con -
sus alumnos sn equipos, en un ambients de libertad y relaciones a-
mistosas,

Los educadores, per lo que se vid y por lo que expusieron, se
preocupan y penen gran interés para gue los nifies adquieran 8l --=
sentido de la socializacion dentre y fuera del aula, de 1la coops--
racién y ayuda mutua en el trabajo, desde sus primeres siies,

Referente a las relaciones existentes entrs maestros-slumnos,
maestros-maestros, maestres-directive y msestros-padres de familia;
se gbservé que son cordisles y de colsboracién de uncs para con o-
traes y @sto redunda en el buen compertamisnte y #prendizaje de las
educandos. De 1o contrario, segldn opinién de notables investigade-

res educatives y/o pedagogos ceme: Neill, Freinet, Kephart Nevwell,
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Elsie Rockwel, Rafael Ramirez y otres; la falts de buenas.rela--
ciones entre los antes citados, estd en contra de un dptime a---
prendizaje de parte de los nifios.

Per lo que corresponde a8 las evaluaciones aplicadas a los -
alumnos, los maestros las llevan a cebo 2 diario, samanal, men--
sual y finel; tal y como lo wmanifestaron en la encuests gus con-
testaron y que se pudo co-prosar teniéndolas a8 la vista,

Durante el procesoc ensefianza-aprendizaje y en base a los --
resultades obtenidos, se observd aue el pereonal docente de la -
escuela antes mencionada, aplice la metodoleof{a que cads une de
elles cree conveniente y mediante la cual l2 msyor{a de los edu-
candos ban logrado alcanzar los objetives expuestos pﬁr los pri-

meres,



CAPITULOD VI
PROFCSICICNES Y/0 SUGERENCIAS

",.. Porque si los alumnos son la hatsria
pldstica o mejor, la mejor esencia vital
del magisterio, los maestros deben ser el
espiritu creador,

Por Bllo, en definitiva, loa alumnos
son lo que los maestros forman',

Dr. Ignacic Chévez.

Dados los 2ltos Indices de repsticidn y desercidn en la es-
cuela primaria, se sugiere:

- que la SEF incremente los grupos integrados en todos los grados
de la primaria, con la finalicad de que maestros capacitados en
ecucandos con lento aprendizaje se avocaran 2 la ensefianze de =--
los mismos y, ssi evitar pasar afic con afic alumnos mal prepara--
dos al cgrado inmeciato superior.

- gue los sefiores supervisores cuando visiten una escuela, mis que
exigir a los doce~tes que cumplan con la documentacién necesaria
gue pide la StF; deberian aconssjarles la forma de cémo llevar a
cabo una mejor ensefanza para obtener mejorees resultados en las
diversas 8reas dz aprendizaje de parte de los educandos:

- que en cada zona escolar haya cuando menos diez maestros espe-—-
cializados en distintos oficios para que visitaran con frecuen--

cia cacda escuela durante el afio y, dieran capacitacidén a los ni--

flos de todos los gredeos de la primaria, con sl fin de que ===
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aquéllos que no pudieran seguir estudiando dagempeﬁaran un tra-
bsjo en sus hogares, ya seas de: carpinter{a, herrerfa, soldadu-
ra, radio-televisién, corte y confeccidn, mecanograffa, jugue--
terfa, cocina, stc., También tendrfan la opcidn de estudiar y -
trabajar, as{ podrian ellos mismos sos%enerse sus estudios
ofrecer al nific un ambiente estimulante y atractive de acuerdo
a sus intereses, actitudes y necesidades con el fin de que de-~
sarrollen plenaments sus facultades f{sices y mentales

poner al alcance de lecs alumncs las técnicas y materiales di---
dicticos qus les permitan participar activamente en el proceso
ensefianza-aprendizaje

en las escuelas donde haya dos o mis grupos por cada grado, que
se formen grupos homogéneos de acuerdo a su grado de aproveche-
miento

prohibir las expulsicnees y en su lugaer canalizar esos casos es-
pecizles a instituciones para nifics con problemas que no puedan
ser resueltos en le escuela

evitar los castigos, amenazas, golpes y todas las acciones que
subestimen, ridiculicen y ofendan & los alumnos

que los docentes se familiaricen tanto con sus 2lumnos como con
los padres de familias, con la finalidad de obtener resultados —--
mis provechosaos en el aprendizaje de sus educendos

que los maestros en serviciose inscriban en la Ukiversidad Fe -

dagdgica Nacional,



£1 freczsec esceler 2s ¢ cran problemz ogue afecta el desa--
Teclle del tracess oncefenzz-=zeor ndizaie en tedo nivel educative

Scn diverscz leoc factores que irterviemen en dicho fracaso
scoler y =2lguncs 22 elleos son decisiveos para gue un alto por=--

centzie He educandos repiten unc o mds afics el mismo grado 2sco-

L

f21ta de comunicacién masestro-padres de familia, padres de fami~

r

liz-hijecs, deficiente alimentaciér de los nifics, estacde biopsi--
zceocizl en cue sz encuertren las slumnes, etc..
£s necesario en el nivel primaric, al zual se rsfiers la --
- - - . - - & .
cresente tesis, der mayor imperte~ciz a la participacicn inves-=-
tigativa y 2 la vez incremzntar la seccializacidn de las educane-

deos con la finelidad de lograr um aprandizais

Q.

e mejor calidad -~
pere les mismos,
Los docontes debemps capacitarnos cada dfa mis; adguirir --

formas de ensefianzs actualizadas, aplicar una tecnoloafa accrde

S )

(s

ceca en gue se 2std viviende, establecer diflocos conti——-=
nucs y permanentes con los padres de familia y con los mismos a2~
lumncs con el fin de disminuir el straso de estos (ltimos; en --
esta forma se estard propiciando a elevar la calidad de 1la ense-

fznza y, por lc tantc lcs mdc beneficiados serdn los educandos.



:* DEFINICION DE CONCEFTCS

Cen el fFin de comprender mejor el tems "La no acreditecidn
en la escuela primaria%, es necessric der a conocer los concep~
tos y definiciones de términos'que se emplean en el desarrollo

de este trabajo,.

Abstraccidn: estudioc de las cualidades de un objeto.

Actitud hostil: actitud contrarie, enemiga,

Anf{micamente: referente al valor, esfuerzo, voluntad del espi--
ritu o mente,

Arbitrario: zcto contrario & la justicia o a la razén,

Arribista: persona sin escrlpulos, que alcanze una posicidn su-
perior 2 sus méritos.,

Autista: Actividad mental cue practica el nifio sin que la fina-
lidad perseguida se encuentre presente en la mente, Tiende 3
satisfacer descos,

Artf{fice: persona que tiene arte para conseguir lo que desea,

Catalizador: transformacidn,

Clasificacidn: ordenar por clases los objetos.

Conceptualizacidn: fPormarse el concepto ds uns cosa,

Conciencia: hace alusidn a la funcidn de conocer., Con-ciencia -
significa con conocimiento de algo, 2lgo que ocurre en el -=-
ambiente exterior o bien en nosotros mismos.

Control externo: castigo fuerz del hogar (por maestros u otros),

Control interno: castigo dentro del hogar por los padres.

Disciplina: doctrinma, instruccidm. Arte. Regla, -
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- 4 - - i 1]
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ANEXC m
Emcuestz aplicada 8 los maestros de la Escuels Primaria --

Federal Matutina "LIC, "ALFREDO V. BONFIL™, ubicada en la .colo-

nia 10 de Mayo, en Puebla,

te= Explique brevemente cémo lleva a cabo su prictica docente:

2.~ 4Cémo evalda a sus alumnos?

3.- ¢Cdmo participan los alumnos en 1a evaluacidn?

4.~ $0Qué resultados obtiens en el aprendizaje?



101
ANEXO B

Datos Estadfsticos de la Zscuela Primaria Federal Matutina "L1C.
ALPREDO V. BONFIL"; ubicada en la colonia 10 de Mayo, en Puebla.

CICLO ZSCOLAR 1986-1987

GRADOS PROMOVIDOS NO PROMOVIDOS TOTAL
FRUPO INTEGRADO...cre0aus 12 L T - I ¥ .|
ler. ANO GRUPO "A".,..... B T T 35
ler. ANO GRUPO "B"....... 29 teceenenee 3
20, ANO GRUPO "a",...... 38 cvevenenes 3
20. ANO GRUPO "B",,..... 38 teerinenes 5 vaennnnnes 43

0
7

LU BCIE B I Y 32

LA R RN B 41

3er, ANO GRUPO "a"....... 46 cseeconnse sssccacese 46
3er. ARO GRUPO "B»,...... 45 cevsennens
40, ANO UNICO .......... S5l steeevirnne 1 toenneesas 52
50. ANO GRUPO "An,...... 43 veconvenee O gemsasesi 43
50. ANO GRUPO "B",...... 43 tietencese O sesessenss 43
60. ANO GRUPO “"a".,.,... 45 seecoscses @ suvesveese 45
60. ANO GRUPO "B",.,...... 45 teesssvece O sovecannse 45

90090000000 52

TDTALES 12 487 28 495

(1) Fuente: Datos estadfsticos de la escuela primzria federal
"Lic. Alfredo V, Bonfil" de la colonia 10 de ¥iayo, Fuebla
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Datos estadisticos de la Escuela Primaria Federal Matutina --
"LIC., ALFREDG V. BONFIL", ubicada en la colonia 10 de Mayo, =~

en Puebla,:

PRIMERA UNIDAD~SEPTIEMBRE~1987

GRADGS Fromovidos No Promovidos Total

GRUPO INTEGRADE. . vttt tetel200t00vnnns BuovonnnnsalS
Ter. AfID GRUPE MAM. ... . 35.000evenns Buvnnsons a3
1er. AND GRUPQ "B".......33..........10......;...43
20, AKD GRUFP A e ettt 0035 itiatncse Sennenennsodl
20, Afig GRUFQ "B"........30..........10..........40
3ere ARD GRUPD MA"...0ui3500usiunnss Buneunn... 43
3er, AfD GRUPD B e tetee3500nnnnnons Teosasonseet?
40,AND GRUPQ Y et eeese30ueeonnnses Fevecoseoesl?
4o, Ao GRUFC R S L N JTUR T
S50. Afig UNICU............45..........12..........57
6o, ARD GRuPQ A e et e ee35ientnnees Buvoenonnnadd

So, Alp GRUFD "="........33..........10..........a3

TCTALES 12 3e8 97 485
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