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INTRODUCCION

Valoricemos en lo justo que sin duda, uno de los recursos mids valiosos —
del hombre, es la palabra. Nace &sta al grito imperioso de la idea alimentada
por el giro vehemente de la emocidén como una flor intensa del espiritu; por —
las transparencias de una fuente luminosa con un vibrar tranquilo; pero nace —
con su irndumentaria de sonidos, y con sencilla y igil reverencia o con elegan-
cia envuelta en distinguida gracia, o con el tono severo y preciso de la cien-
cia, hace la presentacidon del pensamiento. Después en el vehiculo callado de-
las letras, trazard el contorno definido del concepto, de la imagen o del na—
rrar descriptivo y fluido.

La palabra al unirse, cobra vida un pensamiento, idea o memsaje al verse-
le plasmado por un lapiz sobre un papel, de esta manera se llega a la redac—
cion. El1 fin que persigue este trabajo, es el de destacar la importancia que-
tiene la redaccidn. Para el logro de esta, es mecesario la ayuda directa del-
maestro, es una ayuda que lleva de la mano al estudiante de primaria, le sugie
re pensamientos, palabras o frases.

El alumno aumentaria los primeros, con las palabras indicadas construiri -
frases con extensidon, redondeadas con frutos de su propla cosecha. Después de
varios ejercicios sobre esto, se estima que el alumno estd en condiciones de -
escribir sus propios temas. Creemos que es mias favorable estimular al nifio a-
que nos cuente, primero verbalmente, algo personal que le haya sucedido, que -
le ha producido gozo: un paseo, un juego, una pelicula, una fiesta, las ocu- -
rrencias de su mascota y motivarlo a que nos lo comunique por medio de la ex—
presidn escrita.

Hemos avivado en €l, algo que pueda decirnos y cuando se tiene algo que -



decir es ya un buen principio. Quizd sea un método mis laborioso por cuanto
hay que verificar una exploracidn en cada pequeiio, pero los resultados son —
mias expontidneos. La contribucidn personal de la experiencia reaviva el re—
cuerdo y al remacer la intimidad del pasado dando luz a la idea, se transfor
ma en un presente que impulsa a escribir.

Para destacar la importancia de la redaccion através de esta investiga-
cion se ha estructurado en cuatro capitulos:

Capitulo TI.- Se di un panorama histérico sobre la necesidad de la escritu-
ra de acuerdo a nuestros antepasados, el origen del lenguaje para expresar -
sus pensamientos y se llega a la conclusidon que es la misma necesidad que re
quiere el alumno para expresarse.

Capitulo II.- Se destaca la importancia de la redaccidn, los objetivos que-—
persigue através del proceso enseflanza-aprendizaje y la importancia de quie-
nes participan en este proceso: el maestro y la familia.

Capitulo III.- El proceso de enseflanza-aprendizaje lo lleva a un conocimien-
to de la lengua escrita, apropiando cada concepto para expresarse libremente
en sus redacciones personales. Para lograr una buena redaccidn se lleva un-
proceso de planificacidon de actividades, condiciones ideales para su aprendi
zaje y la relacion de maestro-alumno—padre de familia.

Capitulo IV.- Se presentan conclusiones obtenidas de esta investigacidon, y-
sugerencias para desarrollar la redaccidn en nuestros alummos y aprovechar -
su importancia en todas y cada una de las areas del conocimiento.

Los escolares atesoran grandes experienclas, conocimientos e ideas que-
encierran en sus pensamientos ocultos en el interior, por lo que el maestro-
debera redescubrir con €l en su labor diaria, ensefiando a ser expresivo, ex-
trovertido, a compartir sus grandes hazaifias através de diferentes trabajos -

de redaccidn, ya que esto le permite al alumno un desarrollo integral.



CAPITULO I

* UN PENSAMIENTO PLASMADO EN EL LENGUAJE ESCRITO
A. La evolucidn de la escritura

1.~ Historia de la escritura
La' posesion del lenguaje es uno de los rasgos caracteristi '
cos de la humanidad y su origen se remonta a la aparicidn-
del hombre. Pero la posibilidad de expresarse por medio -
de la escritura fué lograda gracias a un largo proceso que
durd cientos de miles de afios. ( 1 )

Las multiples necesidades del ser humano en su cotidianidad lo han impul
sado a inventar algunas formas de sedalar, por ejemplo: la presemcia del gana
do o quiénes habian entregado en los graneros parte del producto de sus cose-
chas, para llevar sus cuentas, fu€ necesario establecer leyes y registrar he-
chos histd8ricos para que las generaciones futuras los conocieran. Resulta e-—
vidente que el dibujo y la pintura ya no podian cumplir estos objetivos.

Por lo que fué@ necesario el surgimiento de la escritura de acuerdo a sus
caracteristicas, como las funciones y la difusidén de ella atravezando por un-
largo proceso evolutivo al primcipio de la humanidad la escritura fué muy cer
cana al dibujo; miltiples signos griaficos expresaban objetos y acciones.

Paulatinamente el hombre logrd ejemplificar o representar palabras aten-—
diendo las caracteristicas lingiliisticas de las mismas y no a 1la representa- -
cién m3s o menos fiel de los referentes. Al principio la relacidn entre sig-—
no griafico y palabra tenia muchos elementos propios del sistema ideografico.

Ejemplo: en nuestro idioma la palabra soldado, seria representado por el

dibujo de un sol y de un dado, es evidente que desde el punto de vista del re

( 1 ) Margarita, Gomez Palacio. et al. Propuesta para el aprendizaje de la —
lengua escrita. S.E.P., Ed. Tauro S.A. ed. Nov. de 1988. Méx. D.F. p.13




ferente, soldado no tieme nada que ver con el sol ni con el dado; la morma en
tre la escritura y referente es linglifstica. Sefiala 1la historia de la escri-
tura que el hombre antes de plantearse el problema de como escribir, tuvo que
sentir la necesidad de que sus ideas quedaran establecidas en forma permanen—
te. Al comprender que la pintura ni el dibujo eran suficientes, ideo otras -
formas de expresidon que 1o condujeran a la creacidon de los diferentes siste—

mas de escritura.

2.— Antecedentes de la escritura

La escritura se inicid cuando el hombre tuvo necesidad de comunicar sus—
pensamientos y sentimientos mediante signos visibles comprensibles para las -
demias personas.

El origen de la escritura se remonta a las pinturas rupestres, las cua—
les expresaban las ideas en forma muy distinta al lenguaje oral. La relacidn
entre escritura y lengua inicialmente fu€ muy vaga, ya que el mensaje escrito
correspondia a la emisidn sonora del lenguaje oral.

La escritura fué evolucionando de acuerdo a las necesidades culturales -
de los pueblos, hasta llegar a ser un medio de comunicacidn utilizado por la-
mayoria de los habitantes. Esta evolucidn tuvo un alcance de gran importan—
cia al aplicar sistemiticamente la fonetizacidn que le permitid al hombre ex-
presar sus ideas en forma que podia corresponder a exactas categorias del ha-
bla. A partir de entomces la escritura perdié gradualmente - su caricter como
forma independiente de expresar ideas, y se convirtid en un instrumento de co
municacion social permanente que asegura la transmisidon cultural de una gene-

racion a otra.

3.— El nifio en el arte de leer y escribir

Impulsar al nino a que lo haga, aunque en principio lo haga mal, es el -



camino indicado para llegar al fin propuesto.

El maestro procurard ser siempre lo mis discreto al efectuar una critica
pensar que si lo hace de una manera que no sea delicada y fuera de tacto, pue
de causar una lesidon emocional en el alummo y por tanto cohibirlo, hasta el -
grado de anular su poder creativo y el entusiasmo por efectuar su participa—
cion en este tipo de trabajo.

La idea que se pretende, es eliminar el periodo del pensamiento dirigido
o por lo menos reducirlo hasta donde sea posible. No hay porqué acostumbrar-
al nifo a que camine con ayuda, cuando el puede hacerlo con su propio esfuer—
zo. Lo importante ante todo es la motivacidn para que el nifio nos entregue -
su pensamiento por escrito.

En los primeros pasos de la redaccidn encontramos que varios autores van
de acuerdo en que una motivacidon la puede constituir el que el pequeiio ponga-—
pie a dibujos o historietas mudas. Simplemente pueden hacerse también con es
tampas recortadas de revistas y que representen asuntos sugestivos. Este e—
jercicio es divertido y el niiio puede hacerlo desde un principio sin interven
cion del maestro. Cuando ya se comprueban avances en la construccidén de las-
frases y una mayor agilidad del pensamiento, entrar de llemo al campo donde -
se manifieste el poder creativo del pequeiio. Dejamos amotado que el profesor
primero invita al alumno a que platique algo que &l ha vivido o que le ha cau
sado una honda impresidn y después hacerle: la cordial invitacidn a que lo ma

nifieste por escrito.

B. El lenguaje
l.- El origen dél lenguaje
Para los antropdlogos el hombre adquiere su calidad que lo distingue del

resto de los animales, a partir del momento histdrico en que es capaz de uti-



lizar el fuego y fabricar utensilios, cuando su mano es el primer instrumento
y se complemente con otro admirable instrumento: el lenguaje, sefial de sefia—
les en la denominacién pavloviana. La &poca que aparecid segiin connotados —-
historiadores, hace aproximadamente 800 mil aios.

Cuando el hombre primitivo, en esta etapa, al utilizar un

instrumento y al realizar una accion con el, siente la mne

cesidad de comunicarse con quienes lo rodean, nace la ono

matopeya ( de dnimo, nombre, hacer; palabra que imita el-

sonido de las cosas que significa ), y, en ese gran momen

to histdrico, el lenguaje hace su aparicidon para ampliar,

ilimitadamente, el horizonte de aquella dignidad inicial-

del hominido. ( 2 )

El sonido gutural onomatopéyico, adquirid, mediante el trabajo y la vida
en comin, el caricter de sefial abstracta (seiial de sefiales segin Pavlov) para
reflejar la realidad y actuar sobre ella y sobre los hombres, merced al poder
conceptual del pensamiento primitivo.

El lenguaje, una vez, aparecido, ejercid una influencia inmensa en toda-
la actividad basada en el trabajo. Sin el lenguaje habria sido imposible or-
ganizar racionalmente y en gran escala la produccidn social. El lenguaje in-
fluye en los hombres que se valen de &l.

El pensamiento humano se suele expresar mediante palabras, por regla ge-
neral, existe revestido de un lenguaje ideomatico, cuando queremos comunicar-
a alguién una idea nuestra, la expresamos pronunciando las palabras en voz al
ta para que pueda oirla.

Cuando el pensamiento recibe una expresidn verbal acabada, adquiere cla-
ridad, consistencia 18gica y precisién. Al revestirse de rico ropaje ideomi-

tico el pensamiento adquiere una mayor perfeccidn no solo por su forma, simo-

también por su contenido.

( 2 ) Elizabeth B., Hurlock. Desarrollo Psicoldgico del niiio. Ed. Mc. Gram —
Hill Boock 4a. ed. México., p. 124




2.—- Pensamiento y lenguaje

Para el hombre, el intercambio de pensamientos es una necesidad vital —
constante en su vida social. el intercambio de pensamientos asegura la accidn
conjunta en la produccion de valores materiales en las luchas con las fuerzas
de la naturaleza y, de una manera u otra, regula toda la actividad humana.

La importancia del estudio relacionado con el mecanismo del lenguaje, se
pone de relieve en la constante y correcta ejercitacion de los alumnos del —
primer ciclo escolar.

En todo idioma se distinguen tres aspectos: el fonético, el lexicoldgico
y el gramatical.

—~ E1 aspecto fonético consiste en la asimilacion del idioma materno espe
cialmente en lo que concierme a la pronunciacidon de sonidos y palabras. Esta
asimilacidn se realiza en el nifio durante los primeros afos de edad, cuando -
se relaciona con sus mayores.

— E1 aspecto lexicoldgico estriba en la significacion de palabras, las -
cuales estan siempre ligadas con los conceptos que se expresan en ellas.

Conviene advertir que el l1léxico es muy variado por cuanto a su uso y ri-
queza en cada persona, se ha llamado léxico activo al conjunto de palabras —
que un individuo utiliza habitualmente en su lenguaje; se di el nombre de lé-
xico pasivo al grupo de palabras que una persona conoce y comprende cuando —
las emplean los demis aunque no las utilice em su vida diaria.

- E1 aspecto gramatical consiste en el ordenamiento de las palabras de -
acuerdo con las reglas propias de cada idioma en su expresiom oral y escrita.
En el primer ciclo de la escuela primaria, de la misma suerte que en los pri-
meros aifios de la vida del hombre, al aspecto gramatical, rigurosamente consi-
derado, es secundario. El nifio asimila el sistema del idioma con exactitud,-

sin conocer la gramatica, sin saber la historia del mismo. Durante la conver



sacion se establece un influjo reciproco. El didlogo, segiin Platém, "Ilustra
la inteligencia y eleva los corazomes".

Quien habla, se dirige generalmente a otra persona para influir sobre e-
1la en algin sentido. Quién escucha recibe ' el influjo del que habla.

Ahora bien, cuando se habla, no solamente se comunica algunos datos o —
pensamientos, sino que estimula a unos u otros actos al reconocimiento o mega
cion de lo que se dice. Incluso una sencilla pregunta dirigida al interlocu-
tor lo obliga a contestar de una manera u otra. De la seleccidon de las pala-
bras, de las oraciones y sobre todo, de la entonacidon que se utiliza depende-
la influencia que ejerce el lenguaje.

El cariacter de la influencia verbal se determina principalmente por la -
entonacidn, en esta se manifiesta las tonalidades complicadas y delicadds: de
la influencia emocional. Al mismo tiempo, la entonacidn manifiesta el estado
del que habla: el cansancio, la exitacidn general, la seguridad & inseguridad
en si mismo. Todo ello se refleja en la entonacidn del discurso, que influye
no poco en la posibilidad de conseguir la influencia que pretende el que ha—
bla.

" Cualquier pensamiento que surja en la mente del hombre, tanto por su -
contenido como por su forma, no es mis que un reflejo del mundo circundante -
material ". ( 3)

El lenguaje en la vida infantil, se manifiesta en la forma naturdl em ——
que la madre ensefla a pronunciar y a comprender las primeras palabras del ni-
o, de la tonica en la evolucion del pensamiento infantil.

En efecto, la madre principia a relacionar la palabra que enseia —simbo-

lo- con el objeto que la palabra representa. Asi la palabra papi que es una-

( 3 ) Dolores, Uribe Torres. et al. Didactica de la escritura-lectura. S.E.P.
Ed. Oasis, S.A. 3era. ed. 1970. México. p. 84




representacidn, se liga simultineamente con lo representado, el padre.

En la escuela primaria, de la forma natural en que los maestros ensenan—
la correcta utilizacidon de las palabras, frases, oraciones, clausulas, etc.,-
dependeria en gran parte la riqueza del pensamiento. Por ello, se requiere —

que los nifos conozcan las palabras y su uso, en intima relacién con su vida.

3.- El1 lenguaje oral

En el primer grado de la escuela primaria, es muy importante que los ma-
estros ejerciten a sus alumnos en la construccidon de oraciones completas.
Esta ejercitacidon puede lograrse mediante breves relatos que log alummos ex—
presen ante el grupo en relacidn con experiencias (breve relato de una excur-—
sidon, resefa de algin juego realizado, etcétera).

El lenguaje oral coordinado no aparece siibitamente. Para que se forme -
en el nifio es necesario que los adultos influyan constantemente con el fin de
que vaya ampliando su vocabulario. En el desarrollo del lenguaje oral, con—
viene repetir que el enriquecimiento del lenguaje trae aparejado el enriqueci

miento del pensamiento.

4.- E1 lenguaje escrito
El lenguaje escrito se desarrolla después del oral sobre la base de este
iiltimo. Cuando el nifio aprende a escribir es para &l, una tarea diffcil ob—

servar las normas graficas de la escritura.

C. El conocimiento y el aprendizaje
1.~ E1 desarrollo del conocimiento

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y de-
sarrolle el conocimiento de sus alumnos tiene que com——
prender como se forman los conocimientos y a que leyes o
bedece el aprendizaje. ( 4 )

( 4 ) Margarita, Gomez Palacio. et al. op. cit. p. 7



Asi para poder abordar el tema de aprendizaje es necesario una reflexidn
sobre el desarrollo del conocimiento.

De acuerdo a la teoria psicogenética. Al nacer, el nifio dispone sdlo de
algunas conductas simples, basadas en su mayor parte en reflejos inmatos. Pe
ro junto con esas conductas primitivas el individuo presenta una clara dispo-
sicidn para el desarrollo de sus potenciales (fisico, fisioldgico e intelec—
tual).

El potencial intelectual es al que nos referimos. Tomando en cuenta el-
punto de vista constructivista que postula, que el conocimiento no es una sim
ple copia de la realidad y que el sujeto que aprende tiene un papel muy acti-
vo que jugar para hacer suyo los contenidos que la realidad le propone.

2.— La escolaridad

Cuando el nifio 1lega a los seis afios, comienza para &l, una nueva expe—
riencia de gran importancia: el ingreso a la escuela, tiene dos o tres anos -
de experiencia, en ambiente escolar. ( 5 )

El paso de este nivel a la escuela, encamina al nifio a un medio mis modi
ficado. Por primera vez el nifio va a adaptarse ininterrumpidamente a situa—
ciones democriaticas escolares lo cual constituye una prueba para su egocen—-
trismo. La entrada a la escuela, constituye el ingreso a un mundo particular
este ingreso, resulta una expansidn de su universo en el terremo mental sobre
todo, la escuela y la ensefianza satisfacen en gran medida su curiosidad, su -
necesidad de realizacidon, su deseo de ser mayor. En esta edad se presenta u-
na actitud mis objetiva y los progresos verbales posibilitan la adquisicién -

de conocimientos, que sobrepasan la manipulacién practica.

( 5 ) Peter G. Lehman, De cero a catorce anos. Consejos para una educacidon mo
derna. Ed. Everest S.A. de C.V. lera. ed. Espaia 1974 p. 102
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El nifo persigue ya un fin, un objetivo, obedece una orden y orienta su-—
actividad hacia la produccidn.

Si el nifio comoce y sabe 1o que va hacer, el trabajo seri fuente de ale-
gria y orgullo que se traduce en una confirmacidn de su valor y de su poder.
Poco a poco va apareciendo la responsabilidad. La orientaciém de su pensa—-
miento, va siendo mis concreta y desligado de la percepcién directa; el ego—
centrismo deformador sigue disgregandose al contacto con lo real, y con las -
relaciones sociales. Las primeras operaciones 16gicas van a reemplazar a la-
intuicion. El niiio se hace mis de razonamlientos y de comprensidn objetiva en
los 1imites de lo concreto.

3.- El1 aprendizaje de la escritura

La lectura y la escritura han sido consideradas tradicionalmente como ob
jeto de una instruccidn sistemitica, como algo que debe ser emseiiado y cuyo -
aprendizaje supondria la ejercitacion de una serie de habilidades especifi- -
cas. Se proponen las mismas actividades para todos los niifios, desconociendo-
las diferencias que pudieran existir entre ello; tanto porque se encuentran -
en etapas diferentes del proceso de construccidon de la lengua escrita, como -
por falta de estimulacidn previa con respecto a la lectura y la escritura.

El nino actiia frente a la lengua escrita tal como lo hace fremte a cual-
quier otro objeto de conocimiento en forma eminentemente activa.

No es una mente en blanco que recibe pasivamente conocimientos ya elabo-
rados, muy por lo contrario, es un creador permanente de hipdtesis propias, -
que nadie ha ensefiado, que &l ha construido por si mismo. Son estas hipote—
sis propias que le permiten determinar que materiales sirven para leer y cua-
les no sirven, anticipar el contenido posible de un texto escrito a partir de
una imagen, establecer correspondencia entre enunciado oral y un texto escri-

to, deduciendo la ubicacién posible de cada palabra, inventar formas de escri
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bir palabras, reflexiomar sobre lo que ha hecho dudar, autocorregirse y todo-
sin saber ain leer y escribir, si tomamos esta expresidén al pie de la letraj-
algunas de sus hipotesls las que no coinciden aiin con las nuestras mos parece
ran errdneas. Sin embargo no lo son.

Representan etapas mecesarias para las cuales el nifio debe pasar para —
llegar a comnstruir las hipdtesis que concuerdan con nuestro sistema de escri-
tura. Para escribir bien las letras y reunirlas em palabras es necesario que
tenga conciencia de cOmo se escribe cada letra y cada palabra en particular.

Cuando el educando, en el primer grado de la escuela primaria, se aden—
tra en el dominio del lenguaje escrito, realiza uno de los mds importantes a-
vances efectivamente, tal y como acontecid con el hombre primitivo cuando - -
principio a expresar su pensamiento en forma grafica, el nifio alcanza el pri-
mer peldano de la escala ilimitada en la expresidn de sus ideas.

Es muy importante, desde el punto de vista didictico, que
los maestros promuevan entre los educandos la formacidn -
de cuadernos de trabajo, cuya redaccidn integre durante -
el transcurso del afio un pequenc volumen que constituya -
el texto escrito del alumno. Es recomendable que en los-
cuadernos de trabajo los escolares dibujen, escriban le—
yendas al pie de los dibujos y que relaten, cuando domi—
nen la expresidn escrita, pequeilias experiencias de su vi-
da en la escuela, en el hogar o en la comunidad. ( 6 )

El nifio aprende a expresar sus pensamientos por medio de la palabra ha—
blada, antes de la lectura, y a su vez ambos aprendizajes —el hablar y el de-
leer- se enlazan con la adquisicidn de la escritura. La primera expresion —
griafica voluntaria del niifio, aparece precozmente, puede reconocerse que la —
primera produccion grafica aparece como resultado de un movimiento del brazo-

que al encontrar una superficie, deja marcado el trazo que imprime el ldpiz o

cualquier instrumento que el nino tiene eventualmente en la mano, ese hecho -

( 6 ) Celestin, Freinet.Técnicas Freinet de la escuela moderna. Tr. Julieta -
Campos, Ed. Siglo XXI Editores, S.A. de C.V. 25 ed. Espata. 1990 p. 15
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se produce generalmente poco después que el nific ha dado el primer paso.

Se supone que los ninos inician su aprendizaje cuando llegan al primer -
grado y por lo tanto que es el maestro quien debe ensefiarle todo. Consideran
do al nino como un ser pasivo que se limita a reproducir mecinicamente los -
modelos que se le proponen, ya sea a través de la memorizacién & de la copia—
de palabras.

Existen diferencias significativas entre los nifios de clase baja y los —
de clase media, a favor de estos Gltimos en cuanto a las condiciones en que -
se encuentran para abordar el aprendizaje sistemitico de la lecto—escritura.
Esta desventaja de los niflos de clase baja, se basa en el hecho que tienmen -
contacto mucho menor que los otros ninos con el material escrito y con los —
lectores.

Todos los ninos inician el aprendizaje de la lengua escrita antes de in-
gresar a primer grado. Desde los tres o cuatro anos los nifios imitan los ac-
tos de lectura y escritura de los adultos, y comienza a construir hipGtesis -
propias que se acercan progresivamente a las de nuestro sistema escrito. Ahg
ra bien, el ritmo de este progreso depende en gran medida del grado de contac
to que el nino tiene con la lengua escrita es por eso que a los seis o siete-
anos algunos nifios pueden tener una hipdtesis muy cercana a la de escritura -
alfabética, lo que les permitira culminar riapidamente en un afio 6 menos su a—-
prendizaje de lecto-escritura; en tanto que otros los que han tenido menor —
contacto con la lengua escrita, sostendran hipdtesis aiin muy lejanas a las —
nuestras, lo que harda imposible utilizar algunas metodologias que pretenden -

terminar en un ado el aprendizaje de la lecto-escritura.
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CAPITULO II
Y]

LA DIDACTICA DE LA REDACCION EN EL PRIMER CICLO DE LA ESCUELA PRIMARTIA

A. La redaccion

1.~ Importancia de la redaccidn
Redactar, en su sentido etimoldgico, es poner en orden,
es decir, expresar por escrito las ideas en forma logi-
ca para conseguir esta habilidad, es necesario recurrir
a la prictica constante y sistematizada, habra que te—

ner hdbito y disciplina, pues no existe otra forma de -
hacerlo. ( 7 )

La importancia de la redaccidén, consiste en dar al individuo la capaci—
dad de libre expresién por medio de la escritura, plasmar sus pensamientos, -
ideas, anécdotas, relatos, narraciones, novelas, revistas, descripciones y —
cuentos.

En la redaccidn se exige un lenguaje apropiado sin mayores pretensiones.
Cierto es que la riqueza del lenguaje y la habilidad, para construccion de las
frases dan un sello distintivo a quien las posee. En tal virtud, el maestro-
tendri siempre a la vista el que sus alumnos no cesen munca en su empeiio de -
leer y hacer breves resiimenes de lo leido, con las correcciones necesarias se
flaladas, mas no efectuadas por el maestro.

Este entregard al alumno, el material necesario para sus necesidades en-—
la escritura. A ello habrid de afiadir que existen diferentes tipos de redac—
cidén, como: las cartas, recibos, telegramas, solicitudes, circunscritos a con
vencionalismos mis limitados, el ejemplo es necesario y por consiguiente el -

encauce de las normas establecidas.

( 7 ) Universidad pedagbgica nacional. Técnicas y recursos de investigacién I
T.R.I. I México, 1980 p. 36




Es demasiada la importancia que se debera brindar a la redacecidn, porque
es la oportunidad que se les di a nuestros pequefios que al convertirse en - —
grandes seres del mundo en el cual les corresponderd competir, ya que em el -
alumno que se fomenta la redaccidn, proyecta sus necesidades, carencias, tris
tezas y alegrias al plasmar su lenguaje escrito sobre un papel.

De esta manera, proporcionindole a su maestro un gran material con res—
pecto a la personalidad del nifo, el cual podri brindar apoyo de inmediato a-
los alumnos que lo requieran, para poder subsanar en algo la secuela de pro—
blemas vividos y a 1la vez al alumno que lo requiera felicitarle y exhortarle-
a que continué positivamente en la accidn que realiza.

Esto es solo algo del amplio campo de la redaccidon, que se logréd descu—
brir através de la experiencia laboral dentro del magisterio. De esto bien -
se pudiera citar muchos casos de alumnos que en particular han dejado un re—
cuerdo de su experiencia vivida, es por ello que en mi surge la duda.
¢ Se le di la verdadera importancia que requiere la redaccidn en el proceso -
ensenanza-aprendizaje ?.

2.- Objetivos de la redaccién

Es prioritaria la atencidn a la redaccion en el primer ciclo de la educa
cidon primaria, ya que es la base para promover el desenvolvimiento fisico-men
tal, emocional y psicosocial de los alummos.

Por lo que se deben considerar los siguientes objetivos:

— Hacer sentir al nino la importancia de la expresidm escrita como me —

dio de comunicacidn e intercambio de ideas y expresiones.

— Destacar la necesidad de mejorar constantemente su expresidon escrita.

— Capacitarlo para el eficaz manejo de su vocabulario y en la organiza—

cién de sus ideas.

En sintesis, los trabajos de expresion escrita, tiemen como finalidad —-
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que el nino adquiera habilidad para expresarse con sencillez, claridad, cohe-
rencia, naturalidad y precisidon; es decir, que le permitan expresarse compren
siva y ordenadamente.

El objetivo principal de la redaccidn, es el de llegar a comnsolidar el -
aprendizaje através de la practica del lenguaje oral y escrito y su ejercita-

.~
cion.

B. Proceso ensefianza—aprendizaje

l.- El aprendizaje escolar

Consiste en la adquisicién de una nueva forma de conducta o en la modifi
cacion de una forma de conducta ya adquirida. < Consiste también en un proce-
so activo, por lo cual se adquiere conocimientos y habitos que modifican las-
actitudes del individuo, el aprendizaje debe de ser persomal, activo y funcio

nal.

El ser humano aprende con todos sus sentidos para integrarse mejor en el
medio fisico y social, atendiendo a las necesidades bioldgicas, psicoldgicas-
y soclales que se presentan en el transcurso de la vida. Sin esas necesida—

des que pueden denominarse dificultades u obstaculos no habria aprendizaje.

Asi el hombre aprende cuando enfrenta obsticulos y siente
necesidad de vencerlos. Todo aprendizaje no es mis que -
el resultado del esfuerzo de superarse asi mismo, vencien
do obstaculos. ( 8 )

La mente del nifio busca respuestas para comprender y explicarselo todo.

( 8 ) Oscar, Ibarra Pérez. Didictica moderna. El aprendizaje y la enseiianza -
Ed. Juan Bravo, 2a. ed. Madrid 1968 p. 92
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Al principio las explicaciones son vagas, subjetivas, incoherentes y ri-
gidas el nifo entre mis pequeiio es, mayor es su dificultad para tomar en cuen
ta simultaneamente diferentes aspectos de un mismo hecho, podrfamos decir que
sus observaciones son parciales, no puede ver la contraparte y veces generali
za en funcidn de ellas.

A medida que el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la biisqueda-
de respuestas satisfactorias para ubicarse y desenvolverse en el mundo le o—
bliga a reorganizar constantemente, en forma global, las estructuras cogniti-
vas ya existentes.

Es este proceso, el que paulatinamente lo va acercando a las formas mis-
amplias y flexibles del pensamiento adulto.

Asi ante un nuevo hecho, fendmeno u objeto mo sabemos como actuar o no -
nos lo podemos explicar, nuestro intelecto experimenta un desequilibrio. Cuan
do no disponemos de conocimientos aplicables a esa experiemncia, nos vemos en-
la necesidad de buscar nuevas formas de actividad para resolver la situacién-
y asi superar el desajuste.

Esta recuperacion del equilibrio debe entenderse como un estado transito
rio, ya que este proceso es el motor intelectual, siempre en marcha, alimen—
tado por la estimulacifén constante del ambiente.

La equilibracidn en este sentido significa, entonces, un proceso dinimi-
co que conduce al avance y al aprendizaje, en tanto que nos impulsa a investi
gar, a encontrar respuestas, a reestructurar iniernamente nuestro campo cogni
tivo y en consecuencia, construir cada vez estructuras mis amplias, complejas
y flexibles.

2.~ Condiciones del aprendizaje

Hay una serie de condiciones que pueden favorecer el aprendizaje:

a).- Edad. Toda edad es apta para el aprendizaje, de los siete a los
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once, y de los quince a los treinta y cinco pareciera que el apren-—
dizaje se lleva a cabo de una manera efectiva, es decir, son los pe
riodos de mayor capacidad de aprendizaje.

b) .~ Condiciones fisioldgicas. El estado del organismo es muy im— -
portante para el aprendizaje, pues si este mo estuviese en condi——-
ciones normales, el rendimiento de los estudios serid frecuentemente
perjudicado esto ocurre en los casos de fatiga, hambre y de dolen—
cias o enfermedades.

c).— Condiciones psicoldgicas. La emotividad, la atencién, la inte
ligencia, el inter@s y el estado de dnimo pueden ser factores posi-
tivos para el aprendizaje, serd imposible si el estudiante pierde -
la confianza en sI mismo o estd demasiado preocupado por problemas—
ajenos a la escuela.

d) .~ Buenas relaciones entre profesor y alummo. Estos debem de en-

tenderse, estimarse y respetarse.

La ensefanza dirigida al desenvolvimiento personal

Los pedagdgos y los psicilogos tratan de establecer, actualmente, -

la enseiianza sobre bases distintas a las de la escuela tradicional no se pre-

tende ya encontrar una férmula general, un método universal o panacea pedagd-—

gica que pueda ser aplicada a resolver todos los problemas de la ensefianza, -

independientemente de sus diferencias y sus caracteristicas. En el presente-

ya no se aceptan esquemas de lecciones y unidades prefabricadas, cuyos pasos-

se detallan anticipadamente. 1lo que se desea descubrir son los principios y-

procesos mediante los cuales se realiza, la manera efectiva, el aprendizaje -

para que el maestro pueda estimularlo y encausarlo acertadamente.

La enseflanza promoverid, necesariamente, cambios positivos en la vida y -
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en la personalidad del alumno. En esto consistirid el aprendizaje auté&ntico,-
que serd eficaz, transferible y de efectos duraderos.

En todo este proceso, el maestro es el organizador y el promotor constan
te de la ensefanza. Su funcidn principal es crear y animar las situaciones a
decuadas para el aprendizaje y el desarrollo del alumno, interviniendo con o-
portunidad y tacto en donde sea necesario para mantener en marcha incesante -
este proceso.

La ensenanza significa es la que se realiza en funcidn de los propdsitos
habilidades y metddos personales del alummo, de esto se deduce la necesidad —
de estimular y encausar un aprendizaje peculiar a cada uno de los escolares—
que forman el grupo, interesa precisar en cada caso, el grado en que es dis—
tinto y en el que es semejante a los demis el modo de aprender del alumno. Es
tarea del maestro ayudar a cada uno de estos a estudiar y aprender a su mane-
ra.

A continuacidn se ve aplicada la ensefianza individualizada en el mejora-
miento de la redaccion.

La primera indicaci6n con respecto a la redaccidn es que el alummo escri
be asuntos de inter@s y sus experiencias. Es necesario que el alumno tenga -
algo que decir y desee decirle a alguien. Por lo que esto ha sido comprobado
al observar las redacciones elaboradas de manera libre con una gran riqueza -
en contenido y extension. Aspectos que no se observan en las redacciones en-
las cuales se le da al nifo un tema para desarrollarlo, elementos para elabo-—
rar un cuento y en una determinada situacidn, por ejemplo: un cuento sobre el
bosque con cinco personajes: el arbol, un nifio, dos conejos y una boa.

En cambio cuando se le pide escriba su experiencia de lo que ocurrid en-—
el periodo vacacional o de fin de semana, se puede observar en el primer caso

que sdlo los nifios con acceso a cuentos de acuerdo a su familiaridad podran -
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redactar satisfactoriamente y en el segundo caso todos los nifios tiemen las —

mismas posibilidades.

C. Factores que influyen en el proceso enseiianza-aprendizaje

1.- El maestro en el proceso educativo

La educacidn nueva se considera como un proceso que inicia y continda por
el propio esfuerzo del educando, que requiere instrumentos y técnicas idoneas-
para la actividad y curiosidad del aprendizaje. El maestro es un colaborador-
y guia del alumno, que debe respetar la naturaleza de &ste, para enlazar el su
jeto y el objeto, la plasticidad psicoldgica del nifio y el rigor 16gico de los
contenidos culturales, debidamente adecuados a la posibilidad educativa.

Maestro es todo aquel que ejerce la ensefianza como una profesidn; pero en
un sentido estricto, solamente merece el nombre de maestro, aquél que posee —
los elementos informativos y formativos para la direccidn técnica del aprendi-
zaje de los alummos en la escuela.

Un maestro debe tener cultura general, que unida a su preparacidon profe—
sional le permiten nutrir las curiosidades de los escolares en el momento en -
que se originman. Por eso el maestro es el factor que determina la eficiencia-
o deficiencia de la escuela.

El maestro tiene que capacitarse para el eficiente desempeiio de su profe-—
sion, poseer una cultura general satisfactoria, tenmer los medios para su desen

volvimiento como persona.

2.- La familia, agente socializador primario

El estudio del desarrollo del individuo no se puede dejar de considerar,-
la funcién que cumple como organismo social primario de socializacidon del ni—
fo. Efectivamente la familia dirige los procesos fundamentales del desarrollo

psiquico y la organizacién de la vida afectiva y emotiva de este, segin los —



modelos ambientales. Como agente socializador y educativo primario, la fami-
lia ejerce la primera influencia sobre el nifio. Todas las experiencias emo—
cionales de la infancia se forman basadas en los fundamentos sélidamente cons
truidos en la familia.

Las experiencias escolares podran modificar, pero no anular completamen—
te las familiares. Evidentemente la crianza no contempla solo satisfacer las
necesidades emotivas de amor y afecto y darle un sentido de seguridad. La —-
primera infancia, el ambiente familiar es el dnico que el nifio conoce, sola—
mente algunos afios despu@s intervienen otras influencias ambientales.

Se ha demostrado la importancia de la familia para el desarrollo psicols
gico del niﬁo.y para la formacién de la personalidad.

La personalidad estd en gran parte determinada por la cultura y el am——
biente circundante y como los padres comstituyen el ambiente primario del ni-
no, su influencia es determinante.

Los anos mds importantes para la formacidn del nifio transcurren en el se
no de la familia. El tipo de relacidn con la madre influiri en su vida de a-
dulto, el padre es el primer modelo de autoridad con que se encuentra. Nace,
crece y se desarrolla normalmente, en la familia y en el seno de ella forma -
sus primeras relaciones objetuales, estructura su personalidad, se siente pro
tegido y seguro, o bien en el caso de que la fami}ia sea deficiente en algiin-
aspecto, en ella tienen origen sus ansias, sus angustias y sus inseguridades-

Al nacer, el nifio, es entre los macidos, de todas las es-
pecies el ser mis dependiente y aquél cuya dependencia es
mis duradera, depende totalmente del adulto para el ali—
mento, el vestido, la limpieza, la adquisicidn del lengua

je, del comportamiento y de la cultura. Es fragil y to—
talmente indefenso. ( 9 )

(9 ) Piedro Di., Giorgi. El nifo y sus instituciomes. La familia y la escue
la. Tr. Paulino Garcia Mojo, México, Ed. Roca, ed. 1977 p. 29
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No obstante algunos instintos y tendencias basicas que trae consigo des-
de su nacimiento, lo que tienme importancia en la modelacién de comportamiento
es la especial relacidon con los padres y las experiencias del ambiente en que

vive.
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CAPITULO III-
EMPLEO DE LA REDACCION EN EL PRIMER CICLO
A. Adquisicidon de la lengua escrita

l.- Proceso de adquisicidon de la lengua escrita

El proceso de la adquisicidn del sistema alfab&tico de escritura por par
te del nifo, nos permite ver la similitud entre este proceso y el que reco- -
rri6é la humanidad. Muy tempranamente el nifio es capaz de dibujar si se le ——
proporciona los elementos para hacerlo; sus dibujos representan algo y puede-
explicar qué representan: es un nifio, soy yo. Sin embargo, al principio no -
es capaz de diferenciar dibujo de escritura si le pedimos por ejemplo, que di
buje una mariposa y luego que escriba mariposa, su produccidn en cuanto a di-
bujo y escritura ser3d similar.

En la actualidad los textos aparecen en forma permanente: propaganda en-
la calle y en la televisidon, periddicos, revistas, libros, envases de alimen-
tos, de productos de limpieza. El nifio que siempre investiga el mundo que lo
rodea, no puede pasar indiferente ante esos textos que aparecen por todas par
tes, reflexiona sobre este material y construye hipdtesis en tormo a &l.

El nibo, desde el momento en que es engendrado, tiene en los cromosomas-—
los elementos que originan la maduracidon e individualidad orgamicas, conside-
radas como fuerzas impulsoras del aprendizaje.

El nifo es un ser eminentemente social, cuya vida se desenvuelve en su -
contexto social y sd0lo se concibe dentro del grupo humano al cual pertenecej;-
por consiguiente, el maestro tiene la misidn de observar a sus alumnos y el -

medio familiar del que proceden, con el objeto de entenderlos y comprender ——
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sus problemas y conflictos para educarlos en forma conveniente, sin olvidar
su categoria de miembros de la sociedad.

La personalidad infantil en sus miltiples facetas: caricter, inteligen-
cia, actitud social, es el producto de la maduracidn provocada por el creci-
miento y por la interaccidn entre el sujeto y su mundo.

Los nifos cuando regresan a la escuela ya han iniciado el trabajo de re
flexion sobre la lengua escrita; como el contexto social del cual provienen-
es diverso, algunos han podido avanzar mis que otros en este proceso, asi —
aquéllos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la escritura tie
nen mayor contacto con ellos y entonces sus oportunidades de reflexionar y -
preguntar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las de otros pro-
venientes de hogares en los que la lengua escrita no es usada frecuentemente
sin embargo y a pesar de las diferencias entre unos y otros, las etapas de —
conceptualizacién por las que atravieza son similares.

Lo dnico necesario al nifio y a todo ser humano es el respeto a su perso

nalidad y por consiguiente, el afecto y comprensidon de sus padres y maes

tros.

La escuela psicoanalitica considera que: El nifio no so6lo
identifica el acto de la nutricidén con la satisfaccidon -
del hambre, sino tambi&én con una expresidon de carifio. Pa
ra el infante es idéntico al amor. ( 10 )

Si se analiza el proceso y se considera como los niiios interpretan los-
textos que se le presentan 6 que ellos producen, es posible establecer cua—
tro grandes niveles de conceptualizacidon: presilabico, siladbico, silabico al

fabético y alfabético.

( 10 ) Dolores, Uribe Torres. Op. Cit. p. 87
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION
CUADRO}SIPNOTICO

25
(
a)

1.- Presilabico <b)

Representaciones
graficas primitivas.
Escrituras unigriafi-
cas y sin control de
cantidad.

c) Escritura fija. (

—Secuencia de
repertorio -
fijo con can
tidad varia-
ble.

—Cantidad - -
constante —
con reperto-
rio fijo par
cial.

—Cantidad va-
riable con -
repertorio -
fijo parcial.

—Cantidad - -

\ constante —
con reperto—
rio variable.

—Cantidad va-
riable y re-
pertorio va-
riable.

—Cantidad y -
repertorio -
variable y -
presencia de
valor sonoro

- inicial.

d) Escrituras diferen-
ciadas.

NIVELES DE <'

CONCEPTUALIZACION

Voecales

2.- Sildbico . Consonantes

\\
7

3.- Silabico-
Alfabético

F

Nivel de tramnsicidn (

4.- Alfabético

\

P
Palabra

Enunciado

Redaceion

\

-Directa
~Inversa
~Trabada
—Mixta

CDiptongo
—C/segmentacidn
S/segmentacidn

~Escribe en lista
—Enunciados mante

{ niendo verbo y -

sustantivo.
-Enunciados sim—
ples sin.
-Enunciados sim—
ples con.
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Niveles de conceptualizacidn

Nivel presilibico. Se ubica a los nifios cuyas representaciones gra
ficas se caracterizan principalmente por ser ajenos a toda bisqueda
de correspondencia entre la representacidn grifica y los sentidos -
del habla. Estas representaciones pueden ser: dibujos, garabatos,-
nimeros y letras convencionales. Dentro de este nivel, destacan —
cuatro categorias que son:

i. Representaciones graficas primitivas

ii. Escrituras unigraficas y sin control de cantidad

jiii- Escrituras fijas

iiii. Escrituras diferenciadas

i- Representaciones grificas primitivas. En esta categoria, —

los signos graficos cobran significado, siempre y cuando estén ——

acompaiados de dibujos, que es en realidad lo que para todos estos

nifios asegura la interpretacidén. Otros ninos consideran que los ——
signos graficos que acompafian a un dibujo, o que se encuentran im—
presos en un cortador de texto, dicen los nombres de los objetos,—
las letras dicen lo que las cosas son, a estas concepciones de los-
nifios se les ha denominado hipotesis del nombre; por ejemplo: en —
los textos impresos en un 1ldpiz, sefiala que dice ldpiz.

ii. Escrituras unigriaficas y sin control de cantidad. A partir-

de que la escritura es considerada como un objeto vilido para re—

presentar, el nifio reflexiona y prueba diferentes hipotesis para -

tratar de comprender las caracteristicas de este medio de comunica

cidén, algunas de ellas las mantienen durante bastante tiempo,
otras las abandonan en forma mis ripida porque no les satisface —

cuando trata de interpretar textos.
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Para que la organizacion del espacio lineal aparezca, es nece
sario también que el nifio llegue a concebir que la escritura que co
rresponda al nombre de un objeto & de una persona se compone de mis
de una grafia. No obstante &sta variedad de grafias carece de con-
trol de cantidad. Para el nifio de esta categoria no hay mis limite

que el de las condiciones materiales, hojas & renglon.

iii- Escrituras fijas. En esta categoria es de suma importancia -
que exista un control en cuanto a cantidad de grafias para represen
tar el nombre de algo 6 de alguien. Su hipdtesis es que con menos-

de tres letras las escrituras no tienen significado.

iiii. Escrituras diferenciadas. Los avances de esta categoria con-
sisten en que el nifio trata de expresar las diferencias de signifi-
cado mediante diferencias objetivas en la escritura. Las posibili-
dades de variacidn en la escritura se relacionan con el repertorio-
de graffas que un nifio posee, cuando el repertorio de grafias es —
bastante amplio el nifio puede utilizar letras diferentes, todas & -
algunas para palabras diferentes. Pero cuando el repertorio de gra
fias o la cantidad de letras a disposicidn del nifio es reducido, su
estrategia para resolver el problema consiste en cambiar el ordem -

de las letras para diferencias una esctitura de otra.

- Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: Las grafias-
utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, pero las escrituras-

tienen diferente cantidad de grafias.

-~ Cantidad constante con repertorio fijo parcial: Se trata de una
minima diferenciacidncon cantidad fija y constante. Entre las gra-

fias usadas hay algunas que sirven para diferencia y una & mis que-



b) .-

aparecen siempre én el mismo lugar y orden.

— Cantidad variable con repertorio fijo parcial: Al igual que el —
grupo anterior, aparecen constantemente algunas graffas de forma di
ferente & en orden diferente de una escritura a otra; la diferencia
es que en este grupo la cantidad de grafias no es siempre la misma.
— Cantidad constante con repertorio variable: En estos casos la —
cantidad de grafias es constante para las escrituras pero se usan -
recursos de diferenciacidn cualitativa; se cambian las letras al pa
sar de una escritura a otra, o biem, se cambia el orden de las le—
tras.

- Cantidad variable y repertorio variable: Estas escrituras expre-
san la mixima diferenciacién controlada que permite el nivel presi-
ldbico; variar a la vez la cantidad y el repertorio para diferen—-
ciar una estructura de otras. Las variaciones en la cantidad de —
grafias puede tenmer que ver con el tamaiio de aquello que se repre—
senta.

- Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro ini—
cial: Estos conjuntos de escritura presentan caracteristicas muy—
peculiares,. la construccién total no estd determinada por un inten
to de correspondencia sonoro y en eso son presilibicos, la letra —
que inicia cada escritura no es fija, es una de las letras que co—
rresponden al valor sonoro de la primera silaba de la palabra.
Nivel sildbico. Existe la relacidn entre escritura y aspectos sono
ros del habla. Cuando el nifio escribia con una sola letra, efectua
ba una correspondencia de un elemento con otro, razén por la cual -
no se planteaba ningiin conflicto desde el punto de vista 16gico. —

La formulacidn de las hipStesis ya mencionadas, basicamente la de -
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c).—

cantidad minima de caracteristicas, viene a complicar la situacion.
El pifio para escribir un nombre coloca ahora varias grafias, se en-
frenta con un problema: Hacer corresponder una palabra para repre—
sentarla. La biisqueda de una solucidn para resolver este conflicto
lo conduce a descubrir una caracteristica escencial del sistema de-
escritura: La relacidn entre textos y aspectos sonoros del habla.-
El nifio comienza a fragmentar oralmente el nombre e intenta poner -
esas partes en correspondencia con las letras utilizadas.
— La hipdtesis siliabica. Poco a poco se va perfeccionando su traba
jo hasta desembocar en un anidlisis silibico del nombre y una escri-
tura formada por tantas letras como silabas lo integran. Ejemplo de
escritura silabica: T M O (canica) e i (pato)

ca ni ca pPa to
Nivel sildbico-alfab&tico. Es un nivel de transicidén entre el ni-—
vel sildbico y el nivel alfabético. Cuando el niio trata de inter-
pretar silibicamente textos impresos, ponme a prueba su hipotesis si
libica y comprueba que &sta no es adecuada porque cuando la aplica-
en sus intentos de lectura, le sobran letras. El fracaso de su hi-
potesis, la informacidn proviene de los que saben leer y de los tex
tos que encuentra escritos y hay que interpretar que lo van condu—
ciendo hacia la comprensidon del sistema alfabético. Pero el paso -
de la concepcidén silibica a la alfabética no es de immediato. Tra-
baja simultineamente con ambos sistemas durante algin tiempo, como-
puede apreciarse en los siguientes ejemplos:

P to c ni a

pa to ca ni ca

Descubre que existe cierta correspondencia fonemas-letras y poco a-
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d).-

poco va recabando informacidn acerca del valor sonora estable de —
ellos. Asi paso a paso, pensando, analizando las produccilones es—
critas que le rodea, pidiendo informacidén & recibiendo la que le —
dan, los que ya saben llegan a comocer las bases de nuestro sistema
alfabético de escritura: Cada fonema estd representado por una le-
tra. Desde luego lo anterior es cierto considerando en términos ge
nerales, que existen grafias dobles como: ch, rr, 11, sonidos con-
varias grafias como: ¢, z, s, ¢, k, 9, b, v, j, g, ¥y © 1a u de 1la -
silaba que y gue.

Nivel alfabético. Este nivel es el miximo a alcanzar dentro de —
nuestro nivel alfabético, es cuando el alumno domina su escritura y
lectura correctamente. Logra asignar una grafia a cada fonema. Se
pretende reforzar la ortografia através de los diferentes tipos en-
palabras:

— Directa. Son palabras que sus silabas son compuestas por una con
sonante y vocal, por ejemplo: mariposa ma — ri - po - sa .

— Inversa. Son palabras en las que una silaba puede ser compuesta-
por vocal consonante, por ejemplo: arbol ar - bol .

— Trabada. Son palabras en las que una silaba es compuesta por uma
consonante, consonante, vocal, por ejemplo: plato pla - to .

- Mixta. Son palabras en las que, en una silaba puede llevar conso
nante, vocal, consonante, por ejemplo: murciélago mur—cié+la-gd.

— Diptongo. Cuando una silaba puede llevar consonante, vocal, vo—

cal, por ejemplo: suelo sue - lo .

La redaccion es la mixima expresidon del educando donde expresa em liber-

tad su pensamiento através del lenguaje escrito, pasando por un largo —

proceso desde el inicio de palabra, enunciado y la redaccidon, dentro de-
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s misma lleva un proceso. Inicialmente el nifio escribe sdlo sustantivos, <
adjetivos y verbos en lista, por ejemplo: si se le pide al alumno que redac-
te 1o que hizo en el fin de semana, utiliza su hoja en escribir ya sea en —
forma vertical u horizontal, jugué, comi, compré, estudié.

Despuds el nifio mantiene el verbo & sustantivo al escribir enunciados.

Por ejemplo: fui con mi papa

fui a Merco
fui y pagué mi carrito

Cuando el nifio dentro de sus relaciones expresa enunciados, cortos & —
largos simples sin hilaridad unos con otros no es capaz de compactar su pen-
samiento, unir sus ideas y expresar algo amplio.

Por ejemplo: mi mamia me quiere mucho

mi pap3d nos llevdé a Merco
me compraron un carrito

En el mis alto nivel de la redaccidn, es cuendo el alumno se puede ex—
presar através del arte de escribir, plasmando ideas, pensamientos y senti—
mientos. Escribe un enunciado uniéndolo a otro para formar un parrafo que -
nos da un mensaje.

Por ejemplo: Este fin de semana me diverti mucho, porque mi -

papa y mi mami me quieren mucho, me llevaron a -
Merco, como cumpli muy bien con mi tarea todos -
los dias, me compraron un carrito azul. Al lle—
gar a casa les pedi permiso para salir a jugar,-
contindole todo a mi primo Lalo.

En el enunciado se debe considerar uma gran’ importancia a la segmenta—
cién, ya que es la base para que no se pierda el pensamiento § idea que se -
desea expresar. A continuacién se menciona un ejemplo en el que es muy pal-
pable el uso de la segmentacidn, la importancia que se le debe dar al espa—

cio blanco comprendido entre una palabra y otra, de lo contrario se perderia

el significado del enunciado: Elena no come pastel
El enano come pastel

3.- Programa para el aprendizaje de la lengua escrita y las matemiticas

31



a).— La ensefianza—aprendizaje de la lengua escrita. Propiciar el "apren
dizaje" no significa que el maestro transmita informacidn para que el -
nifio la repita, sino crear las condiciones favorables para que pueda —
aprender. Para ello es indispensable observarlo, conocerlo, escucharlo
as{ el maestro descubriri el momento evolutivo en que el nifio se encuen
tra y que seri determinante para que pueda aprovechar la informacion —
proporcionada.

La funcidn del maestro no consiste tanto en "ensefiar", entendiendo por-—
esto dar constantemente informacidn acabada, con el fin de que el nifio-
la retenga y repita, sino el propiciar y estimular el aprendizaje.

Todo. esto implica una actitud de constante alerta y genuino interés pa-
ra investigar lo que el nifio sabe, valorar y aprovechar este saber. ——
Cualquier tarea seri mis accesible, gratificante y provechosa para el -
nifio cuando se parte de lo que &l sabe, para ayudarle a ampliar o conso
1idar su conocimiento, en lugar de "iniciarlo" constantemente en lo que
sabemos o suponemos que ignora.

El nifio aprende solo o por si mismo, no deseamos decir que aislado y —
sin ayuda alguna. Esto significa que existen situaclomes en que €l mis
mo pone en juego su intelecto para llegar a construir un conocimiento.
El alumno al haber encontrado por si mismo la respuesta a un determina-
do problema, en caso de olvidarla, puede réconstruir en cualquier momen
to su propio proceso de razonamiento. En cambio si sus errores iinica—
mente se sefialan y censuran, se sentird torpe, disminuido, inseguro, ca
da vez mis impulsado a depénder de otro para resolver sus problemas y -
se podri obstaculizar seriamente su proceso de aprendizaje. Para que -
logre el proceso de la enseilanza-aprendizaje, es indispensable la parti

cipacion directa del maestro y el alummo.
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Esperamos que el maestro, al analizar estos conceptos y —

proceder en la practica de acuerdo con los contenidos di-

dacticos que de ellos se derivan, compruebe que son vali-

dos no sdlo para la lecto-escritura, sino para todas las-

areas del aprendizaje. ( 11 )
b).- La evaluacidn en el programa

Aspectos a evaluar en el primer ciclo de la escuela primaria de —
acuerdo al Programa para el Aprendizaje de la Lecto-Escritura y Matema-
ticas:
Lengua escrita:
- Escritura de palabra: Se evalidia de acuerdo a cuatro niveles. Presila
bico, sildbico, sildbico alfabético y alfabé&tico.
Presilidbico.— Cuando el nifio no relaciona los textos con los aspectos —
sonoros del habla.
Silidbico.— Cuando relaciona cada grafia de su estructura con cada sila-
ba de la palabra.
Silabico-alfabético.— Relaciona unas veces silabas y otras veces una —
grafia dentro de la palabra.
Alfabé&tico.~ Establece la relacidon de cada grafia de su escritura con -
un fonema de una cuestion.
A partir del nivel alfabético, se registraria si maneja las silabas: di-
recta, inversa, diptongo, mixta y trabadai~
— Escritura de enunciado: Aparte de lo contemplado anteriormente, se pa
lomea el término (seg) si el nifo segmenta todas las partes del enuncia
do.
— Redaccion: Se evaliia de acuerdo a cuatro criterios: I, II, III y IV -

de manera independiente a las cuatro categorias ya mencionadas.

1. Cuando el nifo escribe s0lo sustantivos, adjetivos y verbos en ——

( 11 ) Margarita, Gomez Palacio. et. al. Op. cit. p. 16
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lista.

II. Cuando el nifo escribe enunciados en los cuales mantiene el verbo.

ITII. Cuando el nino escribe Gnicamente enunciados simples.

IV. Cuando escribe parrafos con diversos tipos de enunciados, uniéndo-
los para expresarse.

Se planteard ademds si maneja aspectos ortogrdficos: puntuacidn, mayis-

culas, acentos, signos de interrogacidén y de exclamacidn.

— Lectura de enunciado de orden:

A. No realiza la instruccidn

B. Realiza cualquier otra cosa

C. Comprende y realiza la instruccidn

—~ Lectura de parrafo con comprension:

A. No lee

B. Menciona datos o elementos aislados sin integrar la trama

C. Comprende parte del enunciado del texto

D. Comprende el contenido del texto

B. La redaccidn y su aplicacidn
1.~ Errores y dificultades m3s frecuentes en la redaccidn

Los errores mis frecuentes que se observan en las redacciones de —
los ninos, pueden sintetizarse asi: ’
~ Expresiones incorrectas. Son expresiones que utiliza el educando y son pa
ra &€l correctas porque asi son manejadas en su niicleo familiar, por ejemplo:
ansina, cuchio, anio, Etc.
— Construcciones incompletas. Es cuando el alumno en una frase no di toda -

la informacion de su pensamiento, sino que corta ésta de una manera tajante-

y se escucha incompleta, por ejemplo: tengo una muileca se enfermd.
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+ Pensamiento sin desarrollo. Es la falta de expresidon oral y escrita del -
alumno, por ejemplo: se muestra una ilustracidn y el niiio s6lo menciona da—
tos aislados de lo que ve, pero no di hilaridad a su pensamiento de una mane
ra descriptiva & narrativa.

~ Falta de claridad. Es cuando en sus redacciones el alumno no presenta le-
tra legible en sus razgos y no respeta el aspecto de segmentacioén. También-—
cuando se le pide que escriba en una hoja de miquina sin ringlon, le es im—
posible escribir en linea recta.

-~ Repeticidn innecesaria de palabras. Es cuando el alummo en sus redaccio—
nes utiliza varias construcciones manteniendo el sustantivo & el verbo a lo-
largo de su escrito, por ejemplo: salimos al parque, salimos al cine.

- Limitacidén de vocabulario. Presenta repeticidén de las mismas palabras, ha
ce notar un niimero constante de manera repetitiva de manera repetitiva que -
juegan en diferentes situaciones.

Las dificultades se pueden sintetizar en la siguiente forma:

- Dificultades para saber decir, seleccionarlo y presentarlo. Se debe —
acostumbrar al nifio a que previamente reflexione sobre lo que puede de-
cir acerca del tema a desarrollar.

— Dificultad para decirlo. Esto requiere la respectiva ejercitacidén para
vencer los obsticulos que se presentan al expresar una serie de ideas -
relacionadas entre si. Desde luego, hay que hacer sentir la necesidad-
de seguir un orden.

— Carencia de vocabulario para expresar lo que se desea decir. Hay que -
estimular al nifio para que constantemente lo enriquezca.

— Falta de habilidad para elaborar un plan a seguir. Se impone la necesi-
dad de practicar su elaboracidn.

— Insuficiente dominio de los razgos de la escritura y la necesaria - - -



rapidez al escribir. Esto origina una perturbacidn en la elaboracion y
redaccidn de las ideas. Ante esta realidad, lo indicado es dar al niio

tiempo suficiente en este tipo de ejercicios.

2.- La didi3ctica de la redaccidn en el primer ciclo.

La redaccién de acuerdo a la didactica, es el desarrollo de un tema al-

través de un conjunto de ideas debidamente correlacionadas y unificadas.
Su importancia, resulta en el hecho de que el lenguaje es un medio para comu
nicar lo que se piénsa, se siente, se desea y se hace. La expresidén ya sea-
oral & escrita, es para el nifio una necesidad, es el complemento de un proce
so de recepcién y descarga, de estimulos y reaccidn, estimula el desarrollo-
mental y enriquece el vocabulario; permite conocer la manera de pemsar y sen
tir del nifio, ya que es el medio mis efectivo para la exteriorizacidn de la-
vida interior del educando y constituye la culminacidn de toda enseiianza del
lenguaje.

La priactica de la redaccién desde el primero y segundo grado de la es—
cuela primaria, di oportunidad al nifio para expresarse con naturalidad, ejer
citindose en esta forma se aparta de la creencia de que para escribir se re-
quiere de un estilo especial y de una alta calidad literaria.

El alumno siente la necesidad de ordenar y organizar sus ideas; se ejer
cita en la observacidén y en la reflexidn acerca de lo que se desea expresar-
por escrito.

No obstante que la redaccidon no se ensefia fuera de la escuela, ha sido-
frecuentemente olvidada en el trabajo docente; en consecuencia, urge darle -
debida atencidn, que constituya la base de lo que ha de continuarse con los-
demis cursos escolares, ya que constantemente los alumnos pasan por la escue
la primaria, secundaria y aiin por la preparatoria sin ser capaces de escri—

bir un buen pirrafo; la razén es que nunca han tenido una idea exacta de lo-



que debe ser una buena oraciom.
Esta realidad nos hace insistir que es en primero y segundo grado donde

los ninos deben empezar a interesarse por expresar correctamente lo escrito.

3.— Actividades de redaccidn, aplicables al primer ciclo.

Sin emplear terminologia gramatical y mediante la ejemplificacidn pre—
via, asi como las respectivas instrucciones hechas en forma clara y accesi—
ble a los nifios de primero y segundo grado de la escuela primaria, se le in-
vitara a su debido tiempo a realizar las siguientes actividades:

— Completar oraciomes
® Escribir el sujeto.

cEE-=-5-c1=- eecccec...aparece en el clelo por la noche.
eescscscaccccsssceosbrilla en el cielo.
cessisismnanaiee .-..cae de las nubes y riega los campos.
Escribir el verbo.
El doctor...........a los enfermos.
El nifo.............en la escuela
La mariposa.........de flor en flor.
Escribir un complemento.
La nifa barre..........
La mamd lava....eccceee
La taza tien€...cccce..
— Completar oraciones en las que se dé el sujeto.

Mi mami....cccoecceene

Mi papd...cccecencccnes

Mi hermanO..ccecccecacee

— Dar dos palabras para formar, con ellas un oracidmn

hermano zapatero

37



campo pelota

avioén tarde
Describir una estampa, cartel e ilustacidn que se pueda observar.
Narrar brevemente algo que se ha: hecho, visto u oido antes de entrar a la
escuela
Hacer un cuento de los siguientes personajes: Gilberto y Ana en el bosque
Redactar cartas, invitaciones y tarjetas.

Contestar preguntas que requieran respuestas sencillas y breves.

"

¢ qué hiciste el sdbado

en qué ayudas a tid mami ?

o~

¢ como estaba el cielo amoche ?
Que diga el nifio brevemente lo que hace en su tiempo libre.
® cualquier dia comprendido de lumes a viernes.

® el fin de semana.

La planificacidon de las actividades y las condiciones de aprendizaje
1.- Actividades importantes en la redaccién

El maestro en la organizacion del trabajo sobre lecto-escritura, preten-

de favorecer en determinado momento las actividades que considera oportuno —

realizar.

Esta dispuesto a realizar cambios en su planificacidn cuando nota:
® que los nifios estan aburridos y cansados.

° que la actividad planteada no responde al nivel de conceptualizacidon de—
los niios.

° que el interés de sus alumnos en ese momento es otro y esta dispuesto a-

aceptar las sugerencias de ellos.

Combina actividades individuales, de equipo y de todo el grupo. Comienza-
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proponiendo actividades para los diferentes equipos, sigue con trabajos que-
los nifios deben de realizar en forma individual y por dltimo organiza una ac
tividad colectiva en la que se confrontan las opiniones de todo el grupo.

— Propone actividades y participa en los juegos, procurando que log nifios —
se interesen y diviertan; recuerda que el proceso de aprendizaje se retraza-
cuendo el trabajo es aburrido y de tipo mecanico.

~ Organiza de modo que le permita atender a sus alummos, lo mis posible en-
forma individual.

— No interrumpe una actividad si los alumnos demuestran mucho interés y se-—
encuentran entusiasmados con ella, aunque tenga que dedicarles mas tiempo —
del previsto.

—~ Brinda informacion cuando los niios la solicitan, siempre que ella no pue
da surgir del grupo; trata de darla de tal forma que obligue a los nibos a -

pensar y no ser receptores pasivos.

2.- Condiciones ideales para el aprendizaje
Si deseamos formar dentro de la escuela primaria buenos lectores y re-—
dactores. se deben crear situaciomes vitales, un ambiente en que el nino se-
vea, de acuerdo a sus intereses al entregarse a la tarea de buscar las mejo-
res lecturas, los mejores cuentos; a fin de satisfacer esa necesidad vitai -
que hemos creado, la redaccidn.
- E1 aula de clases.
Si el lugar de trabajo es limitado y té&cnicamente impropio
la energia para aprender y el rendimiento también seram —

necesariamente limitados e inferiores. ( 12 )

Debe estar organizada para que posibilite las actividades planteadas.

( 12 ) Otto, Kampmiiller. Como obtener &xito en el estudio. Ed. Kapelusz, S.A.
Tr. Juan Jorge Thomas la. ed. 1977. Argentina p. 21




Los expertos recomiendan que sean de 2 a 4 M2 por alumno, pero es un hecho —
pero es un hecho por todos conocido que gran parte de las aulas no son adecua
das; suelen ser obscuras, reducidas sin el mobiliario necesario y muchas ve—
ces compartidas por dos grupos de turno distinto. El maestro, si bién no pue
de solucionar estos inconvenientes, procura adecuar el aula lo mejor posible-
al trabajo que €l y sus minos van a realizar.

— Las mesas de trabajo.

El mobiliario debe ser adecuado a los alumnos, estos mo deben rozar con —
lo codos o rodillas de @l. El maestro procurari temer mesas de trabajo em —
las que ocupen sus lugares los nifios de conceptualizacion proximos. Pero la-
asignacion de lugares no es rigida. Cada vez que el maestro lo juzgue conve-
niente, ya sea porque cree necesario el intercambio de informacidn entre nive
les distintos o porque uno o mds nifos han realizado un proceso diferente al-
de sus compafieros de mesa, sugiere a sus alummos un cambio de ubicacidn. Co-
mo no siempre se podri tener mesas colectivas, una posible solucién a este in
conveniente puede ser en colocar dos o cuatro mesabancos encontrados.

- La biblioteca.
Todo grupo debe contar con una biblioteca al alcance y-
disposicién de los nifos. El contacto y exploraciom -
del material de lectura facilita el proceso de adquisi-
cién de la lemgua escrita. Para que ia biblioteca sea-
un medio eficaz a este proceso, debe contar con mate—
rial variado que permita al nifo descubrir las diferen-
tes caracteristicas. ( 13 )

El maestro puede enriquecer este material de lectura con:

Revistas de distinto tipo, que sean atractivas con fotos.

Periddicos, procurando que, sean variados en cuanto al tipo de impre—

si6én y contenido.

( 13 ) Margarita, Gémez Palacio. et al. Op. cit. p. 115
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Notas, escritas a miquina, textos manuscritos en letras cursiva y sc;i
pt.

Textos escolares, que puedan ser consultados sobre determinado tema.
Cajas que contengan recortes de envases Iimpresos, etiquetas de produc-

tos, corcholatas con los nombres de diferentes bebidas.

médicas, telegramas y notas de ventas.
Planos de la ciudad, mapas del estado y de la repiiblica.

Calendarios de distintos tipos.

D. Relacidén maestro—alumno-padre de familia

l.- E1l papel del maestro y los recursos que emplea

La formacidn de los intereses cognoscitivos en los alumnos es inconcebi—
ble sin el papel recto del maestro, del que depende tanto el despertar de e —
1los, el afin de saber como satisfacerlos y de mantenerlo y desarrollarlo sis-
temiaticamente.

Los intereses cognoscitivos de los alumnos se forman bajo la influencia—
del maestro, pero después toman conciencia de ellos precisamente con esa in —
fluencia: la asignatura atractiva y el inter&s por saber las relaciones inte—
gramente de los escolares con la personalidad del maestro, con la actitud que-
han adoptado respecto a &l. :

El maestro viene a ser la persona en donde influyen las causas de las que
depende la predileccion de los alumnos por las diferentes asignaturas. Al tra
vés de €1 se forman los intereses de los escolares y su actitud hacia la escue
1a.

Uno de los factores que contribuyen a crear la atmbsfera del aula, es la-

manera de como el maestro trata a los nifios y los orienta en sus experiencias.

S6lo el maestro que comprende a sus alumnos estari en condiciones de planear -

Sobres de cartas recibidas, con nombre, direccidén y timbres, recetas —-
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la ensenanza con eficiencia y evaluar correctamente el rendimiento. El1 maes—
tro podra realizar un trabajo mis efectivo, si conoce y conduce a sus alumnos
como individuos, si participa en las actividades de los nifios y si en todo mo
mento les di oportunidad de enfrentar sus problemas y de experimentar las con
secuencias de sus decisiones.

Procediendo asi no tendrd que vigilar de frente a sus alumnos y dictar -
su clase en voz alta. La disciplina surgiri espontineamente, como autodisci-
plina.

Recursos que pueden emplear los maestros para mejorar la expresidon oral y es—
crita de sus alummos.

— Analizar con simpatia el lenguaje de los nifiog en cuanto a su forma y fon-
do, recomendando desechar las expresiones y giros usados impropiamente; condu
cir al nino a sustituir dichos giros incorrectos por otros apropiados.

— Resulta muchas veces provechoso en el mejoramiento del vocabulario las re-

acciones espontianeas o criticas inocentes de los niifios del grupo, ya que de —

esta manera, se destacan los errores del que habla. Esta té&cnica tiene una
doble finalidad en primer lugar, enseiia a los nifios a que sus criticas sean o
portunas y constructivas ademds se logra que el nifio que actiia no vuelva a co
meter los mismos errores.

— Debemos ensenar a los ninos a que sepan escuchar las disposiciones, confe-
rencias, discursos, fomentarle la asistencia a los festivales literariosgs; es-—
decir, que personalmente comprueben que la importancia de la gente culta radi
ca en el buen decir.

— Debemos ensenar a los niifios que recapaciten en lo que han expresado, reali
zando una autocritica al finalizar un trabajo.

— Resultan provechosas las lecturas de sus superiores para enriquecer y mejo

rar el vocabulario, recomendando al mismo tiempo escuchar las lecciones y dar
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lectura emn silencio.
— Se puede organizar un comite de trabajo, designando después de escuchada-
la lectura o la narracidén de un cuento, cuatro o cinco nifios a fin de que es
tudien y critiquen constructivamente el trabajo y en una posterior sesion, -
leer los resultados de lo expuesto.
- No debemos olvidar que el libro de texto es un auxiliar de mucho valor en
el mejoramiento del vocabulario, en la formacion del habito de la lectura y-
en la ensefianza de la redaccidn.
— Como practica provechosa en el aprendizaje de la narracidn, tememos: con-
versaciones, recados, cartas y composiciones.
— Priactica provechosa serid también la formacidén de grupos pequefios, ya que-
asisten a la escuela ninos de diferentes clases sociales y niveles cultura—
les que manifiestan diferencias en su vocabulario.
—~ Por dltimo se involucrarid a los nifios en diversos ejercicios de lenguaje—
que sirvan en la té&cnica general de la expresidén, con lo que se lograri en—
riquecer y mejorar el lenguaje de estos.

2.- La relacidn maestro-alummno-padre de familia

La buena disposicidn es la mejor base para unas fructiferas relaciones-
entre el profesor y el nino.
El maestro debe:
— Adaptar sus actividades de acuerdo con sus aptitudes, ideas, valores, y -
convicciones del grupo que atiende.
— Considerarlas como algo @til e importante.
— Expresarse de una manera consecuente en sus relaciones con los niios.
— Crear una atmdsfera emocional que permita a los alumnos expresar sus pro-
pios sentimiento e ideas sin temor a criticas y comparaciones.

~ Ayudar al nino a sentir que lo que expresa tiene valor .
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— Aceptarlo de la forma mis completa que sea posible. No es posible aceptar
lo y al mismo tiempo rechazar sus valores e ideas. No podemos separar al in-
dividuo de su conducta y decir que lo aceptamos, si lo rechazamos de una mane
ra fundamental.

La intencidn del profesor es reconocer y apreciar la iinica percepcidén —
del nifio como se expresa en su relacidn personal con &l.

Las relaciones deben ser de tal indole que permitan al nifio conocer, ex-—
presar, realizar y experimentar su propia personalidad. Los educadores ayuda
ran a hacer posible esto cuando demuestran profundo cuidado del nifio respecto
a su individualidad, y aceptacidn de su ser.

Puesto que los padres de familia han dado la vida a sus hijos, estin o—
bligados a darle la educacidn y por lo tanto ellos son los primeros educado—
res. Este deber de la educacidn familiar es de tanta trascendencia que, cuan
do falta dificilmente puede suplirse. Es pues, obligacion de los padres for-
mar un ambiente familiar, en donde se favorezca la educacion fntegra, perso—
nal y sociable de los hijos. La familia es, por lo tanto la primera escuela.

Es deber de los padres de familia acompafiar la vida no sdlo escolar, si-
no también familiar y social de los hijos, deber del que no pueden ni deben -
desligarse.

Es obligacion de los padres de familia:

—~ Comprender a los hijos.

- Elogiar sus buenos actos.

— Auxiliarlo en sus fracasos.

— Enterarse de sus reales posibilidades.

— No exigir en demasfa, ni querer perfecciones.
— Conocer la escuela donde ellos estudian.

~ Participar en las reuniones del circulo.de padres y maestros.
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— Tomar conocimiento de la vida escolar, directamente de los hijos.
— Entrar en contacto con los compaiileros de los hijos.

— Asegurar las condiciones de estudio en el hogar.

- Exdigir el cumplimiento de las obligaciones establecidas.

— Enterarse del comportamiento social de sus hijos.

— Acompanarlos en los estudios.

— Mantener un comportamiento ejemplar delante de ellos.

El medio familiar tiene importancia mixima en la integracidom de la perso
nalidad, y es practicamente la primera fuente de experiencias para la estruc-
turacion afectiva del individuo. Por lo tanto, el desarrollo de la personali
dad en cualquier edad dependerid de la naturaleza exacta de las implicaciones-
psicoldgicas y de las relaciones del nifio con su familia en los primeros afios
de su vida.

Por todo lo anterior, se deduce la magnitud, nivel de responsabilidad y-
trascendencia del papel de los padres en la educacidn del niifio, la cual es —
prioritaria y fundamental. Por lo que el esfuerzo que los padres realicen en
la educacion de sus hijos se verd reflejado en la conducta social, intelec—

tual y afectiva de ellos.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Cuando el alumno del primer curso de primaria sale de su casa por la ma-
fiana de la mano de su madre en el primer dia de clase, empieza para &l una &é-
poca completamente nueva; comienza la vida de trabajo. En el futuro del niiio
tendrda que resolver problemas y hacer tareas. Por primera vez depende ya de-
si mismo todos los dias.

Los padres deben facilitar este nuevo paso de su hijo y enfrentarse con-
paciencia, comprension y decisidon con todos los problemas del nifio. Ante to—-
do deben pensar que los ninios que van por primera vez a la escuela no se han-
convertido en una persona distinta. Quieren y deben seguir jugando y alboro-
tando como cuando tenian cinco afios. Tampoco se han hecho mis juiclosos de -
1a noche a la manana.

No separar la escuela de la vida, por el contrario, aprovechar esas expe
riencias en la escuela y prepararle para poder afrontar las nuevas situacio—
nes.

Las advertencias demasiado severas como: ahora empieza para ti la vida -
en serio, estin fuera de lugar. Los alumnos del primer curso deben sentir —
sus nuevas tareas como un juego.

El maestro estid ahi, recibiéndolos con agrado.

El nifio trae redactado un poema 6 un dibujo, 6 bien lleva religiosamente
en una caja entreabierta un gran nido lleno de larvas procesionmarias, cuyo ca
mino en el bosque ha examinado. Quiz3 su bolsillo esté lleno de grandes co—
lecciones 6 algin animal: como un sapo O una rata blanca. Con frecuencia tie

ne noticias importantes que dar y que no pueden esperar porque son la vida —



misma. Todos estdn en clase al timbrar, porque todo mundo tieme prisa para -
comenzar el trabajo, hasta ese punto es prometedora la jormada. Es la vida -
la que entra en clase con los nifios, para enriquecerse y magnificarse. Hay -
que hacerlos sentirse orgullosos de su obra. Asi serd posible conducirlos —
hasta el fin del mundo.

Esta seguridad de &xito de los alummos no significa en absoluto que este
mos convencidos, sabemos solamente que nunca se mejora al individuo rebajando
lo moral y psiquicamente al especticulo de sus debilidades y de sus fracasos,
sino alentiandolo siempre a ser mejor, organizando alrededor de &l, el trabajo
y la vida, partiendo de sus posibilidades.

Por lo que la participacidén del maestro es la de conducir, brindar com—
fianza y dar libertad para expresarse en la elaboracidon de sus redacciones —
perfeccionandolas en una forma gradual. Es un hecho que la conducta a seguir
depende de la edad de los alummos y el grado conceptual alcanzado en la adqui

sicion de las técnicas de expresidn.

B. Sugerencias

La expresion oral y la escrita son correlativas, pero la segunda requie-
re de precisidon y exactitud mayores.

En el primero y segundo grado predominaram los ejercicios de expresidom o
ral que sirven de base para la expresion escrita,)sobre todo, en los ejerci—
cios inmiciales, primeramente los nifios dirigidos por el maestro expresan de -
viva voz lo que después dicen por escrito.

Hay que poner esmero en estimular las funciones mentales que concurren -
en todo trabajo de expresidon escrita, como la observacidn, la composicidn, la
reflexidn, el anilisis y la sintesis.

Se debe aprovechar toda ocasidn en que el nifio se expresa oralmente & —
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por escrito para ayudarlo a que lo haga en el orden que se requiera y sin -
repetir palabras imnmecesarias.

Constantemente se debe recomendar al nifio que recuerde todo lo que pue-
da decir acerca de lo que ha de escribir, lo seleccione, lo organice y lo ex
prese en forma clara y semncilla.

Los ejercicios de redaccion se graduaran de acuerdo con el mes de traba
jo escolar. El maestro debe observar constantemente el progreso que vayan —
logrando los alumnos en los ejercicios de expresidon escrita a fin de graduar
las actividades de esa indole y no sobreestimar o subestimar la capacidad de
sus educandos para dichos trabajos.

Debe tenerse presente que toda actividad educativa ha de apoyarse en la
capacidad psicobioldgica del aprendiz.

Es verdad que el alummo del primero y segundo grado aiin no logra plena-
mente la madurez que se requiere para expresarse con amplitud y precisidm, -
mis esto no significa que no pueda iniciarse en los ejercicios de expresidon-
escrita, siempre y cuando esos ejercicios se dosifiquen y gradiien convenien-
temente de manera que se aproveche la capacidad que ya existe en el nifio pa-
ra la practica a la que nos estamos refiriendo.

El maestro invitard a los nifios a que durante las pricticas de expre—-
sién escrita le hagan las consultas que deseen, como por ejemplo: cdmo se es
criben algunas palabras. Al calificar se procederé con el criterio de que -
se tomard en cuenta sobre todo el esfuerzo.

El maestro debe estimular sieﬁpre y sefialar a la vez prudentemente, lo-
que debe agregarse, ampliarse, concretarse 0 dirsele mids claridad y mejor oxr
den, por medio del cuestionamiento para que la informacidén surja del alummo-

o del grupo.
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Todo lo que empieza se termina y todo lo que imicia concluye, por lo —
que con respecto a este trabajo de investigacidn sobre la importancia de la-

redaccion.

Se logra esta reflexidn:

"Una de las mas gratas e Intimas satisfacciomes del
individuo es 1la manifestacidn de sus ideas, la 1i-
bre expresidn de lo que piensa, lo que siente, lo-

que ambiciona”.

Fortino Lopez Robles



GLOSARIO
Alumno:
Es la razén de ser, el punto de partida y el fin del proceso educativo.

Aprendizaje:

Es el hecho que logra en el nifio un cambio de actitud, su aprendizaje 1le
ha transformado, aprende a aprender mediante la biisqueda constante de una —
plena realizacién, estableciendo comunicacidon con el medio ambiente que le -

rodea, desarrollando un juicio critico.

Cotidianidad:

Rutina diaria, la continuidad de las acciones realizadas en cada dia, —

dentro de un horario mis o menos estable.
Didactica:

La diddctica moderna centra su preocupacion en el crecimiento del alummo
considerado como centro y realizador de su propio desarrollo. Utiliza técni
cas eminentemente activas, que permiten la participacidon del educando en su-
propia formacidn, consideridndose dos tipos de técnicas: de trabajo indivi—

dual y dindmica de grupo. Son recursos organizados 16gicamente para dirigir

y promover el aprendizaje.

Enseianza:

Es el arte de conducir, guiar, acompaiiar al alumno a llegar a un conoci-
miento y apropiarse de €l. Se did com la participacion activa de los alum—
nos, de acuerdo con las posibilidades y limitaciones de cada uno. Debe ser -

equilibrada con el trabajo individual, en equipo y de todo el grupo.

Escritura:

Es el representar de palabras, ideas & pensamientos plasmados através de
signos, letras, con diferentes instrumentos, con una intencion sobre diferen
tes materiales: cuadernos, hojas, libros, paredes, carteles, premsa y propa-

ganda.



Evolutivo:
Accion y efecto de evolucionar, desarrollo de las cosas 6 de los organis
mos, por medio del cual pasan gradualmente de un estado a otro. Son cam—
bios de transformacidn con trascendencia histdrica gradual de un momento
0 tiempo a otro. El alumno del primer dia de clases, al concluir el pri-

mer ciclo escolar presenta un desarrollo evolutivo.

Familia:
Primer niicleo educativo que promueve la superacidn y crecimiento integral

de sus miembros: padres e hijos.

Hipotesis:
Suposicion de una cosa para sacar de ella una consecuencia. Hipotesis de-

trabajo, la que se formula para servir de guia en una investigacion cien-

tifica.

Léxico:
Relativo al vocabulario, conjunto de palabras, a menudo se modifican rapi
damente por adquisicidn o abandono de t&rminos, lo que constituye una de-
sus mas escenciales caracteristicas. La utilizacion de sindnimos variados
y diferentes. Lo que se llama términos de alto nivel, en el Ambito esco—

lar se pretende cambiar: que, ancina, anio;por mande usted, asi, anillo.

Maestro:
Es la persona que busca un crecimiento junto a sus alummos: programa, ob-
serva, dirige, promueve, anima, orienta y evalia. Es el {inico responsable
dentro del proceso ensenianza-aprendizaje, que por medio de las enseiianzas
el alumno logre un aprendizaje.

Motivacion:
Factor psicoldgico, que predispome al individuo para realizar ciertas ac-
ciones o para tender hacia ciertos fines. El docente deberd despertar la-
motivacién de sus alumnos a través de incentivos, para asi captar el inte
rés en el proceso de enseifianza-aprendizaje durante el periodo de clases -

diariamente a través de juegos, cantos y material didactico.

51



Plasticidad:

Capacidad de un material para sufrir transformacionmes. Un ser humano tie
ne la nobleza de vivir la transformacidén. Modelar una vida, el delicado-

material de un nifio, nuestro alumno.

Psico—genética:

Es la ciencia encargada del estudio, del desarrollo del ser humano desde
dos aspectos: el psicoldgico y el genético, lo que se suele llamar edad-
cronoldgica y edad mental, ambas deben de desarrollarse gradualmente y -

arménicamente para que se dé el proceso de enseianza-aprendizaje.

Psico-social:

Trata el aspecto psicoldgico y social de un individuo, dentro del aspec-—
to educativo es el conducir al &xito y aceptacidn positiva de si mismo,-
1levar a la conquista de una autonomia: en lo moral e intelectual, en lo

individual y en lo social, en lo fisico y en lo afectivo.

Redaccidn:
Es el arte de expresar sus pensamientos e ideas a través del lenguaje es-
crito en una forma orgamizada de acuerdo a ciertas caracteristicas que al
expresarse el educando lo haga con claridad, en un pensamiento completo,-

sus ideas tengan hilaridad y que su vocabulario sea mejorado continuamen-

te.

Sistemitico:

Conjunto de reglas & principios sobre una materia relacionados entre si.-

Que sigue & se ajusta a un sistema que procede por principios.
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