Unidad de Servicios Educativos en el Estado
de Tlaxcala.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 291
c 7S

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

//J
&a_lmportancia de los Elementos Teoricos
Metodologices de la Lecto-Escritura Contemplados
en los Programas de la Modernizacion Educativa

en el Nivel Preescolar

CI ]

— TESIS —
PRESENTADA PARA OBTENER EL TITULO Dk
LICENCIADAS EN EDUCACION PREESCOLAR

PRESENTAN:

RAQUEL CRUZ ESCOBAR
BRICIA ELOINA GARCIA ALAMEDA
LOURDES GARCIA ALAMEDA

GLORIA TELLEZ PALMA

APETATITLAN, TLAX., MARZO 1994,



y g L
L T -“/

e

USET

&
J
U.S. E T.

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION '.n

UNIVERSIDAD
e,
APETATITLAN, TLAX., FEBRERO 23 DE 1994.

CC. PROFRS. CRUZ ESCOBAR RAQUEL
GARCIA ALAMEDA BRICIA ELOINA
GARCIA ALAMEDA LOURDES
TELLEZ PALMA GLORIA
PRESENTES

En mi calidad de presidente de la Comisidén de Titulacién de

esta Unidad y como resultado del andlisis realizado a su tra
bajo, intitulado "La importancia de los elementos tedrico-me
todoldgicos de la lecto-escritura, contemplados en los pro--
gramas de la modernizacidn educativa, en el nivel preesco- -
lar®™, opcién Tesis y a solicitud del asesor C. Profr. José -
Cutberto Diego Hernandez Ldpez, manifiesto a ustedes que - -
rednen los requisitos académicos establecidos al respecto --
por la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se
les avtoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENT

"EDUCAR PARA TRANS AR"

PROFR. FLORENTINO GALICIA SERRAND

UNIVERSIDRD PEDAGeica PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION

NAGIONAL
UNIDAD SEAD 234
TLAXCAELRRZA

DE LA UNIDAD UPN-291.

F6S/FJCT/RQS/grd.

UNIDAD U PN 291



A DIOS

A& TI SENOR POR GUE EN LOS MOMENTOS
MAS DIFICILES SIEMPRE SENTIMOS GUE
ESTIWISTE A  MUESTRO LADO, POR
TLUMINAR NUESTRO CAMIND Y HABERNDOS
PERMITIDD LLESAR A LA CULKINACION DE
NUESTRA PROFESION <« MIL BRACIAS “.

A NUESTROS PADRES Y HERMANDS CDN  AMOR
Y GRATITUD QUIENES NOS BRINDARON SU
APOYD EN CADA MOMENTO DE  NUESTRA
CARRERA Y NDS ALENTARON A  SEBUIR
ADELANTE.

A NUESTRD MAESTRO CUTBERTO HERNANDEZ
LOPEZ Y A TODAS ABUELLAS PERSONAS QUE
CON SU BUIA NOS SENALARON EL. CAMIND
A SEGUIR, PARA LA REALIZACION DE
ESTE TRABAJIG.

A TI PEQUEND DESCONDCIDO DE FUTURD
INCIERTD, A TI NIND PREESCOLAR.



INDICE

INTRODUCCION PRG .

CAPITULOD X

LOCALIZACION DEL PROBLEMA

A.— Antecedentes . . . « 2 2 4 s = s s = = e = o= o= o= o= o= 4
B).— Definicién del problema . . . . . « . « « « &« = =« «= 7
C).— 0Objetivhs . &« o = o o o 2« = » = =2 2 « = = » = s = a=

D).~ HIpStPSIS . & ¢ « =« 2 =2 o & 8 » o a8 & » » s u = a= 11

E).o— Marco contextual . . . . . ¢ = . 4 . 4 s 4 4 ke s = 12

CAFITLO II

FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Al.— Aspecto psicoldgicD &« &« &« o -« ¢ 2s o & s 5 o= e = e o= i3
B).— Acpectos S0Cial « o o o ¢ « & 2 « 4 4 o = 2 = = 2 =5 20
€).— Aspectos Metodolsgices de los programas de

educacién preescolar PEP 81, prueba operati

vay PEP 928 . &« & ¢ 2 s ¢ = 5 o v o « ¢ o = uw = = s 23



CAPITWRO III

ESTRATESIAS DE LA INVESTIGACION REALIZADA

A).— Investigacidén Descriptiva « ¢ = o 6o 2 « « ¢ =2 & = =«
B).— Técnicas e Instrumentos de la investigacién . . . ..

CAPITULO IV

A).— Descripcidén de la informacidn . . . « = =« = =« < o .

CAPITULO V

A).— Relacidén entre el problema de investigacidn

e hipédtesis « « ¢« ¢ ¢ 2 ¢ ¢ 2 2 2 o 2 o o v 4 2 = an

ConClUSIiONES « « = = « = « =« » = = = = « » = = = & =
Recomendaciones . . - « « = « « 4 = & % = = » = = w«
Bibliografia . . = « &« =« = « « = ¢ &« = = =« = » = = =

BANEXDS & & + = s = = o 2 = s = = = = = = = = = ®» = =

87



INTRODUCCION

£l ser humano, desde que nace cambia, evoluciona, madura en todos los
aspectos, como consecuencia de los aprendizajes progresivos Qque realiza,
aprende fundamentalmente a partir de situaciones, problemas que sean
significativos para é1, es decir a través de experiencias reales que
tengan estrecha relacidén con sus necesidades, sean estas interaccién comn
su ambiente fisico, biologico, social y cultural y que le motiven a buscar

solucién, respuesta o explicacién a sus inquietudes.

Es por ello, gque el presente trabajo de investigacién es el resultado
de todo un proceso de actividades, enfocadas a la adquisidién natural de
la lecto—-escritura en €1 nifio del nivel preescolar tomando en cuenta los
elementos tedricos metodolégicos de los programas de  la Modernizacidn
Educativa, por 1o que en los siguientes capitulos se hace énfasis de lo

mas sobresaliente.

En el primer capitulo se hace mencidén de ios antecedentes que
fundamentaron a la educacién preescoclar a partir del programa PEP 81, asi
como también la definicién del problema objeto de estudio, a los objetivos
planteados, hipdtesis y el marco contextual la idea de este apartado fue

la de poder definir el problema de investigacidn.

En el capitulo siguiente se desarrollan de una manera sucesiva los
aspectos psicolégicos, social y metodolégica, que permitieron estructurar
el marco tedrico, en el aspecto psicolégico se menciona la forma de como
el nifio construye su conocimiento y las caracteristicas mas relevantes en
el periocdo preoperatoric apoyadas en la teoria de 3ean Piaget que son la
base indiscutible para explicar el desarrollo del nifio, su personalidad, a
partir de 1las experiencias tempranas de su vida en relacién a la

adquisicién de ta lecto-escritura en este nivel.



En lo referente al especto social se hace énfasis de 1la influencia

familiar y escolar en el proceso de adquisicién de la lecto-escritura.

Por altimo se marca el aspecto metodolégico donde se realizé  un
anslisis de 1o mas significativo de los programas FPEP 81, Prueba Operativa
y al actual PEP 72.

Todo investigador para poder verificar claramente su problema, es
importante que apligue técnicas e instrumentos para recapilar la
informacién, asi como también mencionar el tipo de investigacién en la
cual se apoyo para la realizacién del documento por_lo que en el siguiente

capitulo se presentan.

En el capitulo siguiente a través de las diferentes graficas se
proyecta la interpretacidn de la informacién obtenida por medio de los

cuestionarios aplicados a las personas involucradas en ia investigacidén .

El capitulo cinco se describe de una manera general la relacién entre el
problema de investigacidén y las hip&tesis planteadas con sus respectivas

variables.

Finalmente se formulan conclusiones y recomandaciones, en donde se ven
resultados y orientaciones generales del trabajo, se presenta la
bibliografia la cual apoyo de manera tedrica la investigacidén, vy por
Gltimo se incluyen anexos donde se presentan los cuestionarios aplicados a

Supervisoras, Directoras y Educadoras.



CAPITU LO

LOCALIZACION DEL PROBLEMA



ANTECEDENTES

Una vez analizados los Programas de Educacién Preescolar que sirvieron

comp antecedentes para la realizacidn de este trabajo, mencionaremos que :

Dentro del programa de Educaciém Preescelar 81, se tuvo como objetivo
favorecer el desarrollo integral del nifo, donde se consideraron las
caracteristicas propias de esta edad y las areas de desarrollo, afectivo

social, cognoscitivo y psicomotriz.

Lo importante de este prograsa fue la fundamentacisdn psicoldégica que

abarcaba tres niveles.

El primera fundamentaba la opcidn psicogenética como base tedrica del
programa, el segundo abarcaba la forma de como el niffc construye su
conocimiento y el tercero las caracteristicas relevantes en el periddo

preoperataorio.

Dentro de la investigacién realizada se hizé énfasis en la adquisicién
de la lecto-escritura, donde se detecto que el nifio anicamente
desarrollaba sus habilidades motrices en lineas, trazos, planas etc. sin

haberse planteado plenamente el proceso.

Posteriormente en el programa de modernizacidn educativa 1989-1994 1las
orientaciones gue se relizaron para el fortalecimiento del programa de
Educacidn Preescolar 81, se presentaron como un conjunto de actividades en
iineas de formacién, donde se deriva lo mas significativo de la vida del

nifo ( familia, grupeo social, y escuela ).

Dentro de estos aspectos, se favorecié 1la lengua escrita en 1la
planeacién y realizacidén de las diversas situaciones que dieron base al

trabajo diario; desafortunadamente estas espectativas del programa no
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tuvieren éxito por la poca informacién que se recibié. Esto nos permite
informar que 1los apoyos recibidos durante el perldde 1971 no se
desarrollaron comoc debiera ser, por parte del docente y las personas

involucradas en este trabajo.

Al inicio de 1998-1993, se cambid por completo la forma de trabajo en
este nivel, enfocandose ahora hacia una metodologia de proyectos, en donde
se pretende que el nifio construya su propio conocimiento, despertando su
creatividad, imaginacidén y sus propias experiencias, donde las educadoras
pasan a tomar el papel de orientadoras vy guias en el proceso de
aprendizaje, Sin embargo no ha dado el resultado deseado, vya que 1a
mayoria de las educadqras improvisan, por lo mismo se les dificulta
obtener el emergente del proyecto (%) en el grupo, perdiéndose a la vez
los contenidos de aprendizaje. Esto no es todo, pues también se ha
minimizado el desarrollo de la lecto—escritura, limitandose a lo gue ya se

ha establecido.

Los padres de familia comentan Qque no se obeervan actividades por parte
de la educadora gue auxilie al niffc en este proceso, en donde no Se Mmarcan
momentos determinados para el desarrollo de lecto—escritura, dandose de
manera global, originindose un descontrol en las educadoras, por 1p tanto,
se considera importante hacer énfasis en la planeacién de actividades con
las educadoras para concluir las correspondientes a la lecto—escritura,
Sera necesario partir de las necesidades e intereses de los niffos, tomando
como factor principal la participacién de los padres de familia y 1la
influencia del medio ambiente, siendo el nifo un sujeto cognoscente que
enfrenta al proceso de asimilacidn y acomodacién en la construccién del
conocimiento, donde es importante retomar algunos A aspectos gque menciona
Fiaget en el periddo preoperatoric y que dichos elementos se encuentran

presentes en el trabajo, comc el caso de la

{ ¥ ) Emergente es aquello que surge Como una necesidad de los alumnos.



funcién simbdlica vy sus principaies aspectos { simbolos, signo Yy

significante ).

Lo importante de todo esto, es5 conocer hasta Que puntoc se e ha
proporcionado a los nifos los elementos necesarios para esta actividad
donde se prentende que en el jardin de nifios, exista una secuencia de

actividades de lecto—escritura y no abordarlas de manera general, de
este modo los beneficios gue las educadoras temdrian seria conocer aejor
a sus alusnos en el desarrolloc de 1la lecto—escritura, respetando sus
intereses con situaciones gue é1 misao ﬁida Y no poner condiciones . Que

limiten la adquisicién de este proceso.



DEFINICION DEL PROBLEMA

A lo largo de nuestra pratica docente, hemos detectado gue en 1las
actividades de lecto—escritura inmersas en el programa de Educacién
Preescolar 81, no se conocia un método en el cual la educadora se apoyara
para su ensefianza, simplemente nos concretabamos a desarrollar las
actividades de una manera general, es decir, conforme a las unidades de
trabajo, apoyandose en el libro de actividades previas, en donde el nific
guiado por la educadora realizaba actividades de psicnmutricidad,"trazns,
lineas curvas etec. Estas estrategias se plantearon en segundo grado vy

desafortunadamente en tercer grado, se volvian a repetir.

Respecto a los contenidos de las unidades mencionaba gque los nifNos
escribieran una carta, una tarjeta, recados etc. pero sin dar relevancia
al desarrocllo y proceso de la escritura, este tipo de actividades no
estaban acordes al nivel de madurez del nifo, a su contexto social y sus
intereses, esto de alguna forma nos orillé a abordar de una manera mAS

concreta lo que es la lecto-escritura en los niffos de 4 a & afios.

En lo referente al programa de Prueba Operativa, se abordaron
situaciones mis especificas que de alguna manera favorecierdn el
desarrollo de la lecto-escritura en el nifo, desafortunadamente este
programa nc se implants dado a la poca importancia que se dio, por parte
de las perscnas inmersas en el procesc educativo. { supervisoras,

directoras y educadoras ).

Al inicio del nuevo periodo escolar 1991-1993, se cambid totalmente la
forma de trabajo en este nivel dejando atras todos aguellos contenidos del
programa de Educacién Preescolar 81, y propuesta del Programa Operativa,
para enfocarse al trabajo con los alumnos, por medio de una metodologia de

proyectos donde de advierte que este programa presenta actualmsente



dificultad, al abordar los contenidos de lecto—escritura, esta situacidn
genera en la educadora uma incertidumbre sobre la forma de como se aborda
dichos contenidos, por 1o tanto se consider$ importante retomar, la manera
de como cada educadora esti llevando a la practica estas actividades, para
advertir las dificultades con las que nos enfrentasos al desarrollar el
programa. Dada esta situacidn ios padres de familia, se preguntan que pasa
ahora con esta modalidad de trabajo, comsideran que es muy poco y qué pasa
con las actividades de lecto—escritura. Como docentes sentimos la presién
de los padres de familia, ya que no se advierte congruencia entre 1o que
decimos, confundiendolos, en vez de aclararles la forma en que
participarian apoyandoc el procesoc de lecto-escritura, debido a esta

situacién nos propusimos plantear e investigar el siguiente problema.

1 COMO INFLUYEN LOS PROGRAMAS PEP 81, PRUEBA OPERATIVA Y PEF 92 EN EL
DESARROLLO NATURAL DEL NIND PREESCOLAR EN RELACION CON LA ADRUISICION DE
LA LECTO-ESCRITURA , Y AL MISMO TIEMPO RESPONDA A UNA DEMANDA SOCIAL 7.



OBUETIVOS

Dentro de la investigacién realizada se plantearon objetivos que nos
permitieron guiar el desarrollo del trabajo, por lo que a continuacion se

mencionan.

OBJETIVO GENERAL

ANALIZAR LOS ELEMENTOS TEORICDS METODOLOGICDS QUE CONTEMPLAN LOS FROGRAMAS
DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN RELACION A LA LECTD—ESCRITURA EN EL NIVEL
PREESCOLAR.

OBJETIVOS PARTICULARES

1.- A partir del anilisis de la estructura de los programas de estudio
propuestos por la SEP, de la actual adainistracién identificar 1la
corriente psicolédgica que orientan el desarrcllo del nio.

2. Ppr medic de encuestas, entrevistas y observaciones directas obtener
informacidn suficiente acerca de la aplicacién de los programsas de
Educacisén Preescolar 81, Prueba Operativa y el Programa de Educacison
Preescolar 1992, -relacisnados con las actividades de lecto—escritura,
a través de la practica docente.

3.— Como resultado del proceso de investigacién elaborar recomendaciones,
que, apoyen a las educadoras, para encauzar 1 procesoc natural del
nifio en la adquisicién de la lecto-escritura -
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En lo que se refiere a el ocbjetivo general, se vid favorecido ya que
se analizardn dentro de los programas de la modernizacién educativa,
especialmente en lo referente a la adquisicién de 1la lecto—escritura en
este nivel, donde se encontrd, que cada uno de los programas presentarén
situaciones gque de algdn modo enriguecieron el proceso de lecto—escritura,
sin embargo, 21 programa actual, no contemplia actividades especificas que

le permitin a la educadora y al niffo llevar una secuencia de este proceso

Nuestro primer objetivo particular se ha logrado, ya que al analizar
los programas manejados de educacién preescolar, nos dimos cuenta que la
corriente psicolégica que orients el desarrollo del nifp desde el programa
81, hasta el actual, es la corriente constructivista.

En cuanto al segundo objetivo, se realizaron las encuestas Y
observaciones a las personas involucradas en la investigacién . Esta
informacidn que se recabs fue Gtil ya que permitio conocer la forma de
trabajo planteadas en el programa de Educacién Preescolar 8%, Prueba
Operativa, en las escuelas piloto, y el programa actual, en 1o referente a

la lecto—escritura.

El1 altimo objetivo particular, en el cual recaé la importancia de esta
investigacién realizada, nos permitid plantear una serie de
recomendaciones, sobre la adquisicién natural de la lecto-escritura, las
cuales se veran favorecidas en el transcurso de un periddo escolar,
dependiendo estas principalmente deil papel que la educadora desempeRle en
su labor educativa, de la participacién de los padres de familia, vy del
contexto social, que de alguna forma contribuye en alﬁ adquisicién de 1a
lecto-escritura.



i1

HIPOTESIS

Las hipétesis que se plantearan en la investigacidn, adquirieron un
papel importante, ya que si estas no Sse formulaban se podrian seguir
brechas equivocadas; esto nos indicé que las hipdtesis fuerén un camino

gue orientd al desarrollo del trabajo .

Acontinuacién se hace mencidn de cada una de ellas.

Las actividades que se planteaban en los programas PEP 81 y Prueba
Operativa eram similares, marcando un tiempao determinado en las
actividades de lecto—escritura, mientras que en el programa PEP 92, se dan

de una forma globalizada.

Antes de la implantacién del programa PEP 92, el interés y
espontaneidad del nifo eran encauzadas hacia un fin determinado en las
actividades de lecto-escritura, actualmente se presentan de una manera mas

libre, pero a la vez compleja.
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MARCO CONTEXTUAL

La investigacién realizada se llevé a cabo en las comunidades de
Nanacamilpa, 5an Luis Teolocholco, San Miguel del Milagro y Santa HMaria
Texcalac, dado gque son los lugares en los ruales laboran las autoras de

este trabajo.

Las cuatro comunidades tienen transporte, teléfono, correo, agua
potable, drenaje, centro de salud, algunas cuentan con IMS8S, y servicio

médico particular, calificandolas como urbanas.

En el nivel socioecondémico, los habitantes de 1a comunidad se San
Miguel del Milagro el 50% se dedica al campo, cultivan principalmente
maiz, frijocl y amaranto, el 35X son comerciantes en especial comercializan
el amaranto, un 10% son profesionistas y un 5% son empleados de la zona

arqueolégica Cacaxtla.

En lo referente a la comunidad de Santa Maria Yexcalac, el 350% se
dedica a la ganaderia el 30% a la agricultura y 1 20% a trabajos en las

industrias ademas que sSe cuenta con un centro de acopio.

En 1la comunidad de San Luis Teclocholco los habitantes en un 50% se
dedica a la artesania en ceramica, 1 30% a la agricultura y ganaderf{a un

10% profesionistas y un 10% obreros.

En lo referente a 1la comunidad de Nanacamilpa el &0% de lps habitantes
ce dedica a la agricultura y ganaderia, el 20% tiene talleres de costura

para su solvencia econdnica y el 20% son profesionistas.

De esta forma las familias cbtienen ingresos para solventar sus
necesidades econémicas, Y de estas comunidades donde los padres colaboran
mas es en el Jardin de Niffos de Manacamilpa, y de menor proporcidén en  las

otras tres.
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En el aspecto politico se tiene conocimiento que existe estabilidad
en tres de ellas a execepcidn de San Luis Teclocholco, situacién gque no ha

repercutido en nuestro trabajo ya que se ha desarrollado normalmente.

Dentro del aspecto cultural, se vié dnicamente que en Nanacamilpa se
cuenta con una biblioteca, hemeroteca, y San Miguel del Milagro con una
zona arqueolégica, por le que en este aspectoc no hay msucho en donde

apoyarnos.

En lo educative la mayor parte de las comunidades cuenta con jardin de

nifos, Primaria, Secundaria, Bachillerato y Escuelas Técnicas.

A pesar de las semejanzas y diferemcias de estas comunidades los padres
de familia estan en dispomnibilidad de auxiliar y apoyar a las educadoras
en la realizacién de-trabajos de investigacién de visitas a la comunidad y
y fuera de esta, que le peramitan al nifo enriquecer su proceso natural de
lecto—escritura; aunque esta disponibilidad por parte de los padres de

familia en ocaciones es muy limitada.



CAPITULOI

FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
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ASPECTO PSICOLOGICO

La fundamentacidén psicolégica de los programas analizados PEP 81, Prueba
Operativa, y PEP 92, permitié conocer las principales caracteristicas del
periodo preoperativo en el nivel preescolary las cuales orientaron el
desarrollo integral del niffo en este sentido; el desarrclic del nifo
implica dinAmicas biclégicas, psicolégicas y sociales interdependientes
entre si y que se proyectan en su manera de actuar; es decir, se expresan
como un todo. A su vez, estas dinaAmicas dan cuenta de que el nifioc se
manifiesta integralmente de manera diferente en cada momento y situacién

de su vida diaria y natural.

Es por eso que el nifo concibe su mundo vy los fendmenos naturales en
funcién de sus propias experiencias y gradualmente van modificando sus
ideas para adecuarlas a la realidad objetiva y al desarrollo del
pensamiento l4gico del mnifo, paralela a las etapas por 1las que pasamos
todos los individuos en una progresién ordenada, variando séio el tiempo
en gque se presentan, puesto que la maduracidén, las experiencias con el
media, la transmicién social y 1la equilibracién determinan al ritmo

evolutivo de cada ser humano.

Durante el desarrollo del nifio, Piaget menciona tres etapas basicas vy

que como educadoras debemos tener presentes :

al.— “ La organizacién, tendencia a sistematizar y combinar los
procesos de manera coherente.
b).— La adaptacidn sostiene la integracién al medio ambiente.
c).— Equilibracién estimeula a 1los nifos a aportar coherencia vy
estabilidad a su concepto del mundo y hacer comprensibles las

inconsistencias de las experiencias *» (1).

{1) PIAGET Jean. Apuntes sobre el desarrollo ipfantil. S.E.P.
proyecto estratégico 5, p.37
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Este proceso requiere la accidn del sujeto sobre las cosas Piaget 1o
declara cuando afirma que desde los niveles mas elementales del
desarrollo, el conocisiento no es jamis copia pasiva de 1la realidad
externa, palido reflejo de la transformacién social, sino creacidén

continua, asimilacién transformadora .

El nifo tenderi a interactuar con los objetos para conocer Y entender

mejor el proceso del desarrollc del mismo.

En el presente trabajo se hizo énfasis al periodo preoperatorio,
consideranda los nifios de 4 a & afios aproximadamente donde el caracter
egocéntrico se observa en una serie de actividades gue se realizan dentro
y fuera del aula, apoyadas por el juego simbslico de la imaginacidn o
imitacién por ejemplo: cuando los nifios juegan a la casita, a las mufiecas
etc., tales caracteristicas denotan cuando el niffo tiene como finalidad
satisfacer el “ yo * transformando lo real en funcién de 1los deseps.
Dentro de esta representacién un papel isportante 1o ocupa 1la expresién
grafica, la imagen mental y el lenguaje, el cual permite un intercambioc vy
comunicacién continta con los demis, asi como la posibilidad de
reconstruir sus acciones pasadas y anticipar sus acciones futuras. Estas
acciones de alguna forma nos permiten comprobar que las caracteristicas
que pPiaget menciona en el periodo preoperatorio estan presentes en el

desarrollo del nifio.

Las caracteristicas mas importantes que se tomaron en cuenta para
la realizacién de esta investigacién, fué la funcién simbdélica, pues se

considera muy relacionada con la adquisicién de la lecto—escritura.

“q os simbolos son signos individuales elaborados por el mismo nific vy
generalmente comprendidos sélo por é¢1, refiriéndose a recuerdos Y
experiencias personales. Donde la intencién del nific es darle sentido,

un significado a sus representaciones ™ ( 2 )

{ & ) GREBET Alain. El1 aprendizaje precoz de la escritura. Rompan filas
pag 32
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La forma en que se manifiestan los simbolos, es a través del dibuja,
por medio del cual el nifo intenta imitar la realidad a partir de una
imagen mental formada por loc que sabe del objeto, hasta poder representar
1o que vé ¢1 mismo esto es, incorporando progresivamente a aspectos de la

realidad.

En la edad preescolar comienza el nifo a dibujar y adquiere la forma
grafica de expresarses permitiendo a i1os alumnos la posibilidad de lograr
el aprendizaje de la escritura. Desafortunadamente estas situaciones no se
toman en cuenta por parte de la educadora, porgue no se tienen presentes
las caracteristicas del periodo preoperatorio emn cuanto a la adguisicién

de la lecto—escritura.

En cambio los signos, a diferencia de los simbolos son altamente
socializados y no individuales, reconociendo su naturaleza arbitraria, en
el sentido de gue no existe ninguna relacién con el significado, pues se
han establecido convencionalmente, segdn l1a cociedad y la cultura de un

pueblo.

Se consideré importante retomar aspectos que nos ayudaran a favorecer
el desarrollc de la lecto-escritura en este nivel educativo, los cuales se
presentan a través de la relacién que el nifio tiene con el mundo que le
rodea. Comp docentes podemos mencionar que en base a las caracteriticas
del periddo preoperatorio y de las experiencias frente al grupe se
considera que un ni%o gque descubre lo que le rodea, que indaga, o
investiga, es active y creador, tenga que esperar hasta los & afflos para
preguntarse qué es y cémo se interpreta este tipo particular de grafias
diferentes de dibujo.
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Esto confirma que el nifc no es un receptor pasivo, sino un sujeto
cognoscente que va interpretando el sistema de escritura de diferentes
maneras, “ Sin embargo, escribir es otra cosa, es primero transcribir las
palabras y no simplemente copiarlas, esto es, la escritura significativa,
expresién comunicacién *. (3) Por otra parte, al Jardin de nifios 1le
corresponde proporcionar elementos que le acerquen al nifo a la
lecto-escritura, ademas tratar de comprender que este proceso es una forma

de comunicacién dentro de un ambiente natural y espontaneo.

Como consecuencia de ello, los niffos gue con frecuencia ven escribir vy
dibujar a los adultos, realizan sus primeros intentos en esta actividad.
Por lo cual es conveniente que se tomen en cuenta los niveles de escritura
por los que el nifie atravieza para descubrir de manera natural la

funcionalidad y utilidad de 1la lecto-escritura, dichos niveles son :

Presilabico .— La caracteristica principal de este nivel es gue el nifo no
hace correspondencia entre los signos utilizados en la escritura vy los
sonidos del habla. Un ejemplo de este nivel es que el nifo hace la
diferencia entre el dibujo y la escritura.

Gilabico.— En este nivel el nifo descubre la relacién entre la escritura y
los aspectos sonoros del habla. Ejemplo de este nivel, el nific piensa que
en la escritura es necesario hacer corresponder una letra a cada silaba de
la palabra .

Transicién Silabico Alfabético.— En este nivel el nifio trabaija
simultaAneamente con el sistema silabico y alfabético. Ejemplo; el nifio se
acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido—grafia.

Alfabético.— En este nivel el nific llega a conocer las bases del sistema
alfabético de escritura: cada fonéma esta representado por una letra.
Ejemplo; el nifo establece una correspondencia uno a uno entre los fonémas

gue forman una palabra y las letras mecesarias para escribirla.

{ 3 ) GREBET Alian. OP. cit.
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Para concluir con el aspecto psicolsgico se menciona gque estas bases
teéricas fundamentan el programa actual y los anteriores y se basan en las
tedérias de Piaget, Vygotski y Winnicott quienes reconocen Qque el
desarrollo del nifo debe ser integral. Al realizar sus estudios cada uno
de ellos centraron su atencién en aspectos especi ficos como la
construccién del conocimiento, la influencia social en el desarrollo, y la
relacién entre pensamiento y lenguaje , © bien 1a importancia de 1las
primeras relaciones afectivas en dicho proceso. De esta manera, se
concebic al desarrollo integral comprendide en cinco pasos: afective
social, psicomotriz, creatividad, lengua y légico-matemitico; todos. ellos
estrechamente vinculados entre si y por 1o tanto interdependientes.
También se postuld gue el juego es la actividad predominante en la que se

manifiestan y pueden captarse estas relaciones en la edad preescolar.

En la teoria psicogenética de Jean Piaget, se proporcionan los
elementos para comprender que el procesc de aprendizaje de 1la lengua
escrita depende de gue el nifio poséa una serie de habilidades perceptivo
motrices , ni de lo adecuado de un método si ne implica la construccidn de
un sistema de representacién que =1 nifio elabora en su interaccién con 1a

lengua escrita.



ASPECTO SOCIAL

Dentrc de la formacién de i1a personalidad del nifioc, un factor muy
importante y determinante que influye en su conducta habitos y aprendizaje

es la familia .

Es por eso que la proyeccisn del nifio en la escuela va a influir en el
proceso enseffanza—aprendizaje, de ahi gue las experiencias que la familia
le proporcione, van a favorecer la comprensidén de situaciones especificas

para el abordaje de la lecto-escritura.

« La vida social del nifo gira al principio de personas mayores que él.
Durante los primeros afos la familia proporciona el sentido de pertenencia

y aceptacién gque todo ser humano necesita.

La familia es el primer grupo social que el nifio encuentra légicamente
desempeffia una funcién elemental, el hogar constituye el ambiente
psicolégico mas importante en la determinacién del comportamiento sacial

del nifo preescolar ™ {(4).

Aparte de los padres de familia, también influye en los nifios en edad
preescolar, el hermanc o hermanos mayores, ya que les van a proporcionar

una gama de experiencias dtiles.

En relacisn a la lecto—escritura, estas acciones para el nifio deben
realizarse sin represién alguna u obligacién, ya que debe orientarse

hacia su propio interés o curiosidad.

“Todos los nifos de esta edad tienden a hacer, por lo general curiosos,

llenos de entusiasmo e inclinados a emprender tareas, especialmente

{ 4 ) SANCHEZ Hidalgo Efrain. Psicologia Educativa. Editorial de la
universidad de Puerto Rico Novena edicién 1982, pag 208
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aquellos que implican la manipulacién de 1ios materiales y deseosos de
expresarse, aungque no en forma légica. “{3) por lo cual, la funcién de las
educadoras, contexto social y padres de familia es decisiva en 1la

planeacién y logro de las actividades cotidianas de lecto—escritura.

Al constatar lo expuesto, se menciona que desafortunadamente el apoyo
de los padres de familia, no se ofrece como debiera ser, parque en
ocasiones no se le dia 1la importacia que tiene el aprendizaje de 1a

lecto—escritura.

Por otra parte, la situacién que vive el hijo unigénito es diferente al
nikc que tiene hermanos mayores que é1 ya que las experiencias difieren

una de otra.

Lo anterior traera como consecuencia un chogque que va a desequilibrar

la personalidad del nifio, cuando este ingrese a la escuela por primera vez

“ | as experiencias del Jardin de nifios son valiosisimas para el hijo
¢nico a gquien por lo regular se mima y se protege exsecivamente en el
hogar. Por regla general, el nific permanece gran parte del dia en la casa,
sus oportunidades de establecer contacto con otros nifos fuera del
ambiente de su vivienda, su conducta tiende a ser inapropiada, cree que
hay gue tratar a los demis como ¢1 trata a sus padres, espera gue muchos

adultos actuen con €1 como sus progenitores acostumbran hacerlo.

“En general puede decirse que los afios preescolares tienen una gran
significacién en el desarrollo social del nifio. Algunos antropdlogos vy
psicédlogos opinan que durante 1los primeros 5 o & atos de vida, se
establece la estructura basica de la personalidad .* (&)

( 5 ) LOWENFEL Victor Desarrollo de la capadidad creadora pag 156
{ 6 ) SAGNCHEZ Hidalgo Efrain. Op. cit. pag 210
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tUna de las funciones importantes de la familia es la de proveer al nifio
de ios elementos necesarios para adaptarse exitosamente a su medio
ambiente. Cuando la familia nos ofrece condiciones favorables para un
desarrolloc equilibrado en el area emocional secial, el nifo manifiesta una
serie de sintomas que hablaran de transtornos emocionales. #Asi  los
problemas en el desarrollo emocional, pueden ser al mismo tiempoc causa Yy

efecto de problemas de aprendizaje dificilmente diferenciables.

“ gs problemas en el lenguaje y en el aprendizaje, también son producto
en parte de la familia, porque la familia ha planeadoc o deseado, lo Qque
sucede es que utiliza formas de situaciones de adaptacién que tienen mayor
éxito gque otras * (7). Al constatar esta situacién con 1la investigacién
gque se realizé, podemos situar gue realmente esto es cierto, pues existen
padres de familia en las comunidades que favorecen o desfavorecen 1a
adgquisicién de la lecto—escritura siendo determinante el nivel de
preparacidén, su trabajo, madres solteras, familias numerosas etc. gue de

alguna forma, contribuyen a ia vida social del niNo preescolar.

Otro factor que se presenta dentro de la vida social del nifo es el
medio ambiente, donde la educadora debe proporcionar situaciones de
aprendizaje que enriguezcan sus contenidos como visitas a los hogares,

bibliotecas, hemerotecas, comercios etc.

( 7 ) BREBET Alain, Dp. cit
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ASPECTOS METODOLOGICOS DE LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR PEP 81,
PRUERA OPERATIVA, Y PEP 92.

En el presente trabajo, retomamos aspectos de lecto-escritura, por lao
que en el programa 81 se hizo énfasis en la funcién simbolica o capacidad
repreesentativa en el periodo preoperativo, estas actividades se cotemplan
en algunas unidades de aprendizaje en base a las situaciones y actividades
donde se mencionaba que 1los niRos escribieran letreros, o realizaran
algunas visitas, peroc estas no se profundizaban para que 1los nifos le
dieran el valer y la funcionalidad a la lecto—escritura, al mismo tiempo
que se manejaba ur libro de actividades previas a la lecto—-escritura, eh
donde el niRo desarrollaba su coordinacién aculo—manual, psicomotricidad

gruesa y fina.

De alguna forma este programa proporciono apoys, ya que las actividades
tenian un tiempo determinado y se trabajaba con el 1libro que guiaba 1la
forma de como cada educadora debio planear sus actividades ; presentiandose
en diez unidades temAticas y varias situaciones que se desprendian de cada
una de ellas, de las cuales la educadora tenia la posibiiidad de elegir

para planear las actividades en torno a sus contenidos.

La estructura metodolégica gque se llevaba en este programa fue la

siguiente :

— Fecha

~ Situacidén

~ Unidad

- Actividades Generales de la situacidn

- Previsién de Recursos

— Participacién de la educadora en la eleccién de la situacidén
— Intencién educativa de la situacidn

— Desarrollo de actividades especificas

112585
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— Ejes a desarrollar
- Observaciones

— Evaluacidén de la situacién

En 1o referente al ajuste del PEP 81, identificado como notas técnicas
de matemsticas y lengua escrita, del programa para la Modernizacidén
Educativa 1989 - 19943 tuvo comoc propésito ofrecer diversas actividades

para completar las del programa vigente en ese entonces.

Las activida&és\dé*iecto—escritura propuestas estuvieron relacionadas
con los siguientes portadores de textos:
Cuentoc.— Dentro de las activiades de lecto—escritura se considerd como
medic gque proporciond experiencias significativas en las relaciocnes
efectivas y recreativas del nific con la lengua escrita, en el jardin de
nifos, hemos observado gque este instrumento es 1llamativo para los
educandos, por lo que se puede aprovechar en gran medida, explotandolo en

todas sus funciones.

Diccionaric.—- En la educacién preescalar es muy frecuente que 1los nifios
formulen diversas preguntas y también es necesario que las educadoras

proporcionen esta situacién de aprendizaje.

Se consider4d al diccionario como un ahxiliar en donde €1 nifioc se
familiarizé con terminos que el mismo proporcioné, se manejé por medio de

fichas en donde llevan impresas imagenes y significados.

Periédico.—- Es importante por que ofrece al nifio una variedad de textos vy

puede entrar en contacto con ellos dandoles una funcidén especi fica.

Anuncio Publicitario.- Favorecié al ambiente alfabetizador permitiendoc gue
el nific se familiarice y se apropie de ellos de manera natural vy

espontanea, dada la frecuencia con que los encuentre en su vida diaria.
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tos anuncios apoyardn diversos aspectos y propicio el avance del nifio

en el aprendizaje de 1la lengua escrita.

En lo referente al programa de Prueba Operativa 1la participacidn del
ni%o se retomo, en los contenidos de aprendizaje externando sus opiniones

e inquietudes para la planeacién diaria de sus actividades.

Por otra parte el modelo propuesto fuerén las ocho lineas de formacidn
vy los campos de conocimiento que posteriormente estructurarian una

metodologlia, y que acontinuacién se mencionans

LINEAS DE FORMACION CAMPOS DE CONOCIMIENTO

~ Formacién para la identidad Na

cional y la democracia

— Formacién para la solidaridad — Ciencias Sociales.
internaciocnal

— Formacién Cientifica — Matematicas.

— Formacién Tecnoldgica — Ciencia y Tecnologia.

— Formacidén Estética — Apreciacion y Expresidn

artistica.

— Formacién en la comunicacidn - tenguaje oral y escrito.

- Formacidén ecoldgica — €iencias Naturales.

— Formacidén para la salud — Educacién Fisica.

La vepresentacién de este cuadro respondé a la necesidad de aplicar de
manera objetiva, 1la forma en que la educacidén preescolar atiende
integramente al educando como ser individual en les campos del

conocimiento.
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Dentro de las lineas de formacidén y los campos de conocimiento se
desprendieron las unidades, ,.que constituian nGcleos organizadores que
respondierén a la realidad del nifo, asuntos motivos o actividades que se

plasmaron en su vida cotidiana.

Las unidades no presentaban ningdn orden especifico ni secuencia entre
si, a excepcidén de “ la integracién del nifio a la escuela *, donde 1la
educadora aborda estas unidades obedeciendo al interés, necesidades,

caracteristicas y los acontecimientos que se presentaban en su entorno.

De las lineas de formacién que se relacionarén directamente con este
trabajo fueron la de <“formacién en comunicacién y se refirié al
conocimiento y uso de diferentes lenguajes, simbolos y cédigos especiales
como herramientas e instrumentos basicos para el acceso a otraos

aprendizajes.

En este programa de prueba operativa se seguian los siguientes pasos en

relacién a su metodologia.

— Planeacisén de una situacién didactica ( contenidos de 1los
campos de conocimiento, lineas de formacidn ).
——
— Realizacién de la situacién didactica.

— Evaluacién de la situacién didactica.

Para explicar de una manera mas detallada es importante mencionar gque
los jardines de nifios que trabajaron con esta metodologia fuerén: San
Juan, Apizaco, y Tlaxcala, quienes llevarén a la practica el programa

Prueba Operativa.

El plan diario de este programa se dividié en 35 columnas que

acontinuacién se mencionan 2
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a).— Fecha del dia.

h).— Las actividades especificas que se desarrollaron para
integrar las actividades generales que se plantearon
Por ejemplo si la actividad general era hacer una
piffata las activiades especificas pudieron haber sido.

pegar, recortar, bolear, rasgar etc.

c).— Los contenidos que el docente pudo favorecer en forma
natural y directa, en la realizacién de las actividades
de acuerdo a los diversos campos de conocimiento.

d).— Los avances formativos que se favorecen con las
actividades del dia. -

e).— Las observaciones mis significativas del trabajo del
dia, evaluacién y acuerdos en el grupo entre nifflos vy

educadora.

Esta era la forma de como las escuelas piloto 1llevaban a cabo sus

actividades marcadas en unidades del programa, vy que a continuacién se

mencionan:

. Integracién del nific a la escuela.

. Nuestra familia.

. La salud.

. E1 trabajo.

. Tradiciones y costumbres de nuestra comunidad y nuestro pais.

. La maturaleza.

. Manifestaciones culturales de otros paises.

En lo
plasmaba
seffalaba

practica

referente a la adquisicién de 1la lecto—escritura, esta se
en los contenidos y alcances formativos donde cada educadora
sus alcances y contenidos a favorecer. Una vez que se llevé a la

este programa en las escuelas piloto, las maestras nos comentaron
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que no se les informé gue logros o desventajas se obtuvieron en cuanto a
la funcionalidad de este programa, Gnicamente se aplicaron unas encuestas
que el cuerpc de crientadoras les entregs, pero tampoco supieron de 1los

resultados.

Posteriormente surge el periddo escolar 1992-1993 una nueva propuesta
de trabajo donde ya se involucran a todos los jardines del Estado, no

habiendo ya escuelas piloto.

El programa 1992 constituye aun propuesta de trabajo para los docentes,
cpn flexibilidad suficiente para que pueda .aplicarse a 1las distintas

regicnes del pals.

Entre sus principios se considera el respetc a las necesidades e
intereses de los nifos, asi como a su capacidad de expresién y Jjuego,

favoreciendo su proceso de socializacidm.

Entre los principios metodolégicos que fundamentan este programa es el

de globalizacién considerando como la base de la practica docente.

La globalizacién considera el desarrollo infantil como un proceso
integral, en el cual 1los elementos que lo conforman ( afectividad,
motricidad ) aspectos cognoscitivos y sociales dependen uno del otro, ast
mismoc el nifp se relaciona con su entornc natural y social desde una
perspectiva socializadora, en la cual la realidad se presenta en una forma
global. Estas ideas han permitido conformar en el plano educativo, una
propuesta metodoldgica a través de la estructuracién por proyectos su

estructura contempla :

Localizacién del emergente.— Es la expresién de aquello que el grupo

necesita o le interesa.
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Para localizar el emergente, la educadora debe brindar al mnifio una
serie de actividades que esten a su alcance, como también el papel de la
educadora consiste en observar minuciosamente cada aspecto que se
desarrolle dentro del grupo, a través de 1las siguientes activiades 3
Dibujo libre, dramatizaciones, juegos diversos, diilogo, recreo, material
de construccisén { manipulacién ), visitas, cuentos, técnicas de expresion
grafico—plastico, mGsica y movimiento, recreacidn acuatica, convivencias,
educacién ffsica, etc.

Nombre del proyecto.- Una vez realizadas las actividades y localizado el
emergente, el siguiente paso es darle un nombre al proyecto, el cual debe
contener el qué y para qué, dando con ello un panorama sobre lo que va a

realizar y lo gque se pretende lograr conjuntamente con los nifios.

Elaboracién del friso.- Representacién grafica de 1a secuencia de las
actividades, forma parte de la planeacidn general y por tal motivo se

realiza entre educadoras y nifios.

En este momento la educadora retoma 1a secuencia de actividades para su
planeacidén general, de la cual se va a desprender la planeacién diaria,

marcando la fecha en que se inicia.

Areas de trabajo.— Son apoyos a las actividades cotidianas del mniflo vy

educadora, estas seran utilizadas de acuerdo al proyecto.

El papel del docente dentro de la metodologia de proyectos no es el que
enseffia sino el que promueve las experiencias y guia el aprendizaje de los
nifios, creando un ambiente estimulante que le permita expresar a traveés

del juego, sus ideas y afectos, asi como aumentar una seguridad vy

confianza.
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Este programa tiene como objetivo primordial, fomentar en el nikc su
autonomia en la toma de decisiones, reflexivos, eriticos apoyandose en las

Areas de trabajo ¢ biblioteca, costruccién, dramatizacién etc. ).

En esta metodologia de proyectos las actividades de lecto—escritura van
inmersas en la globalizacidén de juegos vy activiades elegidas por los
nios. La educadora desempeffa el papel de guia y orientadora en el proceso

ensefanza—aprendizaje.

A partir de su aplicacién estas actividades dentro de esta metodologia
se observa que se pierden en la globalizacién, no rescatanda su objetivo

general para los nifios.

Evaluacidn del proyecto.— Se anotan los  logros alcanzados en base al

proyecto que se realizé con los nifos.

Dimensiones que se comtemplan en el desarrollo del nifio: fisico, afectivao,

inteletual y social.

Ploques: La organizacién por bloque permite favorecer las dimensiones en

cada una de las actividades con los alumnos.

Sensibilidad y expresidén artistica
Relacién con la naturaleza, psicomotricidad, matematicas,

lenguaje oral, lectura y escritura.



CAPITULO III

ESTRATEGIAS DE LA INVESTIGACION REALIZADA



INVESTIGACION DESCRIPTIVA

El hombre por naturaleza es capaz de investigar vy describir los
fénomenos que se propone estudiar para poder avanzar en la resolucién de

diversos problemas.

Por lo consiguiente existen diversos tipos de investigaciones las
cuales orientan y apoyan al desarrollo de un trabajo por ejemplo : La
investigacién tedrica que trata de descubrir lagunas en el conocimiento
existente, desarrollando o profundizando las implicaciones que tienen
determinadas teorias, clasificar conceptos derivar consecuencias tedricas

de planteamientos mas generales de un proceso deductivo.

La investigacién documental utiliza materiales provenientes de 1libros,
revistas, periédicos o de otras fuentes para realizar una investigacién
teérica, otra investigacidn dentro de este aspecto es la aplicada es esta,
el interés primordial radica en buscar informacién fundamental empirica
sobre problemas en el ambito institucional a fin de plantear alternativas

de solucién.

La investigacién descriptiva no se limita a la mera recoleccién de datos
ni se concreta simplemente en presentar puntos de vista personales y datos

basados en observaiones casuales como en cualquier otra investigacidn.

una vez expuestos estos cuatro tipos de investigacidn, se retomo 1la

descriptiva para la realizacién del trabajo.

Dentro de las caracteristicas que se tomaron en cuenta fueron las
siguientes :

. Examinar las caracteristicas del sistema escogido.
. Se definieron y formularon hipétesis.
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. Se enunciaron supuestos en que se basaron estas y los
diversos procedimientos adoptados.

. Se eligieron los temas y las fuentes apropiadas.

. 5e seleccionaron y elaboraron técnicas para la recoleccidn
de datos.

. Se verificsé la validez de las técnicas empleadas.

. Se realizaron observaciones cbjetivas y exactas.

. Se describieron y analizaron los datos obtenidos en

términos claros y precisos.

Para la realizacidén de 1l1la investigacién descriptiva, fué necesario
ceffalar no sélo los datos obtenidos sino también la naturaleza exacta de
la poblacién donde fueron extraidos. Para ello 1la investigacién Qque se
realizé no abarcé un universc muy amplic debido a que se perdiera el
objetivo de la investigacidn, ademas de que los datos no tendrian vigencia
antes de que terminara el estudio. Las comunidades que sirvieron de
muestra para la investigacién fueron 4 Nanacamilpa, San tuis Teolocholco,
San Miguel del Milagro y Santa Maria Texcalac, se eligieron estas ya que
las personas involucradas en la investigacidn se encuentran laborando en
cada una de ellas, contando con situaciones diversas gue ayudaron a
recopilar informacién gue permitié constatar las experiencias vividas de
86 educadoras, 10 directoras técnicas y % supervisoras en el procesoc de
adquisicién de la lecto-escritura en relacidén a los programas 81 y 92,
ademas se obtuvo informacién de 10 educadoras y @& directoras sobre el
mismo proceso pero referente al programa de Prueba Operativa, analizando
con esto, aspectos de tipo educativo, social, econdmica y cultural que de

alguna forma influyen en el desarrolio del trabajo.

Para la investigacién descriptiva fué necesarioc conocer técnicas que
nos permitieron recabar una gran cantidad de informacion tales como

Observaciones, Cuestionarios y entrevistas.
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La informaci6n que se buscd en la mayoria de las encuestas se clasificd

en las siguientes categorias 3

1.- Marco de aprendizaje.
2.- Caracteristicas del personal docente.

3.—- Caracteristicas de los alummos.

Dentro del trabajo de investigacién las siguientes categorias se
relacionaron en torno a la lecto-escritura.
Marco de aprendizaje.— Dentro de los factores que influyeron en el procesc
de lecto—escritura fueron : La comunidad, el hogar y la escuela debido a

gue se relacionan con la situacidn problematica.

Caracteristicas del personal docente.— Planeacién de la educadora en
actividades del proceso de lecto-escritura.
Interrelacién educadora-nifio.
Preparacién de las educadoras
Caracteristicas de los alumnos.— a través de 1la educadora Yy la
observacidén.
Habilidades
Espontaneidad
Interés
-
La informacién schre estas categorias se obtuvo por medio de encuestas

y observacién directa plasmada en un video.



TECNICAS £ INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

Para poder obtener informacidén acerca de 1la investigacién que se
realizé fue necesario aplicar las siguientes técnicas :
Encuesta.— Esta técnica nos permitioc obtener informacién empirica, sobre

los problemas o fendmenos de investigacidn.

- Los instrumentos de la encuesta son el cuestionaric y la cédula de
entrevista, que nos ayudaron a investigar acerca de la aplicacién de los
programas: PEP 81, Prueba Operativa y PEP 72, considerando el proceso de

lecto—escritura.

Cuestionaric.— Fue un instrumento gque se empled para recabar informacién
clasificandose por e}l tipo de preguntas acerca del problema de
investigacién en estructurado y libre. El primero es quel donde las
preguntas estan predeterminadas, contestandose con plena ltibertad a juicio
del entrevistado, el segundo es aguel donde las preguntas fuerén cerradas
respondiendo con un si cun Do Y las preguntas de 4abanico donde se
registraron una serie de posibilidades a la vez se permitid la eleccién de

una de ellas.

En el primer cuestionaric se retomaron los programas FEP 81 y FEP 92 ¥y
el segundo cuestionario se retomarén aspectos de programa de Prueba
Operativa, el cuestionaric de PEP 81 y 92 se aplicd en 4 zonas del Estado,
dirigido a Supervisoras, Directoras y Educadoras, donde 1os resultados
arrojados, nos sirvierdn de base para conbcer como se estan abordando los
contenidos de lecto—escritura en el nivel preescolar, comentando que una
de las incidencias en la aplicacién de este cuestionario fue la confucidn

en los términos y algunas compafieras contestaron igual las preguntas.



356

En lo que se refiere al cuestionario de Prueba Operativa, se aplics a
los jardines pilcto, cuyo objetivo fue camparar la forma de abordar los
contenidos de Educacién Preescolar con el actual en relacién a 1la
lecto—escritura algunas incidencias que se presentaron para contestar el
cuestionario fueron de manera colectiva. Esto de alguna forma nos bhizo
pensar que las compafieras no definen los contenidos de aprendizaje de un
programa y otro y originan con ellc lpo antes mencionado, ( remitirse al

anexo para ubicar los cuestionarios ).
Otro instrumento que se empled para la recoleccidn de datos fue :

La cédula de entrevista . Dada las circunstancias que se presentaron
en la aplicacién de los cuestionarios de Prueba Operativa, fue necesario
rrecurrir a realizar una entrevista con una de las maestras de los
jardines piloto. Esta consistié en el contacto personal el entrevistado vy
entrevistador tuvo como finalidad recabar opiriones generales del problema
gue se investiga. R

Al principic la maestra se porté accesible dispuesta a dar 1la
informacién que se le solicitd lo mas scbresaliente de la entrevista fue
el hecho de estar trabajando con 1lineas de formacién vy campos de
conocimienta dentro de Prueba Operativa identificando que sus resultados
fueron la base para abordar y aplicar los contenidos en el programa PEP
52, en especial a través de la entrevista se deduce que se respetaba el
procesc madurativo del nifio, llevandoc una secuencia y logrande con ello

los okjetivos, apoyAndose en materiales como, libreta, cuaderno y libro.

Sin embargo en la nueva metodologia por proyectos se pierden los
contenidos de lecto—escritura al llevarlos a la practica, vya que estas
actividades se presentan globalizadas y como consecuencia de esto mno se

iogran rescatar los niveles por los que el nifio pasa.
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Observacién directa. Se llevo acabo por msedioc de un video realizado en
el jardin de niffios * NiBSos Héroes de Chapultepec ™ de organizacidén
completa uvbicado en Nanacasilpa Tlaxcala, siendo esta una de 1las cuatro
comunidades de nuestro universo. Se opto por esta grabacién ya que en ella
se observé de sanera m4s directa la relacién educadora—-nifo, habilidades
de los alumnos, espontaneidad e interés en las actividades de
lecto-escritura dentro de esta setodologia de proyectos.



CAPITULO IV

INTERPRETACION DE LA INFORMACION



DESCRIPCION DE LA INFORMACION

La informacion obtenida de los cuestionarios PEP 81, PEP 92 Y el de Prueba
Operativa, asi como la cédula de entrevista y la observacisn directa
grabada en un video se ubicaron dentro de 1los conceptos tedricos vy

practicos que permitieron el analisis y la interpretacién de los datos.

Las respuestas de los cuestionarios se contrastaron con los objetivos,
categorias y las hipétesis planteadas, posteriormente las respuestas se
asignaron por situaciones las cuales responderian a nuestra investigacién
colocindolas por cuadros de correlacién, tanto en las repuestas de 1las
preguntas abiertas, en A&banico vy cerradas se siguid el mismo
procedimiento; con ello se agilizé el manejo de 1la informacidén. Mas
adelante se obtuvo el porcentaje de 1las repuestas concentradas en los
cuadros. Finalmente, 1los resultados se presentan en las diferentes

graficas.

En lo referente a la cédula de entrevista se llevé a cabo por medio de
una platica con la maestra gue trabaja con el programa de escuelas piloto,
esta se registré en un cuaderno de campo; posteriopmente esta informacidn
se estructuré en base a las necesidades de la investigacién, tomando en
cuenta 1los aspectos maAs sobresalientes de las actividades de

lecto—escritura.

En el video se grabo en cada uno de los grupos de 2do y 3er grado en el
jardin de niffos de Nanacamilpa Tlax. en el videa se plasmé el maneijo de
los contenidos del programa PEP 92 conjuntamente con las - actividades de

lecto—-escritura.
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Después del analisis de la informacién la etapa siguiente consistié en
el procesamiento de la informacién obtenida por Supervisoras, Directoras y
Educadoras, de los cuatro centros de trabajo cuyos resultados se mencionan

a continuacidén.

Se pretendio verificar si las actividades del Programa de Educacidn
Preescolar 81, favorecieron el desarrollo de 1a lecto—escritura, donde el
5&% mencioné que si ayudaron ya gque se tomaba un tiempo determinado,
ayudando a la educadora a tener una visién del proceso wmadurativo del
nifio; en cambio el 44% menciond gque estas actividades se dieron de manera

general y dirigida sin dar libertad a los nifios.

Esto nos indica que el programa de educacién preescolar 81, si

favorecia el desarrollo de la lecto—-escritura en el nifo.
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SITUACION: 1 Las actividades del programa de educacién preescolar 81 favo—
recieron el desarrolla de la lecto—escritura. ya gque se contaba con un

tiempo determinadoc y se auxiliaba este con libro y libreta.

A= 5i se favorecian
B= No se favorecian
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Se recabo informacion sobre la aplicacidn de la guifa didactica donde el
42% se apoyaba ern ella para sus actividades en cambio el 58% dice que la
guia didactica, no cuenta comn los elementos necesarios para el aprendizaje

de la lecto—escritura.

La mayoria de las coapafieras menciond que la guia didactica wno cuenta
con situaciones gque le permitan al nifio enrigquecer su proceso madurativo

de lecto—escritura.



SITUACION: 2 Aplicacién de la guia didactica de lecto escritura.

A= 81 la utilizaban
B= No la utilizaban
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Se recabo informacién para conocer si los lineamientos vertidos en la
Modernizacién Educativa. Fueron adecuados en el desarrollo de ia
lecto—escritura. Al respecto el 30X menciond que si se logra gue los nifios
sean auténomos y creativos; mientras que el 70X opinan que no conocen bien
dichos lineamientos.

Se puede ver claramente gue las entrevistadas nc contestaron lo que se
les pedia, confundiendose y dando otras respuestas de dudosa veracidad.
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SITUACION: 3 Lineamientos vertidos en la modernizacién educativa.

A= NiSos auténomos y creativos

B= Se desconocen.
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La siguiente pregunta consistié en saber, si existe relacidén entre el
prograsa de educacién preescolar 81 y el 92, donde el 44% amenciond que si
existe tal relacidén, ya que se contemplan las mismas actividades de
lecto-escritura en tanto gue el 56X dice que no existe un horario, ni

apoyos como en el caso de la libreta, libro y guia didactica.

Esto nos indica que el programa 81 y el 92 no tienen ninguna relacidn,
ademis gque dentro de la globalizacién del programa 92, se pierden los
contenidos de aprendizaje de la lecto—escritura.
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SITUACION: 4 Relacidn entre el PEP. 81 y el 92 en actividades de

lecto—escritura.

A= Si hay relacién
B= No hay relacién
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8tro aspecto importante que consideramos saber, fué que si para no
perder la secuencia de actividades de lecto-escritura em 1la metodologia
por proyectos seria bueno tener un tiempo asignado a éstas, el 88% de las
encuestadas opind gue estd de acuerde con un tiempo de 10 a 20 minutos vy
el 12% menciond gue no es importante.

Podemos ver que-casi la totalidad esta de acuerdo en que se lleve un
tiempo determinado, esto significa que muchas veces hay situaciones en
donde no se rescatan ni aprovechan los momento=s en gque se presenta la
lecto—escritura sin precisar la secuencia de aprendizaje, de tal forma que
la educadora desconoce las necesidades y el nivel en que se encuentran los

nifkos y el grupo en general.



SITUACION: S5 Es importante y necesario un tiempo

actividades de lecto-escritura.

A= Debe considerarse

B= No es necesario
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Es necesario como educadoras, tener presente en gque grado del nivel
preescolar se inicia el proceso de la lecto-escritura en el nifo, el 53%
dijercn que en 2do. Grado debe iniciarse y el 47% mencionoc que en 3er.
Grado. .

Aqui se nota que el porcentaje esta dividido, inclinandose mas del
lado de los gue consideran gue la lecto—escritura se inicie en segundo
grado,téniendo presente el nivel de madurez de los nifos tomando en cuenta
sus experiencias con el medio ambiente ya gque ello despierta el interéds vy

espontaneidad de los nifios por conocer aspectos de lecto—escritura.



SITUACION: & En que grado consideras iniciar el

lecto-escritura.

A= Segundo grado
B= Tercer grado
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En cuanto a los contenidos de aprendizaje de lecto—escritura y en los
grados en gque se abordan, el 70% de las eduradoras nos dicen que en 2do vy
3er. Grados, las actividades son repetitivas gue deberia existir un
programa para cada grado y un libro; mientras que el 30X de las coapafieras

mencionaron gue estas actividades van de acuerdo a la edad.

La mayoria de las compafieras opinaron que es bueno qué existiera un
programa para cada grado, en donde se respetara el nivel de madurez de los

aluanocs.
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SITUACION: 7 Las actividades de lecto-escritura de 20 y 3o grado son

repetitivas.

A= Repetidas
B= No repetidas
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Dentro de este mismo proceso de lecto—escritura, fue relevante conocer
el punto de vista de las educadoras con respecto a si consideran necesario
el uso de libreta y libro comc apoyo ha dicho proceso. Al respecto, el 79%
apoya la utilizarién de libreta y libro porgque se va observande el avance
del nifoc y determina su evolucién mientras gue el 25% considera gue noc se
deben utilizar estos recursos,ya que los padres obligan a los nifios a

trabajar, forzandole para otros propésitos.

Se aprecia gue casi la totalidad de las maestras consideran necesario e
importante el uso de dichos recursos, para fundamentar mejor el procesc de

lecto—escritura.
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SITUACION: 8 Consideras necesario el uso de libro y libreta en el proceso

de lecto—escritura.

A= S5i es necesario

B= ND es necesario
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En base al cuestionario aplicado se conocié que el 100% de las educadoras
toma en cuenta para sus actividades de lecto—escritura el interds vy
espontaneidad de los alumnos utilizando diversidad de material didactico

como crayolas, hojas, revistas, periodico.

En resdamen el interés y espontaneidad de 1los nios es el principal

motivo para el desarrollo de las actividades.

Muestro interés fué saber también si las educadoras conocian un  método
especifico, que las apoyara en el proceso de adquisicidn de
lecto-escritura, el 12% mencioné gque s1, el de ejercicios previos a la
lecto-escritura, y el 88% nos recalcé que no y seria importante que a 1las
educadoras se les orientara sobre este aspecto y dandoles bases sélidas,

para guiar a los nifos.

Comc se pudo'abservar, la mayoria de 1las educadoras dijeron gue no
conocen un método y esto es porque no existe uno especifico, pero 1lo que
=i podemos comentar es que hay un procesoc para 1a adquisicién de la
lecto—escritura y que hace falta tenerloc siempre presente. Considerando
los niveles presilabico, silabico, transicién silabico—alfabético Y
alfabético.
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SITUACION: 10 Se conoce un método especi fico para la lecto—escritura.

A= 5i se conoce

B= No hay uno especifico
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Hablando del programa implantadoc en 1992, el 37X de las educadoras
aclars que si es posible rescatar 1las actividades de lecto-escritura
dentro de la globalizacién de la ensefianza , por el interés de 1los nifios
por saber significados; no asi el 63% quienes mencionaron Qque RO Sse
respeta el interés de los nifios; perdiéndose a la vez, los contenidos de

aprendizaje de la lecto—escritura.

Lc anterior nos dice que la mayor parte se confunde en la

globalizacién, porgue no ileva un proceso de adquisicién sistematizado.
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SITUARCION: 11 Es posible rescatar las actividades de lecto-escritura

dentro de la globalizacién en la metodologia por proyectos.

A= 5i es posible
B= No es posible
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Ademas de todo lo anterior, tambhién consideramos importante saker cual
fué la actitud del docente ante el cambioc del programa 81, y PEP. 92,
donde el 2% mostré resistencia, el 56% fué de disponibilidad y el 42% de
investigacison; al mismo tiempo se pudo observar como fué la relacidén entre
nifios y educadora. En este sentido el 46% nos dijo que de respeto y el 36%
de apoyo a las actividades. Dentro de esta misma perspectiva el 38% se
enfoca a la participacién de los niffos en forma dinaAmica y espontanea, en
cuanto a los proyectos; el 56X es flexible y el, 8% mostré indiferencia,
en cuanto al trabajo por proyectos. El1 3i% de las educadoras dijeron que

es practico, el 58% que es flexible y el 13% inadecuado.

De acuerdo a los anteriores resultados, se puede observar que la
actitud tomada por las encuestadas ante el cambioc, fue de disponibilidad.
{(Ver graficas 12,13,14 y 15)
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SITUACION: 12 Por medio de la observacién directa, de 1la cédula de
entrevista, de los cuestionarios aplicados adeads de la propia practica
docente se pudo constatar que la actitud del docente ante el cambio fué

A= De resistencia
B= Disponibilidad
€= Investigadores
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SITUACION 13: Como fue la relaciém entre nifios y educadoras.

A= De respeto
B= Apoyc a las actividades

GRAFICA 13

% PORCENTAJE
70

60

\

\

INDICADORES
- B



&3
SITUACION 14: Participacién de los niffos en las actividades por proyectos.
A= Activa

B= Flexible
C= Indiferente.
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SITUACION: 15 Céao se da el trabajo por proyectos?

A= Practico
B= Flexible
C= Inadecuado
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Por otra parte el 100X de las educadoras sencionaron que el apoyo de
las supervisoras y Directoras, en relacién a las actividades de
lecto—-escritura, s el de seguir los lineasientos vertidos en el programa
de Educacién Preescolar, y de sanejar el prograsa com flexibilidad, por lo
tanto, se deben llevar a cabo conforme a los lineamientos propuestos en el

programa en actividades de lecto-escritura.

La misma encuesta nos llevé a conocer, si los cursos de actualizacidén
gue se han recibido, son aplicables en las actividades de lecto—escritura,
al respecto el 100X de las encuestadas sencionaron que no han sido tan
faborables, ya que s&lo se lee el programa de preescolar sin ninguna
reflexién en cuanto a estructura y contenidos repercutiendoc esto, en el
desempefio de las educadoras en su labor. Pero tashién cabe msencionar que
hay educadoras que toman estos cursos sé6lo como requisito para aobtener

alguna constancia y no por afén de superacién.

La totalidad de las cospaferas opinaron que los cursos que se den a
futuro, sean con personas capacitadas, que estén freante a grupos,' adesis
Que sean permanentes, amplios, activos, practicos y relacionados a nuestro
medic social; apoyados con saterial suficiente y no fuera de tiespo.

Es importante. la participacisn de los padres de familia dentro de 1la
educacién preescolar en las actividades cotidianas de los nifios, por 1o
que el 70% de las educadoras considera que es aceptable el 30X que es

regular.

Se considera que la participacién de los padres de familia es fundasental
en el desarrollo de las actividades de los nifios .
{ver grafica 17)



SITUACION 17 : Participacién de los padres de familia.

A= Aceptahle
B= Regqular
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Respuestas del cuestionario aplicado de prueba operativa. En base a las
respuestas obtenidas se observoc que el 80X de las educadoras cuentan con
estudios de normal basica y el 20X cursan la licenciatura en la U.P.N.

SITUACION: 18 Estudios realizados

A. Normal Basica
B. Licenciatura U.P.N.
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El 100% de las cospalieras senciono, que la informacién del PEP 92 ,fue
por sedioc de reuniones de consejo técnico, seminarios vy docusentos. La
mayoria consideré que 1la informaciém fue clara recalcando que los
contenidos de los dos prograsas son congruentes , porque se relacionan con
el medio social y son flexibles. Esto desuestra que las educadoras no
contestaron en forma individual, sinoc de manera colectiva, a pesar de que
en el somentc en gue se aplicd el cuestiomario, se les diervon las
instrucciones a seguir, perc por motivos que se desconocen contestaron de

otra sanera.

La opinién de las educadoras respecto al _programa que se maneié en

Prueba Operativa y del que se encuentra vigente, fue similar.

El 33% dice que el PEP.92, es continuidad de prueba operativa; Ilo
Gnico que cambia es la terminclogia y las areas de trabajo en tanto que el
67%, dice que es mas eficiente el propuesto en prueba operativa en todos
los aspectos, porque contiene mayor nameroc de actividades que enriquecen
el aprendizaje de los niffos, ademss su aplicacién es buena (ver grafica No
19).



SITUACION 19 : Opinisn sobre Prusba Operativa e isplatacién del PEP. 92
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EiX 100X de las compafferas senciond gque los contenidos de los dos
programas, de estudio prueba operativa y PEP 92 estaban de acuerdo a 1las
caracteristicas y necesidades de 1los alumnos, tosando en cuenta que

quienes contestaron este cuestionario fueron educadoras de escuela piloto.

Referente a las reuniones de consejo Técnicao, el 100% =senciond que
abordan el aspecto de lecto-escritura intercashiando experiencias, pero de

vez en cuando y en ocasiones no se trata.

En este trabajo tambidén nos dimos cuenta que este 100X de los docentes,
consideran importante la situacidn econémica de los padres de familia para
el desarrolio de las diferentes actividades realizadas en el jardin de

nifos.

Realmente la situacién econdmica de 1los padres, influye en 1a
adquisicidéh de recursos sateriales que nifos y educadoras utilizan.

El 80% de maestras menciond que la comunidad no cuenta con recursos
materiales suficientes que apoyen las actividades de lecto-escritura, en
tanto que el 20% rTecalca, Que no es decisiva la comunidad para la
adquisicién de la lecto-escritura.

Para lograr un buen desarrollio y proceso de lectoescritura es
necesario contar con recursos sateriales y humanos que proporcione la
comunidad donde se labora. (ver grafica No 20 )



SITUACION 20: Apoyo de la cosunidad.

A= Son isportantes los recursos de la comunidad

B= No interesa la comunidad
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En relacién a una pregunta que pretendia saber cuiles fueron las
ventajas y desventajas de trabajar con Prueba Operativa y el Programsa de
Educacién Preescolar el 92% de la poblacién de estudio opind que una
ventaja en Prueba Operativa, eran los nGcleos temiticos, en donde se daban
de una forma globalizadora, en el cual se integraban las lineas de
formacién y de campos de conocimientos, dindose asi una buena ensefianza en
los alumnos; sientras que un 8% dijo gque una ventaja del prograsa de
Educacién Preescolar 92, es gue las actividades se realizan en base a las
necesidades e intereses del nifo, mientras que en Prueba Operativa, un 41%
de las educadoras encuestadas resalté que una desventaija es que demtro de
la realizacién de las actividades, las profesoras no salen de lo gue el
nifo sabe, no se va mis alli del salén de clase; en tanto que en
relacién al Programa de Educacién preescolar actual, el 59% sencionaron
que una desventaja, es que se pierde el fin comdm de 1los contenidos de
aprendizaje. .

Esto nos indica que la sayoria de las encuestadas opinan gque era mejor
las actividades de Prueba Operativa, ya que se trabajaba con nGcleos
tematicos en los cuales se integraban las lineas de forsacién y campos de
conocimiento, teniéndo base para un seguimiento en el apremdizaje de los
nifos. (vease la grafica 21).
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SITUACION 21: ventajas y desventajas de prueba Operativa y el prograsa de

Educacién Preescolar 92.

VENTAJAS

A= Prueba Operativa integracién de lineas de foraacién
conocimiento

B= Programa de Educaciém Preescolar 92 se dan base a las

intereses de los nifios.
DESVENTAJAS

C= Prueba Operativa se limita el aprendizaje
D= Prograsa de Educacién Preescolar 92 se pierde el fin

contenidos.

6RAFICA 21
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Otro aspecto importante fue rescatar la opinién de las educadoras para
conocer si habia congruencia de los contenidos y obijetivos de Prueba
Operativa y el Programa 92 en donde el 40X dijo que en Prueba Operativa se
daban pautas a seguir en el proceso de desarrollo integral en el nifio,
mientras que un &0% menciond gque en la segunda opcién faltan contenidos en

los bhloques de juego y actividades.

Se puede ver que en su sayoria las educadoras no dan bases sobre
si existe congruencia en cuanto- a contenidos y objetivos de las dos -
opciones, tal vez se deba a la falta de conocimientos ya que auchas

contestaror igual.



7S

SITUACION 22: Hay congruencia de contenidos y objetivos entre Prueba
Operativa y el prograsa 92.

A= Se dan pautas
B= Falta de contenidos

PORCENTAJE
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En relacién a que si las compafferas encontraron obsticulos al somsento
de planear sus actividades, como lo msarcan los contenidos del Programa de
Educacién Preescolar 92 y de Prueba Operativa, el 80X senciond gque en el
actual prograsa un ocbsticulo es la ubicacién de las sreas de trabajo para
la realizacién de las actividades y un 20X en prueba operativa no se dan
dificultades en la ejecucién del trabajo cotidiano.

De acuerdo a los resultados se puede ver que hay problesas en 1la
realizacién de actividades dentro del prograsa de educacién preescolar 92,
ya gue la sayoria -em_:iumi la ubicacién de las &4reas de trabajo como un
obstacule en la aplicacién de actividades.



SITUACION 23: Obsticulos en la planeacion y aplicacién
programas.

f= Programas de Educacion Preescolar
B= Prueba Iba:ativa

GRAFICA 29
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En la investigacion realizada, se recabé informacién acerca de que es
lo que se toma en cuenta para la planeacién de sus actividades, en donde
el 100% de las educadoras recalcé gue en el programa 92 y prusba
operativa, se debe tosar en cuenta el interés del nifio, los lineamientos
de evaluacién y estructuracién espacio—tiempo.

Otra pregunta importante en donde el 100X de las encuestadas
consideraron que en los programsas debe utilizarse areas de trabajo para

las actividades.

Saber si fue factible contar con material de bajo costo, o de reuso
incluyendo el PEP 92.

En Prueba Operativa el 100X dijo que si{ es posible contar con el
material, porque la educadora lo adquiere con los padres de familia y son
de acuerdo a las necesidades de cada regién y en el de iaplantacidn

también el 100% mencioné que si porque los padres de familia cooperan.

Asi nos damos cuenta que hay factibilidad de elaborar material
didaictico en estos programas.

Es bueno también tener conocimiento que si existe vinculacion entre
ntcleos tematicos, proyectos y lineamientos para la evaluacidn. También se
obtuvo informacién relacionada con la evaluacién en donde el 100X opind
gue se estructura abarcandoc las lineas de formacién Yy campos de
conocimiento, mientras gue en el de isplantacisn el 100X senciond que no
porque encajona el proceso del niffo en evaluacidn-lo fracciona.

Como se puede ver, el punto de vista se incliné apoyar el proceso de
prueba operativa.



CAPITULO V

RELACION ENTRE EL PROBLEMA DE INVESTIGACION E HIPOTESIS



Las hipéstesis de la investigacién descriptiva adguieren un papel
isportante, ya que si estas no se formulan se pusden seguir caainos
equivocados, esto nos indica que las hipStesis son como la brecha que nos

orienta en el desarrollc del trabaijc.

Dentro de esta investigacién se plantearon dos hipétesis que
permaitieron apoyar a Jla problesitica vivida en el proceso de ia
lecto—escritura, en los diferentes programas de la sodernizacién
educativa. En la primera de ellas, se pudo constatar que las actividades
que se planteaban en el prograsa de educacién preescolar 81 y el propuesto
en prueba operativa, se presentaron de una manera mas especifica en cuanto
tiempo y definicién de actividades, esto de alguna manera auxiliaba a las
educadoras a aprovechar todos los asosentos de contacto con sateriales
escritos, para que estableciera reflexiones acerca de la expresién oral vy
escrita. Lo que se pre"tendla en estos programas era iniciar al nitio en el
aprendizaje del usoc y funcién de la lectoescritura y prepararlo para el
nivel subsecuente de educacién formal, no asi el que se propone en 1992,
donde sélo se retoman aspectos de sanera general, en base al proyecto que
se esté trabajando originandec con ello, que las actividades de
lecto—escritura no se rescaten de la aisaa manera que 1los prograsas

anteriores.

Respecto a 1la segunda hipsStesis, se msenciond que el interés vy
espontaneidad del niffio antes de la iaplantacién del programa 92, era de
una manera ais libre, es decir la educadora aprovechaba la inquietud del
niffo, para iniciarlo al proceso de lecto-escritura con actividades guiadas
por la maestra; en cambio en la propuesta curricular presente, se advierte
complejidad en el desarrollo de las actividades de 1la educadora y el
nific, porgue se presentan de una sanera global es decir, no existe un
tiempo especifico para estas actividades, ni estrategias que nos permitan

enriquecer el procesc de lecto—escritura.



a1

Estas situaciones nos ‘persitieron reflexionar sobre el papel que
actualasente juega la educadora, los nifios, padres de familia y contexto
social en este proceso.

Las variables de ambas hipétesis perasitieron dar un panorasa general,
de las situaciones de aprendizaje de lecto-escritura.

Dentro de la primera hipétesis las variables que se tomaron en cuenta,
fueron las dinamicas de lectura y escritura realizadas dentro del aula de
manera grupal, por parejas en equipo, y fuera del aula se daban de una
manera libre y ocasional, dentro de estas variables se tomé en cuenta 1la
forsa que se asignaban a las actividades de lecto-escritura, el cual era
de 5 a 10 minutos, insuficiente de 10 a 20 minutos suficiente y el de 20 a
30 excelente. En el prograsa de Educacién fPreescolar 81, se daban un
tiempo especifico de 20 minutos, sin embargo en el actual programa, estas
actividades se desarrollan dentro de una globalizacién sin llevar un
procesoc continuo, porque no se tieme un tiespo determinado, para poder ir
registrando cada pasoc de este mismo proceso y llegar a identificar 1los
logros.

Otro aspecto de la variable independiente de la primera hipstesis, fué
el aprendizaje global, donde se mencioné que dentro del programa 92, las
actividades relacionadas con la lecto—escritura se pierden debido a 1la
generalizacidn de los contenidos.

En la segunda hipdétesis, las variables que se tomaron fueron la
espontaneidad e interés de los niflos, donde se msenciona que las
actividades eran dirigidas pero con libertad en ellas, en ®1 programa 92
existe un descontrol y falta de sistematizacidn, en consecuencia se
pierden totalsente.



En el programa 81 y Prueba Operativa la actuacién del docente fué de
respeto y libertad de elegir nifics y educadora cualquier situacién de
trabajo, para un fin coadn.

En cambio en el programa 92, la actitud se da de una manera renuente
pasiva y confusa, ocasionando que los niffos se vuelvan pasivos y éen
ocasiones recurren al libertinaje, de esta manera se observé gque en las
actividades de lecto—escritura se pierden los contenidos tesiticos por la

poca participacién de 1la educadora.

De 1las variables las gue mas reflejaron respuestas positivas a
comprobar las hipétesis planteadas fueron, el tiempo que se les asignaba a
las actividades de lecto—escritura dentro del programa PEF 81 y Prueba
Operativa y la forma de como se abordaban estas actividades en 1 aula y
fuera de ella, a la vez se pudoc comprobar que en el programsa PEP 92, 1las
actividades de lecto—escritura dentro de la globalizacidén de la ensefianza
se pierden dando origen a que la actitud del docente sea de una msanera

confusa y compleja y a la vez se refleja en la participacisn de los nifios.



CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

Con la aplicacién de técnicas, instrusentos y el analisis de 1los
resultados de 1a investigacién efectuada, llegamos a 1las siguientes

conclusiones.

1 .- En el programa de Educacién Preescolar PEP 8%, se favorece el
desarrollo integral del nifo, considerando las Areas de desarrollo;

propias de esta edad.

2 .- En el programa PEP 92, camhié la formsa de trabajo en el nivel
preescolar , enfocandose a una setodologia de proyectos, en donde se
observa descantrol en 1a planeacién de actividades especificas de

lecto—escritura, debido a la globalizacién de los contenidos.

3.— La participacién de 1la Educadora es importante en cuante a ta
imitacién y descubrimiente que los niSos hacen en relacién a la
lecto—escritura, con el objetive de lievar una secuencia en base a los

niveles de desarrollo de la =misma.

4.— ta colaboracién de los padres de familia, orientados por 1la educadora,
son un recurso importante para la adquisicién de 1la lecto—escritura
apoyado de las actividades que se realicen en la escuela respetando asi el

desarrollo natural del nifSo.

S.— Dentro del trabajo diario es recosmendable aprovechar los somentos que
den margen a actividades de 1lecto-escritura en donde se involucre el

grupo, de acuerdo a sus intereses.

&6.— El1 analisis de los programas PEP. 81 Prueba Operativa y PEP 92

permitié formular algunas recomendaciones en apoyo a la practica docente.



7.- Los resultados obtenidos por parte de las encuestasdas sirvieron para
discipar dudas sobre la aplicacién de los programas, ademias se cosprobaron
las hipétesis planteadas, ya que la totalidad de encuestadas asencionaron
que en PEP.81 y Prueba Operativa las actividades de lecto-escritura se
realizaban con un tiempo deterainado y eran actividades mas especi ficas,
no siendc el caso del PEP 92 en donde se retoman de una manera global,
recalcando que en el PEP.8t y Prueba Operativa, 1la espontaneidad y el
interés de los niffos se daba de manera colectiva, y la educadora
aprovechaba estos somentos para las actividades de lecto—escritura. En
cambioc en el programa 92 se advierte coaplejidad en el desarrollo de 1las

actividades.
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RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que la realizacisn de este trabajo; fué en gran
medida fruto de las experiencias obtenidas en el sedio escolar,
consideramos necesaric sefalar 1las siguientes recomendaciones, con el
propésito de orientar la labor que la educadora realiza dentro y fuera del
aula en relacién a la adquisicién natural de la lecto—escritura en el

nivel preescolar.

-Dentro del trabajo diario, organizar cuentos o relatos con las
educadoras, para que el nifio asista como espectador, posteriorsente 1o

comente y lo especifique en farma oral y escrita con sus compafieros .

—En 1a realizacién de una visita a la cosunidad guiada por la
educadora, que el nific lieve libreta y lapiz con el propésito de hacer
anctaciones de lo que s4s llamo su atemcidén respetando con esto la formsa
de escritura de los nifos ya sea por medio de simbolos, signos o grafias,
para gque posteriorsente se dialogue ante el grupo.

—Invitar a los nifpos a escribir cuentos y canciones inventados por
ellos, para organizar en el grupo o en la escuela una presentacién acerca

de lo gque realizaron, apoyado por la maestra de grupo y padres de familia.

—-La educadora proporcionari a los niffos apoyos audiavisuales para que
realicen anotaciones de lo que mas les gusto de acuerdc a su nivel de

escritura de cada nifio posterioraente intercasbiar ideas al respecto.

—La educadora debe preparar con anticipacion el material literario, con
el fin de darle una adecuada interpretacién; para fortalecer el proceso de

lecto—escritura en el nifio.



La educadora debe dejar a los nifos trabajos de investigacién,
apoysandose en libros, revistas, folletos, periodicos etc., esto en
relacién al proyecto gue se este trabajando donde se realicen anotaciones
de lo msis spbresalientes del tema, para cosentarlo ante el grupo.

— Es importante gue la educadora comozca y tenga presente el desarrollo
psico—social por el que atravieza el niffo, en la adquisicién de la
lecto-escritura para poder llevar uma secuencia en cuanto a sus

actividades de lecto—escritura.

—t a educadora debe ser un miembro active dentro de la escuela, es decir
su participacién no se debe limitar Gnicasente a grupo escolar, a su
funcién pedagogica; si no tratar de participar em otras actividades, como
en reuniones ron padres de familia, visitas a la comunidad e intercambios

escolares.

—a educadora debera considerar a 1a comunidad y padres de familia,
como parte activa en apoyo a 1la adquisicién de 1la 1lecto-escritura,

conforme a un proceso natural que debe seguir el nifio.
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ANEXOS



CUESTIONARIO PARA EL SEGUIMIENTO DE LA APLICACION DE PLANES Y PROGRAMAS DE
ESTUDIO DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1992-1993. DIRIGIDO A DOCENTES DE LAS
ESCUELAS PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE PRUEBA OPERATIVA

NIVEL PREESCOLAR

1.- Datos generales:
Nombre de la Escuela.

Ubicacidn:
Control: [ | Federal { 2 Estatal
Medio { ) Rural { ) Urbano
Turno { Matutino { ) Vespertino
Organizacién ( ) Completa { ) Incompleta
« ) Unitario
I11.- Datos personales
Sexo
Affo de servicio
(" ) Femenino { ) Masculino
( ) Menos de uno Akps de partici-
{ »)Det ad pacién en prueba
( ) De 6 a 10 operativa.
{ ) De 1t a 15 1990-1991
{ ) De 16 a 20 Implantacidén
( ) De 21 a mas 1992-1993

I1¥.— Estudios realizados

{ ) Profesora de jardin de niffos.
{ ) Profesora de Educacién Primaria

( ) Normal Superior



{ ) Especialidad:

( ) Otra licenciatura

Especifique:
{ ) Estudios comerciales
Especifique:
{ ) Estudios de posgrado
Especifique:
Puestoc que ocupa.
{ ) Supervisor { ) Directivo { ) Docente

i1V. Informacién que hasta el momento ha recibido para el manejo de los
planes y programas de estudio, ha cido a través de: ( jerarquice en orden

de importancia, numerando del 1 al &).

PRUEBA OPERATIVA IMPLANTACION
{ ) Documentos N { ) Documentos
{ ) Reuniones de caracter regional { ) Reuniones de ca-—

racter regional.
{ ) Reuniones de caracter estatal { ) Reuniones de ca-—

racter estatal.

{ ) Reuniones de academia < Yreuniones de
academia

{ ) Reuniones de Consejo técnico ( )Reuniones de conseio
Técnico.

( ) otros especifique
Seminarios de Prueba Operativa.

{ ) Otro especifique




2.- De acuerdo con su experiencia, considera usted que 1la inforsacién

recibida hasta el sosento es: {( marque una opcién en cada colusna)

Prueba Operativa Implantacidén
t ) Suficiente { )} Clara { ) Suficiente { ) Clara
{ ) Parcial { ) Ambigua ( ) Parcial { ) Ambiguo
{ ) Insuficiente ( ) Contradic ¢ ) Insufuciente ( ) Contradic
toria toria

3.— Los contenidos de los programas de estudio son congruentes con las
necesidades de la entidad 7 ( en cualquier de los espacios
especifique ).

Prueba Operativa Implantacién

{ ) Si porgué 7 { ) Si porqué 7

{ ) No, por qué 7 ( ) No, Porqué




4.— Los contenidos de estudic estan de acuerda con las caracteristicas vy

necesidades de sus alumnos 7 ( en cualquier opcidén especifique ).

PRUEBA OPERATIVA IMPLANTACION

( ) 5i porqué 7 { ) No porqué 7.

™

( ) No Porgueé ( ) No por qué 7

S5.— El1 analisis de su programa le permitld identificar claramente :

{ jerarquice en orden de importancia )

Prueba Operativa Implantacidén
Finalidades educaticas Fundamentacidn
Lineamientos didacticos Objetivos de programa

Organizacién de contenidos Los proyectos

O S Y
W e W e
-~ e e A
- W

por campo de conocimento Los bloques de juego y
actividades espacioc y tieampo
Aspectos metodolégicos

Planeacién de las actividades

{( ) Bibliografia
{ ) Arexos
Lineamientos para la evaluacidén

Anexos

P S Y A
- N e

Bibliografifa



6.- Cual es su ppinién respecto al programa que venia manejando en Prueba
Operativa y al que se encuentra en vigencia a partir de este ciclo

escolar 7

cuales

7.— De acuerdo con el programa aplicado en el ciclo escolar 92-93,
de +trabajar con nacleos tematicos

son las ventajas y desventaias
{ Prueba Operativa ) y por proyectos en la implantacién de programas

PRUEBA OPERATIVA IMPLANTACION
Ventajas Ventajas.
Desventajas

Desventajas




8.- Al aplicar su programa, ha encontrado obstaculos y/o dificultades

Prueba Operativa

{ ) &6i
{ ) No
Cuiles

9.~ Considera congruente los contenidos y los objetivos del programa

cualquier opcién especifigue )

Prueba Operativa

{ ) &i
t ) No
Por gué

10.—~ Al realizar la planeacién de una clase qué elementos toma en cuenta?

¢ jerarquice )

Prueba Operativa

{ ) Finalidades educativas
{ ) Lineamientos didacticos
{ ) Organizacién de contenidos

por campo de conocimento

(

Implantacidén
{ ) S&i
( ) No
Cuiles

Implantacidén
{ ) 81
{ )} No
Por qué

Implantacidén

{ ) Fundamentacién

) Objetivos de programa

{ ) Proyecto

-

{en



{ ) Criterios generales de ¢ ) Los blogue de juego y activi-
evaluacidén dades
{ ) Bibliografia

¢ ) Otros anexos

Espacio y tiempo

planeacién de las actividades
Lineamientos para la evaluacidn
Anexos

Bikliografiia

P N .
. I S

Otros, especifigue

11.— Ha encontradeo cbstaculos al realizar la planeacién como sugiere el

programa 7.

PRUEBA DPERATIVA IMPLANTACION
{ ) &5i { ) Si
{ } No { )} No
Cuales 7 ' Cuidles 7

12.- Considera adecuada la utilizacién de rincones y/oc areas de trabajo

para el desarrolle de sus actividades docentes 7.

Pruebia Operativa Implantacidn
{ ) &1 { ) 81 -
€ ) No { )} No

Por gqueé? o Por quéT _ =




13.-Ha sido factible contar con los materiales didacticos sugeridos en el

programa 7

Prueba Operativa Implantacidn
{ ) &i € ) S8i
{ ) No { ) No
Por qué 7 Por quée 7

14.— Qus estrategias ha implantado para 1la adquisicién de material

didacticoc para apoyar el desarrollo de su programa T

Prueba Operativa Implantacidn

15.- Encuentra vinculacién entre NGcleos tematicos, proyectos vy los

lineamientos para la evaluacién 7

Frueba Operativa Implantacidén
( ) 81 ¢ ) Bi
{ ) No { ) No

Por qué 7 Por queée 7




146.— Cuales son los recursos de evaluacién que emplea con mayor

frecuencia 7

17.- Qué problematica ha identificado durante el proceso de evaluacidn

{ en cualquier opcién especifique )

Prueba Operativa Implantacidn

18.— De 1a experiencia obtenida en el campo educativo GOué apoyos y/a
actividades ha implantado para optimizar el desarrolloc de su

programa 7

Prueva Operativa

Implantacién




UNIVERSIDAD PEDADOGICA NACIONAL

Cuestionario para obtener informacién relativa a los programas de estudio

en educacién preescolar PEP 81 Y PEP 92

Estimada compafera el presente cuestionario tiene como finalidad

obtener informacién para reportar un trabajo académico de la Universidad

Pedagégica Nacional, por tal motivo deseambs tener una respuesta real

concreta de tu labor educativa.

1.- Cual ha sido la actitud del docente ante el cambio de programas 7

a).-resistencia b).-disponibilidad c).— investigacién

2.- Céomo valoras la participacidén de los padres de familia 7

a).— Buena b}).— Regular c).— Aceptable

3.— Cual es la interrelacién que se da entre educadoras y nifio 7.

a}).— Respeto b).— Apoyo c).— Indiferencia

4.— C6mo consideras que ha sido la participacién de los nifios en

actividades por proyectos 7

a).— Activa b).- Flexible c).— Indiferente

5.— Cémo calificarias el trabajo por areas 7

a).— Practico b).— Flexible c).— Inadecuado

Y

las



&6.— En que grado consideras iniciar, el proceso de lecto—escritura .
a).— &do. b).— 3er. c).- No se da
7.—- Es posible rescatar las actividades de lecto—escritura dentro de . la
globalizacién de la ensefianza.
8 ( ) NG ()
Por gué
8.- Consideras gue las actividades del programa PEP 81 favorecia el
desarrollo de la lecto-escritura.
81 t ) -NO ¢ )
Por gué
9.—- La guia didactica de actividades de lecto—escritura apovan el
desarrollo de las actividades del programa actual.
8 ( ) NO ()
Por gué




19.~ Consideras que los lineamientos vertidos en el programa para la
modernizacisn educativa son adecuados para el desarrollc de la 1lecto

escritura.

s ( ) NG ()

Por qué

11.~ En la planeacién didactica tomas en cuenta el interés y espontaneidad

del nifo.

81 ¢ ) NGO ()

Por qué

12.- Dentro de tu planeacién diaria consideras importante dar un tiempo

deterainado a las actividades de lecto—escritura.

81 ( ) NGO ( )

Gue tiempo : de S a 10 sinutos de 10 a 20 sminutos
o mas



13.— Consideras que el uso de 1libreta y 1libro es necesario para la

adquisicién de la lecto—escritura.

SI () NO ( )

Por qué

14.- Consideras que las actividades de segundo y tercer grado en relacién

a la lecto—escritura son repetitivas.

ST ¢ ) Ng ¢ )

Por gué

15.- Consideras que hay un método especifico para la adquisicién de la

lecto—escritura en el nivel preescolar.
1 ( ) NO )

Por qué y describalo brevemente

16.- Es importante la colaboracién de los padres de familia en la
adquisicién de la lecto-escritura.

81 ( ) " NB € )

Por qué




17.- Consideras que existe relacién entre el PEP 81, vy el actual

en tornoc a las actividades de lecto-escritura.
SI () NO ( )

Por gué

18.— Qué material de apoyo utilizas en las actividades de lecto-escritura

19.- En sus reuniones de consejo técnico de qué manera abordan aspectos

de lecto—escritura.

20.- Cu4il es la opinidn y orientacidén de la directora en relacién a las

actividades de lecto-escritura.

21.- Comé es el apoyo y orientaciones que recibes de tu supervisora en

relacién a la lecto—escritura.




22.- Los cursos de actualizacidn que has recibido han sido aplicables en
tus actividades de lecto-escritura

23.- Coms consideras que deberfan ser los cursos de actualizacién en
relacién a la lecto—escritura.

26 .- Consideras determinante la situacién econémica de 1los padres de

familia en tu labor docente.

25.—~ GQué elementos consideras importantes de la comunidad para el apoyc de

lecto—escritura y de que manera las aplicas.

« EL. QUE NO SE COMPROMETE CON EL. CAMBIO
ESTA COMPROMETIDO CON LA SITUACION
EXISTENTE. *
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