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finte la =videncia de gue el conocimientc matemdtico presenta
dificultades a2l nifio durante sus afios escolarves, 25 nEcesario Jue
2l docente cobre concisncia de las posibles vazones Que bhedecen
a este praoblema ¥ trate de darvle solucidn.

El garessnte trabajo =5 una propuesta realizada en un
grups  de sexto grado de educacidn primaria =2n 21 gue s detectd

- > - - - - — L3573 =2 -
un problema  de  Matem&ticas, ya gue los | alumnoss utilizan las
fracoiones comunss mecdnicamente.

lina wvez definido los conceptos matemdiic =]
imoovyiancia qus tisns  la ern 1z sscuslas primaria asi com
Fonglh o— —_—
su trascendencia dentroc v fusra de & £l este

andlisi= es contrastar los conocimientos tedricos Con 1la realidad

i’.l.l

[ - S
=1 logravy gue los alumnos COMmprendan

—ente para

y usen las fraccianes comunss.

ot

arnte la necesidad de superar la
atemiticas, es importante gue el maesstro gule, a los alumnos
hacia la bfisgusda de la solucidn, acercdndolos a ellas de una
manera objetiva y eficaz, con técnicas y recursos  qQuUE  SEan

accesibles y les permita una lidertad de accidn; cambiar el

=
T

W]

procesa  de formacidn de los individucos, las formas de  ensefl
con una dida&ctica nueva gue fomente el razonamients, la critica y

2l andlisis de los contenidos que se pretendan descubriv.



La estrurtura de este trabajo se encuentra desglosada  en

=

C1A =1 orimer

1 - N . i- 1
&8 1ImpovrTtancis [ (S
I = 1a= - o= 1 == oy o1l
Gre las metas gque S22 persiguain

- B T E . F =—=r = =1
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pretends en bas

en busca de

conocimiento,

gue el alumnz logre comprendsr el concepto de fraccidn.



1. SITUACION FROBLEMATICA.

(A Froblema.

DUE ESTRATESIAS METODOLOSICAS SE FUEDEW UTILIZAR FARA DUE EL NINMO
DE SEXTO SRADC, DE LA ESCUELA FRIMARIA ESTATAL  “"LIC. ARTURD
ARMENDARIZ DELGADDY No. 2704 SITUADRA EN LA COLONIA  AERAHAM
SONZALEZ DE CD. ©CAMARIZ0, ©CHIH., NO UTILICE LAS FRACCIONES

MECANICAMENTE™

E. Flanteamiento y Justificacidn del Froblema.

En el trayecto de su profesidn, el masstro == snfrenta &
sevios problemas gue fratard de rvesolvey Coms pPErsona responsablea
de su trabajo, apropidndose de todos los oonocimientos y rECUVSOS

Durants 1los saois afMos de experiencia docente con grupos  de

sexto grado, he observado ciertos problemas comunes a ellos;
siendo uno de éstos el manejo mecdnico de  las  fracciones,

manifestAndose é&ste casi en la totalidad de los aluamnos, puesto

oue no  logran asimilar que las fracciones son parte de  una

Como el sexto grado es la recopilacidn y aplicacidn de los
conocimientos adquiridos durante toda la  educacidn primaria,
puesde llegar a la conclusidn de que este problema tiene su origen
desde 21 inicio de la vida escolar de los nifios.

El programa gque maneja el maestro manifiesta  que es
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fundamentalmente de afirmacidfn de conocimientos con base en un

m&todo tradicionalista trabajado a lo large de toda la primaria.

£l des realiza en forma integrada,
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incluyendo diversos conocimientos matemdticos adquiridos an los

|

=riores. Es descir, los conocimientos de un graoo

b

determinado sirven de base a los grados siguientes.
Se intenta que el alumno experimente por sl mismo en forma

perman=snte, la inpteraccidn de las Matem&ticas con su  mundo

externc: que esta interaccifn le permita cusstionar las coCosas,
buscar, captarv informacidn adecuada, aplicar 1os conocimientos
mztem&ticos & situaciones cercanast esto es, llevar & la préactica

2 sida cotidiana las conclusicones de su estudic matemdtico.
{as actividades o estén disefadas para sevy veEalizadas en
fijos. El1 masstro deberia dosificar el tiemps de acuerdo

con 21 interds de 1os niMos vy la comprensidn gue hayan alcanzado
del tems sn sstudic.

M&s que desarrollar conocimientos npuevos  se pretende
afirmar los conocimientos gue posee el nito". (13,

Fero la realidad es distinta; los niftos llegan a sexto
grado, a veces, Sin los conocimientos ba&sicos de  las
Matematiras; para algunos, los temas son completamente nuevos, ya
que por diversas situaciones, en los aMos anteriores noo se
tratarcn en forma adecuada, puede ser por el tiempo, interés del
alumnz, preparacifn del maestro, entre otros.

For 1o general a los alumnos se les niega el acceso a  las

problemas; se les impide buscar, se coarta su necesidad de

SEF. "Libro para el maestro de sexto grado Matemlaticas" Edit.
alleres de la comizidn Nacional de iLibros de Texto Gratuito.p.tl

m.! o
f
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participacidn. Casi siempre se les da o propone un m&todo para
resolverlos, algunas pistas para gque lleguen a su soalucidn.
Los masstros, a veces presiconadoas por 21l tiempo, informan

It
o
1l

de!l tema evitando la reflexifn por parte del  alumno, & no

i

esa informacidn

T

construye su conocimiento; posteriorments vas

en un examen escritc y el maestro da por comprendido =1 tema.

La maycoria de los nifios no aplica en su vida diaria esos
conocimientos, que supuestamente "comprendid'; ya gue no continda
=ius  estudios lac artividades a las que se dedica no  reEguieren
de =!llo o no tienen la capacidad suficiente para hacer uso de
1os mismos.
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ividades e to gues el
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tiempo es5td medido pava cada una de ellas, por las autovidades

educativas guienes exigen su cumplimiento al aplicar muesireos ¥
sxamenes elabovados por personas ajenas al gyupo. Lo Gltimo gue

se toma en cuenta es el interés del nifio y las condiciones de  la

£1 alumno se ve obligads a memorizar  férmulas, caminos a

-k

seguir, en este <casoc a usar las racoclones. Fuede resolver

roblemas sbalo si oson similares a los gue conoce o siose le  dan
pistas para hacerlc. 51 se le presenta una situacidn nuweva, no
puede llegar al camino para resolverlo, ya que estd acostumbrado
a hacerlo de una manera mecdnica; si bien aplica alguna fdrmula o

regla establecida, el procedimiento y razonamiento son ajenos al -

problema en cuestidn.
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La mayorla de los estudiantes rechazan las Matematicas.

Esta afirmacifn puede ser causads por los métodos de enseffanza
inadecuados utilizados por el masstro, asl también  pone  en
evidencia que algunos contenidos no se  adaptan al nivel de

desarvrollo del alumno.

Considerando 1o anterior he seleccionado un problema que

existe en 21 grupo de sexto grado de la escusla  primaria "Lic.
Artura  Armendariz", No. 2704 de Camargo, Chih., la encefanza de
las fracciones; va que se ha utilizado =1 isnguaje matem&tico de

m
.
2

vida

(=
s

una manera muy abstracta y sjenc a

por  ejemplo: el memorizar el procedimiento para vesolver suma
resta de fracciangs.

Como consecusncia de 21ls no velacicna los conzcimientos gue
adouieren &n la clase con su reEalldad o sSU sraciuary TusEra
auls. PFPor 1o tanto no comprende lo gue 25 und fraccidn, menocs su
aplicacidn 2n la resclucidn de problemas.

la wvida cotidiana del nifo debe ser  la hazé para ia
ersefanza de las Matemiticas: ya gue es 1o més prdwimo a &1 y por

4

1~ tanto, 1o gue le interesa. El interés es indispensable ara
b4

gue el alumno comprenda y transfiera los conocimientos, s decir,

que resuelva situacicnes problemdticas. Entre mas relacidin tenga

con Su vida mas los utilizard cuando sienta la necesidad de ello.

Cuando el alumno manipula los objetos, actéa sobre ellos vy

puede pasar de las acciopes a las abstracciones. Segdn la teorla

1
s

psicogenética de Jean Fiaget en el pericodo de operaciones
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formales que comprends aproximadamente a partir de los 11-12 afMos
(Zsta etapa se tratard con més profundidad en el marco tefricod.

Un aspecto muy importante en este asunto es =1 lenguaje gue

utiliza =1 maestivo en la ensefanza de las Matem&ticas: cuando

&ste es abstracto y desconocido para el alumno, == frena su
comprensidn provocands confusifn® en &1; dejando  como Qnica

solucidn la memorizacidn de conceptos.

Es indispensable tomar en cuenta 21 desarrvollo de la lhgica

de los alumnos y utilizar estrategias con bass en su realidad.
C. Objetivos.
La slaboracidn de una propuesta pedaghgica como  culminaci&n

del plan de estudics a nivel de Licenciatura tiene como

ayudar al cumplimiento del objetive de la Universidad Fedagogicae

Macional; elsvar la calidad de la educacidn v con s=sto la
nssfianza, capaditands a  los maestros en sevvicio del nivel

preescolar y primaria.

El abjetivo general de la estrategia metodol dgica es gque el
nific de sexto grado comprenda el concepto de fraccidn como parte
de una unidad; que pueda desestructurarse, como parte de un

conjuntos  con  capacidad de formar nuevamente la unidad O, Como

resultante de una operacifn (cociented.
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pretende:

— Lograr gue el alumn>  se interese

— Que el nifo, por medio de

it

CoMTCimien

— Salucicnar un  problema en el

— Elaborar una propuesta pedaghgicsa,

la experienczia,

grupo

uy

Matemdticas.

=t
.

13
1

en

construys su

eccolar.

ara accedey al nivel

de Licenriatura en Educacidn Primaria.



II. MARCO TEORICO.

a. Eslacifén entre conocimiento, aprendizaje, desarvollo e
inteligancla.
Estos conceptos  estan Intimamente ligados &0 el proceso

educativo; el aprendizaje depende en gran medida del desarvolla

fisico £ intslectual gue tenga el syjeto.

Fara Fiaget (2) el desarrcllo del conoci imiento es un pYocEso

espontd&nes relaciconado con fodo el proceEso gendtics del sujstog
com la maduracidn de su sistema nervioso ¥y SUs funcicnes
mentales, mientras gque el aprendizaje &5 un proceso provocads por
situaciones extern goy medio de un ageEnts o de un e ¥
limitads a un so aspecto.

Celzacicna =1 desarvcllic vy 2l aprendizaje por medic de 1los

sstadios o etapas de desarrollo de la inteligencia; ¥ya que
conzidera  gue  todos los individuos pasan por todas las etapas

cognitivas en forma evolutiva y gus cuando hay aprendizaje n[unca

=g parie de cerc, se inicia a partir de las estructuras mentales
gue =1 sujetoc posee de acuerdo a s desarviollzs ¥y experiencias
preEvias.

"vE]  desarvollo intelectual es un proceso  continuo Y (30

una nueva experiencia se estructurard con los esguemas anteriores
cambidndzlas y transform&ndolas & su vez; tomando en cuenta la

maduraci®dn y la experiencia.

Z. U.F.N. Teorias de aprendizaje. Guia de trabajo U.F.N. p.31-37.
3. PHILLIPS, Jr. John L. "Introduccidn a los conceptos bdsicos de
la teoriz de Fiaget la Matem&tica en la Escuela II. Antologlia p=E=1

1
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"La teorla psicogengtica  concibe el aprendizaje ¥y la
adguisicitn de conocimientos come® resultado de  tres  procesoss
asimilacidtn, acomodacidn y EquilihraEi&ﬁ".(%)

La asimilarifn es el procesc por medic del cual el individuo

agrega nuevos datos a un conocimiento anterior; la acomodacidn Es
cuando  con los nuevos datos se provoca un desequilibrio en las
s=tructuras mentales ya existentes y se forman ctras nUevas;
-uando se efectfla un cambic se logra  un equilibrioc ¥ una
adaptacifn a los nuevos esguemas internos.

Cusndo los  alumnos == enfrentan & #UeEvos conocimientos
producen 1s s=imilacidn ¥ posteriormente provocan un
desequilibrioc en las estruciuras mentales, una vez gue =1
individuo logrs adecuar sSU pProcesc mental, entonces se producs =1

I

quiliorid

Se da un procesc evolutivo de acuerdo a los estadios por los
gue pasa el alumno, pero este desarrolls puede retardarse o
arelerarse, porgue estd determinado por la influencia gque ejeErce

=1 medic en el gue se desenvuglve.

Se pretende que el aprendizaje sea por comprensién, ya Que
ser& provocado y a la vez se adaptard al nivel de desarrollo
mental, que =n sexto grado se encuentra, salva diferencias
individuales, en el perlodo llamado de operaciones concretas y

principios de las formales

5 H b - e p—
4, U.FP.MN. Teorias de

in
L
i
fil
o
i
[
11
T
a
1
[y
|
u
~
]



11
E. Inteligencia.
etao cambia

La estructura mental, interna de Caga  =ud

lentamente desde su nacimiento | ta la madurez.

i}

=

Estos cambios se producen gracias a una marcha ascendente ¥y
continua haria el equilibrio de las estructuras de la =dad adulta
del sujeto. Ez decir es un proceso basado en intulciones ¥
formalizaciones.

Ei formalismo toma en cuenta la  forma, las propliedades
farmales, combina signos. La intuicidn representa
concreta de las  formas matemdticas;  tiende hacia el objeto

concretoc.

"Una situaci®n matemAtica serA tanto mas  intuitiva cuando
e=t& menos formalizada y, tanto més formalizads cuando S&  hayarn
guitads las significantes concretas gue puede adoptar.” (2

cuede hablarse de niveles dentro de la intuicidn o de 1Ila

formalizacidn: wuna primera intuicidn ser& la bhase para una
ormzlizacidng esta formalizacidn serd como uns intuici&n para

ra formalizacidn m&s compleja gue la primera; ¥ ast

E1 niM-o tiene antecedentes de dividivr un enteroc  en partes
(intuici®&n) y se convierte en formalizacidn cuandos 1o relaciona
con simbole 173, 174, Z/4... A su vez esto se convierte en

intuicidn cuando puede juntar (sum@r) partes de un enteroc a cotrios

174 + 2/4 = 2/4 terminando en la formalizacidn ¥ asli
sucesivamente hasta poder hacer abstracciones Y resolver
oroplemas.

5. HOT,iouwuis. "El conocimiento matemétii

zcusla. II. U.F.M. po 15

La Matemi&tica en la

T
Ill



Las estapas que marca Fiaget son:
17 Perlods sensoriomotor. Del nacimiento

dos abos, en &l ro hay operaciones.  Los

nacido presentan una importancia para su desarrollo

hasta uno

reflejos

1z

medio

y
del

recien

posterior.

23 Feriodo 2 siete—aocheo afjos, empisza
=1 pensamienta zoompafado del lenguaje. Interiorizacidn
progresiva  de las acciones, aunque no alcanzan todavizs el nivel
de las acperaciones reversibles.

33 Perlodo de las operaciones concvetas. De nueve a diez
amos. Constitucidn de una lAgica y de estructuras operatorias
concretas; &stas no se refisren adn & proposicioneEs o sunciados
varpales, sinos a I objetos mismos gque se limitan = clasificar,
cseriar, ponsr correspondencia; etc., ligada & la accidn sohbre los
=hjstos ¥y oA efectiva o apenas mentallizada, ¥;

43 Periods de las aperaciones formales. De once—doce afios.
Musvas opsraclones aparecen por generalizacidn gracdual a partir
de las va son  las operaciones de la  "ldgica de

pueden referirse a simples erunciados verbales
{progosicicnes?, a simples hipitesis, ya no exclusivamente a

T

es

Es

objetos. FRazonamiznto hipotético-—deductivo (lagica formald.
Fara gue verdaderamente se comprenda un conocimiento

undamental la expsriencia concreta y €l razonamiento.

necesaric gque haya intuicifn procedente y una formalizacidn

le siga:s

que
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ur iastieu o indispensable para l=a
conocido, pero por =21 contrario, no
cipic del descubrimiento matemdtico. £1

formalismo v la  intuicidn no s excluyen; sing gQue SE
complementan. El razonamisnto es el desarrollo de una
intuicifn obtenida es la concentracidn del razonamlento

(=]

La intuicifén se va gdesarvollando conforme a las experiencias

adquiridas. Se convierte en abstraccifn y &sta a su vez serd la

instituci&n de otras experiencias.

La abstraccitn formalizada de hoy proporcionard 1a

De igusl manera pasa con 2] conocimiento de los nifos en 1a
escusla.

Fara la enseManza de las fraccionss, s menado 21 maestiro S€
basa en formalismos, dando por hechs gus =21 alumno tiene  la

experiencia antecedentes (intuicidn) necesaricos en la comprensidn

de las fracciones comunes; provocands desconcierto y temor  hacia

Desde primer grado debe existir una continuidad ascendente
de intuici#n—formalismo; por eso es tan importante la relacidn de

oS

e

todos los grados, poygue siempre sarin necesarios

antecedentes de un grado anterior, de tal mansra que cuando

lleguse a sexto grado el nito, no tenga problemas, en este caso,
E. Ibid. g.
7o o Ibid. o




con  las fracciones comunes, porgue habra pasado de intuicidn &
formalismo y de formalismo 2 intuicidn, =tc en
la experimentacidng rarchnamients 2 interss

SeEgin Fizaget, iz lfgiza =n 21 nifio se presenta
esencialments Sajo 1z forma de  estructuras opevatorias; Es
decir, que el acto légico consiste en operar, ¥y por 1o ftanto  en
acutar oobre las cosas o sobre los demds. Una operacidén s
efectivaments una accidn real o interiorizada pero convertida en
reversible y coordinada a ciras operaciones, en una 2siructura de

de ub

finm

N |
| =N

T
-
!

cuatvo

cognitivas, ligados

sorializacidn del nifio

. EnssfManza de las Fa
- — == T - T
En la escueia aig

selectividad de conte

ambiente familiar, eC

entre el maestro y el

Une de los pro

dificultad en las mate

alumno, ni a su m
normatividad, a los oo

-z 2! ailumno de sexto grado
2n =1 desarrcilc d2 la
21 desarvocllo de ia

temdiicas.

unos  factores gue pueden

nidos por parte del maestro

cndmico v ocultural, asi como
alumno-

blemas que afronta 1la ed

ma&ticas, los cuales no se de

edin familiar, sinoc a la

ntenidos, al maestro entre

[

que pusde Sser
NVerSas

, =2 pres=otan
=1 estruciuras
afectividad W
propiciar ia
=ionE 21 medio
la interaccidn
ucacidn es  la

ben atribuir al
institucidn,

c
paw]

tros. = debe
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" 1

tomar en  cuenta el contexto socicecondmico  del rifo oy

interacrcicnes masstro—alumns  az! coms tambidn los métodos  de
enseffanza.

Es necesario adaptar los programas y contenidos escolarss a
las caracterlsticas y necesidades del nifio, evitando as! m&todos

srrfnecs y sobrecargo de actividades. Se reguiere situar al nifo
en 21 periodos de desarrollao de la légica, as! como en el nivel de

&0 en el que se encuentra para evitar confusiones an &1,

buscar sSituaciones gque correspondan a su nivel. Ejemplo:  n[o
tratar de que maneje abstracciones a 1los  nueve afos, ni

confundirlos con ellas =i pno ha sido resultado de la experiencia

razonamisnto.

[or)

b =

rouss2awil) propone losz siguisntes proce

i
1
N

nifos gue fracasan en Matemdticas.

i

— (Crearles un <clima de confianza, para que se realicen

eraccicnes entre los sujetos masstro-alumnos

et
n

[*N
e

decuadamente =

ot

il

vy alumno—maestro.

— Emplear situacicnes didacticas convenientes en las que el

conocimiento no se ocbhtenga del di

n

curso del maestro, sino de una

il

~zlacidn con el medio, motivadas por 21 deseo del mismo nifio.

— Habituar al nifio & definirse, a reconocerse, a estar
coantento consigo mismo en la posicidn de constructor del

conocimiento.

m

2c1 lementos para 1 anilisis del
szcolar de Matematicas '"La Matematica en 1 1
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E= recesario partiv de la vida cotidiana del nifio, que &1
construya su oconocimisnta.

4 gran cantidad de alumnos s les dificultan los  temas de
MatemAticas, especificamente las frac: —ionez; se ha dicho gque EETa
materia ez para privilegiados con dotes ezpeciales.

£1 problema guizd no sean 1oz conocimientos matemdticos,

=1 rcamino para llegar & ellos.

fuando el slumno no construys su propic pYoceso para
sdguivriy 1o conccimisntos  de acuerdo & sU capacidad ¥
gesarvollo, no  comprende los problemas poygue sE ie han dado

de metaz que han recorvids octvas pErYSONas. 8i tratase de
llegar 2 ellas no podria hacerio, porque 1= faltaria haber
consztrulds su propio o

Los
los demés
exteviaor
consCimientosi.

5. El1 alumno, el maesivo y las matemdticas en sexto grado.

i -5 nitMos de sexto grado tienen entre doce ¥ gquince abos  de
edad, =stc comprende de la pubertad a la adalescencia, <©on SUS
cambios Tisicos vy psiquicos.

El alumno de sexto grado, segdn la teorla psicogengtica, en
una edad de 11-12 aMos, es un nitc activo, se encuentra en el
inicioc de la etapa de las operacicones farmales. Empieza &
referirse a enunciados verbales y no Gnicamente a  los b jetos,



pusde entender las proposiciones. Aungue esto estd limitado &

individuales y como =s una sdad en la “ial se

¥
i

"
[

Es importante tomar en cuenta esio, ya queE = veos

de 11 afos no han accedido esta etapa. (dperaciones formales)

1 = T o ot me 3RO e = =1
£l sandemente 2n la apropiac i aace =Z.a
va gue #l+controla la situaci®n escolar

S e e e R e
De la posicidn gue asuma 21 profescy dependers =26 oapsl que

desempefe €l alumno.

ct

A veces al maestro stlo le interesa terminav las unidades,
sin preccuparse si realmente el aluamno Campryend
memoriz® conceptos, gulas o modelos & seguir. En estos casocs el

nifc es obligado a asumir una actitud pasivaj escucha, obsevva,

memoariza, contesta. & guien mejor desempeiia

m

sta papel, se le
asignard el titulo de "buen alumnc®.

De e=ta mansra se ven los conocimientos dnicamente para
exigencias escoclares (exdmenes),rara vez los transfiere a su vida

Giaris.
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Hay ocasiones en gue =1 maestro ve los  programas mind

it
antes de la clase. No toma su tiempo para  planear la mejor

mansra de conduciv al alumms; Tomando Como Anico rECUurso 21 1ibro
7

aunands a esto =] desconocimientc gue a veoes sSE tiene
de las matemdticas.
Es indispensable valaovar los conocimientos gus =1 nifo poses

d= =u medio ambiente natural vy =ocial; ya Que son la base psara

nuevos  conocimientos. Fartir of& zaht: de lo conocido a @ io
desconocidog permitienda actuar ail SIumno, experimentar;

I}

construir, redescubrir y formar su propias hipdtesis.

- - = — 1 e — — i o P
Frn la pré&ctica, & los aiumnos, 58 les muestra un  paNoramns

1 - = eyl —~ R A - . — 1 o = Al . 7 -

totalimente glsLiftvn {ficticios = 1z realidad =11 EA=
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La plansacidn didéctica se remite & meras  formas de

sxposicidng pov 1o geEneral

radicicnales como su preparacidng

P

cuya finalidad es facilitar =1 camino para qgue o= alumnos
memoricen los contenidos escolares gue marca el programa.

L os maestros se enfrentan a una serie de situaciones  que
entorpecen  su labor, entre ellas; la farmaci®n en el terrvenc de
la docencia (puesto que su  concepcidn  de ensefanza es de
transmisifn de conocimientos), sumanda a esto el contexto, del
cual forma parte el programa, el divectar, el inspector, etc.,

-

que impiden un cambio debidos a que se tiense gque acatar dArdenes.
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Ademds no hay congrusncia de la teorla con la practica. Se
predica la libertad de accidén vy wepresidn, que se debe tomar =0
cLuenta @1 inter#gs del nifo, perc dentyo del grupo s8 €S
autcritario y se coarta la expresidn de los slumnos, =1 profesor

S n "

ed

znzefia vy =211

tas relacionss que se dan dentro del aula dependen de la
posicifn  que asuma el masstyo ¥y & sS4 VEeE 2l alumno. La maner

ome se maneja el conocimiento las determina, puesto que si =l

-  "sabe", &! ordena; los alumnos  Tno saben", oheds=cen.
Depende de la idea gue tengs =1 maesstro sobre lo gue =5  aprader,

=R classs coms a2 &1 == las dievon.

C“abe mencionar, también, gue en ocasiones en los alumnos oo
swisten las informacionses necesarias y bdsicas para gue entiendan
los  temas siguientss; se van formands cadenas de confusioneas

de=zde =1 inicio de la primaria, acumuldéndose cada vez m&s, porgue

el masstra ignora estos aspectos  tan importantes 2n la
acumulacidn de conocimientos y cuando se da cusnta de ello, 0o

tiene el tiempo ni la preparacidén suficiente para subsanarlos.

A la vez el papel del alumno gue se describe en el apartado
siguiente, es esencial en el aula ya que es alrededor de &1

donde gira todo el procesa de la escuela. }



E. Sujetos del Froceso Ensefanza—Aprendizaje.
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maestro  y el alumnz, integran los contenidos gue se 1mparien en

. en sy momentos, los alumnos, 1o &p

[

diariza, les dan sentido y los definen como tales, modl

guehacer diario al asimilarvlos e incorporarlias &

Alguncs profesores de educacidn pri
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OrESaATA0as Gue planearcn para un grupc GUE cur=sSs 21 grado hace
e — L . b [ = :
rincs  affos vy afin 2sa plansacidn sigue Y1geEnie; lisvanago X i

H = . - - - - . R [ P

, cada actividad, hasta convertirlo casi  en
L .

— - CERCHS . . . S - o P JE | R
E=te problema tiens su origen en la formacifdn del  docente,
¥ya gu= SE lE niega 21 SCCESD & 1 reales, siendo  que
=1 primordial de la educacidn s 1a de SErviT 21 educando
J, . — e e Oy I - P S
PAara que =& desarrolle in-_.epr'._—:.mxz-nm:- ¥os Su= pUu=sca =t=)

posibie, el maestro debe conoccer al slumno tal y o como es: su

nivel de desarrollo, sus capacidades, su entorno soc

["h
[il]
—
m
ot
i

! o= alumncs socialmente favorecidos tienen mayosy  desarrvollo

de su perscocnalidad y por lo tanto de su inteligencia.



Algunas veces la apatia que algunos  alumnos musstran en
clase tieme su origen en el Ambito familiarg Doy 2S00 85
importante gue el profesor conozoa el medis en 21 gus =1 nifio s

desenvuslve y trate ds compensar las deficiencias y ervores del

zano fTamiliar, do casr en erroares.

en forma tradicional como

CTuando s= presentan los contenidos

mera informacifn, el alumno permansces pasivoj no consiruye  su

conocimiento; la espera se hace larga y mondtona.

E1 alumno intericriza las normas sstablecidas en la  escuela
casi =in oponerse a 2110, normas que tienmen la finalidad de
coartarle la  libertad v por medico de esto hacerlo chedi=snte ¥
OSS1ivo-. Su participacidn es limitada; obedgece d=l
magstro, se forma =n la entrada, guarda silencio, ooUps un lugar
= 21 auls, atencidn, contesta libros, hace la tarves, =tC.

1 oducando =&1o recibe un cfimulo de conocimientos Como mMEVa

informacifn. El massivo = cofi un programa ¥y uncs  objetivos
sin  saber su verdadera finpalidsad; Ccizgamenta. =
director vigila el cumplimients de las leyes dentro de la s=cuala
=in dar=e cuenta de 1o gus realmente necesita; W ast
sucesivamente el inspector lx hace con los dirsctores. Se

L .0

perpetfian una tradicidn.
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La interacci®n espontéinea se da en lo emocicnal y atectivog
cuando  realizan juegos a la hora de salida a sus casas, <00 SUs

ci

compafMeros o

el
[iN}
)]

migos R 1oz rcuales sienten afecto. Se  ayudan
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al

entre si y buscan sentirse libres de toda teansidn gue les

B R
P

]
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alumno derntro del aula == de orden—cbediencia, pero una vesz fuera

de &sta, la interacci#n ez mds esponténea y libre al Cconvivie

El masstro posee los conccimientos vy crganiza 1os  pProcescs

]

por  medis  de los cuales los va a hacer llegar a los alumnos.

Determina la forma de sxponer los temas, la evaluacidn y el

]

tiempo de su duracifn. Lo adapta & los programas de acuerdz a

rr

1

jetiva

n

gque tenga gue lograr diariamen

N
(

plansa actividades porque ajustacel tiempo de gqus disponeE 1

ntmern  de chjetivos gue tiene gue cumpliv, & la ves lisva =
cabs =21 contratc escoalar, 2= de los  mandatos  de  SUsS
superiores, el director y &1 a la vez del inspectcr, etc.

Ern el acto educativo se presentan una ssvie dge rel3

sntre las cualses s encuentrans

a3 Del padre de familia con la escusla.— For medio de lzs

aclarar dudas o principalmente para dar solucidn a las

nEcesidades materiales desl plantel educativo. R tisnen
participacifdn directa en los t#rminos pedaghgicos en Que
sscusla desarrolla su trabajo.

=B} Maestro y padres de familia.— Es necesario Informar del
aprovechamients y conducta de los  alumnos, adem&s de hacer
conciencia de la necesidad de participacidn tantcs de padres,

alumnos vy maestro, para el logro de una educacidn mds integral.



P W
i= Alumno vy autoridades escolar2s.. Su  relacidn es=  de
o el alumno HE
ssouela. Mo se le toma opinidn
El1 desarrcllis del nifo serobstaculiza & través de 1z

ciplina gue impone el maestroj ¥ es en gl alumno donde inciden

n
|

=titycifn escolary ¥

tadas las actividades de los maestros,

i= L=y 7
padres de familia.
£1 progarama de sexto grado(Ir marca  las siguientes
Caracte 1oz niMos gus 1o CUTSan:
=4
= chjstos.
— Es capaz de presantar  un objeto con diferentes

ubicacione=s.

= C
o

s nociones geoméiricas se ftornan mls precisas.

— mexlize cuantificaciones en figuras volumétricas.

- a la explicacidn
Ern realidad el alumns no cuenta con los elementos necesarios

para resolver problemas, es dependiente del maestro porque no €S

— = _—— s § 3 - - 2 —

capaz de deducir por &1 mismo.

= [ el o TR i g = R T 0 I -

2. Dulb.r. 1hro Hara =1 masstro de SeExto l";a’du_.lll.. 1 =
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Eq el programa no se toma en cuenta gue los grupos  cuantan

con nifos de diferentes rcaracterlisticas, edades y medio familiarv,
que su mods de involucrarse en los problemas es diferente, més en

2] medio rural gue los nifios 2stdn en la escuela & wveoeEs hasta

las dieciseiz  afos v sus carencias  econdmicas  son muchas,

tenisndo que trabajar en las labores del campo para ayudar a la

sconomia  del  hogar. La mayorla de los  alumnos asists &  la
sccuesla =ihlo para aprender a leer y escribir y  las operacianes
matemAticas elementales o simplemente para recibir el certificado
de ssxiod.

RN Y

El programa fue estructurado para grupos homogénecs, oon un

mbients iar y sSocial iddnec, para grupos modslo,  Sin

problemas de  npingdn  tipo. Los  alumnos tienen problemas

econdmicos v de ah! == derivan los  demds; . de
aprendizajs, d= al medio, etc.

Lo @ltimo que tomaron en cuenta para estructurar el programa

son las necesidades & intereses del nifo, as!  como sy medio

ambhiente. Se dice que el programa s flexible y se pueden

s
m

cvir las actividades sl ambisn

2l
-
o
1]

del! nito, sin embargo los

contenidos los debe memorizar para los exdmenes.

Otro problema se presenta con algunos docentes que no tienen
preparaci®&n suficiente para cambiar actividades, Ilo pretenden
hacer pero al final 21 resultado es el mismo. Se sigue paso a
pasz las actividades del programa sin reflexicnar ni mucho  menos

criticar y cambiarlas.



programa  de  sexto grado pone de
v las actividades pusden wvariar de

acuerds a lazs condiciones y posibilidades del medio, asi coma gue
ccstaz actividades a@nicamente son guias y que la funcisn del
masstro  es orientar, o seleccionar artividades de acuerdo a las

circunstancias en gue se lleven a cabo, sin embargo, como se digo

= capta

ante=s, no

]
n
"

apaz de estructurar actividades, no

il

realmentes la intencifn del curso y sSE le da otro significado

r

propio conooimisnto.

habilidadss, plantss ¥
as y en su momento apligue esos conmoimientos &

.
Higyan

m
'l,
<t
et

los rontenidos del &rea de Matemdticas se

m
A

baz=e a seis ejes teméticos:
— {Los n@imeros, sus relaciones y sus operaciones.
— Medicidn.

— Geometria.

—

N —

— Procesos de cambic.
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a F
— Tratamients de la informacidn.
Prodiccidn ¥y AZAT .
e =n el primer eje mencionado donde s= ubica 21 diz]
trabajo: las fracciones CoOmMUnES.
G. Fracciones en Sexto Grado.
& diferencia de los grados al sexto grado, &l
P b B
O 103

la primaria. El

desarrolls  de los temas se realiza por medio de problemas  para

P s =K - O T e T S s =
ST R BN = gciiiZan inceEgr ads Al YET S

o~ ! +transcursc del abo escolar se  Ccompavan namer oS
—_— de =

racionales expresados Como fracciones utilizando 1a rect

numErica. Esto se logra representando a0 13 recta ndnsros

frarciones decimales; ¥ a la vez =2 relacionan utilizando las

simbolos =, <, = .

For ejemplo: 1< 3 %5 8
z 1 <2

Rogidl|
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Tambidén =e ejercita la adicidn y sustraccidn de fracciones.

n

Frimeramente =& btraia de sncontrar fraccicnes equivalente

mediante la comprobacidar 30

L

AtimET 1 Ca. Postericrmente s& pre

problemas de sumas o rectas de fracciones de igual ¥ diferents
denominadnor 3 sumando numeryadores -uando el denominador  Ses igual
vy conviertiendos & igual denominadoy meciante multiplicacidn

cuands no lo sea.

Mo sxiste problematizacidn gue

ri la manera de aplicarlo en una situacidn rea

Cuando se plantea la eguivalencis fracoiones, ai
7 oY == trats d= gus inicie de=

s R I P S _1 .-
E=te Tipo de actividades se repil ten a 1o largo del SEXTD

H 1 — —_ o= P ]

grado; = de los HY o 2! masstro. El

nitic ne los  comprende, porgue primeramente no sSurgen de una

rob

2mas  vienen una

bd

necesidad e interés propic, ademés,; esto

n

T

ver que se mecanizaron las formas de hacer las operaciones de una



I

G. Educacibfi.

El mlan de ==
congunto de mater
desavvrolladas =i an
SUpDNE una concspoidn
gue no hays incongy

=1

ducativos,

propdsits detevminado

Tada plan es
ivas implemsnta
== = ~
-] rilhialid
pedagfgica gque se
desarvollads en 1a
brave historia del gl
' —_
i
T mwvrme
iEyeE=

Farlas

I&mez

MmarCan

VEZ, =0
competencia del Estad

w

II. MARCO REFERENCIAL.

tudios es  una exposicifn sistematica  del
iales v actividades que deberin sar
sistema escolar  det . odo glan
general de la snseManza ¥y aprendizaje para
uencia =n su contenids vy finalidad en los
no que todo sl slstema escolar cbedezoa a un
2l resultads de una sevis de politicas
das Ios del pals.
ad d= ubicar contextualments la  propuessta
expone, ¥y cuyo sustento conceptual esté
primera parte de sste trabajo, se hard una

= a

rimaria.

p

= iniciz. Al crear la Diveccidn Seneral de
ensefianza y at1 secularizar un conjunto de

Servicic define

=\ a

educativo,
recientemente

respecto a la Educacidn.
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rir un efecto limitados, =1
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3 =y = R e = L - fopem o, (e 1T

Feforina ¥ partlcularmente en la Ley de Levdo de diflemoarse oF -9

tablecs =1 laicismz 2n

e =22

El proyecto de una educacifn pfblica gratults, depsndi

del Estado, libre de la influencia =clesifsstica, destinada & toda

[=h

lz poblacidn  gueda plenamente afirmada <=0 21 triunfs de 1la

FEsforiina -

Durante la &poca -claro inkento por

DOl lariZAar mE JOTrar desarvrollay los

DpUlariZar . me Jarar =g Tl LS 1%
grupos socialss hasta entonces

— i — L oeE i R =1

£n la @poca Cardenista la sducs tigpe un giva hacia 8.
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la formulacidr

rural como al urbam
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ciocnal, fue el <

Camachor.

El plan de once abos propuesto por  Jaime Torres EBodet,

durante el gobierno de Adolfo Lépez Mateos, fue un gran  paso

0
]
Fete

gl mejoramientos de la «

a zducacidn de Mé&xilo;



-ref esscuelas, plazZas para maestros y proporciond capacitazzﬂm
profesicnal  a los mismos. f=! mismo, editd los libros de
gratultos.

E= en el abo de 1372, durante el gobiernc ae Luis
Echeverrla, «cuando la Educacidn avanza ctro  paso  hacia el
progresoc, ya gQue s inicia un movimisnio de modernizacidn. Se

hace una revisiAn de planes y programas, mismos que Son renovacos

v ce establece el trabajo educative por  Areas  =n ves de
at=zladas. Dichas &reas son:  Espafial, Matemdticas,
Ciencias Saociales, Ciencias Naturales, Educacifdn para 1= Salud,

Tecnolégica, Educacién Artistica y Educacian Flsica.

ducativa, se vuslve al

Actualmente, en la modernizacidn

srograma por asignaturas, fundamentandose en el Articulo Tercerc

de 1a Constitucién Folltica de los Estagos  Unidos Mexicanos,
promulgada el 5 de Febrero de 1217, durante el gobievrno de
Venustiano Cavranza, iche artlculo  postula respecto 2 is
Educaci®&n lo siguiente:
la educacitn gque imparts el Estado—Fedesracidn, Estado—
Municipio, tenderd a desarrollar armfénica todas ias
farultades del ser humano y fomentard en 21, & la vesz,
el amor a la Patria y la conciencia de solidaridad
internaciconal, en la independencia y en la justicia...
serA laica, ajena a rcualguier doctrina religiosa «..
cbligatoria y gratuita. 23
2. S5.E.P. Articulo 3o Constitucional ¥ Ley da Cducacidn.
Mawic, 13293. E 7
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pretends gque el alumno, al conclule

n

i formacisn integral; es decir gue

slectuales,

ck

ASPECTOS flzsicos, in

asi Coma - Una copciencia

rodea.

n, Flanes ¥y prodramas de sstudid.
toz  planes  de por  programas

] 1

SSCO que contiensn el desarrcllo y aplicacidn oS .as noYmas
v principics consi plan. Funcionan  Some gula de
trabajo para planificar, realizar y evaluar 1os resultados de las
vidades.
En de S
de
1 -aracterlisticas de cada orupo, O ias
escuela y del medio en que trabajan.
| os programas oe 2. y E0. O seditcac 14 primariaf3? estdn
=n ejes temidticos, T8 ULC de formado
crophsitos ¥ de 5

shoyrados en funcion

-antenidos de aprendizaje han

a los propdsitos formativos del

que debe alcanz=a

-

tas actividades ser&n propuestas por 21 maestreo segln  las

caracterlisticas del grupo ¥ snfocadas a la formacidn del ailumno.

]
»




Supuestamente &1 programa de estudic, de educacidn primari&;
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analizar 1 activ mis adecuacas,
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tnlas v diseMands otras seghn ses NECeSAarlo para lograr
> 2
— 1 —_— - —— - =
los propd&sitos prOpUESTOS.

Sener
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1

1 de Educacidnid

y

oerifdica, comprendiendo la med
de lms conocimientos individuales de los alumnos y el alcance cCe

l1oe objetivos propusstos par 21 plan de estudio.

i3 Los prophsitos planteados al iniciar, para predisar L

que se espera del alumno al final del egje temadtico o afbio escolar.

gl aprovechamiento escolar, sin

)

también las habilidades, destrezas, actitudes, niveles de

desarvollo en relacidn con los progescs de maduracidn.
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23 La participaci®n activa del sujsto—alumns.
& Lo der Lo
finales de &=te; asi como conclusiongs o

-. Contexto del grupo de sexto.

ta escuela primaria de la colonia Abraham Sonzdlez  ae -d.
Camaras, Chih., s€ encuentras en un fervenc c&dntrico d= la misma,

2l de lz secundaria sstatal, tambidn en construccidn.  Es

-
fI
=

d= srganizaci®n complets, cuenta oon Cinco alas reEcién

v dos en construdoclsn canitarios y amplico
gonde  se planea 21 resto de los oL
degortivas.
Cusnta con 220 alumnos distribuldos de 1a siguisnte mansvas
i de primera, un grupos integrado, un ssgundo,; Un tarceroy

1un sexto, atendidos cada ano por Uun

[
o}
[
i
=
i
[
ut
|
[
[
J
ot
]
b

mcente. & la vez se tiene a un divector t&cnico, un trabajador
manual y un profescy de sducacidtn fisica.
£1 nivel académico de los masstros de e=tz escuela pueds

considerarse  como buenc, pussto gue == rusnta con maestras Con

afios de experiencia, licenciadas en educacidén y egresados de

Mormal Superior.

El1 ambiente gque priva en la escuela, entre el personal

docente, manual y directivo es de ¢ ampleta amistad y  cocperacidn



e

pen]

mutuas; 1o que se refleja en las actividades extraescolares  en

la sscuela ¥ caoimiar i g " N saleEs,

etol,
- - P R = Py § e e
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sgades entre lozs 14 ¥y 19 afos O sdad, por lo gue Comprenaen =L

periods de la pubertad a la adolescencla con Sus cambios

La=s rvelacicones l=s entve 1os alumnos del  grupo

=& pusdsn considerar como buenas: de amistsd ¥ cooperacidn mutua,

pussts  gue musstran intervés en 1as acktividades de investigacidn
pory equlpos ¥ =1 comentaric  de EMpEYIENCIAs
en relacidn =l tema gue’s= =sté& tratando en clase. Al
momentos de  sstar harciendo un  trabajo individual; gustan de
o con sus compafieros mds cercancs pars pedir su  opinidn

o aclarvar dudas.
=1 pivel sociceconfmico de estos alumnos varia: va desde =21
mivel medic—bajo hasta el bajo. Ademds se  acentda mucho el

-

ambients familiar en el rual se desarvclla el alumns, ya que

marte de ellos muestran inseguridad en sus decisiones.

La base de la economla de estas familias la constituyen las
labores del campo, las maguiladoras y los  trabajos eventuales.
Esta hace gue los padres abandonen, casi por todo el dla, a sus

| . -

hijos para ivr en busca del sustento del hogar.
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La higiens del hogar se descuids, as! coms la de los  nifios,
quimnes mantiensen desaseados, con o mal oloar v en SCasiones
parazitados, esto ocasicnz problemas de aprendlzaje porgus su
interés hacia la clase disminuys.
Sumands  a  todo  2sicy la colonia carecs  de de
y cultura, por 1o gue los ratos libres de descanso son
utilizados para ver televisidn o simplemente caminar ¥y Conversar
con los amigos. El nivel académico de los habitantes de esta
colonis €S muy bajo, ya gue la mayorla de sllos oo
continfian =us estudios una ver terminada la educacidn elemental.

i de gus ios padres estan casi todo el dia fuesra, s vEn
faltos de higiene diaria adecuada.

Gran parte de 1oz hogares de los nifios de esta escuela
tienen problemas con el drenaje y el agua potable (insuficiente?
v por 1o tanto su aseo personal 1o realizan esporddicamente (cada
dos o tres dlasr:; causando en ellocs serios problemas de
desnutrici#n e higiene y por lo tanto retraso en su aprendizaje

oor gsta razdn

D. Objetivos generales en el

En =1 g ama de sex

rogr

gducaci®n

siguiente apartado.

Adrea de salud.

to grado de

para la salud se define como un proceso gue parte

educacidn

primaria, la

del
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— Enfermedades de la infancia.
aneamiento ambiental.
- Medios de comunicacifn y salud.

— Formas de atencidin =2 la salud (higien=2.



Sz hace necesario apoyarse en la exzplicacidn inmediata del

alumnd. E=s  muy i que s
presenten, pues permiten ooservar divrectamente los problesmas de

i
]

fea
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1

zalud e higiens; de esta manera, &1 anivy la teor

o

=ntido
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ica, se logrard gue el conocimiento teng

Una wvez gue los nifios distinguen un problema y 1os elementos
gus 1o contoarman, puede discutirse y exponer Sus dudas en forma
riants los conccimientos gue se han

rolacicnarlos con los  problemas.
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IV. FROFUESTA DIDACTICA.

=~ — —. [ R rap— - - i . ~ 1
Consideranda los elementoz mencicnadeos anteriormente an =1

desarrollo concepts de
F Y L e o e
[ A=t ] I AL U i P i N s
con lo desconocido, interacoidn

que hzce S8 propone uns posible
solucidn al problema planteads.

Se presentan situacicnes ds aprendizaje a fin de lograr en
=1 la comprensidn ds  las fraccicnes: como cociente,

SEJETIVO: Propiciar gque el alumno adguiera el concepto de

= Inicie de una situacidn Sus =e gresents en ese momento.
= Defina los caminos a Seguir,

— betects el problema a resolver.

- Experimente, haga intentos hasta llegar a la saolucidn de
prablemas.

- Se organice en equiposs responsable, integrantes,

anaotadores, eteo.
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A su vez, el masstro organizard los temas gue a su juicio no
Han guedadn Clavos o QUE 1z necesidad del alunno no s e auedado
satizfecha; anotard loz o sam logrands v o Ia
en guz los alumnos llegaron & &1,

{ 22 =actividades deben iniciar de las necesidades de 1os
alumnosy & la vez que =irvan para gue sean sllos mismos QuUienss
vean su= logros y los publiquen de alguna manara.

| m= materiales que se utilizardn 5 =1 desarrolls de 1s
presents estrategia consistivan en: alimentos, terveno escolar,
cemillas de hortaliza, periddice anual, entrse otros  gus S8
nresentan 20 el moments 1 E

ESTRATEGIA No. 1

ACTIVIDADRES.

1. 1 maesstro deherd definivy un plan zraual de trabajoc (el
objetive a lograr en  todo  curso; adguirir el concepto de
fracoi®nd vy un plan semanal.

2. Empezar la clase con una actividad libre: platica,
comentarios sobre alguna revista, juegos, cuentos, canciones, o
simplemente lo que hicieron en su casa. que corresponda al

interés

de los nifos.
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e Yerivar una  situacisn problematica faprovechando  alguna

un nifol.

=1 cumpleaf

o ] e = &y 1
o Clue i0= ifos =1 Lver la ae
£ N e g, R - ;

!_:te__,n.]' 1. CEMPLOS s UN |_)-_.:,tE:'_)-'

S on SGUipos SU =

que

gque

]
Cl.
o]

-
i

~ - - - —— 8 = — = = = - —— = _ s .
Ga. Laga sguinn SE dara 4 ia tarea de zuér__‘t_u'_.'id ios

7a. Desgué de elaborvado el pastel. Discutir 1a mansra de

mn

repartirls  en formados. En el rcasc del ejemplo: €0

dos partes. (Fraccifn como parte de unidadi.

Ba. Fzpartir 21 pastel a simple vista par medic  de la
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Ccomparaciones

observaciones

2. WNo 22 peEcssaric

persista.

la evaluacidn

graficas ¥y 1la

hechas.

gque

seri

= retoma 1

continua ¥

redaccidn

consistird en elabo

de conclusiones so
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ESTRATEGIA No. 2.

il
il
o
Fed

finrovechando el interés por

F
1T
if

pevimetro de la escuela (apvox =1 .3 S 2gQuipos  pars
abriv los hoyos y para luego pla
Tz.  Se 21 terr=eno entre =1 ndmerc o= gue S&

fraccidn como cocisntel.

,
.

A

S: el grupo se gdividid en 2 eguipos, oon i0 integrantes €

ol Tl o e B —. ~ == i — = 150
Ccada u =1 torrens gue le corvesponda a fada unc es de 140 m.
— . = N _ . s P — . s = — ==
a rada parite 1/3 porgue =n tres peEgda
3 B T e i alEme e ooyt ivcAe =tV b ——
2z, Se ruenta con 200 &rboles, los cuales se reEpartirdén Entre I9S

03
L
m
()
[}
mn
m

S&. Mote gue si se suma 1/ sauces y /3 de 1os truenocs s

integra de nuevo el entero. Un enteroc tisnse 3/3.

£a. rada alumno tomard nota de 1o necesario en su cuadernc para

no alvidarlo.
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7a. Ya una vezr sembrados se pusde aprovechar para dividir los
tyboles para su culdsdo o en pquigos de nEmero de
integrantes.

ci se faorman 12 squipss de 2 integrantes a cada un  1e
tocard& cuidar y proteger 1710 ded caonjunto porque se dividid en

05, Comparar las cantidades y el trabajo <on 1oz obftros equipos ¥

E= imporiants que el masstro arnote continuamente los
oequelos avances o Cads 1 52 swsluarcidn es diaria de & O
=z ios 1

£1 tismps no estd medido 61 los ohjstivos = losgrar

Toado == de acuervdo al nivel del grupo ¥y Sus necesidades.

ESTEATEGIA Mo. 3.

{TORNED DE BASGUET?

i. Se pretendes realizar un tornec de Basquet Bcl en la clase de

Educaci#dn Flsica, para lo cual se requiere dividir al grupo en

equilpos.
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= Los alumnos, investigardn sobre el ndmero de elementos  gque
pueds teney Ccada , ¥y == agrupardn.
3. Fara iniciar el torneao los alumnos formardn 1 =T t] de

arusras A =Su Cri

. For ejemplo, se formaridn & eguipos de 5§ slementos cada uno ¥y
= = S — = s — o — - U - R L Ny .

se dard la relacifn 20 + & = 53 *esto e85, cada sguips  sera 1=

z=xta parts del = 1/6 del totall.

S, En la primer eliminatoria; guedan 105 5 2QUIRDS triunfadores

oD oheo 1 /0

_;' =21 e =) - .

E. A1 rezlizarss los tres

equipos  ganadores, partes de

ellos y 1/32 gueda =0

e = analiza 1la grupo gque guedd fusera del tornEc  ES
— s —_ e

decir 6/6 — 3/6 = 3/6, luega 3/2 - 2/3 = 1/3.

zav todos los movimientos

=z14n s2 pusden an

fu

-

que se vealizavco en 2] franscurso del torneo, haciendoc uso  de

h

modelos en el pizarrédn y anotaciones en su cuaderno.

S, La evaluacidn serd continua por parte d=l maestro y al final

se pueden elaborar otro ejercicioc de restas de fracciones cComo

)
ot
1

actividad de reforzamis
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Slupmnn de sexto grado la  compreEnsion

= de la unidad.

iones ComIs parv

1. Cada alumnc trazard con su regla y escuadra dies cuadros
do 10 ocm. ¥ 10 Tl

= ze procederd a  dividir cuadrados  de  la
siguients manera: 0 i
il A g m g en SSiS, an digs

— 1 —— -
=L = L (=]

2. Una vez gue se haya dividido los cuadrados de la forms
antevrior, cada alumnz, pintard una paris de cada divisidn de la
unidad.

4. & continuacidn =2 colccardn los cuadrados &n oun espacio

amplic para la observacién global.

e preguntard a ios  alumnos las ohservacliones dgue §agsa

u
1)

sobhre 1o anterior.

€. Se pedir&d a los alumnos gue ordenen  los  cuadrados de
acuerds  al espacic que pintaron en cada uno de ellos  (de mayor

b}
< m

il

cantidad a menor o viCewv =

.
)

i}
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ESTRATESIA No.

-
/

4

on la representacifn numdrica de Cada una de
crdenards = la actividad antevyior.

svaluacidn serd constante tomando en cusnta
mno al estar haciendo las comparacliones para

!

CoIETIVOS: Lograr gue =1 alumno comprendsa la sguivalenols
=xistente entre l13s fracclonss.
ACTINVIDADES:
1. Utilizands los cuadrados 1z situaci&n de  aprendizajs
anterior, se procederd a hacer comparaciones entre los mismos.
__ -
Z. Por ejemplo, se tomard el cuadrado  gue representd &1

entero,

=

Compar

ey
[

de

cada

Z1

A
i

-
it

un

gque esth

Se seguirén

cuadrado

o

dividids =n medics

-y
-

h

ot

a2

2
[=}

n

g
i

(=]

m

¥ ziguiente

d Culntas mitades hay en un entera?

haciendo este tipo de comparaciones gréficas

respectc a la unidad.



4
v

D]
m
17
0
3

4. Despugs se pasard a COMPBAarAar gr&aficam

ruadrados, a las diversas fracciones entre s, pov =jemplol

un medio?
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= v
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= =]
1 = g e |
5. S= dard un tiempo libre para gque los alumnos vEal
entre las fracciocnss gue tisnen 20
| R
_ ol fxUJii= =
- _ _ . . y
SUALUACION: El1 process de evaluacidn sera 3
EE o - — = 3 - — 1 === ;
toamard en  cusntas la participacidn del alumno en Cis%8 Y
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Se presentaradn S fracciones a las cuales el alumno le

anctard atras dos que representen la misma cantidad, es decir gque

sean eguivalentes:
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FRACCIONES

per

Jug relaci®n hay entre el numevador 1 y &y 1o

b e

1 =
=X
4
=
3 =
10

-
t

. 4
1 i for s i == =1 ks =+tr=t=0i s o
C= Ltilizavé&n ilas racCilonESsS de la E_LfdtLL_d g
: .
EjEmpio:

— -
= =3

Fon 3
4 3

4]
]
T
m
L
P
=4
(b
e
[
it
ul
.
<.
1]
=4
n
L
"
[
1L
=
i1l
(=]
Cl.
i
L
Ml

trozos de enter .

et

Se reunird en eqguipo 2 los integrantes del grupo {equipo
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ESTRATEGIA MNo. 7

ORIETIVO. FPropiciar gue el alumno comprenda la conversion de

L

[T (U . e
CCilones 2CiIMaiE>D e

fracciones comunes a fr

i1l
1fi

ACTIVIDADES:

a situacidn de

pd

1. Sz utilizar&n los cuadrados slaboradcos &n

aprendizaje anterior.

A==
LE=

2. 8= tomard como base el cuadrado dividido en 100 B

b
ot

Z. Del resto de los cuadrados =2 na parte .
- - N P, B
medis, tres  cuarios, cuatryo gquintos, == colzcard

encims del cuadrado dividido en cent@ésimos.

4. Se pedird & los alumnos gue ochserven la comparacidn y que

- = e it 1
traten de encontrar algunas semejanzas entres 1z fraccidn de 13
unidad escogida y la unidad dividida &n centdsimos (TR cudntos

[
m
ot
w
I
1)}
Pt
=
il
il
0
Ll
[
ot
<,
I
pd
m
(3
Il
=h
4
o
(R
Il
=
i
pui
m
el
m
'm}
[
Il
rll:

5. A continuacifn se procederd =

de las fracciones, ejemplos:

1=50 , 2= 4 = 80

SN
3l

100



e pedird a los  allumnos  Gue lgan la

]

&. Fara finalizar

e

fracci®n obtenida coms resultador Mis de cisn o
i dividid la unidad”

EVALUACTION: Fara evaluar se considerard, a la vezx o# la
chervaci&n continua del trabajc de los alumnos, =1 lisnads d=  1a

FRACCION COMUN FRACCION 0N NUMERD
DENOCMINADOR 100 DECI

1 =
-
E:
=
=
é:
2
;:
14

ODJETIVO: Lograr gue el alumno de sexto grado  adguiera  la
comprensidn de  la adicidn y la sustraccidn  de

ndimercs racliconales.

ACTIVIDADES:

4

i. Cada alumno trazard diez circulos de cinco centimetros de

radio.
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2. Ayudados por el trasportador dividiradn los circulos de la

Ste maneva: =ntero, medios, tercios, cuartos, quintos,

zsextos, séptimos, ootavos, nNoveENDs, d&cimos.

2. A continuacidn se iluminardn y adornardn comc sio fueran

pasteles de chocolats, fresa, narvanjas, etc.
4. Sz olanteardn orochlemss como:
P =

cirvrculocs gue

L . ST TR SE - 1= = o - ~ & . o P 1,5 R
CYyaFavain a1 1NRicCic O i3 situsacidn -'l.r_':‘-\.—_'rlda.:a‘_,ﬂ:'- o InCiiyrEn

problemas de adicidn y ds sus raccidn.

£. Se resolver&n primeram=ente en forma gréafica y luego sSE

representardn en forms

cyal UACION: L evaluscidn serd continua y  s&  considevardn
los procedimientos  empleados  para resolver los problemas

planteados.
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