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INTRODUCCION

Lz realizacidén de este trabajo es con el fin de darse
cuenta del gran problema que existe dentro de la escuela -
primaria y en la comunidad en el seno familiar como es la -
falta de afectividad en los nifios, esto surgid como punto -
de partida de la investigacidn.

Ya que esto influye para que su aprendizaje sea m&s -
lento. Lo afectivo es pues uno de los factores que todo ser
humanc debe de desarrollar, sus &reas cognoscitiva y psico-
motriz; requiere de una atencidn a las emociones y afectos
de los educandos, asi como a la calidad de sus interaccio--
nes scciales.

El educando del medio rural se desarrolla en un ambien
te hostil, ademds de brindarle inseguridad y de inestabili-
dad emccional. Al realizar las actividades dentro y fuera
de la escuela primaria deberdn tener siempre un contexto de
interacciones sociales, ya que debe convivir con todos sus
compafieros y familia. Para la.educacidn que se ejerce en la
familia y la escuela estd impregnado del autoritarismo.

El maestro debe alentar a los educandos a actuar, no

con 8rdenes sino con preguntas y sugerencias que les inciten
a pensar cuidl serd la mejor forma de realizarlas y a tomar
unasdecisidn. Asi pues, lo afectivo social debe estar impli

cito en todas y en cada una de las acciones que realiza el



nifio tanto en la comunidad como la escuela. Por lo antes -
mencionado surgid el tema para la investigacidn.

Los fines principales de la investigacidn fueron detec
tar la causa que origina la falta de afectividad en el nifio
de cuarto grado. Investigar la problemitica que ocasiona no
brindarles afectividad a los nifilos. Buscar una relacidn a la
teoria que fundamenta la necesidad de afecto para los nifios
y el aprendizaje de esto.

Las afirmaciones que rigieron la investigacidn fueron:

A mayor autoritarismo por parte de los padres y maes-
tros, menor afectividad de ambos, esto harid que los nifios -
de 4o. grado tengan menor participacidn en- el aprendizaje y
mayores problemas para el desarrollo de éste.

A mayor relacidn vertical del maestro en el espacio pe
dagdgico menor participacidn del nifioc en la ensehanza-apren
dizaje, provocindose un deterioro del mismo; lo que se co-
rrobord en los capitulos 2, 3 y 4.

El primer capitulo es denominado con el nombre de LOS
SUJETOS DE LA ESCUELA, LA COMUNIDAD Y LA INVESTIGACION, en
este capitulo podemos conocer cudles son los sujetos en 1la
escuela, la descripcidn de la comunidad, el rol de alumnos,
maestros y padres de familia en la educacidn, relacién del
trabajo docente con la comunidad y en el campo laboral, la
comunidad y la escuela como punto de partida en la investi-
gacidn.

El segundo capitulo se conoce con el nombre de EL AUTO

RITARISMO Y LA FAMILIA, aqui se menciona la autoridad, con-



cepto diferente de autoritarismo, sentimientos Y Jjuicios mo
rales, el aspecto cultural de la familia y la autoridad y
autoritarismo, el aspecto socio-econdmico, la autoridady el
autoritarismo, machismo y/o autoritarismo del padre, rela-
cidén de los padres con la escuela, el profesor y el aprendi
zaje, el alumno, el aprendizaje y la autoridad en el aula.
El tercer capitulo es LA AFECTIVIDAD, LA FAMILIA Y LA
ESCUELA, se trata de los aspectos tedricos de los elementos
afectivos sociales del nifio, caracterfsticas del niifio de 4o.
grado y aspecto socio-afectivo, conocimiento del docente s0
bre la afectividad, concepciones de la escuela tradicional
y la actual en el proceso de la ensefianza-aprendizaje, cono-
cimiento de los padres de familia sobre la afectividad y el
espacio pedagdgico, la a'fectividady la ensenanza-aprendizaje.
El cuarto capitulo es la PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS
EN LA ENSERANZA-APRENDIZAJE Y LA INVESTIGACION, aqui se di-
ce de la preparacidn del profesor y la prictica docente, la
afectividad y el proceso ensefianza-aprendizaje. Relacién -
vertical del profesor, alumno y la practica docente, rol del
alumno en el espacio pedagbSgico en la investigacién y por
Gltimo el profesor, la familia, la afectividad y el alumno.
Quisiera hacer una especial invitacidn a todos los for
madores y educadores de nifios, para que tomen muy en cuenta
el aspecto afectivo, ya que gracias a las buenas relaciones
amistosas y estrechas entre docentes y alumnos se realizari
con resultados mds Sptimos en el proceso enseflanza-aprendi-

zaje.



@

El docente con actitud de autoritarismo, indiferencia
y desamor, s6lo fomentar&d en el alumno el desinterés por el
estudio, inseguridad en si mismo, dando como resultado el =-

fracaso o poco rendimiento escolar y animico-afectivo.



CAPITULO I

1.- LOS SUJETOS DELAESCUELA, LA COMUNIDAD Y LA INVESTIGA-
CION,

1.1.- Los SUJETOS EN LA ESCUELA

En lo general, el proceso educativo de la sociedad es
un fendmeno complejo e indefinible en su total expresidén -
real -y concreta, pero dentro de &ste, el grupo escolar con-
forma la unidad esencial y dinfmica, en la cumal se manifies
tan los hechos sociales m8s relevantes y con trascendencia
para la cultura humana. El grupo escolar no se ve Como un -
agregado de gentes o una suma de individuos, el grupo esco-
1$r es resultado de una convencién social, un acuerdo insti
tucional para instaurarlo como el medio social por el cual
los individuos se socializarfn escolarmente.

"Los sujetos viven y se reproducen por medio de activi
dades que a la vez son el fundamento de la reproduccidn de
la sociedad". (1) En este planteamiento Verdnica Edwards -
intenta recuperar desde la situacidn escolar al alumno y al

profesor como sujetos sociales.

(1) Universidad Pedagégica Nacional. Socisdad y Trabajo de los Sujetos
en el Procesc Ensefianza Aprendizaje. Antologfa, M8xico, Ed. SEP, -
1988, p. 3.




La accidn del maestro dentro de este contexto y por las
observaciones realizadas en el medio de la investigacidn, se
puede destacar la siguiente caracterizacidn de los sujetos.

La falta de colaboracidn por parte de algunos maestros
Y la necesidad-de evitar conductas por parte de &stos, al -
comparar entre si a los alumnos, destacando preferidos y pri
vilegiados. Es decir, si los alumnos son tratados discrimi-
natoriamente, ya sea por sus recursos econdmicos o por sus -
calificaciones entre otras formas de discriminacidén (como -
los cuadros de honor o las situaciones de privilegio porque
son hijos de autoridades o de otros maestros), esto propicia
emociones negativas como recelos, egoismos o rencores, ade-
mis de que los sujetos de tales circusntancias, en lugar de
hacerles un bien educativo, se les desvincula del resto de -
sus compafieros.

Cuando un privilegio o notoriedad especifica es mereci-
da &sta parte de la aprobacién de toda la comunidad escolar
Yy no como un favor regalado, tomando en cuenta a los padres
de familia y a las autoridades t&cnico-pedagdgicas ya que -
también forman los sujetos en la escuela.

En la democracia y por educacidn, a todos en la comuni-
dad escolar se les debe brindar la oportunidad de superacidn
Y bienestar de una institucibn educativa profesional. Contra
riamente de la concepcifn de los sujetos de la escuela al -
maestro en la educacidn tradicionalista, se le ubica en el -
centro de la actividad pedagbgica y se caracteriza a sf mis-

mo, como el que sabe, el que debe dar la clase Yy aquél po-



seedor de la mdxima autoridad en el aula, el que castiga y -
reprime. Este panorama es el que se manifiesta en el hecho -
real y concreto, cotidianamente algunos maestros expresan -
conductas déspotas y se colocan en el estrado imaginario de
superioridad que ellos construyen con sus falsas expectati--
vas respecto a la naturaleza del magisterio, de una jerar--
quia etiquetada con el nombre de "maestro"; ellos colocan a
los alumnos errdneamente a otro nivel, puesto que pretenden -
asegurar que &stos deber&n recibir lo que ellos le dar8n en
conocimiento, bajo la ya vieja norma del debe "ser". Asi in-
terviene la falsa concepcidn de la autoridad del maestro, -
fincada en una deficiente preparacidn profesional. A este ac
tual manifestacidn tradicionalista del maestro s3lc se le -
puede calificar de una sola forma: inszzguridad profesional.

Sin embargo, como taoda critica rigurosa a un problema
se debe plantear la situacién alternativa; en el caso parti-
cular expresado como el "contrato diddctico tradicionalista",
(2) existe la contraparte. La estructura did3ctica como ba-
se de organizacidn de los elementos que en ella intervienen
para el buen desempefio del proceso ensefianza-aprendizaje, es
td centrada en el alumno. El alumno como centro de la accidn
pedag3gica del aula, quien serd el protagonista.

El alumno es el sujeto social gue sz encuentra en una

situacidn desventajosa respecto a la sociedad adulta que cree

(2, Paulo Freire y la educacién... "La concep  ién bancaria de la educa-
cidn", pr. 17-20.




tener la razdn siempre. Es el debe ser instruido, quien debe
ser llevado por caminos establecidos socialmente bajo la su-
misidén a la autoridad administrada por adultos.

Dentro del concepto didictico tradicional, acepcidn que
expresa una conviccidn de esquemas educativos irreflexivos y
en cierta forma inconscientes por quienes viven convencidos
de ese concepto, el alumno no debe ser observado como el OB-
JETO a manipular, a moldear, a conformar de acuerdo a expecta-

tivas caducas, el nino es el que debe callar en clase, el

que sdlo observa y cruza los brazos, y quien esti dispuesto a

obedecer en todo y a no objetar nada. Cosa muy fuera de la rea-

lidad y orientacidn errdnea respecto a su papel en el aula.

La estructura didadctica psicopedagbgicamente organizada
brinda al alumno el papel del sujetc del aprendizaje, y es -
mids, el alumno como el sujeto de su propio aprendizaje. El1 -
es el centro de la actividad escolar. Ya no es el sujeto pa-
sivo y que s8lo grabari aprendizajes (que pronte olvidard) y
discursos del maestro jque después recitard como perico!. El
nifio tiene el papel de participar activamente y con todas -

sus potencialidades en la experiencia del aprendizaje.

1.2.- LA COMUNIDAD: ASPECTO ECONOMICO, POLITICO, RELIGIOSO,
CULTURAL Y EDUCATIVO.

La comunidad en la que se desarrolld la presente inves-

tigacidn es: San Mateo Mozoquilpan, en el Municipio de Otzo-



lotepec, Estado de Mé&xico. Poblacidn rural ubicada en la re-
gidn centro del Estado, con caracteristicas tipicas de subde
sarrollo y atraso cultural. Sus generalidades son las siguien
tes:

En el aspecto econdmico es una comunidad de agriculto--
res en su mayor parte. Otras ocupaciones son: comerciantes,
jornaleros, obreros y subempleados. Tambi&n se dedican a 1la
albafiileria, la herreria y la carpinteria.

La agricultura es rudimentaria (sin maguinaria) y algu-
nas familias siembran para el consumo familiar. Se cultiva -
el maiz, sorgo, haba, garbanzo y trigo.

Los ingresos familiares son reducidos, la mayoria de las
familias que se sujetan al salario minimo o menos. La pobla
cidn econdmicamente activa se forma por los padres de familia,
las madres y algunos jovenes (la mayoria de &stos no trabajan
0 no encuentran empleo).

El aspecto politico de la vida de la comunidad tiene -
que ver directamente con las necesidades econdmicas y cultu-
rales de la poblacidn en general.

E.l elemento politico en esta poblacidn rural est8 repre
sentada por el delegado municipal.

Los ciudadanos a gobernar son elegidos mediante las mis
mas fsrmas del partido oficial y sin detenerse a pensar en -
el poder y jerarquia que el pueblc les estd dando, y sin con
siderar gue ellos tendrln obligacidn y deber con la comuni--
dad. Las palabras y promesas se quedan «=n la retdrica munici

pal y libresca; las necesidades y realidades continian su -



10

permanencia en la vida cotidiana del pueblo.

En lo religioso esta comunidad, como en tantas otras -
del municipio, se practican varias religiones, predominando
mias la religidn catdlica.

Gran parte de la vida social gira en torno al culto re-
ligioso, por lo que no resulta una mera coincidencia que la
iglesia catblica se ubique en el corazdén de la comunidad, -
pues es aqui donde con mucha frecuencia tienen lugar los gran
des acontecimientos y reuniones sociales; ya que es dificil
encontrar otro lugar donde la gente se refina masivamente.

En la cultura, a &sta en la comunidad tiene como mejor
via posible a la escuela. En lo referente a centros recreati
vos y culturales para la poblacidn, éstos son minimos o no
existen: en toda la zona sSlo hay una biblioteca, muy reduci
da, en el edificio municipal. Los eventos sociales o cultura
les a nivel municipal son los festejos tradicionales como el
16 de septiembre, 20 de noviembre, etc., pero &stos carecen
del factor educaciomnal ya que tienden hacia las diversiones
comunes y los bailes nocturnos. El deporte como medio cultu-
ral y de recreacidn sana no se impulsa en la comunidad. El1 -
futbol dominguero en la cancha de la comunidad no puede cons
tituirse en un deporte disciplinado como ejemplo para los ni
nos. El1 basquetbol no est3 bien organizado.

Es decir, falta 1la infraestructura suficiente y los -
elementos humanos para la formacidn de la conciencia deporti
va de la comunidad.

Hay que aclarar que los jovenes y los nifios tienen ra-
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tos libres, pero no tienen en dSnde usarlos sanamente.
las instituciones educativas con que cuenta esta comuni

dad para dar servicio a sus habitantes, son las siguientes:

Un jardin de nifios del sistema federal.
- Una escuela primaria con sus dos turnos.

Un Centro de Desarrollo Infantil Municipal.

Una Escuela Secundaria.

Como se puede notar, la educacidn a la que se tiene ac-
ceso en este lugar es eminentemente del nivel bdsico elemen-
tal, por lo que se podrd decir que el nivel cultural de sus
habitantes es muy bajo o limitado. Solamente los que tienen
m&s recursos econdmicos han podido continuar sus estudios -
del nivel medio superior o alguna carrera corta trasladéndo-
se a Toluca o al Distrito Federal, como en el caso de estu--
dios superiores o universitarios (casos aislados en la po-
blacidn). Puede generalizarse que con la falta de infraestruc
tura educativa en las comunidades rurales, el atraso cultural
y social se acentfia y las posibilidades reales de progreso -
educativo se anulan; &stas son las causas y limitantes del -
progreso educativo y por lo tanto, econdmico. Pero mis preocu
pantes son las consecuencias:

Para la poblacidn en general es mds importante responder
a las necesidades econdmicas que a las educativas.

Quienes aportan los ingresos econdmicos en las familias
necesitan diariamente trasladarse a la ciudad de México o a
Toluca, lo que afecta a los j6venes y nifios, cuando el que se

desplaza es el padre o la madre. lLas relaciones familiares se
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ven afectadas y por ende la integracién familiar, pues muchos
padres de familia que salen de sus domicilios a las 5:00 o -
6:00 a.m., llegando a horas de la noche, sGlo pueden estar -
con su familia los sdbados y domingos.

Cuando esto es asi, entonces algunos de los nifios de la
comunidad tienen que desempefiar las labores del padre en el
campo (y afin las nifias), afectando sus trabajos escolares.

El auxilio de los padres a los hijos, en materia educa-
tiva, se ve nulificado por ambas causas (educativas y econd-
micas). La falta de comunicacidn les afecta gravemente, la -
carencia de estudios de los padres limitan su capacidad de -
orientacifén educativa, y aun cuando algunos terminaron la pri
maria o secundaria, desconocen las mejores maneras de guiar
a sus hijos. La relacidn escuela-comunidad no se estrecha, -

se limita y afecta el desempefio escolar de los alumnos.

1.3. EL ROL DE ALUMNOS, MAESTROS Y PADRES DE FAMILIA EN LA
EDUCACION.

Como en todo quehacer humano y en cualquier empresa o -
actividad que el hombre realiza dentro de la sociedad, siem-
pre los elementos involucrados juegan o se les asignan fun-
ciones muy especificas (roles sociales), y ocupan un lugar o
posicidn especifica dentro del conjunto social (status). La
educacidn como un factor social determinante del desarrollo

de una sociedad y su progreso econdmico, no escapa al esque-
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ma de asignacidn de roles a sus elementos. Esto significa -
que a los individuos como parte de la sociedad se les educa
para hacer el papel de educadores o padres de familia, entre
otros roles. Los maestros cumplen ciertos roles para los cua
les fueron formados por su educacidn recibida, que los hace
conformadores de educandos, de acuerdo a esquemas educativos
que favorecen la reproduccidn de determinados roles preesta-—
blecidos socialmente para que la escuela, como institucidn -
social, cumpla con efectividad con su cometido social (deter
minaciones de la politica educativa vigente).

Estos roles socialgs estln intimamente involucrados con
el grado del aprovechamiento escolar de los alumnos y sus -
consecuencias positivas o negativas.

En el contexto educativo, las funciones mis importantes
recaen entre los alumnos y el maestro (el proceso ensehanza-
aprendizaje), y en los padres de familia aunque podriamos -
considerar al elemento "institucional” como determinante im-
portante, todos ellos juegan importantes y especificos pape-
les, determinades politicamente en forma explicita o implici
tamente (como normas, reflejos o esquemas de conductas so-
ciazles que se transmiten al alumno, por diferentes medios) -
la educacidn deberd responder a las necesidades estructura--
les de cada pais, es decir, a las formas de organizacidn so-
cial, de transmisidén de la cultura (formas ideolbgicas), al
control social (por la norma institucional), para mantener -
los esquemas vigentes de vida econdmicamente aceptables, es-

to determinable por la politica educativa y econdmica. Por -
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tanto, el rol de los sujetos implicados en el proceso educa-
tivo estard en funcidn de la ideologia dominante en la so-
ciedad. Martha Harnecker dice al respecto que "la ideologia
cohesiona a los individuos en sus papeles, en sus funciones
y en sus relaciones sociales", y en cuanto a los contenidos
de la ideologia que influyen en la personalidad de los indi-
viduos, agrega que "los sistemas de actitudes y comportamien
tos estdn constituidos por el conjunto de h3bitos, costumbres
y tendencias a reaccionar de una determinada manera R
por ejemplo determinados ‘hibitos de trabajo', cierto 'esti-
1o de direccidn o de mando'" (3)

Generalmente la funcién del maestro en la escuela es la
de llevar la prictica lo que los esquemas institucionales -
marcan dentro de cierta autonomia, como parte del curriculum
escolar (planes y programas de estudio vigentes), para apli-
carse dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, con el fin -
de contribuir a la educacidén de los alumnos o del tipo de -
alumnos (perfil), gque el modo de produccidn requiere como fu
turos ciudadanos. De esta manera el maestro da cumplimiento,
consciente o inconscientemente, de la cultura dominante (de
1a ideologia socic-politica) del pais, al ejercer esa funcidn
preestablecida y favorable al sistema, concretizandose con -
su actuacidn cotidiana y superficial con sus alumnos; rela-

cidn docente llena de contenidos implicitos (conformados por

(3) HARNECKER, Martha. Los conceptos elementales del materialismo. Siglo
Veinte Editores, México, 1989, pp. 104-105.
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las costumbres, hdbitos y relaciones de autoridad-subalterno)
como elementos integrantes de ciertas formas de educacidn en
el proceso de aprendizaje del alumno. El alumno asi aprende

conductas y actitudes (m8s que conocimientos), que despuds -
reproduciri con sus semejantes, tal como lo hizo con &l el -
maestro, sean &stas positivas o negativas. Por lo tanto, 1la
carga emotiva o afectiva del maestro en su relacidn pedagdgi
ca, si intervienen en la determinacidn de los aprovechamien-
tos, tanto escolares (conocimientos), como sociales (cimien-
tos de la conducta social: hdbitos y actitudes) de los alum-

nos.

1.4, RELACION DEL TRABAJO DOCENTE CON LA COMUNIDAD.

A través de la historia del desarrollo social, el maes-
tro como agente educativo y como factor de la permanencia o
de la transformacidn social, ha tenido una participacién -
muy decisiva en el desarrollo cultural de las comunidades -
del medio rural. Aunque en el aspecto cultural es en el que
mids actiia el maestro, no por eso deja de influir en otros, -
como el deportivo, econdmico y politico; esto, por la natura
leza de su labor y la amplitud de su influencia que se favo-
rece con el establecimiento de una directa relacidn entre &1
y la comunidad. Por ejemplo, al relacionar algunos problemas
sociales con soluciones educativas. Al vincularse con el pro

ceso educativo de los alumnos y con los padres de familia, -
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asi como con las autoridades municipales para su apoyo. De
esta manera, al desarrollar su trabajo docente, el maestro -
tiene la oportunidad de influenciar culturalmente y provocar
cambios sustantivos en su comunidad de labor.

La comunidad en la cual se realizd la investigacidn lla
mada San Mateo Mozogquilpan, Municipio de Otzolotepec, México,
tiene una poblacidn aproximada de 3000 habitantes, 750 nifos
en edad escolar y 250 analfabetas, esto es debido a la falta
de cultura.

Los habitantes se encuentran en un nivel muy bajo econd
micamente. Carecen de toda clase de oficinas pfiblicas, finica
mente cuenta con una delegacidn municipal y ejidal.

Los padres no asisten a informarse del avnace o retroce
so de su hijo, los nifios son muy introvertidos, quiero decir

que son timidos con personas desconocidas para ellos, afin co

nociéndolas.

No cumplen con las tareas, en ocasiones no la.presentan
porque ayudan al trabajo del campo a sus padres. Los padres
no son capaces de orientarlos, ya que algunos no tienen la -
suficiente capacidad para llevar a cabo un mejor control de
la conducta de su hijo.

La relacidn del maestro y padre de familia casi no exis
te porque todos los maestros viajan diariamente y cuando se
convoca a asambleas escolares los padres no asisten por su -
mismo trabajo que estd fuera de la comunidad. El maestro y -
el nifo conviven muy poco por el factor tiempo ya que traba-

jan en otros lugares y tienen que trasladarse rapidamente.
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La relacién maestro-maestro si existe pero lo indispen-
sable. En nuevos enfoques did&cticos, la escuela debe reba-
sar sus muros con su poder educativo, no asi en la escuela -
de estudio donde hemos descrito y caracterizado la situacidn

contraria.

1.5, RELACION DEL DOCENTE EN EL CAMPO LABORAL.

En el desarrollo del trabajo docente todo maestro esta--
blece vinculos y relaciones con los diferentes elementos (hu
manos: otros maestros y autoridades educativas; materiales :
con el curriculum escolar y la administracidn educativa; en-
tre otros), que intervienen en el desempefio docente y la ela
boracidn de las concepciones que se tengan de la labor misma.
No solamente es importante la buena relacién entre el maes—-—
tro y el alumno, o entre el maestro y los padres de familia;
sino gue &sta debe propiciar una buena relacidn maestro-maes
tro, ya que es un factor que favoreceria el EFICIENTE DESEMPE
NO DOCENTE.

En este sentido Nérici nos aclara:

La acci6n educativa se realiza en una escuela a través
de un grupo de profesores. Cuanto mids unificada sea es
ta accién, tanto mejores seran los resultados. En con-
secuencia es necesario que exista un entendimiento entre

los profesores, de modo que constituyan un todo de accidn
coherente con sus objetivos de Indole educativa.

E! profesor debe establecer y conservar buenas relacio--
nes con sus colegas, a fin de ir a la par de sus traba-
jos e informarse acerca del comportamiento de sus alum-
nos... (4)

(4) NERICI, G., Imfdeo. Hacia una didictica general dindmica. México, -
pp. 518-531.
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Pero sabemos que es cotidiano tener que enfrentar muchas
contradicciones entre los maestros y su trabajo, lo mismo con
circunstancias con directores y aiin en ocasiones con los su-
pervisores escolares. La problemdtica que cada uno de estos -
elementos del sistema presenta es variada y de muy diversa -

indole, afectando positiva o neagativamente la situacidn.

S6lo por citar alguna de esas situaciones cotidianas: en -
ocasiones la labor se ve obstaculizada por acciones o actitudes
negativas por parte de otros maestros, que sabotean las activida
des, mezclando situaciones personales con las funciones de indo-
le profesional.

Estos casos se observan caracterizados en actividades -
que rebasan las realizadas en el aula y por su naturaleza ha
cen necesaria la intervencidn de otros docentes para la par-
ticipacidn y colaboracidn conjunta, situaciones generalmente
comunes en actividades sociales y civicas, o deportivas y de
campanhas, en las que el docente tiene que hacer uso de capa-
cidades diferentes a las cotidianas. Estas son situaciones en
las que no se recibe el apoyo esperado del colega (obligado
profesionalemtne), ni se encuentra una buena disposicidn de
su parte, (como causa probable: el desinterés por su labor -
docente, la apatia en el trabajo o la negligencia). Signos -
de niveles de profesionalizacidn diferentes entre los maes-
tros en servicio.

Toda la problemdtica que se suscita en torno a la labor
docente afecta considerablemente el quehacer educativo en ge
neral y la gravedad de estos conflictos no queda alli, sino

gue va mds alld, cuando algunos maestros ejercen su influen-
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cia poco profesional hacia sus alumnos para que no partici--
pen eficazmente en las tareas en las que se ven involucrados

Esto es lo que acontece en la labor cotidiana en la Es-
cuela Primaria "Ing. Salvador Sanchez Colin®.

En consecuencia la necesidad del entendimiento entre -
los profesores (los niveles de tolerancia), en "un todo de -
accidn coherente®, como nos plantea Né&rici, conforma el obje
tivo primordial y b3asico para el funcionamiento eficaz de la
institucidn educativa guiada por la &tica profesional satis-
factoria.

"Las cunestiones de sueldos y horarios, lamentablemente
han invadido las salas de clase"™ (5) nos dice el autor, e in
dudablemente vemos cb6mo los maestros ahora se guian por el -
reloj, mds que por las necesidades del aprendizaje de sus -
alumnos y llegando la hora de su salida se olvidan de su im~
portante labor. "El profesor debe separar estos asuntos de su
quehacer escolar, de modo gue la accidn educativa no se vea
perturbada por pasiones que peudan disminuir la necesaria -
confianza y tarnquilidad que deben reinar en una sala de cla
se”, (6) es decir, que el ambiente del aula sea estimulador
y agradable a todo el grupo escolar, e induzca a los alumnos
al aprendizaje escolar y a la comprensidn de su entorno inme
diato. WNérici subraya la parte mis critica o dificil de ma-

- = W - - - -
nejar de la situacidn: "Es deber del profesor, asimismo, ‘no

(5) IDEM
(6) IDEM
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- Falta de afectividad por parte de los padres y del -

maestro.

- Mala alimentacidn por bajos recursos econdmicos.

- Falta de elementos culturales de los padres.

Lo antes mencionado surgid de la observacidn continua -
de ocho afios de servicio en la Escuela Primaria "Ing. Salva-
dor Sanchez Colin", aunque ya en la investigacidn se realizd
en dos escuelas mis, en la actualidad tengo a mi cargo el -
grupo de cuarto grado, el cual cuenta con 36 alumnos predomi
nando el sexo femenino. El grupo presenta varias caracteris-
ticas como son la inquietud y la falta de interés hacia las
actividades que se le plantean durante la practica docente -
en que se encuentra el educando, en su mayoria tambi&n depen
de por la falta de comunicacidn; ya que dentro de la misma -
comunidad se sienten extrafios, porque no salen a conocer otros
lugares para que asi se dé cuenta que existen mds ninos como
21. Al haber identificado el problema existen ctros gque lo -
hacen aiin mis sobresaliente como ya lo mencioné antes, que a
la vez entorpecen las estrategias didacticas vinculada con -
la préctica docente.

La edad inadecuada es otro de los factores gue hacen -
inexistente la afectividad, ya que en ocasiones rebasan la -
edad adecuada para asistir a diferentes grados.

Esto trae como consecuencia la falta de interé&s dentro
del aula hacia las actividades sugeridas; porgque hay nifnos -
de mayor edad y les da pena participar. Falta de colaboracidn

por parte de los maestros; dentro del saldén de clases no te-
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ner preferidos, abandonar las comparaciones y olvidarse de -
los cuadros de honor, porque éstos a su vez se convierten en
seres detestables y odiados; olvidarse de hacer caricias dis
criminatorias. A los ninos se les debe de proporcionar ale-
gria y sinceridad, prodigar a todos con el objeto de dar se-
guridad y bienestar; hay muchos maestros que ni siquiera los
buenos dias les dan a los alumnos. El autoritarismo del maes
tro. Normalmente hay maestros que no planean sus actividades
y nada mds llegan al saldn de clases a imponer lo que van a
realizar sin dar margen a que los ninos realicen preguntas o
participen. El autoritarismo de parte del padre de familia -
repercute mucho, ya que los nifhos son timidos, por lo mismo
de que no tienen la libertad de expresarse, tanto sus ideas
como pensamientos; hay padres de familia dentro de la comuni
dad que no dejan al nifo en ninglin parque recreativo por el
temor de que aprendan malas costumbres. Los padres no son lo
suficientemente capaces para llevar a cabo un mejor control
de la conducta de su hijo.

Falta de afectividad por parte de los padres de familia
y del maestro. El problema de la afectividad repercute en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; no dejando participar al -
nifilo en actividades que necesitan de su ayuda. Los nifios al
presentar dicho problema se sienten inseguros de si mismos,
y esto hace que den muestras de egocentrismo y que ademds -
llore constantemente y deje de trabajar en el grupo.

Hay padres que no dan carifio a sus hijos por el mismo -

trabajo que tienen en la comunidad o fuera de ella, al igual
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por el factor tiempo, ni siquiera se preocupan por preguntar
qué te dejaron en la escuela o ir a la misma a ver el adelan
to en aprovechamiento de su hijo, . o si es que estd constan-
temente en la escuelsa.

También muchos masstros no son capaces de sacrificar un
minuto para dialogar con los alumnos que estdn bajo su res-
ponsabilidad o al menos brindarles carino y confianza, ya -
que muchas veces no nos damos cuenta de sus problemas que -
les rodean por la misma falta de comunicacidn. Cuando un ni-
No se acerca para platicar o preguntar acerca de un tema que
no entendid luego ignoran sus respuestas.

La mala alimentacidn por falta de recursos econdmicos -
es otro de los problemas que intervienen en la préctica do-

cente, porque hay nifios que al estar dentro del saldn de cla

ses no participan nada m3s se estdn durmiendo por la deficien

te alimentacidn, muchas veces el nific llega sin haber desayu
nado o almorzado, esto depende desde su casa porque las ma-
dres no se preocupan por dar mayor atencidn alimenticia a su
hijo, y éste pueda rendir mds en el aprovechamiento escolar.
Esto también se debe a que existen familiar muy numerosas vy
sus recursos son raquiticos, no satisfaciendo sus necesida--
des pioritarias.

Falta de elementos culturales de los padres; por su mis
mo acervo cultural muchas veces el padre no se interesa por
asistir a reuniones que citan los maestros para dar a cono--
cer el grado de aprovechamiento de su hijo y ellos piensan -

que solamente las sefioras son las finicas responsables de mo-

112
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5
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tivar al nifno. Lo antes mencionado nos lievd a plantear las
siguientes interrogantes.

- ¢Es que a menos afectividad por parte de los padres y
maestros mayor problema para el desarrollo del apren-
dizaje?

- ¢Es que a mayor integracidn participativa del nifio en
el saldén de clases menor relacidn vertical maestro-
alumno dentro de la ensefanza-aprendizaje?

- ¢Es que a menor autoritarismo por parte del padre y
maestro mayor participacién de los alumnos en la ense
flanza-aprendizaje?

Estas mismas rigieron el proceso de investigacidn por -
lo tanto la investigacidn que se realiz& fue documental, con
andlisis de contenido y de campo con la estrategia metodold-
gica basada en la sociologia empirica con diseno transversal.

El universo de estudio estd delimitado por contexto es-
colar inmediato y el &rea de influencia de tres escuelas pri
marias consideradas.

- Escuela Primaria "Ing. Salvador Sdnchez Colin" de 1la

comunidad de San Mateo Mozoquilpan, Mpio. de Otzolote
pec. Dos turnos.

- Esc. Primaria "Ricardo Flores Magdn", de la comunidad
de Dos Camirnos, Turno Matutino.
- Esc. Primaria "Emiliano Zapata", de la comunidad de -
Oyamel, Mpio. de Otzolotepec. Dos Turnos.
La muestra s51o se utilizd con los alumnos y se confor-
md de 100 nifios de cuarto afhos, 100 padres de familia, de -
las tres escuelas, con los maestros no hubo muestra pues se

encuetaron a todos los maestros del universo, que fueron 40.



CAPITULO Il

2, EL AUTORITARISMO Y LA FAMILIA.

2.1. LA AUTORIDAD, CONCEPTO DIFERENTE DE AUTORITARISMO.

Por su naturaleza y posicidn social el nifio estd ubica-
do en el centro de la distribucidn del poder en la familia -
(y en la escuela). Dicho poder, socialmente entendido, com-
prende el ejercicio de cierto dominio de una persona sobre -
otra en algunos aspectos de la vida normal y cotidiana. Este
es generalmente aplicado sobre las generaciones j&venes por
los mayores o de acuerdo a su jerarquia social o posicidn fa
miliar.

El problema de la autoridad y la distribucidn del poder,
en la escuela y la familia, incide significativamente en el
desarrollo del nifio y en la formacidn de sus concepciones -
del mundo.

La naturaleza de la autoridad y sus expresiones socia-
les en las relaciones entre los individuos, también estin -
determinadas por la herencia cultural de la clase social y -
los antecedentes étnicos.

La posicidn del nifio frente a las figuras de autoridad
y la distribucidn del poder, afecta, supuestamente, sus futu

ras actitudes respecto a las situaciones de poder en la vida
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y tambi&n inciden en la orientacidn de los valores asimila--
dos y sus aspiraciones.

Su situacidn como nifio y las figuras de autoridad, como
el padre y el maestro, determinan en el alto grado su perso-
nalidad. El tipo de autoridad y la persona de la que surge -
es importante en el aspecto educativo.

Hilda Tabba nos ilustra un ejemplo de situacidn citando
a Strodibech, cuando explica que: "Un padre disciplinario y
autoritario puede desarrollar en el nifioc un sentimiento de -
hostilidad hacia cualquier autoridad, obstaculizar lacomunica
cidn e inhibirse los motivos del nifio para rendir adecuada-
mente en la escuela®". (8) La autoridad (vid. supra), desa--
rrollando la capacidad de control de la persona y la toleran
cia, asi como la apreciacién por los verdaderos valores. -
Hasta aqui la autoridad ejercida en la escuela y en la fami-
lia ha sido ejercida como autoritarismo. Sin embargo en la -
actualidad, existe una nueva concepcidn de la autoridad, su
giere Gerard Mendel:

La autoridad debe ser considerada como el consenso, en la
juntura de lo social y de lo psiquico, que hasta el pre-
sente ha ligado entre si a los diversos miembros de un -
grupo o de una sociedad y los ha religado a este grupooa
esta sociedad considerados como una entidad. Decimos 1los
diversos miembros, cada uno de ellos: elemento psiquico,

perteneciente a la psicologfa; y de un grupo o de una so-

cledad: elemento social, y como tal-dentro de la esfera -
de la sociologfa. (9)

(8) TABBA, Hilda. Aprendizaje social y cultural. En Antologfa: Teorias -
del Aprendizaje. UPN-SEAD; 1988, México, p. 74.

(9) Universidad Pedagigica Nacional. Grupos y Desarrollo. Antologfa, Mé&-
xico, Ed. SEP, 1983, p. 48.
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Este tipo de autoridad es dificil encontrarla en la rea
lidad, en las escuelas y familias, pues piensan tanto maes-
tros como padres que sin autoritarismo no hay una buena edu-
cacidn. Lo vamos a palpar en los. resultados obtenidos de la

investigacidn.

2.2, SENTIMIENTOS Y JUICIOS MORALES

Los nifios en edad escolar ademis de aprendizajes escola
res estdn en un periodo de conformacidn de sus concepciones
del mundo y expectativas de vida futura, las cuales someten
a prueba mediante el ensayo de respuestas y posibles explica
ciones sobre sus vivencias y necesidades, funcidn hipdtetica.
Por esto, los contenidos que se ofrecen al alumno en la es-
cuela y en la familia, no son siempre objetivos y tangibles,
como las escolares, existen en el medio contenidos de apren-
dizaje que son implicitos, tdcitos, como por ejemplo la natu
raleza de sus relaciones con la autoridad, el por qué y para
qué de su existencia. Estos contenidos poseen la cualidad de
ayudarlos a formarse sus juicios morales. Los valores socia-
les y en su caso, su ausencia, en el medio familiar o escolar,
son parte de lo implicito.

Por esta razdn, para la formacidén socioafectiva del ni
o, son md@s importantes las actitudes de los padres y maes—-
tros, que los contenidos escolares: por eso deben fijarse en
lo que se dice y cOmo se dice.

El trato diario con los adultos es diferente a las si-
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tuaciones que vive el nifio con sus iguales. Lo que esperan -
de &l los adultos (expectativas), lo que se les requiere, no
es siempre lo mismo y no siempre lo pueden dar, v&ase por -
ejemplo sus respuestas, el adulto espera respuestas adultas y
sin errores, olvidindose de que el nifio tiene sus propias -
ideas y estd empezando a desarrollar sus propios criterios vy
puede errar como es natural.

Es necesario subrayar aqui lo mencionado por fiaget res-
pecto a que el desarrollo de las estructuras meritales y la -
energética-afectiva son imprescindibles y se complementan. -

Los conocimientos académicos (y factuales) se comprenden Y

guardan en la memoria para su uso; los conocimientos del
aprendizaje social, le son fitiles al nifio para construir su
nocidn del mundo y sus expresiones a futuro -caricter-: sen-
timientos, afectos o rechazos y violencias.

Sin embargo, en la investigacidn de campo, los maestros
y padres de familia, de acuerdo a sus respuestas dicen que -
actian de manera carinosa o afectiva en el trato cotidiano -
con los nifios dando consejos y sin actuar con violencia, pe-
ro en la realidad se observdé que el llamado de atencidén y -
trato comiin hacia el nifio es de_manera violetna y ésto viene
a repercutir en el nino ensehdndose a actuar autoritariamen-

te.
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2.3 ASPECTO CULTURAL DE LA FAMILIA Y LA AUTORIDAD Y

AUTORITARISMO.,

El bajo nivel de los padres del medio investigado influ
ye en el grado de responsabilidad respecto de los hijos.

Algunos no terminaron la educacidn primaria, pocos sa-
ben leer y escribir. El porcentaje de analfabetos es conside
rable. En términos generales podemos decir que los factores
socioecondmicos y culturales podemos decir que son deficien-
tes en este contexto. En ocasiones los padres sufren al ver-
ser inutilizados para poder auxiliar a los nifhos en sus acti
vidades escolares. Otros, lejos de ayudar al profesor o a la
institucién, muestran apatia o indiferencia y afin menospre--
cio hacia ellos, critic@ndolos en forma destructiva, despres
tigidndolos frente a sus hijos.

Con esta actitud de critica estéril hacia los maestros
el nifio aprende a odiar (emocidn negativa), aprende a imitar
emociones destructivas, que en filtima instancia repercuten
en si mismos y en el bajo aprovechamiento escolar.

La familia es, por tanto, una institucidn importante e
imprescindible en la educacién de los nifios. Tan es asi que -
podemos afirmar que es la base de la sociedad de la que for-
mamos parte. Tiene una importancia definitiva en la estructu
racidn de la personalidad infantil y como consecuencia en la
del hombre, de cuya estabilidad, equilibrio, respeto y trato
depende la proyeccidn del educando dentro de la vida escolar.

Lo que se forma son las conductas de los nifios. Piaget nos
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aclara: "El aspecto cognoscitivo de las conductas consiste -
en su estructuracidn y el aspecto afectivo en su energética"”,
{concepto antes ya citado).

La familia en la sociedad es una de las principales -

agrupaciones educativas, pues en ésta todos sus miembros
ejercen una mutua accidn educadora marcada por una gran hue-
lla psicolbgica que formarda la personalidad del nifio. Vicen-
te Olguin Veldzquez, profesor de la Escuela Nacional de Maes

tros, en su libro ya citado y en sus clases recomendaba:

La familia, como institucién social, es la primera en pro
porcionar los elementos constitutivos de nuestra futura -
personalidad, como son: hibitos, costumbres, tradiciones,
lenguaje, religiém, etc. Esta es la razdn por la que el
maestro al planear, desarrollar y evaluar su labor educa-
tiva:

a) Estructura familiar: sin que se plense que el maestro
tenga que meterse en vidas privadas, es necesario que co-
nozcan la situacidn legal de los padres de los alumnos pa
ra deducir de alli explicaciones de su conducta.

b) Preparacion de los padres: es inobjetable que la cul-
tura de los padres del nifioc coadyuve a la preparacién y -
formacidon del mismo.

c) Situacién econdmica de la familia: ocupacidn de los pa
dres, trabajos denigrantes o aquéllos que son repudiados
por la sociedad.

d) Conducta de los padres: viciosos, vagabundos, expresi-
diarios, sin oficio.

e) Credo religioso o politico de los padres: el profesor
de determinada religidn o bien al pertenecer a cierto par
tido politico puede causar problemas de repudio al educan
do". (10)

(10) OLGUIN, V. Vicente. La direccidn del aprendizaje y sus problemas.
SEP-ENM, p. 109.
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El tener un hijo no significa nada mis encargarse de -
atender sus necesidades bisicas para sobrevivir, sino propor
cionarle amor, amistad, comprensidn y principalmente afecto
para la satisfaccidn de las necesidades psicoldgicas que se-
rdn la base para la citada estructuracidn de la personalidad
del nifio.

Cuando hablamos de la familia, hacemos referencia al nii
cleo o base esencial de la sociedad en su conjunto. Por tan-
to es la sociedad la que proyecta hacia los nficleos familia-
res las normas y patrones de conducta que ahi van a legiti-
marse para su convencionalizacidn.

Concretamente con la investigacidén se encontrd que la
mayoria de las veces los padres por cubrir las necesidades -
para medio vivir conjugados con sunivel cultural actGan con
autoritarismo que priva, en lamayoria de las ocasiones, a -
los nifios de afectividad aunque muchas veces tienen conoci--
miento de que deben ejecutar la autoridad a través de conse-

jos y formas afectivas. Lo mismo pasa con los profesores.

2.4, ASPECTO SOCIO~ECONOMICO, LA AUTORIDAD Y EL AUTORITARIS-

Mol

Uno de los problemas mds graves que aquejan a las fami-
lias mexicanas, en especial en el medio rural, es el factor

econdmico.

Desde el sexenio de 1970-1976, se inicid® una de las mds
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grandes crisis econdmicas de nuestra historia.

Quienes estd@n sufriendo en forma mds cruda esta infla--
cidén son las familias que se sostienen con el ingreso de una
sola persona (casi el padre) y cuyo trabajo le proporciona -
s6lo el sueldo minimo o menos.

En estos dias ya no se puede expresar: -Estoy ganando -
un sueldo para m8s o menos vivir, sino mis bien: -Estoy reci
biendo un sueldo para mal vivir.

Si al incremento de precios sumamos el elevado indice -
de desempleo y, lo mis importante, ¢habrd alguna forma de su
perar la situacifn que se vive?

En este sentido Dolores Uribe nos subraya:

El desarrollo econdmico estd modificando el tradicional
tipo de familia, ahora los padres se ven obligados a -
trabajar ambos, a ser productivos para subvenir a las -
necesidades materiales y escolares de sus hijos, los -
cuales quedarfan desatendidos en caso de no llevarlos a
la guarderfa o a los jardines de pidrvulos". (11)

Las necesidades econdmicas superan a las necesidades -
educativas. Por todos lados escuchamos hoy que en las empre-
sas un gran nfimero de empleados quedan sin empleo.

Campesinos que no trabajan porque han sido suplantados
por las miquinas o porque no existen fuentes de trabajo. SIi,
8sta es la situacidn en el &mbito rural investigado, donde -
el sostén de la familia es una sola persona, el padre o la -

madre, presentindose en ocasiones la pérdida del empleo, iqué

(11) URIBE, Dolores. Dididctica de la Escritura-Lectura. SEP. 1967, Méxi-
co, p. 238.
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sucede?, pues l8gicamente que ese factor econdmico repercute
fuertemente en la vida familiar (y del nifo, como ya se acla-
rd), dafian la atencidn a la vivienda, la alimentacifn, el -
vestido, la salud y la educacidn. En este aspecto fltimo, por
el efecto social en el seno familiar de las privaciones eco-
ndmicas, se recrudece el cardcter de los padres hacia los hi
jos y los nifios son generalmente desatendidos en sus elemen-
tales necesidades bisicas: fitiles escolares, uniformes, ropa,
etc. y también ellos entran al trabajo para dar aportaciones
al sustento de la familia.

Wallon nos llama la atencidn acerca de que las condicio
nes socioecondmicas deplorables inciden en el bajo desempelio
escolar del nifio y Dolores Uribe destaca que el desarrollo -
econdmico (o su estancamiento) afecta los niveles de vida fa
miliar; esto es importante porque las formas o niveles de vi
da familiar son modificados, ya no por el factor educativo -
(modificacidn cultural positiva), sino que provoca meras -
adaptacicnes a una forma de vida precaria, con privaciones -
que rebajan la calidad de vida familiar.

El nifio queda expuesto a una serie de influencias extra
familiares -las condiciones socioeconfmicas- y familiares: la
autoridad sobre €l ejercida puede volverse restrictiva o con
tinuar afectuosa y comprensiva, seglin sea el equilibrio fami
liar conseguido como regpuesta al medio. Tambié&n las condi--
ciones y acciones de la autoridad escolar (los maestros) ex-
presardn cierto grado y naturaleza de autoritarismo influyen

do negativamente en la formacidn de la personalidad del nino,
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asi como en el aprendizaje.

2.5, MACHISMO Y/0 AUTORITARISMO DEL PADRE.

El machismo como conducta clisica mexicana se manifies-
ta en estos Smbitos rurales cuando el padre relega responsa-
bilidades en la madre o en los hijos mayores, argumentando -
su superioridad (falsa), en todos los aspectos, argumentos -
16gicamente ilegitimos. Por medio de expresiones bien conoci
das, machistas, tratan en vano de no reconocer sus incapaci-
dades e ignorancias en aspectos en los cuales deben ser ellos
el primer ejemplo del hogar o asesorar a sus hijos cultural,
deportiva o laboralmente.

El machismo se manifiesta cuando la figura paterna mues
tra una inseguridad, manifiesta a travé@s del autoritarismo -
muy marcado por la imposicién_de Srdenes y sanciones. Este -
cree tener siempre la razdn la cual impone con rigor y abuso
de fuerza; nada mis totalmente contrario a la autoridad -
autdntica que busca el bienestar familiar, con disciplina -
planteada en la democracia y en el respeto a la autonomia vy
liberad sana de los miembros de la familia.

El autoritarismo del padre se manifiesta cuando &ste ca
rece de medios culturales aceptables y desconoce (o no sien-
te) las formas de educar a los hijos.

El autoritarismo paterno debilita los lazos fraternales

en la familia y disminuye la confianza en &1l.
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El padre convive poco con los nifos y ms con los ami-
gos, las expectativas de un padre y un maestro autoritarios
son irreflexivas. Muchas veces se les exige a los ninos co-
sas que ellos no pueden dar.

La autoridad cuando cae en el autoritarismo es el ele-
mento social que no siempre constituye una cualidad, sino de
fecto: signo de imposicifn, inseguridad y desequilibrio afec

tivo.

2.6, RELACION DE LOS PADRES CON LA ESCUELA.

En la educacidn y formacidn de los educandos estdn invo
lucrados no s8lo los maestros que imparten una educacidn for
mal, sino tambi&n los padres de familia que comstituyen una
parte medular en el proceso educativo. Puesto que el nino re
cibe una amplia gama de conductas en el seno familiar, los -
padres sustentan una importante responsabilidad participati-
va para el buen desarrollo integral de los ninos. Si esta -
participacibén fuera real y positiva resultaria muy ventajoso
para el desempefio de una eficaz labor docente y en consecuen
cia de un adecuado aprendizaje. De ahi que es fundamental -
promover e impulsar una buena relacidn entre padres de fami-
lia y la escuela, ya que nos brinda la posibilidad de contar
con una fuente confiable de informacidn sobre la afectividad
de los alumnos.

Particularizando sobre esta relacidn entre los padres v
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la escuela donde laboro, se puede decir que &sta es muy defi
ciente y casi nula, ya que por las mismas caracteristicas so
cioecondmicas de la comunidad, impiden que los padres de fa-
milia tengan una participacidn mds directa en el proceso edu
cativo de sus hijos.

No es dificil deducir que por la necesidad que tienen -
los padres de familia de salir de la comunidad a realizar su
trabajo propicia que la comunicacidn con sus hijos y escuela
sea limitada y autoritaria. El 43% de los padres encuestados
no asiste a las reuniones escolares, el 38% asiste a veces
y un 19% si asiste.

Dentro de la variable independiente mayor autoritarismo
del padre, se midid a través de las categorias mencionadas -
del cuestionario aplicado a los padres de familia, a continua
cidén se describen, &stas variaron para su interpretacidn y -
corroboracifn en aceptadas, regulares y no aceptadas y/o con
tradictorias.

Los resultados fueron: un 20% de los padres corrige a -
sus hijos dindoles consejos, otro 20% con regafos o hablar--
les fuerte y el 60% con castigos fisicos. Las opiniones so-
bre las consecuencias por la mucha exigencia o autoritarismo
en el rendimiento escolar es que un 30% es indisciplinado, -
el 27% bajas calificaciones, el 43% buenas calificaciones y
disciplinados. La influencia en la educacidn de sus hijos el
25% s8lo econdmicamente, afectivamente y tareas escolares, -
un 25% sbdlo ayudando econdmicamente y el 50% en nada. E1 71%

de los padres dice que los dos son responsables eﬁ la educa-
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cidn de sus hijos, un 10% piensa que Ginicamente el padre, el
19% finicamente la esposa. El 19% de los padres si asiste a -
reuniones, el 38% a veces y el 43% no asiste. (Ver Cuadro No.
1 y Grafica No. 1).

Por lo antes mencionado y con ilustracién del cuadro Yy
grifica, podemos afirmar que en el seno familiar para tratar
a los hijos, los padres de los alumnos de 4o. afio de las tres
escuelas ya mencionadas hay un mayor autoritarismo. Esto se
debe, por lo ya argumentado anteriormente, al bajo nivel cul
tural y la ocupacién de la mayor parte del dia en el traba-

jo para la subsistencia.
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2.7. EL PROFESOR Y EL APRENDIZAJE.

'(/En el desarrollo de la labor docente que cada maestro -
cond;ce segin las necesidades y caracteristicas de su grup057
es necesario tomar en consideracidn el grado de afectividad
que cada alumno es capaz de proyectar en su interaccidn tan-
to con sus compafieros y padres, como en su relacidn con el -
maestro, porque el factor afectividad condiciona en gran me-
dida el aprovechamiento del nino; dado que si su maestro no
le inspira confianza ni le simpatiza su forma de actuar, &s-
te puede anteponer barreras mentales a su aprendizaje de ma-
nera instintiva.

a .

< Es pues muy importante que el docente le dé toda la im-
portancia y atencidn necesaria a este aspecto del desarrollo
y formacidn del nifio al momento de establecer los objetivos
y metas del curso. Se ha observado con mucha frecuencia que
los nifios que son incapaces de expresar su afectividad hacia
los dem&s, también son incapaces de recibir el afecto que se
les brinda, y es aqui donde el maestro debe asumir la tarea
de promover el desarrollo de capacidades afectivas del nifio @ aeloiey,, ,
si es gue desea encauzar de manera eficaz su aprendizajeJ .
La experiencia ha demostrado que cuando al nifio se le brinda
afecto y éste es capaz de recibirlo y proyectarlo a su vez,
su disposicidn para aprender se ve estimulada obteniendo un
mejor rendimiento. En la practica diaria se hace necesario -

establecer esta relacidn afectiva entre maestros y alumnos -

para compensar la carencia que los ninos tienen en el seno -
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familiar en este aspecto por parte de sus padres y que en la
mayoria de los casos los conduce a estados animicos desfavo
rables para su aprendizaje y en casos mids graves a desviacio
nes y desequilibrios en su comportamiento. Con mucha frecuen

cia se cree que la responsabilidad de los padres para con -

los hijos en relacidn con su educacidn, se circunscribe al
aspecto econdmico y material y en que con satisfacer estas -
necesidades es mds que suficiente para su formacidn. (Ver -
Cuadro No. 2).

Esta tendencia es muy acentuada sobre todo en el medio
rural donde las familias no estln bien integradas como niicleo
esencial de la sociedad debido a una variedad de factores -
que lesionan las relaciones familiares; tales como el nivel
cultural, la situacidn econdmica y carencia de servicios -
asistenciales, entre otros. Todo esto propicia que el nifio -
llegue a la escuela con una carga afectiva desfavorable para
su aprendizaje. Por lo que el maestro tendrd que valerse de
diversos recursos e instrumentos para conocer las causas que
entorpecen su labor y poder dar soluciones a la problemdtica

tan variada que en este aspecto presentan los alumnos.

2.8, LOS ALUMNOS, EL APRENDIZAJE Y LA AUTORIDAD EN EL AULA.

El proceso de formacidn y educacidn del nino en edad es
colar se desarrolla bajo la supervisidn constante de una =

autoridad ya sea en el hogar o en la escuela. Tal parece que
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el propdsito de educar fuera el de condicionar al nifio a asu
mir una actitud de obediencia y sumisidn hacia los demd3s. En
el hogar al nifio se le enseha que debe acatar las disposicio
nes de sus padres y ajustarse a una serie de normas y patro-
nes de conducta que la familia practica autoritariamente. Al
ingresar el nino a la escuela se ve obligado a obedecer a una
autoridad m8@s: a su maestro, quien al igual que los padres -
en el hogar, somete al nifio a una serie de reglamentos y nor
mas propias de la escuela y que vienen a complementar la ta-
rea domesticadora que la familia ha empezado con anterioridad.
En el hogar el nifio encuentra muchas restricciones por el so
lo hecho de ser menor de edad, quitdndole la oportunidad de
actuar y hacer lo que a &l le gusta por obediencia hacia la
autoridad paternal y por considerar que afin no estd en edad

de poder decidir lo que le conviene. En la escuela ocurre al
go similar cuando el maestro impone y dice lo que el niho de
be aprender sin importar que lo que enseha sea del interés -
del nifio. Pues se cree que el alumno es incapaz de proponer

conocimientos y contenidos que deben ser tratados en clase.

Bajo estas circunstancias el nifo va adquiriendo una forma--
cidén que lo va condicionando poco a poco a la adquisicidn de
comportamientos sumisos y a la vez hostiles hacia la autori-
dad-autoritarismo. En este contexto el maestro debe ser cons
ciente que su influencia educadora debe enfocarla primordial
mente a que el alumno desarrolle sus facultades de reflexidn
y critica hacia lo establecido con el objeto de que sea ca-

paz de decidir si le conviene o no someterse a las disposi--
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ciones que la autoridad le dicta.

A través de lo expuesto con autoridad, vemos lo que pa-
sa en las aulas a través de la investigacidn de campo en ba-
se a una de las variables de la hipStesis planteada en el -
primer capitulo, a mayor autoritarismo de los profesores.

Dentro de las variables independientes el mayor autori-
tarismo del profesor se midid a través de las categorias que
surgieron del cuestionario aplicado a los docentes, estas va
riaron para su interpretacidn y corroboracifn en aceptados,
regulares y no aceptados y/o contradictorias.

Problemas que afectan el aprendizaje de los alumnos, el
12% dice que es debido a la preparacidn de los padres, prepa
racidn del maestro, el 48% dice que es debido a la estructu-
ra familiar, el 40% a la situacidn econdmica.

La relacidn que hay con los padres de los alumnos en un
16% es una relacidn cordial e inter&s conjunto en el proceso
ensenanza-aprendizaje de los alumnos, el 24% en una relacidn
cordial sin inter&s en el proceso ensefianza-aprendizaje, el
60% no hay relacidn, ni cordialidad. Definicidn particular -
del autoritarismo, un 8% dice que es abuso de acciones, 80%
imposicidn y el 12% no contestd.

El 64% de los profesores dice que es negativa.lainflueg
cia del autoritarismo dentro de la ensefianza-aprendizaje, el
28% considera positivo y el 8% no contestd. Concepto de auto
ridad y su autor, para el 40% de los profesores es un mando,
sin autor, el 60% no contestd. Consecuencia de exigencia en

el rendimiento escolar, el 36% dice gue hay una desercidn es
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colar por reprobacidn continua, otro 36% considera un bajo -
rendimiento porque no se toma por exigencia que no toma en -
cuenta para los intereses de la ensefhanza y edad del nifo y
el 28% considera buenos rendimientos de acuerdo al grado es-
colar y edad del nifio. La mayoria de los profesores (76%) di
ce que la actualizacidn del docente y anos de servicio da ma
yor efectividad, el 20% nada mds actualizacidn del docente y
el 4% nada mis ahos de servicio. La poca preparacidn del do-~
cente propicia el autoritarismo en la ensehanza-aprerdizaje,
el 16% considera que si, un 16% algqunas veces si y otras no,
el 68% no. Definicidén de escuela activa y qué autor conoce,
para el 4% -es que permite una amplia participacidn del alum-
no, en el proceso de elaboracidén de conocimientos (Dewey).
Para el 28% se cambia del tradicionalismo a una responsabili
dad conjunta de la enseflanza-aprendizaje, no tiene autor; y
el 68% no contestd.

El resultado de la media de las categorias descritas y
sus variantes nos arrojé el resultado que hay un mayor indi-
ce de autoritarismo de los profesores, pues de acuerdo a las
respuestas el 25.7% es aceptado, el 35.5% regular y el 38.6%
no aceptadas. Este &ltimo porcentaje de la media nos hace -
afirmar gue hay un mayor autoritarismo en los profesoresyes
inconsciente, pues si nos fijamos en las respuestas la mayo-
ria dio una definicidn errdnea del autoritarismo asi como el
concepto de autoridad y escuela nueva, por lo que podemos de
cir que la practica docente es ejecutada sin intencionalidad

pedagdgica (sentido comiin). (Ver Cuadro No. 2 y Gr&fica No.

2).
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CAPITULO I T1

3.- LA AFECTIVIDAD, LA FAMILIA Y LA ESCUELA.

3.1, ASPECTOS TEORICOS DE LOS ELEMENTOS AFECTIVOS SOCIALES
DEL NIRO,

Los adultos refuerzan las conductas que consideran "co-
rrectas" y desaprueban las "incorrectas™, pero sin explicar
la razdn de las cosas.

La teoria del desarrollo moral de Piaget se centra en -
los juicios y percepcioens morales de los nifios. Los alumnos
van elaborando paulatinamente su concepcidn del mundo. Ellos
tienen un mundo interior vivencial que se conforma por sus -
experiencias y por la interaccidn con los adultos de su me-
dio. Esta concepcidn del mundo no esti del todo constituida
y en momentos su estructura es fragil y necesita de la segqu-
ridad del mundo adulto y comienza a probar hipdtesis. Es de-
cir, el nino tiene que probar que sus concepciones son correc
tas o incorrectas; &sos son los momentos criticos. Momentos
cuando cambian o se aseguran las concepciones de los nifios:

Se ha dicho que los cambios evolutivos del juicio moral se

hallan fntimamente relacionados con el desarrollo del len-
guaje y de las habilidades motoras. (12)

(12) IBIDEM, p. 155.
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Parece ser &sta una razdn de peso para los casos encon-
trados de alumnos con pocos deseos de expresar a los adultos
sus pensamientos y ain los mis iIntimos. Aquellos alumnos a -
los que le comid la lengua el ratdn, en realidad expresan -
asi su inseguridad respecto del cambiante mundo adulto en -
cuanto a criterios por ellos expresados.

Se debe destacar que el lenguaje en el individuo es el
instrumento cognitivo esencial para el desarrollo del apara-
to cognitivo del mismo, por tanto, el desempefio intelectual
del ser debe estar en proporcidn a los alcances y capacida--
des de su desarrollo logo-lingliistico. Es decir, a mayores -
capacidades de expresidn lingiiistica de un individuo, mayo-
res capacidades intelectuales (subjetivas y abstractas) del
mismo y por lo tanto, estard mejor capacitado para adaptarse
e integrarse con la resolucidn de problemas surgidos en el -
entorno, a la realidad cotidiana (pardfrasis del concepto -
del desarrollo de la inteligencia, seglin Jean Piaget) y vice
versa, a menores capacidades del lenguaje, menor desarrolio
intelectual. Pero:

Naturalmente, la evolucidn afectiva y social del nifio
obedece a las leyes de ese mismo proceso general, ya -~
que los aspectos afectivos, sociales y cognoscitivos de
la conducta son, en realidad, indisociables; ... (13)

Se conncta que para Jean Piaget la personalidad del in-

dividuo es mds que la suma o agregado de sus partes, es en -

(13) PIAGET, J., Inhelder B. Psicologia del nifio, pp. 115-116.
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realidad una unidad armdGnica, donde cada parte o elemento -
afecta en mayor o menor medida al resto de los elemetnos =
constitutivos, en un encadenamiento natural de causa y efec-
to; entonces, cualquier incidencia en la esfera socioafecti-
va, modifica la esfera cognoscitiva de alguna manera, y vice
versa. Por ejemplo: un nifio con experiencias familiares =
equilibradas y sanas, tendri un desempefio intelectual desta-
cado; en cambio, aquel nifo que viva experiencias graves en
su familia (alcoholismo o divorcio de los padres), no tendrd
toda la atencidén dirigida al estudio:

... como hemos visto, la afectividad constituye la ener

gética de las conductas, cuyas estructuras corresponden

a las funciones cognoscitivas, y si la emergética mo ex

plica la estructuracién, ni a la inversa, ninguna de las

dos podrd funcionar sin la otra (lé);l

Entonces hay que aceptar que el ser humano (el nifio) no
es como una fria miquina intelectual, es en realidad una es-
tructura orgdnica capaz de responder al medio ambiente natu-
ral o social, que lo bombardea continuamente con estimulos -
diferentes.

Esta interaccidn organismo-medio ambiente, lo coloca co
mo estructura capaz de adaptarse y colocarse en posicidn de
equilibrio con su medio. Esta estructura orgdnica va desarro
lléndose en complejidad, gracias a las 'invariantes funciona

les' desarrolladas tebricamente por Piaget, que son: la asi-

(14) IBIDEM, p. 116.
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milacidn y la acomodacidén. Es decir, asimila los elementos -
necesarios a su estructura orginica y mental, y acomoda los
nuevos elementos a la misma, para explicarlos de una manera
sencilla. Esto se realiza pasando de momentos de equilibrio-
desequilibrio en la realizacidn del organismo en el medio am
biente. Por lo tanto, se puede comentar finalmente en este -
apartado lo siguiente:

El desarrollo moral de los nifios tiene muchas implicacio

nes para los profesores en general y para la interaccidn

profesor-alummo en particular. El conocimiento de los -

componentes cognitivo, conductual y emotivo del desarro-

1lo wmoral debe servirle a un profesor de herramienta pa-

ra influir en la conducta de sus alumnos. (15)

El autor Henri Wallon ha contribuido con sus investiga-
ciones y pensamientos a la conformacién de la futura teorfa
educativa. Pero la consulta de este autor no centra la in-
vestigacidn en €1, o en otros en especial. Por el contrario
la investigacidn de la préactica educativa debe hacerse des-
de varios enfoques, &ste es uno de ellos y después consta--
tarse o rechazar las hipdtesis por nuevas observaciones, -
nuevas experiencias, etc. Asimismo, la prdctica docente de
los maestros se ve inundada de empirismo, podrian aplicar -

la teoria en su préactica cotidiana.
Los maestros favorecen la escuela de tipo academicista

sin embargo se ha demostrado lo contrario: que la escuela -

(15) Enciclopedia Practica de la Pedagogfa. Volumen l. Oc&ano, México,
1990.
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es en realidad un medio de aprendizaje de todo tipo muy com-
plejo. "Es necesario tener en cuenta tanto las aptitudes pro
piamente intelectuales, para el mejor regulamiento de las ac
tividades escolares, las etapas de la escolaridad y finalmen
te la mejor orientacidn de cada uno hacia los trabajos mds -
favorables para su completo desarrollo intelectual, moral y
social®™. (16)

Wallon nos explica por qué el nino a veces no puede cen
trar su atencidn en las actividades escolares, ya que como -
también se ha visto, es el nifio el centro de las afectacio--
nes inducidas por las condiciones socioeconfmicas deprimen-
tes que sufre su familia:

Un nifioc que vive en un medio suclo, que tiene pardsitos,

que se rasca durante todo el dia, es un nifio atormentado
que puede ser dificultado en el libre ejercicio...

Un nifio cuya familia estd obligada a ocupar una o dos ha
bitaciones, ino estd sometido, cuando deja la escuela, a
un ambiente de agitacidn permanente, de molestias reci--
procas, que puede manifestarse por desarreglos de cardc-
ter o, por lo menos, por una especie de turbulencia sin
otro motivo que las excitaciones procedentes de su con-
torno?. (17)

No se hace necesaria la intervencidn mds profesional por
parte del docente y comprender la situacidn y circunstancias
de ese alumno; podria ser de gran ayuda una situacidn afecti

va favorable por parte del maestro en el aula hacia ese alum

no. La conducta de los nifios en su proceso de desarrolloyes

(16) Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje
Escolar. UPN-SEAD, Antologfa, México, 1988, pp. 211-238.

||| TR

112652

(17) IBIDEM, pp. 214-216.
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tructuracidn de su personalidad tiende en su desenvolvimien-
to de un menor a un mayor desarrollo con la participacidn de
las invariantes funcionales antes descritas, segfin Piaget. -
Este desenvolvimiento o estructuracién de su aparato cogniti
vo, el individuo, a través y a partir del desarrollo y apren
dizaje del lenguaje, instrumenta su pensamiento y lo capaci-
ta para comunicarse con sus semejantes y explicar el entorno
en una relacidn de interaccidn con los demds, principalmente
sus familiares.

En el segqundo, la formacidn socioafectiva parte de su -
relacidén materna y paterna, que le muestra los primeros es-
quemas emotivos, ya que &stos estl@n ligados a sus necesida--
des psicobioldgicas inmediatas. Sus necesidades lo limitan y
busca en el entorno inmediato su satisfaccidn a la cual espe
ra una respuesta agradable y estimulante.

Piaget y Wallon han emitido observaciones respecto a es
te desarrollo y admiten su paralelismo y complementariedad,
asi como su pertenencia a la conformacidn total de la perso-
nalidad. La razdn principal de esto es que la persona respon
de a los estimulos del medio ambiente y a sus necesidades in
ternas como un todo, por ejemplo, con el lenguaje instrumen-
ta su pensamiento y lo va depurando o simbolizando, a la vez
que &ste le es Gitil para la comunicacidn social; aun su ausen
cia marca entonces una respuesta al medio o a determinado es
timulo, con el silencio expresa el individuo rechazo o inhi-
bicidén a cierta caracteristica del medio que a &l no le gus-

ta. El1 individuo, por medio de su inteligencia, es capaz de
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adaptarse a las condiciones del medio y elaborar respuestas
a situaciones que se le presentan cotidianamente; esta capa-
cidad se desarrolla, entre otras condiciones, con la funcidn
simb8lica y el lenguaje, mis adelante con la capacidad de re
flexidn y abstraccidn.

La experiencia: es la expresidn de lo vivido por el -
nifio.

La experiencia pasada o presente constituye la materia
prima social con la que el nifio modela su conducta. Los apor
tes de ésta conforman el camino y las maneras de recorrerlo.
En ella el nifio vive y late cuando el medio ambiente lo esti
mula, por lo tanto, €l elabora respuestas y construye su con
cepcidn del mundo por medio de representaciones de diversa -
indole.

El nifio se relaciona con su madre lo mismo gue con su -
profesor en forma distinta que con su padre. Parte de su ego
centrismo hacia una paulatina diferenciacidn sexual y social,
de acuerdo a sus observaciones de sus modelos inmediatos. -
Las caracteristicas que va adquiriendo y los conocimientos -
sobre el medic que va comprendiendo, son por la via de la ex
periencia directa.

Pero el medio le proporciona innumerables experiencias
formativas. La experiencia cotidiana es un inmenso haz de es
timulos para los seres humanos. El es capaz de decodificar y
codificar gran parte de ellos. Tocaremos una parte de &stos:
la tensién de los alumnos ante los ex@menes o las tareas im

portantes. Esta marca en ¢l alumno mds el miedo por la auto-
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ridad del maestro y puede desembocar en rechazo a futuros es
tudios. Las exigencias de estudio disciplinado cuando el ni-
fio no es capaz alin de llevarlo a cabo (porque el periodo de
las operaciones formales y su necesario aumento de capacida-
des de abstraccidn, es posterior en su desarrollo cognitivo)
puede conducirlo a demostrar conductas de rechazo o inhibi--
cién provocadas por ser orillado a 'guardar’ esa experiencia
para su posterior comprensidn y dar una respuesta "x". Por
ejemplo, si en un hogar existe equilibrio y qierta armonia y
los padres saben inculcar en sus hijos la necesidad de cier-
tos aprendizajes (como un mejor lenguaje o el c&lculo senci-
1lo), y el profesor no explica y hace comprender a sus alum-
nos por la via de la experiencia directa, los conocimientos
al respecto utiliza la memorizacidén (con largas listas de -
operaciones y copias, como es comiin) , estos alumnos se aburri
rin del estudio y no aprovechardn las pldticas con sus padres,
pensando que eStas como las actividades escolares son poco -
divertidas.

Freud nos revela el trasfondo de algunas conductas so-
ciales de los nifios (y los adultos). El subraya que con moti
vo de las relaciones interpersonales los individuos elaboran
respuestas conscientes e inconscientes a sus experiencias y
&stas se expresan directa o indirectamente entre los indivi-
duos, entre las cuales se implican: violencia, odio, recelo,
egoismo, o afecto, apego, identificacidn, etc.

Las conductas de los ninos como la apatia, el desdnimo,

el silencio o el recogimiento, son signos de que algo anda -
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mal y el nifio no puede alin comprenderlo, elaborando para ello
una respuesta inmediata y sustituta. El problema es cuando la
respuesta cabal no llega, entonces la respuesta se hace cos-

tumbre.

Iomemos el ejemplo del nifio que no logra aprender a leer:
la solucidn del problema no consiste ni en cambiar de mé
todo, ni en aumentar el tiempo consagrado a la ensefianza,
ni sobre todo en confiar a ese nifio a algiin organismo es
pecializado con la indicacidn de una vaga indagacién psi
coldgica, sino en preguntarse antes que nada por qué el
nifio no consigue leer; como los casos de anorexia, el -
psiquiatra se preguntar3d por qué el paciente mno come y no
se limita a prescribirle un régimen. Lo que con esto se
valoriza es el factor emocional, afectivo, y mucho menos
o con menor frecuencia la deficlencia intelectual. Por
consiguiente, no se lograrin resultados positivos hasta
que una educadora, habiendo sabido reconocer con su com-
portamiento la trama desgarrada por lo que el nifio debe-
ria haber llegado a la civilizacidn, reactive su volun—-—
tad de crecer que pasa por el conocimiento. Con toda ra-
z0n se destaca ahora la importancia de las relaciones in
terpersonales. (18)

3.2, CARACTERISTICAS DEL NINO DEL 40, GRADO Y ASPECTO

SOCIO-AFECTIVO.

Las caracteristicas de los alumnos del cuarto grado in-
vestigado, presentan heterogeneidad, en cuanto a su crecimien
to y desarrollo (hay ninos desde los nueve afos hasta los 15
anos). Como guia considérese la siguiente tabla de Estadios

y Periodos:

(18) U.P.N., Op. cit., p. 239.
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PERIODO II. Representacidén Preoperatoria.

Estadio I. Funcidm simbélica (2, 3, 6 ahos)
Estadio I1. Regulaciones simples (5, 6 anos)
Estadio III. Regulaciomes articuladas (7 u 8 aifios).

PERTIODO II. OPERACIONES CONCRETAS.

Estadio I. Operaciones simples (9 o 10 afios)

Estadio II. Operaciones complejas (p. ej.: construccidn
de coordenadas espaciales (1l al2 afios). (19)

En este extracto de los Estadios y Periodos de Jean Pia-
get para el desarrollo de la inteligencia en el nino, se ob-
serva que los alumnos del grupo investigado se encuentran en
dos 'periodos' de acuerdo a sus edades, aunque todos ellos -
se pueden clasificar en el periodo II de "Preparacidn y de -
organizacidn de Operaciones Concretas". Cuyos elementos como
"la funcidn simbdlica™ (la representacidn abstracta de los
elementos de la realidad inmediata del nino) y las "operacio

nes” con los objetos del entorno, se han venido examinando -
hasta este momento.
y‘Wallon hace una caracterizacidn de los periodos del de-
.
sarrollo socio-afectivo mas complejos. El tercer estadio de
H. Wallon, sienta las bases para el ESTADIO PROYECTIVO, ca-
racterizado por:
- La concepcidn genética walloniana del paso del actoc -
al pensamiento.
- Cuando la accidn es estimuladora de la actividad men-

tal o de la que Wallon llama la conciencia.

- El1 nino conoce un objeto a través de su accibn sobre

(19) Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo del Nino y Aprendizaje
Escolar. UPN-SEAD; Antologia, México 1986, pp. 255-271.
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€1 mismo. Importante principio del método activo basa
do en la experiencia directa para el aprendizaje.

- El nifio siente una especie de necesidad de proyectar-
se en las cosas para percibirse a si mismo.

- Wallon afirma que, primordialmente, la funcidn motora
es el instrumento de la conciencia, sin la cual no -
existe absolutamente nada.

En este estadio el acto es el acompadante de la repre-
sentacidén. El pensamiento es como proyectado al exte-
rior por los movimientos que lo expresam, y si se ex-
presa menos en gestos que en palabras -palabras que -

por lo dem3s, constituyen una repeticién del gesto-, -
hemos de decir que no hay tal pensamiento. (20)

3,3, CONOCIMIENTO DEL DOCENTE SOBRE LA AFECTIVIDAD.

Es de vital importancia en el pfoceso educativo que el
maestro se familiarice con los patrones de conducta que gene
ralmente manifiestan los alumnos tanto dentro, como fuera -
del saldn de clases y mas importante todavia, es que conozca
las causas que originan dichos comportamientos ya que el ser
éstos provocados por diversos factores que influyen en el de
sarrollo afectivo del nifio tienden a repercutir en el apren-
dizaje y por consiguiente en el rendimiento escolar. En las

experiencias que vive el niho en la escuela al iniciarse en

(20) AJURIAGUERRA, J. Op. cit., pp. 124-127.
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su proceso de adaptacidn social, se refleja la nostalgia de
lo que ha sido el ambiente familiar, pues en el hogar apenas
si ha enfrentado dificultades y obsticulos serios, ya que la
presencia de la madre y la seguridad que le transmiten el pa
dre y hermanos, hacen que los anos de vida en casa no provo-
quen grandes problemas.

Pero también cabe hacer notar que muchos de los alumnos,
sobre todo en el medio rural en el que laboro, llegan a la -
escuela faltos del afecto familiar y necesitan para integrar
se al grupo de un trato comprensivo por parte del maestro. -
Es aqui precisamente donde la labor del maestro estriba en -
familiarizar al nifio con esta nueva experiencia. Es importan
te que su actuacidn y la manifestacidn de su afectividad sea
equitativa y por igual con todos sus alumnos mids que una efu
siva muestra de amor habr3 de mostrar una abierta disposicidn
para aceptar y comprender la personalidad y especial situa-
cidn de cada uno de sus alumnos. Los ninos son especialmente
sensibles a cualquier muestra de afecto que se les da y so-
bre todo si ésta proviene de su maestro, de ahi que los ce-
los sean tan frecuentes entre sus companeros. Es por eso que
el maestro debe tener cuidado de no dar un trato preferente
a algunos de sus alumnos, ya que una actitud de rechazo por
parte de padres o de maestros en esta etapa de la infancia -
(8 a 12 anos) origina en los nihos inseguridad, sentimientos
de inhibicidén y lo que puede ser mas grave, complejos de in-
ferioridad, de los que muy dificilmente podrad recuperarse en

su vida futura.
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Durante el perfodo escolar es preciso que el maestro se
preocupe por desarrollar en el alumno sentimientos de coope-
racidn y autoconfianza para que se pueda integrar sin difi--
cultad al grupo escolar, banda o pandilla, donde la acepta--
cidén y por consiguiente las muestras de afecto, dependerin -
en alto grado de la capacidad y afectividad que se demuestre
en las actividades, pues la falta de afecto conlleva a un -
sentimiento de inseguridad y ansiedad que puede ser de gra-
ves consecuencias para el total desenvolvimiento de la perso
nalidad del nino.

Por todo esto resulta imperante que el maestro conozca
el nivel de desarrollo de la afectividad de sus alumnos, de
tal forma que pueda canalizar adecuadamente las actitudes -
que favorezcan su aprendizaje y al mismo tiempo dar algunas
soluciones a la problemitica que es provocada por una defi-
cientg actividad que entorpece su tarea educativa.

Es pues necesario que el maestro actiie oportunamente -
ddndose a la tarea de investigar las causas que originan las
desviaciones en la conducta de sus alumnos, utilizando para
este fin los diversos recursos e instrumentos que nos ofrece
la psicologia y pedagogia, que tienen un valor educativo re-
levante si se aplican y se evalfian adecuadamente.

Entre estos recursos podemos citar: las fichas individua
les, las entrevistas, la observacidn sistemdtica, escalas es-
timativas y otros, que utilizados eficientemente pueden ayu-
dar a detectar las causas de un desarrollo deficiente de la -

afectividad del nino.
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S8i se piensa en los avances de los campos cientificos y
tecnoldgicos y en las exigencias de conocimiento que &stos
piden a quienes laboran en esas 8reas, se encontrard la ex-
pPlicacidn a la importancia que se da a la enseflanza de asig-
naturas necesarias a esos campos, mis que a otras. De la mis
ma manera la preparacidn de los maestros en la filtima década
se ha encaminado hacia cubrir esas necesidades y ha olvidado
las &reas no académicas, como la educacidn artistica y fisi-
ca complementarias de &stas, entre otras de formacidn especi
fica como la educacidn cfvica. Con esto se desea llamar la -
atencibn sobre que adem8s de la importancia de conocer las -
formas como evoluciona la inteligencia y el desarrollo inte-
lectual en general (aungue algunos casos graves que sSon COMO
el 75% de los profesores encuestados, no demuestran tener co
nocimientos sobre el desarrollo del nifioc y lo confunden con
el crecimiento (ver Cuadro No. 3).

Los profesores deben poseer una formacidén (a la cual -
realmente estd respondiendo la U.P.N.), respecto a aspectos
de formacidn del alumnado en las lineas socioeducativas y -
psicopedagddicas, que los maestros en servicio son causa con
ausencia de ineficiencias.

En concreto los maestros en su inmensa mayoria, o no co
nocen, O no saben cdmo aplicar sus conocimientos respecto al
desarrollo afectivo del educando, ademfs de gue muchos no sa
ben definir gqué es el afecto o la afectividad. (Ver Cuadro -

No. 3), menos realizarlo. Siendo estas cualidades del ser, -

que lo hacen diferente de otros organismos y capaces de reci
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bir y brindar estimulos agradables y placenteros hacia sus -
semejantes, muchos confunden la afectividad con el trato so-
cial diplomitico o con el lenguaje meloso, a veces con las -
demostraciones afectuosas de inter&s, etc. Esto en el aula -
no puede ser y menos cuando el afecto lo brinda un maestro a
cambio de, o porque el alumno haga o no haga tal o cual cosa.

El dar afecto o respeto implica, en educacidn, un cono-
cimiento del aspecto PSICOLOGICO en la pedagogia especifica
a la educacidn basica. Es decir, conoce la psicologia del de
sarrollo del nifo.

El carpintero trabaja con madera y si la silla le sale
chueca no pasa de que se caiga el cliente. Pero el maestro -
trabaja con el elemento humano y si algo le sale mal (culpa
al nifio), no pasard de que el nifio sea etiquetado como 'in-
adaptado social' por falsos tedricos:

El maestro es el cémplice, el responsable (o irresponsa
ble en el acto), de su falta de &tica y superficialidad pro-
fesional (no a todos les podemos dar la distincidn de profe-
sionales). Un ejemplo para finalizar: Cuando algunos maes--
tros clasifican a los alumnos por mejores calificaciones en
grupos "a" y "b", pero después provocan que estos ninos sean
etiquetados de burros y aplicados, las consecuencias para su
personalidad son graves; pero estos maestros al ser clasifi-
cados en categorias de acuerdo a su preparacidn profesional
(segiin lo que sabe, como a los ninos), en escalones que im-
plican que los de abajo se quedarin (como dice el juego in-

fantil) sienten que el destino les juega igual que ellos con
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los nifios. Al mismo tiempo, se pide de buena manera y por el
bien de la educacidn que se actualicen y que demuestren su -
interés por el estudio (y aunque utSpicamente lleguen al auto
didactismo), para mejorarse profesionalmente, comienza a ho-
jearse la enciclopedia de los pretextos.

Dentro de las variables dependientes tenemos, menos -
afectividad del profesor. El 68% de los profesores considera
importantes los castigos, el 16% si y el otro 16% algunas ve
ces. E1 32% de los profesores cuestionados definen a la afec
tividad como la estimulacifn en las acciones del individuo,
el 40% es dar carifio, sentimiento para el desarrollo emocio-
nal del nifio y un 28% confianza y afecto. De acuerdo a los -
resultados obtenidos el 76% de los profesores desconocen qué
autores definen a la afectividad y el resto si conocey otros
a medias. Para lo cual anexo las siguientes gr&ficas con los
resultados reales (ver Cuadro No. 3 y Grdfica No. 3). Respec
to de la afectividad y sus manifestaciones en el contexto es
colar, el panorama es mids grave.

Se observd gque en la mayoria de los casos, los maestros
se guian por los horarios de trabajo, existe poco arraigo en
la comunidad y se encuentran alejados moralmente de los pro-
blemas y circunstancias de la comunidad donde laboran y aiin
mids, de los alumnos.

Esto como consecuencia de sus propios problemas persona
les o del bajo nivel de profesionalizacifn alcanzado por al-
gunos. Si en cuanto a conocimientos tedricos se carece de -

fundamentos, afin mis, respecto de conocimientos formativos,

it et .
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respecto de dos vertientes: a) para su formacidn personal vy

profesional; b) para la formacidn de sus alumnos.

3.4, CONCEPCIONES DE LA ESCUELA TRADICIONAL Y LA ACTUAL EN
EL PROCESO DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Esta comparacidn entre una educacidn tradicionalista vy
una escuela nueva, ya es vieja, pero constantemente cobra -
nuevos argumentos. En las condiciones de la escuela mexicana
actual (tradicionalista en un 75% minimamente), por las cir-
cunstancias que presenta, se hace necesario un cambio radi--
cal de enfoque y no reformas con justificaciones politicas.
Enfoques de funciones: del maestro, del alumno y de los admi
nistradores (que se resisten al cambio, por la p&rdida de -
cierto poder que ello conileva).

En las escuelas se pueden clasificar de tradicionalis--
tas se observan las siguientes caracteristicas:

En lo referente al proceso ensehanza-aprendizaje (del -
cual se desconoce su real concepcidn y funcionamiento) se ma
nifiesta en los hechos como una relacidn social dependiente,
en la que el alumno es el que depende del saber de maestro,
de su autoridad y de sus favores para con €l. El maestro im-
pone sus criterios y sus disciplinas, sus concepciones del -
mundo y sus expectativas, es agente de la seleccidn de los -
alumnos, imparte las clases con verbalismo y discursos en -

los cuales el mondlogo del profesor es el acto del saber. El

.
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maestro determina para qué y cdmo se estudia memorizindolo -
todo y repitiendo el saber al pie de la letra como guidn. -
Los alumnos sdlo memorizan aquello y los desbordarin el dia
del examen, olvidandolo despu&s. Al maestro no se le objeta

nada, ni se le cuestiona su proceder. El puede salir y entrar
del saldn, fumar o comerse una man%ana, el nino no.

En el saldn tradicional los alumnos son una larga fila
peer para "los de atrds", mejor para "los de adelante®”, tal
y como en la sociedad adulta. La aceptacidn social del alum-
no y su lugar en el grupo se matiza de raras expectativas -
adultas para el nifio, &stas &l no las puede comprender del
todo.

El comportamiento en clases y en las "filas®™ de recreo
deben ser como manda el profesor, manos atr8s o en la cabeza
y sin mirar a los lados. Alumnos de pie cuando entra quien -
detenta autoridad.

En concreto la escuela y el maestro tradicional (Taba y
Rockwell llamarian 'maestro cotidiano' por irreflexivo) "nada"
en la superficie por su propio temor a hacerlo en las profun
didades. Al maestro cotidiano lo "tapa" la ideologia, y cie-
go, sordo y mudo, ejerce su profesidn.

El tradicionalismo no ve la esencia de las cosas en tan
to subrayan: la esencia de lo educativo, la escuela del cono
cimiento, del aprendizaje y la esencia del nifno, que es un -
ser humano en desarrollo.

El tradicionalismo le ata las manos al nifio y cierra su

boca, pero antes lo hace con el maestro tan sutilmente que -
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éste no se da por enterado.

Por lo que toca a la escuela actual, nueva o diferente
a la tradicional, no es tal, mis bien es el intento de algu-
nos maestros conscientes y reflexivos por modificar y trans-
formar el medio escolar tom&ndolo como primer paso.

Para contradecir y argumentar en contra del tradiciona-
lismo se debe dar al nifio (el sujeto cognoscente) la priori-
dad en el proceso ensenanza-aprendizaje, que aprenda por ex-
periencia propia (y no del maestro), para que sea el conduc-
tor de sus nociones, conceptos e ideas y el docente serd el
guia, el promotor, el impulsor, el estimulador y el FILTRO -
por el que pasen al nifio en la escuela sd8lo las experiencias
que sean sanas y las nocivas &l mismo las deseche, a partir
de si mismo.

Ahora bien, para poder decir qué opinan los docentes so
bre las escuelas tradicionalistas y las nuevas, obtuvo el si
guiente resultado:

El 24% de los profesores considera buena su prictica do
cente porque realizan tomando en cuenta los intereses del ni
No, un 28% regular porque es activo, brind&ndole confianza y
carino, el 48% opina que no hay planeacidn, ni motivacidn, -
el 96% si considera importante el juego dentro de su pricti-
ca docente, un 4% no. De acuerdo al autor que citaron defi--
nen la afectividad como una evolucidn afectiva y social del
nino esto es un 24%, el 26% menciona como desarrollo moral,
sentimientos y juicios morales, el 50% no contestd. E1 32% -

dice que la superioridad a los demds repercute en el aprendi



zaje, el exceso de afectividad en el alumno, el 24% mayor in
terés en el aprendizaje y el 44% considera que se vuelven in
cumplidos, respecto a la relacidn que se da al brindarle -
afectividad al educando el 48% considera rendimiento escolar
y confianza, el 16% superacidn del alumno, 36% confianza y -
bajo rendimiento. Definicidn de la escuela activay qué au-
tor conoce, el 28% sin autor, se cambia del tradicionalismo
a una responsabilidad conjunta de la ensefhanza-aprendizaje,
el 4% permite una amplia participacidn del alumno en el pro-
ceso de elaboracidn de conocimientos (Dewey) y el 68% no con
tests.

Por lo antes descrito podemos reafirmar la variable, a
través de las medias, sacadas de las categorias que las com-
ponen, que existe menos efectividad en el profesor, en el -

trato diario con los alumnos.
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3.5, CONOCIMIENTO DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE LA AFECTI-

VIDAD.

De acuerdo a los cuestionarios aplicados y a las obser-
vaciones en confrontacibén con los contenidos tebricos estu-
diados se aseguraria que los padres de familia actfian en ese
sentido por la finica via que les es posible; empiricamente,
pero en forma mis acertada que los profesores, puesto que -
siente mayor compromiso con sus hijos.

Si es importante recalcar que el peligro son las conse-
cuencias en el Smbito personal e interno al nifio, que de las
carencias econdmicas y la forma de vida cultural baja se des
prender. y hacen aflorar problemas de indole mds profunda co-
mo son los afectivos emocionales. Por lo tanto afirmamos que
en la actualidad hay menos afectividad por parte de los padres
hacia los nifios de la escuela primaria de cuarto y que reper
cuten en el desarrollo del aprendizaje.

Con base en los datos estadisticos con anterioridad se
muestran y se observa que:

Los padres de familia para tener un conocimiento del -
gradc de aprovechamiento escolar de sus hijos se guian prin-
cipalmente por la tarjeta de calificaciones y por las expli-
ciones del maestro, y menos por la observacidn directa en el
nific %z procesos al respecto (polaridad de la confianza).

_-s padres de familia creen que la disciplina escolar -
debe imponerse a los nifios y que el maestro debe de ser mues

tfa de fuerza y rigidez inflexible en la mayoria de los casos.
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Los padres en su mayoria apoyan estas actitudes en el hogar.
Signos ambos de las expgctativas de los padres acerca de la
autoridad respecto de los nifios en la escuela y en el hogar.
Casi no se da importancia al didlogo entre padres e hijos -
respecto a la autoridad.

Mediante la aplicacidn de las técnicas y los instrumen-
tos de investigacidn a los padres se obtuvieron los siguien-
tes resultados:

Dentro de las variables dependientes tenemos menor afec
tividad del padre. Grado de escolaridad del padre el 78% -
cuenta finicamente con primaria, el 18% con secundaria y el 4%
con superior. Ocupacibn: el 42% campesinos y labores del ho-
gar, el 54% obrero, el 4% profesionistas. Nfimero de hijos el
20% de uno a dos, el 46% de tres a cinco, el 34% seis y mas.
Pasatiempo: el 31% a la familia y leer, el 23% practica de-
porte, amigos, 46% a labores del hogar. Le gusta jugar con
sus hijos y a qué, un 19% no le éusta, el 81% si le gusta pe
ro no tiene tiempo. Son necesarios los castigos para la edu-
cacidn, el 16% a veces, el 24% no son necesarios, el 60% si
son necesarios. Convivencia social de los hijos con otras -
personas ajenas, el 8% si, el 5% personas elegidas, el 87% -
no. Tiempo que dedica a las tareas escolares de los hijos, -
el 20% de una a dos, el 2% de tres a cuatro, el 78% no ayuda.
Asiste a reuniones escolares el 1% si, el 33% algunas veces,
el 66% no. Opinidn que tienen los padres de las-reuniones es
colares el 11% les parece bien, el 18% no llegan a un acuer-

do con profesores, el 71% no hay orden. Considera importante
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la afectividad entre hermanos y familiares un 90% algunas ve
ces y el 10% no influye. (Ver Cuadro No. 4 y Gréafica No. 4).

Los padres de familia observados presentan ante los N
alumnos en la escuela dos conductas: a) algunos representan
el papel de padres rigidos y disciplinados; b) otros se ob-
servan muy complacientes pero en general el papel afectivo -
del padre de familia es sumamente menor al papel de la madre.
El afecto se relega al segundo término y en algunos casos el
necesario afecto hacia los hijos se niega, mfs afin, cuando -
no se tiene de ellos un buen desempeiio escolar {dando la ra-
2z6n al maestro en sus expectativas del alumno), negd@ndoseles
la oportunidad de la explicacidn al respecto.

KC;a afectividad es la consecuencia en Gltima instancia -
de las conductas adultas respecto de los nifios. Los padres y
maestros, de acuerdo a sus respuestas, ven muy superficial--
mente la conducta del nifio con ausencia de una reflexifn pro
funda sobre sus actitudes y la mayoria (de padres y maestros)
se olvidan de su jerarquia e intentan ser un amigo mids de -
ello§]

Respecto del conocimiento acerca de la necesaria inte-
gracidn para la participacidn, los padres demuestran descono
cer las formas o maneras en que &sta puede instaurarse en el
aula o en el contexto escolar y parece que tienen el criterio
de que el grupo escolar es s8lo un agregado de gentes necesa

rio pero no alcanzan a comprender su importancia social.
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3,6. EL ESPACIO PEDAGOGICO, LA AFECTIVIDAD Y LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

Se eligio este problema porque al llegar a la escuela -
donde realizo mi pr&ctica docente al entrar al grupo me di
cuenta de que los nifios no participan por si solos. Después
de estudiarlos detenidamente se observd que les hace falta -
comunicacién de parte del maestro de grupo; ya estando mis -
tiempo en el grupo se detecto que los nifios no realizan -
bien las actividades por miedo o porque no les gusta, o bien
depende del material que les presenten y si es o no de su -
agrado.

Los ninos de esta comunidad presentan una serie de pro-
blemas que les ocasionan un aprendizaje deficiente, el propd
sito es ayudarlos a que no tengan este tipo de problemasy se
desarrollen en un ambiente mejor y seran mas alegres. Parael
docente en lo personal este problema debe ser el mds impor--
tante, la vida afectiva del nino, ya que desde que nace se le
debe de dar afecto, de antemano sabemos que el afecto es -
darle carifio, amor y confianza. Si en su hogar no lo tienen,
la escuela debe brindarlo.

La Psicologia estudia la conducta del ser humano, ya que
por medio de esta ciencia nos damos cuenta qué clase de con-
ducta presenta el nifio, ya que para conducir con éxito l1a -
educacidn es necesario el conocimento de la conducta humana
y de los problemas gue presente el nifio. El niftio debe ser un

biopsicosocial, quiero decir lo siguiente: debe tener vida-
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mente y estar en una sociedad, si el ser humano no posee Vvi-
da social es que no estd integrado a la sociedad.

Por lo tanto los problemas que presentan los alumnos ti
midos: son egocéntricos, lloran constantemente, falta de hi-
giene, edad inadecuada y celos.

En ocasiones el nifio que presenta este problema no res-
ponde al trabajo en la escuela y se pide la participacidn de
8l en algunas actividades que se realizan en el grupo, por -
lo general el nifio es callado y distraido, los que no presen
tan este tipo de problemas les gusta participar en el grupo

y con los demis compafieros y maestros.

Iééntro de la psicologia al afecto se le considera: el

nifioc es un verdadero receptor del afecto, ya que todos los -

nifios normales son capaces de desplazar su afeccidn hacia

los demas seres que lo rodean. Es dificil conocer qué tipo
de afecto guarda la conducta del ninc, pero a medida que avan

za su proceso de desarrollo, va clasific@ndose hasta no de-

jar duda de que se trata de una verdadera conducta cargada -

de: cblera, de simpdtia y de celos. Los celos son una mues-

tra que presenta el nino y que dan normazlmente por su maes-

tra, es decir que es un simbolo de la madre cuyo carifio no -

quiere compartir con sus compalieros, que a su vez podrian ser
simbolos de los hermanos o de otros familiares.

Dentro del saldn de clases no debe haber preferidos, -
abandonar las comparaciones y olvidarse de los cuadros de ho
nor, porque &stos a su vez se convierten en seres detestables

y odiados, olvidar las caricias discriminatorias. Se les ¢ ~be
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proporcionar alegria, sinceridad, prodigar su carifio a todos
con el objeto de dar seguridad y bienestar a los alumnos. Por
medio de la motivacidn los nifios establecen un orden dentro
del grupo, asimilando los conocimientos que se ponen en préac
tica desde el momento en que el nifio pregunta y al no darle
una respuesta se siente inseguro de si mismotzy

Hay ocasiones en que algunos nifios se comportan de mane
ra exigente y debemos conocer el por qué, muchas veces se en
cuentran tristes y en verdad uno desconoce el problema; ya -
que para desarrollar un buen trabajo debemos motivar a aque-
llos nifios que siempre se encuentran distraidos, para que -
sientan gque se les toma en cuenta. Los nifios presentan muchas
caracteristicas y una de ellas, la m3s importante, es la so-
ciabilidad, hay periodos en que sus mismos compaferos no tie
nen confianza dentro del grupo, pero a medida que pasa el -
tiempo se van conociendo poco a poco, despu&s de un lapso de
tiempo ya que convive mids con sus compafieros, se prestan el
material y en ocasiones hasta pide ayuda para realizar sus -
actividades. Los alumnos de la escuela tienen una meta de se
guir adelante y el nifio es el primero en manifestarlo por me
dio de las pliticas que llegamos a tener con &l. En esta ins
titucidn todos los nifios tanto de cuarto grado, como de quin
to, sexto, deberdn convivir para que entre ellos mismos exis
ta una mutua relacidn de compafierismo. Claro que cada nifio -
de los diferentes grados elige su juego, &ste puede ser uno
de los motivos por los cuales los ninhos de cuarto no lo ha-

cen, por miedo de que los lastimen.
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Pero en determinado tiempo si lo hacen para que se inte
resen por el juego, siendo &ste de su agrado y poco a poco -
se incorporard el grupo.

Dentro de la misma comunidad el nifio se siente extrafio,
porque no sale a conocer otros lugares; para que asi se dé -
cuenta de que existen mds nifios como €l. Sus mismos padres -
pueden ser los transmisores de nuevas costumbres, que por lo
general no lo hacen y llegan a llevarlos por el mal camino -
de la vida. Aqui no se cuenta con ninglin parque recreativo -
para el nino.

Aparte de que es pequefia esta comunidad los nifos des-
pués de las actividades de la escuela se van a las parcelas
a llevar de comer con su mamd o hermanos.

Considero que es de mucha importancia que tuvieran en -
qué pasar sus tardes libres, es asi gque el ninho se comporta
en el grupo, escuela y comunidad, esto es lo que debiera ser
pe-o ¢qué pasa en realidad con los alumnos?

Como ya se analizd en temas anteriores, que tanto en el
seno familiar y de la escuela, actitud de padres y maestros
se encuentra incrementado de autoritarismo, es decir gque se
aprueban las variables independientes: a mayor autoritarismo
de padres de familia y maestros hay menor afectividad de és-
tos (padres y maestros) como lo podemos observar en cuadros
y graficas anteriores, No. 1 y 2.

Ahora bien, estas actitudes de padres y maestros cdmo -
repercuten en las conductas del nific de 4o. grado (9 y 10 -

afios) . En la investigacidn una de las variables dependientrs
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fue precisamente buscar si en la realidad se dan mayores pro
blemas para el desarrollo del aprendizaje. Lo podemos saber
analizando las respuestas del cuestionario aplicado a padres
de familia, en que se perjudica en no corregir a los hijos.
El 33% considera que se vuelven groseros, el 27% hacer sen-
tir mal a los demis, 40% rebeldes. Problemas familiares, el
20% afectivos con la pareja, el 34% econdmicos, el 46% ningu
no y no contestd. Afectan los problemas familiares en el apren
dizaje del nifio el 1% si afectan, el 34% algunas veces, el -
65% no afectan. Cree usted que la esposa es la finica respon-
sable de la educacidn de su hijo el 71% los dos, el 19% f{ini-
camente la esposa, el 10% finicamente el padre. Qué piensa us
ted del maestro de su hijo el 17% buen maestro, el 64% exi-
gente y el 19% poco preparado y no contests. (Ver Cuadro y Gra
fica No. 5).

Como se puede observar, es que hay en la media de pre--
guntas no aceptadas un 36% md3s las dudosas en el concepto re
gular, el 35% nos dan un total de 71.6% que nos dice que si
hay un incremento de problemas detectados por los padres, pa
ra el desarrollo del aprendizaje de sus hijos pues s6lo un -
28% que sus respuestas dan indices de no problemas. Por lo -
antes argumentado podemos corroborar que a mayor autoritaris
mo por parte de los padres y maestros menor afectividad de -
ambos, esto hard que los ninos de 4o. grado tengan mayores -

problemas para el desarrollo del aprendizaje.
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VARIABLES DEPENDIENTES
MAYOR PROBLEMAS PARA EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE
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CAPITULO Iv

4.- LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN LA ENSENANZA-APRENDL
ZAJE Y LA INVESTIGACION.

4,1, LA PREPARACION DEL PROFESOR Y LA PRACTICA DOCENTE.

En el quehacer educativo y particularmente en lo refe--
rente a la préctica docente es de suma importancia tomar en
consideracidn el desarrollo y desenvolvimiento del educando
en tres categorias o esferas: la cognoscitiva, la psicomotriz
v la afectiva.

Estas tres categorias requieren de una amplia atencidn
por parte del docente, ya que el cultivo de capacidades, ha-
bilidades y actitudes desarrolladas armdnicamente favorecen
la formacidn integral del alumno.

El aspecto afectivo es uno de los factores que mds inci
den y condicionan de manera positiva o negativa el proceso -
ensefianza-aprendizaje. Dada la importancia que reviste la -
afectividad para una buena formacidén del ser humano como in-
dividuo netamente social, se hard un breve anilisis de &sta
durante el periodo infantil y especificamente del nifio de -
cuarto ano (ocho a diez afios) para poder laborar y compren--

der la problemdtica que se presenta en esta esfera y que re-
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percute en el aprendizaje del alumno.

La capacidad afectiva del nifo se pone de manifiesto des
de los primeros meses de la infancia, pues desde el segundo o
tercer mes el nifio responde a la solicitud de los padres o de
las personas que lo cuidan con una sonrisa, que es integrada
por algunos psicdlogos como la primera reaccidn o respuesta -
social. Sin embargo otros la catalogan como un acto mec&nico
o impersonal negdndole su valor afectivo real, pues argumen--
tan que la sonrisa en el nifio es de naturaleza refleja e indi
ferenciada. Refleja puesto que es una reaccidn a un estimulo
fisico (la configuracién de un rostro). Indiferenciada pues
lo mismo sonrie a sus padres que a las personas extrafiasy alin
a una mascara u objeto que se le presenta. A partir del octa-
vo mes, el nifio selecciona esta respuesta social y s6lo son-
rie a aquellos rostros gue conoce y le son familiares, y ya -
en el primer afio de vida el nifio es capaz de emitir este tipo
de expresiones como reflejos de verdaderos estados afectivos,
a la edad de dos afios el nifio manifiesta una mayor madurez so
cial, pues es capaz de responder en forma semejante a las mues
tras de agrado o disgusto de los demds, por ejemplo el reir -
cuando la persona que estd cerca de él rie.

En el tercer afo de vida, etapa del desarrollo lingliisti
co, es de gran repercusidn desde el punto de vista social N
afectivo, aqui el nifio estd en posibilidad de manifestar con
palabras el carifo que siente hacia una persona determinada,
aqui generalmente la madre ocupa el primer lugar en su rela--

ci’n afectiva con los demds. Durante los primeros afios de vi
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da la afectividad del nifo se encuentra limitada al circulo
familiar. Cuando el nino llega a la edad de su escolaridad,
se enfrenta a la necesidad de convivir con otros ninos y con
el maestro, su dmbito de relaciones afectivas se ve extendi-
do mds alld de lo familiar.

Aqui es importante destacar el papel que juega el maes-
tro en el desarrollo afectivo del escolar. La relacidn que -

se establece entre el maestro y el alumno lleva implicita -

una carga afectiva debido al lugar primordial gue ocupa el
maestro en la mente infantil.

El paso de la casa a la escuela es tal vez uno de los -
hechos mds importantes en la vida del nino ya que esto le -
ocasiona un desequilibrio emocional y afectivo, pues si toma
mos en consideracidn que el nifio en la casa es el centro de
atenciones, en el aula se ve relegado a un plano de igqualdad
respecto a sus compaiferos. Alguno de los alumnos llegan a la
escuela faltos de afecto familiar y necesitan para integrar-
se al grupo, un trato amable y comprensivo del maestro. De
los siete a los nueve aflos el nifio se caracteriza en esta es
fera por un notable desequilibrio afectivo que se manifiesta
directamente en su conducta tanto en su casa, como fuera de
ella y se proyecta tambi&n en sus relaciones con sus compahe
ros, son poco participativos en clase.

En esta edad el nific se muestra absorto, pensativo, in-
hibido e independiente. Las relaciones afectivas con sus com
paferos son poco consistentes y duraderas.

Sus relaciones afectivas sdlo se dan en funcidn de las
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necesidades que en cada momento se plantean. Tambi&n suele -
mostrarse un tanto arisco con los padres, siendo frecuentes

las rifas con sus hermanos. A partir de los diez ahos y has-
ta los doce, se observa que el nino tiene mayor dominio de -
su emotividad en general, y esto se traduce en un mejor equi
librio afectivo, que sblo volverd a romperse en la entrada a
la pubertad. El nifio de esta edad muestra una clara predilec
cidn por los deportes y juegos como forma de satisfaccidn de
sus necesidades emocionales y afectivas. Es muy comiin que es
tas actividades las practica pero no de forma aislada sino -
que busca un ambiente social de la banda, grupo o pandilla.

En este marco social la afectividad tiende a definirse y pro
yectarse hacia las personas con las cuales tiene intereses -
comunes y gustos afines. En esta etapa la afectividad es mis
consistente, pero su continuidad depende de varios factores
personales y circunstanciales como puede ser: intereses, su
medio social y familiar y el mismo maestro con quien convive
cotidianamente, sin embargo y en {iltima instancia serd en la
adolescencia cuando el nifio realmente determine sus relacio-
nes afectivas establecidas en periodos anteriores. Como pode
mos notar el nifio de cuarto afo que de acuerdo a su edad cro
noldgica y a la evolucidn de su afectividad presenta algunas
variantes en sus comportamientos ya que podemos ubicarlo den
tro de una etapa de transicidn primero de desequilibrio emo-
cional y actitudes un tanto introspectivas, para pasar a un
periodo de afirmacidén de emotividad y un mejor equilibrio -

afectivo, de lo cual es deducible gue las repercusiones en -
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su aprendizaje serdn determinantes si se entiende y canaliza
adecuadamente la afectividad del nifio en este grado. Conocer
la problemitica y orientarla positivamente en la pré&ctica do-
cente es tarea importante que el maestro debe asumir con se
riedad y responsabilidad. Con relacidn al grado de mayor o -
menor aprovechamiento de sus alumnos, demuestran en su mayo-
ria (sin generalizar) un panorama con las siguientes caracte
risticas:

La mayoria de los maestros cuestionados y observados pa
recen demostrar que carecen de los soportes tedricos necesa-
rios para conocer, comprender y aprovechar el desarrollo bio
psicosocial del grupo escolar y de cada alumno; por lo con-
trario demuestran tener una especie de conocimientos eclécti
cos (o mezcla poco coherente de varias corrientes tebricas o
en su caso de ninguna), y en un alto porcentaje algunos maes
tros carecen de soporte tedrico necesario a la naturaleza de
su desempefio, quizi porque al té&rmino de sus estudios de Nor
mal Bisica se han olvidado de la necesidad de la actualiza--
cidén o del interés propio a su profesidn.

Respecto de las formas o criterios de evaluacidn, los -
maestros demuestran ejercer una 'evaluacidn normativa', es de
cir la evaluacidn aplicada a los alumnos valora cuantitativa
mente el desempefio escolar que interacciona con la adquisi--
cidén de los conocimientos como son: los niveles de socializa
cidn, la cooperacidn y disposicidn para el trabajo escolar -
corijunto, las expresiones artisticas, deportivas y sociales

(elementos que son constitutivos de una personalidad en for-
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macién), entre tantos elementos mis.

Por sus respuestas, los maestros parecen apoyar més la
educacidn normativa. Para la educacidn normativa lo medular
es el apego a la norma social e institucional, la disciplina
restrictiva y la formalizacidén de los actos sociales (forma-
lizacidén que algunos docentes en su desempefio personal tie-
nen), es decir, condiciones propicias para la sobrevivencia
de la autoridad adulta, pero no consideran la naturaleza del
nifio y propician que desaparezca la confianza del adulto en

él.

4,2, LA AFECTIVIDAD Y EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE,

Lo cognoscitivo interviene en el proceso ensefanza-apren
dizaje, ya que son los conocimientos que se obtienen a través
del tiempo y el nifio lo manifiesta por medio de las activida
des gue se realizan en la escuela. Y la psicomotriz son los -
movimientos que se presentan de los pequeiios y grandés segmen
tos de su cuerpo. Vemos pues que estas tres esferas estdn in-
timamente relacionadas. Hablando mis ampliamente referente a
las esferas observé que los nihos cuando trabajan por equipo,
finicamente hacen uso de algfin material y no lo comparten todo
con los demds nifios.

[gste problema de la afectividad es ocasionado por varios
factores que son: como principal falta de cariho por parte de

sus padres, comunicacidn entre ellos mismos y sus hermanos; -
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la edad inadecuada y el medio en que se est& desarrollando.
Considero que para que no exista este problema en los ninos,
es recomendable platicar con los padres de familia tanto de
las escuelas como de la comunidad para que cuando ingresen -
nuevos educandos a la escuela no tengan problemas y sean in-
dividuos integrados a la sociedad.

AFECTIVO: "Adjetivo genérico usado para denotar cual-

quier variedad de sentimiento o experiencia emotiva':iﬁ21)

La edad inadecuada es otro de los factores que hacen
existente la afectividad y al compararlo me df cuenta que -
la edad que presentan los nifios no es la adecuada para que -
asistan a dicho grado. Ya que debe tener entre los nueve y -
diez afios. Y en los alumnos sujetos a esta investigacidn hay
unos de 13 y 14 afnos.

Afectividad en mi concepto es la expresidn de los senti
mientos o de experiencias emotivas.

Por medio de la observacidn pude darme cuenta que a los
nifios de cuarto grado les falta afectividad, &ste es el pro
blema que presentan. Puesto que ellos son el objeto de estu-
dio y el sujeto somos nosotros mismos que debemos estudiar -
detalladamente dicho problema del educando es de mayor im-
portancia ya que es interno y es una de las esferas que el -

individuo debe de desarrollar al miximo.

(21) Diccilonario Enciclopédico, p. 509.
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4,3, RELACION VERTICAL DEL PROFESOR, ALUMNO Y LA PRACTICA

DOCENTE.

las relaciones que se establecen a través de la préacti-
ca docente entre maestros y alumnos es de muy diversa indole
puesto que 8stas estin determinadas por la concepcidén pedagd
gica en que se sustente dicha prictica. En este apartado nos
referimos a aquel tipo de relacidén en la que el maestro se
ubica en un plano muy superior y preponderante respecto al -
alumno, en el desarrollo de su labor docente, por lo que se
establece una relacidén vertical y jerdrquica que conlleva -
en sf misma un alto grado de autoritarismo por parte del maes
tro, en tanto que es &l el finico que cree poder decidir qué
es lo que el alumno debe saber y aprender, pues piensa que -
el nifio es incapaz de proponer conocimientos itiles para su
formacidn, por lo que el alumno se convierte en un sujeto pa
sivo, con el finico propdsito de recibir y asimilar la infor-
macidén que el maestro en su funcién de transmisor le propor
ciona. De esta manera el alumno limita sus capacidades sin -
llegar a desarrollar plenamente sus facultades. Esta relacidn
vertical se caracteriza principalmente porque denigra la na-
turaleza del alumno al subordinarlo como objeto a un sujeto -
que es el maestro y quien ademis act@ia sobre su objeto alum-
no de manera autoritaria y deliberada con el nico fin de -
suministrar conocimientos ya elaborados y factibles de ser -
mecanizados por el alumno.

Por lo antes mencionado en las tres escuelas investiga-
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das, los profesores opinaron respecto al trato real del edu-
cando dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, el 48% di
jo que se prioriza la ensefanza dsndose asi la relacidn tra-
dicionalista pues dominan las opiniones de los maestros, un
28% contestd que hay cierta comunicacidn entre el maestro Yy
el alumno pero que sigue dominando el profesor y un 24% gue

hay un cambio donde participan ambos, docente y alumno. Se
puede advertir que hay una mayor relacién vertical entre -
los sujetos del proceso ensefanza-aprendizaje. (Ver Cuadro y

Grifica No. 6).

4,4 ROL DEL ALUMNO EN EL ESPACIO PEDAGOGICO EN LA
INVESTIGACION.,

vValorar al alumno en el espacio pedagbgico de la inves-
tigacién y ubicarlo en el papel que juega dentro de la misma
es reconocer la gran importancia que reviste saber encauzar-
lo y conducirlo para gque se cumplan los fines previétos.

Sin la participacién del alumno no es posible llevar a -
cabo las técnicas pedagbgicas que tanta falta hacem en la -
prictica en este campo y que gracias a ellas se mejoran las
formas de desarrollar el proceso ensefanza-aprendizaje.

Muchas iniciativas y teorias acompanadas de propuestas
innovadoras resultarian superfluas si no se cuemnta con la -
participacidn del alumno para poder aplicarlos y experimen--

tarlos lo que posteriormente puede convertirse en una buena
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alternativa dentro de la educacidn. Es por esto que no sdlo
se debe tomar en cuenta al alumno sino que se debe promover
e impulsar por todos los medios su participacidn.

De ahi que el papel que juega el alumno sea insustitui
ble pues ninguna otra fuente ofrece las condiciones para po-
der llevar a cabo una verdadera practica docente, que permi-
ta plantear nuevas perspectivas y expectativas en el campo -
pedagdgico y educativo. Esto seria lo ideal pues la realidad
todavia se sigue relegando al alumnoc en la investigacién se
obtuvieron los siguientes datos. El 20% de los profesores de
fine la préctica docente tradicionalista sin motivacidn, re-
lacidn unilateral del docente hacia el alumno, el 20% con mo
tivacidn del maestro, pero sin cambiar la relacidn el 60% -
no constestd. Concepto de educacidn el 4% aprender ambos, -
profesor-alumno, el 32% ensefar al que no sabe, el 64% forma
cidén de desarrollo en la personalidad. En la educacidn rol -
del maestro y padres de familia para el 28% guias y formado-
res, el 20% apoyo mutuo maestro y padre de familia, el 52% -
no contestd, actitud del docente hacia el educando el 20% -
confianza y afecto, el 36% trato igualitario y sociable, el
44%* guia a la ensenanza y participa en el aprendizaje. Defi-
nicién de la escuela activa y qué autor conoce el 28% mencio
nd sin autor y la define que se cambia del tradicionalismo
a una responsabilidad conjunta de la ensehanza-aprendizaje,
el 4% permite una amplia participacidn del alumno en el pro-
ceso de elaboracidn de conocimientos (Dewey). E1 68% no con-

testd. El resultado cuantitativo a través de la media de las
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categorias fue que el 57% sus respuestas no son aceptadas en
cuanto a definicidn de practica docente, educacidn, escuela

activa, el rol del padre y maestros, el 24% fueron regulares
y el 20% aceptados. Por tal motivo si no conocen estos con-
ceptos anteriormente citados pasa que los profesores corrobo
ran la variable menor integracidn participativa del nifio en

el espacio pedagdgico.

4,5 EL PROFESOR, LA FAMILIA, LA AFECTIVIDAD Y EL ALUMNO,

El buen desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje es
t3 determinado por una serie de factores gue de manera direc
ta o indirecta influyen en &l, favoreciendo o dificultando -
su aplicacidn y por consigquiente el logrc de los objetivos -
propuestos.

i%g este contexto uno de los factores gue mds condiciona
el aprendizaje de los alumnos es la afectividad. Con frecuen
cia se ha observado que los alumnos no han desarrollado su -
capacidad de dar y recibir afecto, manifiestan muchos obsta-
culos y dificultades en su aprendizajéj)

Por lo que resulta imperante gue tanto en la escuela co
mo en la familia se busquen los mecanismos para el desarro--
llo adecuado de este aspecto propiciando un ambiente favora-
ble para este fin. Hay que tomar en cuenta que el nino duran
te esta etapa de su educacidn con quien mis tiene contacto -

es con los miembros de su familia y con su maestro y que por
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lo tanto una relacidn hostil con ellos le provocard inhibi-

ciones en su afectividad con la gente que le rodea.
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MAYUR KELAULUN VERTLICAL MAESTRO-ALUMNU DENTKO DE LA

ENSERANZA-APRENDIZAJE
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VARIABLE DEPENDIENTE
MENOR INTEGRACION PARTICIPATIVA DEL NINO EN EL SALON
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Es muy comiin encontrar casos en los que un alumno con -
bajo rendimiento en su aprendizaje tenga como causa princi--
pal de su retraso un sentimiento de desconfianza y de recha-
zo hacia su maestro. Aunque también es frecuente que la cau-
sa no resida precisamente en el maestro sino en la familia.
ya que en su convivencia diaria el nifio es el objeto de ma-
los ratos, discriminacifn, regafios e incomprensidn y resenti
miento hacia su familia, sentimientos que repercutirdn direc
tamente en la conformacidn de su personalidad, conduciéndolo
a asumir actitudes hostiles o de rebeldia, no sdlo en la fa-
milia sino en la escuela y en la sociedad en general. Lo mas
grave se presenta cuando esos trastornos emocionales afectan
como ya se dijo antes, en el rendimiento y el aprendizaje es
colar. En el cuestionario aplicado a los alumnos nos arrojd
los siguientes porcentajes de las categorias correspondien--
tes. E1 19% de los nifios si conviven con sus compaheros de
grupo, el 14% a veces, el 67% no. Qué actividad realizas con
tu maestro dentro del saldn de clases el 7% conversacidn, el
82% leer y escribir, el 11% jugar. E1 30% de los nifos sus -
papds le ayudan con sus tareas, el 34% hermanos y otros, el
36% nadie. Un 31% de los ninos trabajan en el campo, en las
casas ajenas (trabajo doméstico). El 8% a veces, vendiendo -
en los mercados los fines de semana, el 1% no ayuda. Un 20%
su pasatiempo es estudiar, el 11% ver televisidn y el 69% -
jugar.

Esto arrojd una media en las respuestas no aceptadas de

lo que indica gque hay un 32.8% de que hay una incipiente par



109

ticipacidn del nifio en el salbén de clases, el 26% que estd

en la regular, es decir, entre si y no participacién y un -
40.8% que no participa por lo que podemos afirmar la varia--
ble dependiente, que hay una menor integracidn participativa
del nino en el saldn de clases por lo tanto en base a lo tra
tado en este capitulo, podemos afirmar que a mayor relacidn

vertical del docente menor participacidn del nino en la ense
flanza-aprendizaje provocando un deterioro del proceso ense-
flanza-aprendizaje, es decir que en la préctica docente se -
prioriza la ensenanza de una forma tradicionalista. (Vexr Cua

dro y Grafica No. 8).
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VARIABLES DEPENDIENTES
MENOR INTEGRACION PARTICIPATIVA DEL NINO

EN EL SALON DE CLASES.
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CONCLUSIONES

l./

Xél problema de la afectividad repercute en el proceso -
ensehanza-aprendizaje; no dejando al nifio participar en acti
vidades en las que se necesita ayud%] Los nifios al presentar
dicho problema se sienten inseguros de si mismos, y esto ha-
ce que &l dé muestra de egocentrismo y ademds de desespera--
cidn, y deja de trabajar en el grupo. Se muestra indiferente
con los compafneros de su grupo, y con los demds nifios de los
otros grupos de la escuela, asi como con los profesores de -
la misma institucidn educativa. En algunos casos los que no
presentan este tipo de problema, les gusta participar dentro
y fuera del grupo, actuando libremente y expresando sus sen
timientos con las demd@s personas que lo rodean; logrando rom
per las barreras que existen en &l y ser feliz en el futuro.
o aa afectividad es un factor muy importante dentro del -
proceso ensehanza-aprendizaje, ya que por emdioc de &ste se -
aprende a desarrollarse por si solo, por lo tanto debe de ser
aplicada hasta determinado punto; la afectividad tiene como
objeto y objetivo proporcionarle al infante todo el cariho y
amor necesario para satisfacer sus necesidadest)
Debemos de comprender los problemas que Eanan.losniﬁos

y tratar de ayudarlos a resolverlos. Ya que la afectividad -

hace posible que el aprendizaje sea mds concreto y eficaz.
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Por medio del juego, de platicas, del material que se -
le presente al nifio, &ste se sentird mds contento y responde
rd a las actividades que se realicen en el grupo. Nosotros,
como profesores, debemos de brindarle el apoyo necesario pa-
ra que asi desarrolle sus &reas afectivo social, cognitivo y
psicomotriz y &l serd un nifio integro en el futuro.

Cada maestro dentro de su grupo debe de ser paciente, -
carifioso y eficaz para llevar a cabo el control de los alum-
nos en el grupo, poniendo de manifiesto todos los puntos de
vista para tratar de solucionar los problemas que tengan los
ninos de esta edad, ya que en ocasiones no se dedican a ver
la problemética del grupo y esto hace que no se lleve a cabo

un buen proceso ensenanza-aprendizaje en los alumnos.



Afectividad:

Autoridad:

GLOSARIO

Desarrollo de la propensidn de querer. Conjun-
to de los fendmenos afectivos.

Poder legitimo: autoridad paterna. Persona reves
tida de poder, mando o magistratura: saludar a
las autoridades. (SNON. Poderio, poder, imperio,
dominacidn, ley, fé&rula, omnipotencia, prepoten

cia. V. tb. gobierno).

Autoritarismo: Caricter, sistema autoritario.

Caridcter:

Conciencia:

Emoti-ridad:

Ideologia:

Perscrnzlidad:

Indole o condicidn de una persona o cosa.
Conocimiento, nocidn: tener conciencia de sus -
derechos. Sentimiento interior por el cual apre
cia el hombre sus acciones: nuestra conciencia
es nuestro juez. Moralidad, integridad.
Calidad de emotivo. (SINON. V. Sensibilidad).
Ciencia de las ideas. Sistema que considera las
ideas en si, haciendo abstraccidn de la metafi-
sica. Conjunto de las ideas propias de un grupo
politico.

Individualidad consciente: es preciso respetar
la personalidad humana. Cardcter personal y ori
ginal. Conjunto de cualidades que constituyen -

el supuesto inteligente.
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