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INTRODUCCION

La educacidén a través del tiempo ha ido pasando por diferentes etapas evolu-
tivas, de acuerdo a como se han ido desarrollando los adelantos cientificos

y tecnoldgicos en sus diferentes aspectos. Asi, la ensefianza ha ido cambian
do de métodos y programas, tratando de que el alumno asimile lo mejor posi--

ble el aprendizaje de acuerdo a sus posibilidades.

En septiembre de 1980 fue puesto en vigor el programa integrado para primer
afio de educacidon primaria, aunque ya desde el siglo XIX se hablaba de inte
gracion de la ensefanza por algunos pedagogos de aquellos tiempos (los cua--

les son mencionados en el marco tedrico pags. 25-27.

Al ser el programa integrado una nueva forma de manejar el proceso ensefan--
za-aprendizaje, existe cierta desconfianza o reserva por parte de los maes--
tros para aplicarlo en forma rigurosa, lo cual justifica la investigacidn pa
ra conocer si su aplicacion, de acuerdo a las recomendaciones del Consejo de
Contenidos y Métodos Educativos, permite obtener iguales o mejores resulta--
dos que los obtenidos por otros grupos en los cuales no se controld la apli-

cacion de dicho programa.

La presente investigacidn es la primera que se realiza sobre este tema en la
Unidad SEAD 261 y obedece a la necesidad de valorar los resultados que se ob
tienen al aplicar el programa a los alumnos lo mads apegado que sea posible a
la metodologia que recomienda la Secretaria de Educacién Piblica, puesto que
dicho programa no es sdlo una serie de temas, sino que involucra toda una --
concepcion de la ensefanza, con sOlidos fundamentos pedagégicos, psicoldgi--

cos y didacticos.

La investigacidn se realizd en una escuela céntrica de la Ciudad de Hermosi-



110, Sonora, con un grupo de 4o alumnos, de primer grado de educacidn prima-
ria, comparando resultados con otros 35 grupos, ubicados en diferentes escue
las de la ciudad, en las cuales no se llevo un control rigurcso de la metodo

logfa, las secuencias y las actividades que contiene el programa vigente.



CAPITULO |
PROBLEMA.

A. Antecedentes

Con la Reforma Educativa para primer grado, puesta en vigor el -
afio de 1973, se implementd el método global de andlisis estructu

ral, el cual toma muy en cuenta los siguientes aspectos:

1. Primeramente se cambia la letra cursiva por la letra script,
ya que se le facilita mds al alumno, porque es la misma que
observa en su libro de texto y los trazos son menos complica
dos, pues son a base de lineas rectas y curvas; ademas, en -
vez de que el nifio aprenda el alfabeto con cuatro tipos de -

letra solamente lo aprende con dos tipos.
2. Asociacidn continua de la imagen con el concepto.

3. La ensefianza es de acuerdo a los intereses del nifio, logran-

do asi una mejor motivacidn y aprendizaje.
L. Una constante visualizacidén de palabras y enunciados.

5. Los nifos analizan los enunciados y palabras en fonemas, le-
tras y silabas, para después construir nuevas palabras y e--

nunciados a partir de esos fonemas y silabas.

En la Unidad SEAD 261 de la Ciudad de Hermosillo, Sonora, se han
desarrollado trabajos para conocer el nivel de eficiencia del Mé
todo Global :de Analisis Estructural para la lecto-escritura, re-
comendado por el programa integrado. Dichos trabajos fueron rea
lizados en diferentes regiones del Estado de Sonora, principal--
mente en la Ciudad de Hermosillo (regién urbana), Agua Prieta --

(frontera) y Aconchi (regién serrana).



De acuerdo a los intereses del nifio fue establecido en septiem-
bre de 1980 el programa integrado, el cual une todas las &reas
de conocimiento, desarrollando la ensefianza en una forma glo---
bal, ya que asT estd acorde con el mismo desarrollo armbnico e
integral del alumno, lo cual viene a facilitar el proceso ense-
fianza-aprendizaje, ya que al nifio se le presenta el conocimien-
to como un todo, que es la forma en que en esa edad percibe el

mundo que le rodea.

El nifio al empezar a hablar lo hace por medio de enunciados y -
frases, siendo lo mismo que el método recomendadoe para la ense-
filanza de la lecto-escritura; dicho de otro modo, se le presen--
tan los enunciados completos para que €l mismo los vaya visuali

zando.

En la Reforma Educativa de 1973 (1) solamente se consideraba el
aspecto de la lecto-escritura para una globalizacidn, sin tomar
en cuenta las demads &reas a tratar, las cuales no estaban inte-

gradas.
B. Objetivo de la investigacidn

El objetivo de-la investigacidon consiste en demostrar la funcio
nalidad del programa integrado aplicado en forma rigurosa en un
grupo de 40 alumnos de primer grado. Los resultados se contras
tan con una muestra de 35 grupos de la Ciudad de Hermosillo, en

los cuales el programa integrado se desarrolld sin control rigu

(1) Secretarfa de Educacidn Piblica. Espafiol. Libro para el ma-
estro de primer grado, 7 ed, México, 1979 pp. 32-3L.




roso de todas y cada una de las actividades que marca el progra-

ma y sin controlar la metodologra.

En esta investigacidon no se pretende establecer relaciones de --
causa-efecto, para lo cual serfa necesaria una investigacidén ex-
perimental con control riguroso de las variables involucradas. -
Lo que se persigue, en cambio, es conocer el grado de eficiencia
de la metodologia que involucra el programa integrado de primer

grado de educacidn primaria y destacar aspectos importantes de -
su operatividad. Para verificar la eficiencia de los aspectos -
didacticos se establece una comparacidn de los resultados obteni
dos con la aplicacidn del programa oficial en forma rigurosa y -
un parametro obtenido de otros 35 grupos .que no llevaron el con-
trol riguroso del programa, para determinar si con la metodolo--
gia recomendada por la SEP se obtienen iguales o mejores resulta
dos en los cuatro aspectos de aprendizaje: expresidn, socializa-

cidén, destrezas y conocimientos.
C. Enunciado del Problema

i{La aplicacidon del Programa Integrado con la metodologTa recomen
dada por la SEP, en un grupo de primer grado de educacidn prima-
ria, permite obtener un Tndice de rendimiento mayor que el para-

metro obtenido de una muestra de 35 grupos del mismo nivel.
D. Anédlisis del Problema

1. Variable Independiente. La aplicacién del programa integra-

do para el primer grado de educacién primaria, siguiendo ri-
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gurosamente la metodolaogia recomendada en el mismo. (2)
2. Variable dependiente, Rendimiento escolar de los alumnos.

3. Variables extrafnas. EIl programa y la metodologia no son, -
desde luego, los Gnicos factores de los que depende el ren-
dimiento de los alumnos, es decir, su aprendizaje- Inter--
vienen muchas otras variables, que en el disefio de esta in-
vestigacidon son variables extrafas. A continuacidn se men-

cionan las que se consideran mids relevantes;

a. En relacidn al alumno: Salud, nivel de madurez, inteligen-
cia, edad, sexo, agudeza visual y auditiva, motricidad, es-

tados afectivos, alimentacidn, etc. .

b. En relacidon al medio ambiente familiar: Integracién fami--
liar, relaciones familiares (especialmente padres-alumno),-
nivel econdmico, cultura familiar, estimulacién para el de-
sarrollo intelectual, afectivo, motriz y del lenguaje del -

nifio, etc.

c. Antecedentes escolares: Si el nifio asistid a uno o varios
grados de educacion preescolar y la calidad de tal educa---

cidén, en su caso.

d. En relacidon a la escuela: Recursos didacticos, anexos edu-

cativos, organizacidén y ambiente social.

e. En relacidn al maestro: Preparacidén, iniciativa, creativi-

dad, responsabilidad y esfuerzo.

(2) Secretaria de Educacién PiGblica. Libro para el maestro. --
Primer grado. México, 1981. pp. 15-82.
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f. En relacidn a la comunidad: Influencia de los medios masi-
vos de comunicacién (principalmente la televisidn), costum-
bres, ambiente sociocultural de la comunidad que rodea al -

hogar y a la escuela.
E. Delimitacidon del Problema

El problema enunciado anteriormente, estd relacionado con una -
problemdtica mucho mads amplia, que trata de buscar una mejor so
lucidn para elevar la calidad de la educacidén primaria; este mo
desto trabajo Gnicamente trata una pequefa parte de esta proble
mitica, la cual consiste en la importancia de aplicar el progra
ma integrado de primer afio siguiendo al pie de la letra la meto
dologia recomendada por la SEP, para verificar su grado de efi-
ciencia y su operatividad; sin embargo, en la realidad nos en--
contramos con una serie de obstdculos que en ocasiones no permi
ten la aplicacidon correcta de la metodologia sugerida, Como --
mas relevantes se mencionan los siguientes: La importancia que
tiene el medio socioecondémico para hacer efectiva la aplicacidon
del programa y la actitud de aceptacidon o rechazo que adopte el

maestro hacia dicha metodologia.
El nivel cultural de los padres de familia también juega un pa-
pel importante en cuanto a la interpretacidén correcta de las in

dicaciones que del programa se le hacen a los nifios, para poder

desarrollar mejor el proceso ensefianza-aprendizaje.

El mismo programa es un factor determinante, pues algunas acti-
vidades sugeridas no se adaptan a las caracterfisticas de la re-

gidén o dependen de la ocurrencia de fen6menos metereoldgicos; -



por lo tanto, el maestro debe imprimir algunos cambios eficaces

para ajustar estas actividades a las necesidades de su grupo.

Finalmente, el éxito o el fracaso de cualquier metodologfia depen
de en gran medida del maestro. Desgraciadamente, existen adn --
muchos profesores de primer grado que no le tienen fe al nuevo -
programa y siguen aferrados a metodologias de los programas ante

riores.

La presente investigacidon, pues, se limitard a tratar de cuanti-
ficar los resulitados que se obtengan en un grupo de primer afio -
con el Programa Integrado, sin controlar la mayoria de las varia
bles extrafias. El estudio abarca todos los grupos-de primer gra
do de la Ciudad de Hermosillo, pues se obtuvo la media aritméti=-
ca de rendimiento de una muestra de 35 grupos de dicha ciudad, pa
ra usarse como parametro con el cual comparar la media aritmética

de rendimiento del grupo estudiado.
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CAPITULO 1
MARCO REFERENCIAL

A. Caracteristicas de la escuela

El lugar donde se realizd la investigacién es la escuela Prima--
ria Urbana Federal Benito Judrez, ubicada en el centro de la Ciu
dad de Hermosillo, con las siguientes colindancias: al norte la
avenida Veracruz, al sur la calle Tamaulipas (frente de la escue
la), al oriente el jardin de nifios Benito Judrez y al poniente -
la avenida De la Reforma; por su ubicacidén, cuenta con todos los

servicios piblicos (agua, luz, drenaje, pavimento Yy teléfono).

Los edificios de que consta la escuela son dé€ dos .tipos: una se-
ccién de construccidén antigua, de dos pisos, en cuya planta baja
se encuentra la direccién, la inspeccidn, cinco aulas (de las --
cuales una funciona como almacén), los servicios sanitarios para
varones y un corredor; en la planta alta se encuentran seis au--
las, los sanitarios para mujeres y un corredor; todas estas au--
las (de las dos plantas) son amplias, pero con muy poca ilumina-

cidn natural, ya que sus ventanales son muy reducidos.

Otra seccidn estd formada por dos edificios de construccidn re--
ciente, hecha por el CAPFCE, de las llamadas prefabricadas; el -
primer edificio consta de cuatro aulas, un portico vy servicios

sanitarios para varones y mujeres Yy el otro tiene cinco aulas. -

Ambas secciones tienen buena orientacidén e iluminacidn adecuada.

Cuenta la escuela ademds con anexo, que es un edificio pequefio -
ubicado al poniente, en donde estan instalados el museo escolar

y el banco de material didactico; ademas entre las dos secciones
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de edificios se ubica una cancha de basquetbol,

El @rea que rodea a la escuela presenta las siguientes caracte--
risticas: por la calle Tamaulipas y frente a la escuela se loca-
liza un parque, con instalaciones de juegos infantiles, los que

\
ayudan a la recreacidn de los nifios y sus familiares. EI tipo -
de construccidnes que circundan a la escuela es de material de -
concreto y en general presenta buen aspecto en su parte exterior;
a unos cien metros de la escuela se encuentra un templo catélico

y en las cercanfas hay también algunos establecimientos comercia

les.
B. Aspecto socioecondmico

Un gran porcentaje de las personas que habitan en la comunidad -
que rodea a la escuela corresponde a la clase media y sus ingre-
sos familiares rebasan el salario minimo (87%), el 13% restante
perciben el salario minimo; en el siguiente cuadro aparece en --
forma detallada el ingreso de las familias del grupo de primer -

afio B, que es con el que se trabajod.

No. DE
No. INGRESO MENSUAL FAMILIAS g
1 Salario minimo 5 12.5
2 Del saltario minimo a $20,000.00 8 20.0
3 De 20,001.00 a 30,000.00 6 15.0
L De 30,001.00 a 40,000.00 14 35.0

5 De 40,001.00 6 més 7 17.5
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Como puede apreciarse en el cuadro anterior, a pesar de que no -
todos los nifos que asisten a la escuela pertenecen a la comuni-
dad que la rodea, ya que una cantidad considerable viene de luga
res lejanos, como son algunos fraccionamientos considerados como
residenciales (Las Aves, Las Quintas, Fuentes del Mezquiral, Re-
sidencial de Anza) y colonias populares (Apolo, Ley 57, Zahuaro),
el escaso porcentaje que tiene ingresos del salario minimo se --
preocupa porque sus hijos estén en las mismas circunstancias que
los demds, lo cual favorece la labor educativa, pues la influen-
cia familiar se refleja de una manera muy positiva, primero en -
los habitos que traen los nifios y segqundo en la colaboracién en-
tusiasta que demuestran los padres para todos los actos que se -

realizan dentro de la escuela.

Sabida es la gran importancia que tiene la alimentacidon que reci
ben los nifos para que el proceso ensefianza-aprendizaje se reali
ce de una manera satisfactoria y la asimilacidn sea 6ptima; asfT
mismo, el aspecto econdmico tiene una relacidén directa con el ti
po de alimentacidon en cada uno de los hogares. En este renglédn
y de acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta socioe-
condémica aplicada a los padres de familia a principios de afio, -
misma que aparece en el Apéndice 1, se obtuvieron resultados muy
satisfactorios en relacion a 1a alimentacidén de los nifios, pues
inicamente el 15% toma un desayuno no muy completo; en el resto
el desayuno es completo y en algunos casos (11%) bastante rico.-
En la comida, que podemos considerar como la md3s importante, el

92% ingiere las proteinas y calorias necesarias para su desarro-

l1lo y Gnicamente en el 8% restante podemos decir que su comida -
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es un poco deficiente, La cena es completa en el 73% de las cas

sos y en el resto es regular,
C. Aspecto cultural

De gran importancia en la lahor educativa es el nivel cultural -
de los padres de familia, ya que estid intimamente ligado a la co
laboracidon o ayuda que puedan prestarle a sus hijos en las tare-
as o trabajos de investicacidn extraescolar, asi como a la co---
rrecta interpretacidn que del programa integrado deba hacerse --
por parte de los padres de familia; al respecto, podemos decir -
que el nivel cultural de los padres de familia es favorable, ---
pues casi el 70% de los casos alcanza o rebasa el nivel escolar

de secundaria. En el cuadro siguiente aparece la escolaridad de
los padres, de acuerdo con los resultados arrojados por la en---
cuesta aplicada. Si bien es cierto que la escolaridad no es el

nico aspecto para medir el nivel cultural de una persona, nos -

sirve como indicador para tener una idea aproximada del mismo.

No. ESCOLARIDAD R o ke B
1 Primaria incompleta 3 7.5 3 7.69
2 Primaria completa 9 22.5 L 10.25
3 Secundaria incompleta 4 10.0 5 12.82
4 Secundaria completa 9 22.5 19 48.71
5 Bachillerato incompleto 2 5.0 0 0.0
6 Bachillerato completo 3 7.5 2 5.13
j Profesionista 10 25.0 6 15. 38

Tot al Lo 100.0 39 99.98
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D. Aspecto médico asistencial

En este rengldn el 100% de los alumnos del grupo de Primer Afo -
Seccidn B cuenta con los servicios médicos asistenciales, ya sea
por parte del ISSSTE, del [ISSSTESON, del IMSS o en forma particu

lar (3 casos, que representan el 7.5%).

Conviene resaltar que en la colonia donde se ubica la escuela se
encuentran las instalaciones de la Cruz Roja, lo que en casos de

emergencia es de gran ayuda para la poblacidn escolar.



CAPLTULO  LLL
MARCO TEOQRECQ

A. La globalizacidon en la ensefianza

Uno de los grandes avances de la pedagogia moderna es el concep-
to de globalizacidén, que se debe al eminente pedagogo belga Ovi-
dio Decroly (1871-1932), quien, partiendo de una critica a la --
teorfa asociacionista de la percepcidn, revoluciondé la psicolo--

gia educativa y sefald nuevos rumbos a la educacion elemental. (1)

La psicologia asociacionista de finales del siglo XIX sostenia -
que el objeto concreto que el nifio conoce es la suma de las pro-
piedades sensibles y que el nifio serfa capaz de analizar esta su

ma segin las diferentes sensaciones que le llegan del objeto". (2)

Decroly, contrario a esta concepcidn, sostiene la teoria de que
la percepcidn de un objeto no es una suma de sensaciones, sino -
que 'cualquier percepcién es, de entrada, la percepcidén de un --
conjunto.'" (3) Esta teoria explica el hecho de que el nifio fre-
cuentemente no es capaz de discriminar las propiedades sensibles
del objeto en forma aislada, pues la imagen que capta es una re-
presentacion global. A esta caracteristica del pensamiento en -
el nifio se le conoce con el nombre de sincretismo, término que -

Henri Wallon define como '"la especie de visidn o conocimiento --
que une las cualidades del objeto mediante una especie de confu-

sién de cada una con todas y de todas con cada una.' (&)

(1) Enciclépedia de la psicologia. Vol. 3. Barcelona, Plaza y Ja
nes Editores, 1978. p. 35.

(2) ldem.
(3) tdem.
(k) tdem.



E1 sincretismo a menudo es confundida con la capacidad de sinte-
sis, pero la definicién de Wallon nos pone en guardia contra eso,
pues para realizar una sintesis es precisa antes haber analizado,
es decir, haber captado las partes por separado, y el aspecto -3
clave del sincretismo es presisamente el hecho de que la mente -
del nifio no puede partir del andlisis, esto es, no percibe cuali
dades de las partes, sino que percibe en forma confusa un conjun

to de cualidades correspondientes al todo.

Henri Wallon, en relacidn al sincretismo, afirma: ''Con referen-
cia al andlisis-sintesis, expresa las relaciones que el nifio es
capaz de establecer entre las partes y el todo. La confusidn es
todavia m3s o menos completa. La percepcidon de las cosas o de -
las situaciones siguen siendo global, es decir que el detalle --
queda sin especificacién.'" También afirma que no es suficiente

explicar el sincretismo como una insuficiencia, sino que, "a su

manera, es una actividad completa en presencia de las cosas'. (5)

Los psicologos G.Clauss y H. Hiebsch sitdan la caracteristica --
del sincretismo en la edad preescolar (hasta los 6 afos), afir--
mando que se prolonga hasta la edad escolar, pero que poco a po-
co se va atenuando: "En toda la edad preescolar, el pensamiento
es todavia en alto grado global.'" (6) ''La manera global de per-
cibir se conserva por algin tiempo, midxime cuando en las viven--
cias del nifio preescolar el yo y el mundo no estédn separados co-

mo en el adulto."(7) Afirman también que diversos experimentos

(5) Henri Wallon. La evolucidn psicolégica del nifio. México, Ed.
Grijalbo, 1977. (Coleccion Pedagdgica). pp. 162-167.

(6) G. Clauss y H. Hiebsch. Psicologfa del nifio escolar. México,
Ed. Grijalbo, 1977. (Coleccidn Pedagdgica). p. 13.

{7) Ibidem. p. 50




han demostrado que el sincretismo va disminuyenda en [mpqrtancia
a lo largo de la etapa escolary "A las siete afies se ohserva una

actitud perceptiva ya mds analftica', (8]

De estas teorTas se desprende la conclusidn de que los métodos -
de ensefianza-aprendizaje mds adecuados para los nifios en edad --
preescolar e incluso para los de los primeros grados de la educa
cién primaria (primero y segundo) son los métodos globalizadores,
pero también que los enfoques globales deben irse transformando

en enfoques analfticos, de acuerdo al desarrollo de la mente in-

fantil,

Jean Piaget, en sus estudios sobre el desarrollo 'del pensamiento
en el nifno, ubica el sincretismo en el periodo del pensamiento -
preoperacional (de los 2 a los 7-8 afios), pero de mayor importan
cia a otras caracteristicas de este perfodo, como el egocentris-
mo, la irrevergibilidad, el pensamiento estatico, es decir, la -
ausencia de la nocién de transformaciones, que hace al nifio con-
cebir cada nuevo estado como independiente de los anteriores, y

la preponderancia de la intuicidn sobre la 1dgica.

""Partamos de un ejemplo concreto. Presente
mos a los sujetos seis u ocho fichas azu--
les, alineadas con pequefios intervalos de
separacibén, y pidamosles que encuentren o-
tras tantas fichas rojas en un monton que
pondremos a su disposicion. Entre cuatro
y cinco afios, por término medio, los peque
fios construiran una hilera de fichas rojas
exactamente de la misma longitud que la de
las fichas azules, pero sin ocuparse del -

(8) tbidem. p. 51.



nimero de elementos, ni hacer carrespon-
der una por una las fichas rojas vy las.i
zules. Tenemos aqul una forma primitiva
de intuicién, que consiste en valorar la
cantidad sélo por el espacio ocupado, es
decir, por las cualidades perceptivas --
globales de la coleccién tomada como mo-
delo, sin preocuparse del andlisis de --
las relaciones'. (9)

La cita anterior puede ilustrar el sincretismo, pero Piaget la -
hace para ilustrar una forma primitiva de intuicidn que consiste
en la aplicaci8n de estructuras mentales que funcionan de modo -
diferente que en el adulto, pues corresponden a diferentes mane-
ras de enfocar las relaciones del yo con el ohjeto y de éste con

las nociones de espacio, tiempo y causalidad. .

Alberto L. Morani afirma que la imagen que el nifio percibe de --
las cosas es global y personal y no analitica y conceptual. Sos
tiene que esta forma de percepcidén corresponde al sincretismo, -
que se opone al andlisis y a la sintesis: al an3lisis, pues &ste
no es posible sin la percepcidn previa de un todo bien definido,
1o cual no se la en la visidn global del sincretismo; a la sinte
sis, puesto que para el nifo es mas facil separar los elementos

de un todo que se le ha dado de una vez, que reunir lo que ha --

captado como separado para hacer un nuevo agrupamiento. (10)
B. Correlacidn, concentracidn e interdisciplinaridad

En la blsqueda de métodos para el proceso de ensefilanza-aprendiza

je de acuerdo a las caracteristicas psicoldgicas del educando,

(9) Jean Piaget. Seis estudios de psicologia. 4 ed. México. Ed.
Seix Barral, 1977. p. 50.

(10) Alberto L. Morani. Psicologia y pedagogfa. México, Ed. Gri--
jalbo,




se han generado diversos enfoques de los contenidos de aprendiza-
je opuestos a la cancepcign de los programa$ divididos por asigna
turas aisladas, pero sin llegar a un enfoque globalizador. Entre
ellos se encuentran la correlacidon, la concentracidn y la inter--

disciplinaridad.

La correlacidén consiste en presentar al alumno una actividad de -
aprendizaje donde se manejen conocimientos de dos & m3s asignatu-
ras, estableciendo las relaciones entre ellas. Un ejemplo muy --
claro lo tenemos cuando se estudian ciertas formas de vida animal
(biologia) y ciertas caracteristicas ambientales (ctima, orogra--

fia, etc.), estableciendo las relaciones entre ambos aspectos.

La correlacidn es similar a la interdisciplinaridad, que consiste
en estudiar un mismo fendmeno desde el punto de vista de diversas
disciplinas. Este enfoque ha cobrado mucho auge en la educacién

superior, pues el avance de la especializacién presenta el riesgo

de captar fragmentariamente la realidad si la enfocamos desde el
punto de vista de una sola disciplina. En las ciencias sociales
ha cobrado particular impulso. Por ejenplo, cuando se estudia un

problema social como el del aborto, por citar uno de los mias polé
micos, no se comprende cabalmente si no se enfoca desde el angqulo
de la psicologia, la economia, la religién, el derecho, 1la politi

ca, etc,

La concentracidn de la ensefianza consiste en organizar el aprendi
zaje de todas las asignaturas en torno a una de ellas, que apare-
ce como nicleo. Por ejemplo, se han ensayado diversos métodos --

que giran alrededor de la ensefianza del lenguaje, de la conversa-
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cién libre, de la imprenta escolar o del trabajo productivao.

La concentracién de la ensefianza es un concepto similar al de --

globalizacidn, con una diferencia de matiz que puede establecer-

se de la siguiente manera: mientras que la concentracidén concibe

los contenidos de aprendizaje como dispersos y trata de reunir--

los en torno a una asignatura, la globalizacidn presenta secuen-

cias de aprendizaje en las cuales los contenidos aparecen juntos
.

de modo similar a como se dan en la realidad, pero organizados -

en torno a una actividad que proporciona la motivacion.
C. La integracidn en la ensefanza

La Secretaria de Educacidn Piblica, en el Libro pSra el maestro
de primer grado, define la integracidon en los diguientes térmi--
nos: "En el proceso de aprendizaje, la integracidon consiste en -
presentar al alumno las cosas, los hechos, como se presentan en
la realidad, como un todo unificado...'"(11) Asimismo nos presen
ta este concepto comparandolo con los que se han estudiado ante-

riormente:

“"E]l concepto de integracidn es mas pro-
fundo que el de globalizacidn, correla
cién y concentracidn o interdisciplina
ridad. Estos tres conceptos hacen re-
ferencia inmediata a lo externo apre--
hensible. EIl de integracidn es mas a-
fin al sincretismo difundido por Clapa
rede, Decroly, Piaget y gran nimero de
pedagogos de la escuela activa". (12)

Al parrafo anterior se le puede criticar que toma como sindnimos

(11) Secretaria de Educacidn Plblica. Libro para el maestro de -
primer grado. México, 1980. p. 56.
(12) tdem.

67941
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los conceptos de concentracién y de interdisciplinaridad, pero -
en cuanto a las yentajas de la integracidn es acertada, pues el

hecho de presentar secuencias de aprendizaje donde los conoci---
mientos, las habilidades, los habitos, las destrezas, las actitu
des, etc., se presentan al nifio funcionalmente del mismo modo --
que en la realidad, supera cualquier otro enfoque del proceso de

ensefianza-aprendizaje.
D. Sistemas globalizadores del proceso de ensefianza-aprendizaje

1. Los centros de Interés, de Ovidio Decroly. Este sistema, ba
sado en el concepto de sincretismo del mismo Decroly y en --
los principios de la educacidén funcional, de Bduardo Clapara
de, consiste en englobar todo el proceso de aprendizaje en -
torno de cierta unidad de experiencia del nifio, llamada ''cen
tro de interés';éste debe ser fijado tomado en cuenta las ne
cesidades primordiales del nifo. De este modo, los progra--
mas por asignaturas aisladas se transforman en unidades en -

torno a seis centros de interés:

-E1 nifio y la familia

-El nifno y la escuela

-El nifio y el mundo animal

~El1 nifo vy el mundo vegetal
-El nifo y el mundo geografico

-El nifo y el universo (13)

(13) Francisco Larroyo. Historia general de la pedagogia. 17 ed.
México, Ed. PorrGa, 1981. pp. 639-640.
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2, EI métaqdo de.Prqyectqa? de Willmann H, Kilpatrick, Paraleli
mente al desarrollo de la teorfa de 1a '"escuela de trajajo'",
representada en Alemania por Jorge Kerschemsteiner (1854 ---
1932), Kilpatrick pone en préctica su novedoso método en ---
1918 en Nueva York, que consiste en ordenar el aprendizaje -~
en torno a un proyecto, que es uﬁa actividad intencionada --
por parte de los alumnos, en un ambiente natural. Kilpa----

trick experimentd su método con base en cuatro tipos de pro-

vectos:
~De produccidn
-De consumo .
-Para resolver problemas
~Para perfeccionar una técnica (14)
3. El sistema de los Complejos Rusos, de Pinkevich y Blonsky. -

Al igual que el anterior, este sistema queda incerto en la -
"escuela del trabajo', pues su eje es el trabajo humano, en

tres aspectos (complejos):

-La naturaleza
-El trabajo

~Las relaciones sociales

Cada uno de estos complejos se subdividen en problemas vitales,
relacionados con el ambiente familiar, de la comunidad, del muni

cipio, de la nacién y del ambito internacional. Sus creadores -

(14) Ibidem, p. 641,



sost
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ienen que el sistema permite al alumno una vyisidén del mundo

icada y completa, consideriandolo una aplicaci§n del materia-

lismo dialéctico a la pedagogfa. (15)

4.

La escuela en comunidad de vida y de trabajo, de Enrique Scha
rrelmann. Esta forma de organizar el proceso de enseﬁénza—i
prendizaje se basa en la idea de que '"el maestro y los alum-
nos constituyen cierta comunidad de vida y de trabajo, bajo

el signo de la creacibén productiva de todo orden.'"(16) EI -
método usual empleado es la conversacién libre que surge en

torno a la labor productiva que se estd desarrollando por --
parte de maestros y alumnos., Este original enfoque de la en
sefianza fue ensayado desde 1930 en Alemania y Austria, pero

tiene su antecedente desde el siglo pasado en la Comunidad -
Escolar Libre de Wickersdorf, Alemania, realizada por el pe-

dagogo Guatavo Wyneken.

La escuela de la Ciudad y el Campo, de Carolina Pratt. La -
idea central de esta corriente pedagdgica consiste en apli--
car el juego como centro del proceso de ensefianza-aprendiza-
je, unido a la globalizacién. Fue aplicado en Nueva York en
1914. Uno de los temas mds fecundos de este sistema es el -
que los alumnos jueguen simulando la vida de una ciudad o de
una comunidad rural, con toda su riqueza de experiencias que
favorecen el aprendizaje en los diversos aspectos (comunica-

cién, higiene, civismo, economia, politica, derecho, geogra-

(15)
(16)

Ibidem. p. 642.
Ibidem. p. 611,
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fta, ciencias naturales, trabajo productiva, arte, ete.) (17)

6. La Escuela-Ciudad, de Chicago, Illinois, Este sistema fue im
pulsado por el gran pedagogo norteamericano Jhon Dewey, quien
en 1896 1o fundd como ensefianza elemental anexa a la Universi
dad de Chicago, de una manera experimental. La idea es seme-
jante a la Escuela de la Ciudad y el Campo, excepto en que no
considera al juego como centro globalizador, sino que se tra-
ta de organizar todo el aprendizaje de los alumnos en una so-
ciedad en miniatura, en la cual se realizan todas las funcio-
nes sociales de modo similar a la sociedad auténtica, some---
tiendo a critica los diversos procesos. (18) Qn afo después,-
Wilson Gill empez6 a poner en practica esta reforma en las es
cuelas primarias piblicas, organizando en ellas lta ciudad es-

colar con el principio del autogobierno.

7. La '"Pequeiia Repiiblica' de William George. Este sistema se --
funda también en la autonomia de los alumnos, pero fue ensaya

do.en institucionés. de segunda-ensefanzZa.

Es muy similar a la escuela-ciudad, pero se trata de reproducir -
una pequefa repiblica autdnoma, en la ¢ual funciona un sistema de
mocratico para elegir los alumnos que habran de desempefar los --
puestos de gobierno y atender las funciones mds importantes. La

vida econdémica es regqulada internamente, para lo cual funciona u-

na moneda propia de la escuela y un tribunal integrado por maes--

(17) rbidem. p.
(18) Ibidem. p.



tros y alumnos analiza y dictamina sobre las controyercias que -

aparecen en la vida escolar,

8. La cooperativa Escolar, de B. Profit., La idea de este siste
ma surgid en Francia, para resolver problemas econdmicos de
algunas escuelas, en las cuales los padres, los maestros y -
los alumnos unieron sus esfuerzos en una cooperativa, cuyos
servicios y productos constituyeron una fuente de ingresos.
La experiencia fue tan ventajosa en el aspecto educativo, --
que se transformé en una forma de organizar el proceso de en
sefianza-aprendizaje, en torno a ciertos programas que involu
cran actividades de toda Tndole, tales como la produccidn --
por trabajos manuales, la prestacion de servicios de redac--
cidén y revisidon de documentos, la limpieza y decoracidn, tra
bajos agricolas y de jardineria, organizacidn de eventos ---

(festivales, deportes, etc.)

La cooperativa transforma completamente el desarrollo de la edu-
cacién y da participacidn a los alumnos en la administracidn y -

el gobierno de la vida escolar.

E. El programa Integrado de la SEP para Primer Afio de Educacidn
Primaria.
1. Fundamentos psicoldgicos. Las teorias en las que se basa la

integracion del programa de primer grado son las expuestas -
en los incisos A y D de este mismo capitulo, a saber: la teo
ria del sincretismo de la mente infantil, sostenido por Ovi-
dio Decroly y Jean Piaget; la teoria de la globalizacidn de

la ensefanza, sostenidad por diversos pedagogos de la escue-



la activa (Decroly, Kilpatrick, Dewey, Kerschserteiner, Blons
ky, etc.); la teorfTa psicoldgica de la Gestalt y la teorfa --

del desarrollo de Jean Piaget,

La psicologia de la Gestalt sostiene que "el organismo no reaccio
na con respuestas aisladas a un estfmulo dnico, sino que responde
de manera total a una configuracién compleja de estimulos. Estas

configuraciones constituyen las partes en un todo organizado'. (19)

Pero la influencia mds decisiva en la configuracién del programa
parece ser la de Jean Piaget, puesto que todo el inciso titulado
"Integracidon y pensamiento infantil'" del mismo programa sintetiza
exclusivamente las aportaciones del gran psicdlogo suizo, como --

son las siguientes:

-El nifo percibe las cosas como un todo indiferenciando, sin ana-
lizar sus componentes. Es capaz de describir situaciones pero no
de analizarlas. A través de las experiencias de aprendizaje y de

acuerdo con el proceso de maduracidén, ird surgiendo en é1 la capa

cidad de andlisis.

-El nifo de esta edad (6-8 afios) es egocéntrico, su pensamiento -
no es objetivo y no puede situarse en la posicidén de los demds ni

entender sus sentimientos.

-El nifio de esta edad, aunque juegue en grupo, juega solo, para -
é1 mismo. Su conversacidén también es para &l mismo (mondlogo) y

no para otros (didlogo).

(19) Secretarfa de Educacién Pablica. Libro para el maestro de --
primer grado. p. 56,
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-~El desarrollo del pensamiento se da mediante el pasco de estruc
turas a otras estructuras mas complejas, mediante una amplia--—

cién de esquemas, en un proceso de equilibrio constante.

-El nifio conoce mediante su interaccibén con los objetos. Las -
nociones de espacio y tiempo son vagas y, mediante el lenguaje,
poco a poco entra en contacto con los conceptos y nociones de -
los demds, pasando al pensamiento colectivo y enriqueciendo su-

vision del mundo.

~El nifio considera que todo estd hecho para los hombres de a---
cuerdo a un plan preconcebido (finalismo) y atribuye vida e in-

tencidén a todas las cosas (animismo).

-El infante no es capaz de fundamentar sus afirmaciones y su e-

gocentrismo no le exige demostrar nada a los demis.

-El pensamiento del nifio es preldgico y resuelve sus problemas
por intuicidén, pero hacia los 7-8 afios se iniciar3d en el pensa-
miento lb6gico al llegar a la etapa de las operaciones concre---

tas. (20)

2. Criterios pedagbégicos. La ensefianza por medio del programa

integrado se apoya en los siguientes criterios principales:

-Coordinar el proceso en torno a un punto unitario que impregne
de significado a todo lo demds, en una estructura orgdnica de -

objetivos, contenidos y actividades.

(20) Secretaria de Educacién Pidblica. Op. cit. pp. 48-49,
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-Fusionar las ocho adreas del Plan de Estudios en forma ldgica vy
cientifica, logrando una sintesis rica en significados para el -
nifo.

-lniciar el aprendizaje por el conjunto vy posteriormente llegar

a las partes que lo integran.

-Presentar situaciones vitales y de acuerdo a los intereses de -

loss alumnos.

-Que el nifio sea agente de su propio aprendizaje (aprender ha---

ciendo).
-Aplicar el método cientifico.
-Favorecer el desarrollo armdénico e integral. (21)

3. Criterios de integracién. En el programa vigente para los -
dos primeros grados de educacién primaria, los tebricos de -
la SEP han disefiado un sistema de integracién de los conteni
dos de aprendizaje muy novedoso y completo, fundado sobre ~--

¢

tres principales criterios, armbnicamente relacionados:

-Los esquemas conceptuales, que consisten en tomar como ndcleo -
de integracién una idea eje de la ciencia o situaciones reales -

del nifo.

-Los procesos, que consisten en tomar como nicleo un proceso de
la investigacidon cientifica. En este caso, el proceso de obser

vacién es el que mas se adapta a las caracteristicas de los edu

(21) Ibidem. p. 57.



candos.

-Los objetivos, que consisten en integrar los contenidas en tor-
no a metas comunes a un conjunto de dreas de aprendizaje. El oE
jetivo primordial para este érograma es la expresidon, tomando en
cuenta la importancia que tiene para el desarrollo del nife. Lo

novedoso de este sistema consiste en que se aplican los tres cri
terios simultdneamente: en cada Unidad y en cada mddulo estin --

presentes, como se observa en los esquemas siguientes: (22)

(22) Ibidem, pp, 60-€1,
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ESQUEMA NO. 1

Estructura del nicleo integrador de unidad y de modulo

/

fdeas - Eje Parte operativa

Conceptos | Proceso
basicos l del método

de la ciencia cientifico

iy 1

|
Observacion 1

Meta comin

al conjunto

¥ de AREAS

S i —
Situaciones <i&q |
reales f

Expresion
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ESQUEMA NO. 2

Estructura del niicleo integrador de la unidad 5

ldeas - eje

Conceptos béasicos

de la ciencia

P

/

f

Parte operativa

| Proceso del método
‘ cientifico
|
|

Observacion.

en la realidad o en
ilustraciones del -
| medio rural y del -

<Mmedio urbano, ‘del
_ Jtrabajo en la ---

el medio urbano y

el medio rural

-

Situaciones reales

A e e )

i ™ransformancidn de

la naturaleza y de

‘ la interdependencia

de la ciudad y el -
campo.

e

ﬁs

!/ *’

' Ll
g
Meta comin al
conjunto de

:»~ AREAS EXPRESION
\,

i T_ H/

. de sus observacio-
nes y experiencias
en distintos len--
guajes.
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ESQUEMA NO. 3

Estructura del nicleo integrador
del médulo 1 dé la unidad 5

Ideas - eje

Conceptos basicos

de la ciencia

Parte operativa

/

el campo y la ciudad

Proceso del método

cientifico

Observacion,

en la realidad en
ilustraciones de
algunas caracte--
risticas del cam~
po.y de la ciudad

N

Situaciones reales

pr

W

£ &
Meta comin al
conjunto de
AREAS
EXPRESION

de sus observa-
ciones y expe--
riencias en dis
tintos lenguajes.
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b, Fstructura organica. EI programa estd formado por 8 unijda--
des, cada una integrada segin los tres criterios mencionados,

en un nicleo integrador de unidad.

Las unidades estan compuestas por 4 médulos, cada uno de los cua
les: tiene un nGcleo Fntegrador, en torno al cual se organizan --
los contenidos, los objetivos especfificos ylas actividades de a-

prendizaje.

Los nicleos integradores de médulo estan integrados a su vez en
el nlcleo de 1a unidad, como se observa en los esquemas siguien-

tes: (23)

(23) Ibidem, p. 63.
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ESQUEMA NO. 4

Aqui el médulo se define como un conjunto de elementos independientes
que, por sT mismos, constituyen un todo; y que por sus caracteristicas espe

cificas pueden integrarse para formar un todo mayor: la unidad.

2
O {r\\ Nicleo integrador _}
{ _,__.__q//} de mbdulo: l
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|

|
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[

-
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ESQUEMA NO. 5

Otras veces son partes concatenadas del contenido del nicleo de la uni
dad, concebidas como elementos que requieren esa secuencia lineal, y no o--

tra, en la integracion de la unidad.

Nicleo integrador de unidad: ]I

necesitamos unos de otros

e %

NGcleo integrador de mbdulo:

—
— ——— .u

las semillas |

Nl

!
| Nicleo integrador de mdédulo:
|

B

L L |

nacemos

Nicleo integrador de mddulo:

crecemos

Nicleo integrador de modulo:

colaboramos
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Conyiene destacar que otro aspecto muy relevante de este progra-
ma consiste en que la ensefianza de la lecto-escritura esta tam--
Bién integrada, lo cual es posible mediante la aplicaci8n del mé

todo global de andlisis estructural.
F. Ensefianza de la lecta-escritura

1. Antecedentes (24)
En la ensefianza de la lectocescritura se han utilizado diversos-

\
métodos, que pueden agruparse en tres principales categorfas:

~Métodos Sintéticos

-Métodos Analiticos

-Métodos Eclécticos

Los métodos sintéticos parten del conocimiento de la letra para
pasar después a la sflaba, la palabra, la frase y el enunciado.
Se inician con el aprendizaje de los elementos para llegar a uni

dades de sentido completo.

En los métodos analftico se parte del conocimiento y manejo de -
unidades linguisticas de sentido completo, como un cuento, un e-
nunciado, una frase o una palabra, para llegar después al conoci
miento de sus elementos: si se parte de un cuento, se descompone
en enunciados; estos se dividen en frases o palabras, para se---
guir después con las silabas y las letras. De modo similar se -
procede cuando el punto de partida es el enunciado, la frase o -

ia palabra.

(24) Ramiro Cisneros Zuckerman et al. Diddctica de la lecto-es--
critura. Fundamentos bioldgico-sociales. México, Ed. Oa--

sis, 1977. pp. 99-135.




Los métodos eclécticos mezclan ambos criterios. Por ejemplo, --
pueden iniciar con el estudio de las vocales (como en wun método
sintético) y pasar luego a enunciados para continuar el estudio

de las consonantes mediante el analisis.
Entre los métodos sintéticos se encuentran los siguientes:

-Alfabético o de deletreo. Es el método m3s antiguo para la en-
sefianza de la lecto~escritura. Consiste en el conocimiento de -
cada letra,su grafia y su nombre, para después unirlas en unida-

des como sflabas, palabras y enunciados.

-Fonético. Se remonta al siglo XVl toma en cuenta, no el nombre
de la letra, sino su sonido, para pasar después a combinar fone-

mas en sTlabas y palabras.

-Sil8bico. Se funda en la combinacibén de vocales y consonantes
para generar diversas combinaciones de silabas (directas, inver-
sas, mixtas y compuestas), hasta agotar todas las posibles combi

naciones del idioma.
Entre los métodos analfiticos, los principales son:

E! método de palabras. Fue creado por Jacotot a principios del
siglo XIX. Se parte de palabras, que después se dividen en sila
bas y en fonemas, para después construir con estos elementos nue
vas palabras.

El método de frases. Fue utilizado por M. Ratibor hacia el afio
de 1909. Consiste fundamentalmente en utilizar una frase que --
los nifios repiten hasta que se crea la asociacidn entre las gra-

ffas y el sentido. Luego se pasa a otra frase, empleando el mis
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mo mecanismo. A medida que se avanza, las frases estudiadas van

comparandose, hasta ques se logra distinguirlas.

El método natural. Esté método debe su nombre al hecho de que -
se asemeja a la forma en que el nifio aprende a hablar y va adqui
riendo su vocabulario. Se compone de dos etapas. En la primera
se utilizan objetos y representaciones (estampas, dibujos), acom
pafiados de sus nombres, con el fin de lograr y afianzar la aso--
ciacidn entre las grafias de los nombres y las imdgenes de los -
objetos que representan, Por tal razén, a este método se le Ila
ma también ideogrdfico. En la segunda etapa se trabaja con las

palabras, ya separadas de los objetos o representpciones grafi--
cas de los mismos y se procede a formar un diccionario con todos
los términos que se han estudiado. La incorporacién de nuevas -

palabras se va generando con base en las necesidades e intereses

de los alumnos.

El Método Global. Existen antecedentes de este método desde el

siglo XVIIl, pero los fundamentos psicoldgicos mas sélidos fue--
ron aportados por el Dr. Ovidio Decroly (1871-1932), en relacién
al sincretismo de la mente infantil. Este método consiste en i-
niciar la ensefianza de la lecto-escritura a partir de unidades -
con sentido completo, como la oracién y la frase. La ensefianza

de la lectura y la escritura son simultaneos, pues se basa en la

percepcibn visula del enunciado, que el nifo asocia con su senti
do o significado, pasando a dibujar las graffas correspondientes,
hasta fijar la asociacién correspondiente. Posteriormente se --

procede al andlisis del enunciado en palabras, luego en silabas



y finalmente en fonemas.

El M8todo de Cuentos. A este método se le Ilama también ''de pa-
labras generadoras'', Se inicia con el relato de un cuento, del

cual se presentan algunos enunciados, acoméaﬁados de estampas --
que representan los pasajes del cuento a los que aluden dichos -
enunciados. Después de lograr la asociacién de la idea con la -
forma del enunciado, %e pasa a dividirlo en palabras, para su vi
sualizacidén e identificacin. Una vez identificadas las pala---
bras del primer enunciado, se pasa a descomponerlas en sflabas,

procurando también su completa identificacién. Con las silabas

que se van identificando se buscan combinaciones que generen nue
vas palabras. Agotada esta etapa, las silabas se descomponen en
letras, asociando las graffas con los fonemas y se vuelve a bus-
car combinaciones que generen nuevas palabras. Cuando se conclu
ye el andlisis y generacidén de palabras con el primer enunciado,
se pasa al segundo y asl sucesivamente. Al agotarse los enuncia
dos del cuento utfiiizado se recurre a un nuevo cuento, reinician

do el proceso.
2. Aplicacién del Método Glohal en México (25)

Los primeros intentos de difundir el método global analitico en
nuestro pals datan de las postrimerfas del siglo pasado, cuando,
a iniciativa del pedagogo Valentin Zamora, se editdé un libro pa-

ra la ensefianza de la lectura, en la cual se aplican las princi-

(25) 1bid. pp. 109-136,
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pales caracteristicas de este método. Posteriormente, en 1915,

en el Estado de Jalisco,se deséprolla;un-intento~importante para
difundirlo y aplicarlo, pero el esfuerzo realizado no logra su -
objetivo. Ocho afios después, en 1923, la educadora mexicana Gua
dalupe Cejudo, vuelve a insistir sobre las ventajas del método y
comienza a preparar maestras para que lo apliquen, pero se corre
la misma suerte, en virtud de que no existian condiciones propi-
cias en el sistema educativo. Asimismo, se encuentra registrado
el esfuerzo de varias maestras de Itzimn3d, comunidad cercana a -
Mérida, Yucatadn, quienes aplicaron experimentalmente el método -
global en un grupo de primer afio para comparar los resultados --
con los obtenidos en otro grupo en el cual se aplfcé el Método -
Onomatopéyico de Torres Quintero, entonces en vigor. El reporte
de este experimento informa que se obtuvieron mejores resultados
con el método global, no obstante lo cual no incididé en el cam--

bio esperado para generalizar el uso del método.

En la reforma educativa de 1960 (Plan de 11 afios) se establecid
un método ecléctico, pues la lecto-escritura se iniciaba con el
estudio de las vocales y después pasaba a la frase, entrando el
andlisis de éste en palabras y luego en sflabas, para con ellas

generar nuevas palabras.

En-el ciclo escolar de 1972-73 se aplica por primera vez en for-
ma oficial el método global analftico, pero tomando como punto -

de partida la palabra y no la oracién.

De 1978 a 1980, el Consejo de Contenidos y Métodos Educativos de

la SEP realizd una etapa de estudio y consulta a maestros y peda



gogos, concluyendo con la aplicacién del 1lamado Método Global -

de Analisis Estructural, vigente desde el ciclo 1980-81.
3. El Método Global de Analisis Estructural (26)

Una de las grandes ventajas del actual programa integrado par el
primer grado de educacién primaria es el hecho de aplicar este -
método armdénicamente integrado con los contenidos académicos de

las demds 3reas de aprendizaje.

El principio fundamental del método consiste en partir de enun--
ciados que tengan sentido para el nifio, obtenidos de su propio -
uso del lenguaje, en el contexto real de su actividad. A partir
de esos enunciados, se inicia el andlisis estructural, llegando

a la palabra, la silaba y finalmente el fonema.

E1 andlisis que se realiza es estructural porque se basa en la -
concepcidén de la lengua como un sistema organizado de elementos
y no como una mera acumulacién de partes que se pueden aprender

aisladamente.
El método se desarrolla siguiendo las siguientes etapas:

a. Vizualizacidén de enunciados. Apartir de una conversacidon --
(expresién oral) que aborde contenidos de otras dreas y que
sean de interés para el nifio, ubicados en el tema del médulo,
se obtienen los enunciados, que el maestro escribe y presen-

ta en tiras de cartulina, acompafados de ilustraciones alusi

(26)] Secretarfa de Educacién Pidblica. Op. cit. pp. 71-77.
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vas a sus significados. El maestro lee los enunciados y los
alumnos leen junto con él, repitiendo er voz alta. De allf

se pasa a la identificacién de los enunciados, con ejerci---
cios en los que le maestro pregunta '"iqué dice aqui?" y '"dén
de dice...?. hasta lograr la asociacién entre lengua hablada
y escrita, entre lo que escucha y lo que visualiza. Final--
mente, se llega a que cada alumno copie el enunciado que mas
le haya gustado, ulilizando letra script y lo ilustre con -

un dibujo.

Esta etapa es reforzada con muchos ejercicios y utilizando diver
sos materiales, pero todo en relacidn con enunciados, sin llegar

aln al analisis.

b. An&lisis de enunciados en palabras. También a partir de una
conversacidn, se repiten los pasos de la etapa anterior has-
ta llegar a la identificacién de enunciados, pero ahora el -
maestro lee en voz alta cada una de las palabras y los alum-
nos repiten en voz alta. Se continfia con ejercicios para --
identificar las palabras y se concluye con la copia de enun-
ciados por los nifios, ilustriandolos de acuerdo a su signifi-
cado. Se destacan las palabras sin aislarlas, es decir, den

tro del enunciado.

c. Andlisis de palabras en silabas. Nuevamente se repiten Tos
pasos anteriores, pero ahora se llega hasta la silaba, pero
sin separarla de su contexto, iniciandose con la identifica-
cién de las vocales y después se van estudiando sfTlabas don-

de se van destacando gradualmente las letras consonantes =



y los alumnos forman palabras que se inician con la silaba

estudiada y con esas palabras forman nuevos enunciados. Fi
nalmente, los alumnos escriben con letra script la consonan
te de la silaba estudiada. EI orden en que se van estudian
do diversas consonantes corresponde a la frecuencia con que
los fonemas son utilizados en el espafiol que se habla en Mé

xico.

Afirmacién de la lectura y escritura. A partir de una con-
versacién (segln el tema del mdédulo que se estd trabajando),
se procede a la escritura y lectura de enunciados por el ma
estro y los nifos,para continuar con la redaccidén de nuevos
enunciados por parte de los nifios, los cuales son ilustra--
dos y leidos en voz alta. Poco a poco, el nifio va mostran-
do que ya estd en condiciones de leer y escribir enunciados
y textos breves, por lo que se continda con la afirmacidn vy
el mejoramiento de las habilidades, las cuales cortindan en
el segundo grado y ain después, durante toda la educacidn -

primaria,
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CAPITULO IV

EXPERIENCIAS EN LA APLICACION DEL PROGRAMA INTEGRADO EN EL PERIO

DO 1982-83.

Al iniciarse el periodo escolar, en la segunda semana del mes de
septiembre, se hizo la aplicacidon del Test de Lorenzo Fhilo, el
cual permitid estimar el.grado de madurez de cada uno de los ni-

fios y asi clasificarlos segin su nivel.

En la Gltima semana del mes de septiembre se aplicG el Test de -
Goodenough, cuyos resultados arrojaron el coeficiente intelec---
tual del nifo; el test consiste en que el nino dibuje una figura
humana. Refleja el nivel evolutivo del nifio y sus relaciones in
terpersonales, es decir, sus actitudes hacia si mfsmo, y hacia -

las personas significativas en su vida.

A las dos semanas de recibir el grupo se hizo la primera reunidn
de padres de familia, para especificarles en qué consiste el pro
grama integrado y la forma en que se aplicard en el grupo; asi -
mismo, se aplicd una encuesta sosioecondmica para obtener datos

que serian utilizados en la investigacidn; dichos datos son: es-
colaridad de los padres, alimentacidn, tipo y caracterfisticas de

vivienda, nivel de ingresos y ocupacidn de los padres.

Al iniciarse el mes de octubre se aplicd una evaluacidn diagnds-
tica a los alumnos, tomando en cuenta los siguientes aspectos --
del programa: expresidn, socializacidn y conocimientos; dicha e-

valuacion explord el dominio en los siguientes contenidos:

Expresién: colores (rojo, amarillo, azul y verde); vocales; pala

bras (papa, mami, Tito, silla, y nana).



Socializacion: nombre completo del alumno, nombre de la escuela,
identificacion de las calles de su domicilio, dias de la semana

vy nombre de nuestra ciudad.

Conocimientos: tamafo (grande y pequedio); cantidad (mucho, poco
y nada); forma (cuadrado, circulo y triangulo); nimero (del 1 -

al 10); dulce, amargo, duro, blando, caliente, frfo; nuestro --

cuerpo.

Los resultados obtenidos en la evaluacidon diagndstica, en los -
aspectos citados y en los test de Fhilo y de Goodenough, apare-
cen en forma pormenorizada en los cuadros del Apéndice 2. A --
continuacidn se presenta una concentracidn de los .mismos, sefa-
lando con una cruz los aspectos en los que cada alumno obtuvo -

resultados bajos o deficientes:



No. TESTS GOODE CASOS
ALUM- EXPRESION CONOCIMIENTOS SOCIA A B C NOUGH PRO--
NO PRUEBA NO HABLA MAT. C.N. LIZA- BLEMA
BIEN CION
1
2 XX X X XX XX X
3
L
5
6 X XX X X X
7 X X X
8 X
9 XX X
10 XX X
11
12 X
13 X X X X
14 XX X
i5
16 X X X X X
17
18 X X
19 X
20
21
22 X X XX X XX XX X XX
23 X

24



No. A S P E C T 0 S TESTS GOODE CASOS
ALUM- EXPRESLION CONOCIMIENTOS SOCIA A B C Nougy FPRO--
NO PRUEBA NO HABLA MAT. C.N. LIZA- BLEMA
BiEN CION

25 X XX XX XX X X
26 X

27 X X XX X X
28

29 X

30 X X X

31 X X XX XX X X XX
32

33 XX X X X X X XX
34 X

35 X

36 X X

37

338 X

39 X X X XX X X
Lo X X X X X X
b1 X X X

42 XX X

b3

L X X

Iy 5 XX X XX XX X X XX
Claves: Mat Matematicas

o
=
(LI}

Ciencias Naturales
X = Resultados bajos
XX = Resultados muy bajos



Como puede observarse, 4 casos obtuvieron resultados bajos o --
muy bajos en todas las pruebas y hubo coincidencia entre el ---
test de Fhilo y el de Goodenough; otros 7 casos obtuvieron re--
sultados bajos o muy bajos en 4 6 5 de las pruebas aplicadas, -
pero los resultados de los test no coincidieron, es decir, re--
sultaron bajos en uno de ellos pero no en el otro. En relacidn
a los ninos con problema en el habla, que fueron 5, sélo 3 mos-
traron puntuaciones bajas en los demds aspectos. Sin embargo,

todos estos casos se tomaron en cuenta durante el desarrollo --

del programa a lo largo del ciclo escolar.

Al iniciarse las labores correspondientes al periodo escolar se
realizé una segunda reunién de padres de familia, en la cual se
les pidié el material que usarian sus hijos -en el transcurso --
del afio, mismo que consistié en tijeras, colores, resistol y ho
jas blancas, ya que, aparte de lo marcado por el programa, tam-

bién se trabajé con material mimeografiado, el cual dio muy bue

nos resultados.

El desarrollo de! programa se inicid a partir de la primera se-
mana del mes de octubre. A continuacidén se describe dicho desa
rrollo, destacando los aspectos importantes que se registraron

durante la practica docente, mediante observacidén directa.
Unidad 1: Percepcidon del medio

El nifo se conoce a si mismo y observa el medio que le rodea. -
En esta unidad los nifios ya deben empezar a vizualizar, recor--
tar, identificar y dibujar. Todavia no se logra retener su a--

tencidn para que logren una buena vizualizacidédn. No se inte---
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gran bien al grupo y es dificil que realicen algin trabajo. To-
do lo enfocan al juego, lo cual es aprovechado por el maestro pa
ra trabajar con ellos mediante juegos, mientras maduran mis y se
acostumbran al grupo; necesitan estimulos al terminar un trabajo
para que el siguiente lo hégan mejor. Hay que estarles cambian-
do constantemente de actividad, ya que repetir lo mismo les abu-

rre.

Son muy observadores: quieren rapidamente conocer todo lo que se
encuentra a su alrededor, que es lo que marca el programa en es-
ta unidad. También en este mes (inicio del ciclo escolar) se ob
serva al alumno muy inquieto por su hora de salida, posiblemente
por venir acostumbrado al jardin de nifos, a entrar mis tarde y

salir mds temprano, y resienten el cambio. Para el desarrollo de
cada unidad el programa marca un mes, pero en esta unidad fue ne

cesario mes y medio para desarrollarla totalmente.
Unidad 2: E1 nifo, la familia y la casa

El alumno todavia no es capaz de hilar con fluidez su pensamien-
to mediante el lenguaje; todo lo dice en frases aisladas. El1 --
60% del grupo recorta bien, y el 40% restante todavia no es ca--
paz de hacerlo, notandose en estos alumnos que necesitan una a--
tencion individual, por lo que se les brinda apoyo para que mejo

ren su coordinacion visomotora.

En cuanto a retener la atencidn, ya se nota que la retienen un -
poco mas, pero también se observa que alumnos que selieron bajos
en el test de Lorenzo Fhilo mantienen menos la atencidén. A mu--

chos nifios no les proporcionan en su casa el material necesario
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para trabajar y otros faitan con frecuencia o no quieren traba
jar . También se nota que hay alumnos que todavia no definen

su nocién espacial y por el mismo motivo hacen los trabajos al
revés; con esos nifnos se intensificaron los ejercicios de madu

.

racidén.

En esta unidad se empez6 a trabajar con el material mimeogra--
fiado mencionado anteriormente; dicho material los entusiasmd

mucho, realizando asi los trabajos con mayor interés.

Ya en este mes (noviembre) se comenzd a notar en los alumnos -
el espiritu de colaboracidn para sus demds compafieros. Al ha-
cer un trabajo manual recomendado por el programa, los alumnos
tardaron mucho (2 dfas), pero dicho trabajo resultd sumamente

dtil para su desarrollo motriz.
Unidad 3: Necesitamos unos de otros

En ec<ta unidad el alumno ya empieza a realizar avances en el -
conocimiento cientifico mediante la ejecucidén de ciertos expe-
rimentos. En el desarrolio del método global para la ensefan-
72 de la lecto-escritura se introduce el conocimiento de dos -
vocales. En el aspecto de socializacién, los nifos ya se en--

cuentran totalmente integrados como grupo.

Al realizar los experimentos se observa que estan programados
de acuerdo a los intereses del nifio, pues les entusiasmé mucho
el llevarlos a cabo y se motivaron para trabajar; con esos ex-
perimentos no solamente adquirieron conocimientos, sino que --

también mejoraron en expresién y socializacidn.

Se efectud la tercera reunidn de padres de familia, ya que se



,54_

escucharon comentarios de que estaban desesperados porque los a
lumnos todavia no lefan. EIl principal problema que surgidé al -
respecto fue el hecho de que algunos padres quisieron ayudar a
sus hijos y comenzaron a ponerles planas de letras, las cuales
todavia no habian sido visualizadas en enunciados. Se explicéd
de nuevo el procedimiento y se les pidid colaboracién, pero na-
da mas en las recomendaciones dadas por el maestro, evitando --

iniciativas que pudieran oponerse al desarrollo del método glo-

batl.

Al término de esta unidad se iniciaron las vacaciones de Mavi--
dad, cuando los alumnos apenas estaban asimilando .el conocimien

to de las vocales y dos consonantes de la unidad h.

Para que al alumno no se le olvidara ese conocimiento, se dejd

tarea con las letras en estudio, con diferentes combinaciones -
en enunciados completos. Estos ejercicios dieron muy buen re--
sultado, ya que al regresar de vacaciones los alumnos fueron ca

paces de reconocer palabras con las letras en estudio.
Unidad 4: La Comunidad

fsta unidad le permite al alumno conocer el medio ambiente por
medio de la observacidn directa y al misme tiempo se aprovecha
para relacionarlo con los diferentes aspectos del desarrollo --

del programa, mediante actividades integradoras.

En esta fase a los nifios se les dificulta mucho el empezar a --
leer, pero se les siguen dando ejercicios de maduracién, los --

cuales deben mantenerse a lo largo del ciclo escolar; el alumno



ya se encuentra ambientado al grupo y tambidén ha ido adquiriendo

el habito del trabajo escolar.

Es sorprendente el ritmo de avance de algunos alumnos, pues se -
dan casos en los que en un dia determinado aln no pueden leer y

al dfa siguiente ya llegan leyendo.

En cuanto a la lectura, es de suma importancia el hacerles dicta
do a diario y dictarles mucho tiempo a los alumnos mas atrasados
(con atencidén individual), llevando un registro del dictado dia-
rio para ver el grado de avance de cada alumno; de este modo se

lograron muy buenos resultados. Ya desde este momento se crean

y fortalecen en el nifo actitudes y capacidades para la investi-
gacidn y esto es de suma importancia, ya que se va adentrando en
ese aspecto y asi al llegar a grados superiores no se le dificul

ta el investigar.
Unidad 5: EIl medio rural y el medio urbano

Esta unidad, entre otras cosas, le permite al alumno comparar el
medio en que vive con el medio alterno (rural o urbano, en cada
caso) y darse cuenta de las ventajas y desventajas que ofrece ca

da uno con relacidn al otro.

El alumno adquiere la nocién de lo importante que es la naturale
za para la supervivencia humana y la colaboracidon que debe exis-

tir para la realizacién de diferentes trabajos.

En cuanto a la lectura, se continlla el mismo procedimiento que -
en unidades anteriores segin la metodologia descrita en el Marco

Teorico, captdndose asi mejor el conocimiento porque ya los alum

067941
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nos estan mas diestros en el mecanismo de la lectura. Ayudan --
bastante los juegos de loteria recomendados en esta unidad, faci
litdndose mds la socializacidon y la lecto-escritura, ya que los

alumnos lo toman como un juego sin darse cuenta que al mismo ---

tiempo estadn aprendiendo.
Unidad 6: Adaptacidén al medio

Ya son capaces de trasmitir pensamientos completos en forma oral;
han ido adquiriendo esta habilidad por medio de escenificaciones
de obras y cuentos que versan sobre personajes interesantes para
el alumno, logrando fluidez en el vocabulario y disminuyendo 1la

timidez al hablar. Es muy recomendable que para estas represen-
taciones se tomen en cuenta a los nifios mds timidos, pues consti

tuyen un valioso elemento de socializacidnv

A los alumnos les l1lama mucho la atencidn el material didactico
con bastante colorido, logrdndose asi una mejor atencidén por par
te del alumno y ayudandoles a captar mejor el conocimiento. En
la ensefianza de la lecto-escritura se estuvo trabajando en la e-
tapa de descomposicidén de palabras en silabas y con ellas gene--
rar nuevas palabras. A los nifos les gustd mucho trabajar con --

tarjetas conteniendo silabas para formar diferentes palabras.
Unidad 7: México, mi pais

Los alumnos conocen algunas caracteristicas de nuestro pafis por
medio de la observacidon de ilustraciones, expresadas en distin--

tos lenguajes.

En la lecto-escritura se empieza a sentir la premura del tiempo,
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aunque ya en esta unidad se aprecian mejor los conocimientos que
el alumno ha adquirido durante el ciclo escolar; en esta etapa -
ya aprendié a leer un 30% del grupo; los nifos se identifican --
bastante bien con sus compafieros y maestros, se ha logrado una -

buena disciplina y se han reducido bastante las inasistencias.
Unidad 8: Cambiamos con el tiempo

Los contenidos de esta unidad le permiten al alumno el descubri-
miento de las diferencias entre pasado, presente y futuro de la
vida familiar y comunitaria, debido al transcurso del tiempo con

base a sus experiencias y observaciones.

Esta unidad se ha desarrollado con bastante rapidez, ya que el -
tiempo del ciclo escolar no fue suficiente para las ocho unida--
des como se hubiera deseado, aun asi se alcanzaron muy buenos re
sultados al finalizar el ciclo escolar. Las unidades que necesi
tan verse con bastante calma son las tres primeras, ya que el a-
lumno apenas esta integrandose al grupo y adquiriendo el habito

por el trabajo diario; en las cinco restantes ya el nifioc estd --

mas capacitado para adquirir con mayor facilidad el conocimiento.
Observaciones generales acerca del programa

Los ejercicios de maduracidn deben ser practicados durante todo

el ciclo escolar.

Con la aplicacidon estricta del programa, el alumno aprende a ---
leer mas tarde que con los métodos sintéticos, pero una vez lo--
grado el mecanismo, la lectura avanza con rapidez y mayor cali--
dad en cuanto a la comprensidén de lo que se lee; por lo tanto, -

no hay que desesperarse si no se logra una buena lecto-escritura



en los primeros meses del afio escolar. As? mismo es muy necesa
rio realizar reuniones de padres de familia en forma periddica,
para explicarles el grado de avance de sus hijos y la forma en

que se va aplicando el programa, asi como también explicarles -
en qué forma pueden ayudar al nifio en las tareas extraescolares.
También es de suma importancia el que los padres de familia pro
porcionen al nifio todo el material necesario para las activida-

des a realizar en el desarrollo del programa.

El material didactico debe usarse constantemente, ya sea estam-
pas, objetos, plastilina u otros materiales elaborados por el -
maestro, para darle al alumno un avance gradual, de tal manera
que los contenidos de un médulo determinado se vayan anticipan-
do, preparando al nifio de tal manera que cuando llegue a esos -

contenidos los aborde con naturalidad y confianza, pues ya se -

ha ido familiarizando con ellos.

Una desventaja del programa es que trae ciertas actividades de
acuerdo a las necesidades del Distrito Federal, aunque depende
del criterio de cada maestro el cambiar esas actividades por o-

tras mads acordes con las caracteristicas de la regidn.

Es muy conveniente que todo alumno que venga al primer grado ha
ya asistido antes al jardin de nifios, ya que el programa de pri
mer afo estd intimamente relacionado con lo que los alumnos a--

prendieron en el jardin.

Los nifios de esta edad no pueden estar sin actividad y conviene
sacar frecuentemente a los alumnos a jugar y practicar coros en

el grupo.
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En los primeros meses hay algunos nifios que se muestran recelo-
sos al hacer ciertos ejercicios de maduracion fuera del saldn -
de clases, pero conforme pasa el tiempo se van adaptando y par-
ticipando mejor. Los alumnos que asistieron al jardin ya habi-

an practicado la mayoria de los ejercicios de maduracion.

En cuanto a la evaluacién, ésta debe ser constante, al término
de cada trabajo, No es recomendable hacerles evaluacidn en -
forma de prueba cada mes, porque en los primeros meses se notd
cierto nerviosismo en los alumnos, tampoco se les puede contro-
lar en cuanto a que no deben copiar, ya que en su trabajo cons-
tantemente necesitan copiar palabras y enunciados, sobre todo -
en las primeras fases del método global para la eHseﬁanza de 1la
lecto-escritura. Sin embargo, se opté por aplicar pruebas es--

critas (semestral y final), las.cudles se incluyen el el Apéndi

ce 3.

Durante del desarrollo del programa se observaron los siguien--

tes hechos importantes:

~Muchos nifos (60%) presentaron problemas de lateralidad. Por

ejemplo, dos se ponian los zapatos al revés, tres nifos escribi
an de derecha a izquierda, varios escribian doca por boca, ver-
be por verde, cadeza por cabeza. También hubo muchos que dibu-
jaron la S al revés 2. Algunos casos mis extremos copiaron las
palabras completamente al revés: plliz por silla. Esta caracte
ristica se fue corrigiendo poco a poco mediante ejercicios que

mejoraron la nocién corporal y espacial; sin embargo, en varios

nifios permanecid hasta muy avanzado el ciclo escolar, pues al -



estudiar la letra g, la escribieron e y 1o mismo ocurrid con el

nimero 6 (d).

-Se destacaron varios casos en los cuales los libros que mane--
jan los nifios provocaron confusidén: por ejemplo, cuando se estu
diaron las partes del cuerpo, el L0% de los nifios respondieron

""tengo dos zapatos' en lugar de ''dos piesw, debido a que el ni-

fio de la estampa tiene zapatos.

Algo similar ocurre: con la estampa que representa una ollita -
pero que parece plato; los nifios dicen que es plato y no acep--
tan que sea otra cosa, lo que obstaculiza el vinculo entre el -

significante y el concepto.

En otros ejercicios donde se estudia las nociones de cantidad -
(mayor que y menor que), para hacer el ejercicio requieren cono
cer esas palabras y no existe ningin antecedente en el programa,

pues la letra®y se estudia m3s adelante.

Asi mismo, al estudiar el nimero 2, el libro recortable presen-
ta un ejercicio que incluye la nocidn de 1 + 1, pero no aparece

el nimero 2.

Otro problema surge cuando los nifios tratan de identificar en -
su libro la letra | mayldscula, la cual aparece igual que la | -

mindscula, por lo que los nifios marcan ambas letras.

Al estudiar el tema de la germinacidn, el nifno debe realizar un
experimento y observar las fases de la germinacion, lo cual exi
ge tiempo; sin embargo, el programa pide que de inmediato los -

nifos formen enunciados. Estas actividades deben ser revisadas
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Yy se deben realizar ajustes relativos al tema, con el fin de --
que el ejercicio de formar enunciados se haga cuando los nifios

ya hayan observado su experimento.

A pesar de esos inconvenientes detectados, los libros para los
alumnos de primer grado constituyen un material excelente, con

el cual es facil trabajar y lograr buenos resultados.
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CAPITULO V

METODOLOGIA.
A. Problema

l{La aplicacidn del Programa Integrado con la metodologia recomen
dada por la SEP, en un grupo de primer grado de educacidén prima-
ria, permite obtener un indice de rendimiento mayor que el para-

metro obtenido de una muestra de 35 grupos del mismo nivel?
B. Hipbtesis

En base al problema enunciado se deduce la necesidad de contar -
con cierta informacidon, consiste ésta en un parametro poblacio--

nal para poder hacer el planteamiento de hipdtesis.
1. Hipotesis conceptual:

La revisidon bibiografica relativa al desarrollo arménico del ni-
fo, en base a sus intereses y de acuerdo con lo que establece la
psicologia infantil para el periodo entre 6 y 7 afios, edad en la
que el nifo capta mejor las cosas cuando se le presentan en for-
ma global, permite establecer como supuesto de investigacidn gque
la integracidon de los contenidos programdticos del primer grado

es la respuesta a las necesidades psicolbgicas del nifio, razén -
por la cual esa estrategia de disefio curricular serd mads ventajo

sa que la que divide los contenidos por dreas o asignaturas.
2. Hipbdtesis de trabajo:

En base al supuesto anterior y de acuerdo al enfoque de esta in-
vestigacién, se hace necesario el planteamiento de una serie de

hipbtesis, siendo cinco en total con sus respectivas nulas: una
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para cada aspecto a evaluar considerado en el programa integrado
para primer afio (expresién, socfializacidn, destrezas vy conoci---
mientos), y una que abarque los cuatro aspectos anteriores, o -=
sea lo referente al promedio general global. En el capitulo de
procesamiento de datos se hace el planteamiento estadistico de -
cada una de ellas. Aqufi Gnicamente se establece una hipdtesis -
de trabajo o de investigacién que de manera global encierre lo -

anteriormente dichs, misma que se enuncia en la siguiente forma:

La aplicacién del programa integrado para primer grado de educa-
cién primaria siguiendo rigurosamente la metodologia recomendada
por la SEP, permite mayor indice de rendimiento grupal en rela--
cién al parametro correspondiente a la poblacidén de nifios de ese

grado de una zona determinada.

Expresada en forma estadistica, la anterior hipbtesis de trabajo
gqueda formulada del modo siguiente:

X > et
3. Hipbtesis nula:
La aplicacidn del programa integrado para primer grado de educa-
cidén primaria siguiendo rigurosamente la metodologia recomendada
por la SEP permite obtener un indice de rendimiento grupal menor

o iqual en relacién al pardmetro correspondiente a la poblacidn

de nifos de ese grado de una zona determinada.

La forma estadistica de la hipétesis nula queda del modo siguien

te:

<1
IN
N



€C. Variables:
1. Variable Independiente:

La aplicacién del programa integrado para el primer grado de edu
cacién primaria, siguiendo rigurosamente la metodologia recomen-
dada en el mismo; entendiéndose por seguir rigurosamente la meto
dologia, el hecho de manejar el programa siguiendo la metodolo--
gia del mismo, al pie de la letra, sin cambiar, agregar o quitar
algo; salvo en los casos en los que el mismo programa asi lo su-

giera.
2. Variable Dependiente:

Indice de rendimiento escolar; entendiéndose por rendimiento es-
colar, el aprendizaje logrado por los alumnos en los aspectos de
expresidn, socializacidén, destrezas y conocimientos, los cuales

fueron medidos a lo largo del ciclo escolar mediante observacidn

directa y pruebas pedagdgicas.

Con el fin de hacer mas completa la investigacidon se tomaron en
cuenta en forma separada cada uno de los aspectos que establece
el programa, considerando la media aritmética o promedio en cada
aspecto, para efectos estadisticos. Ademds, se trabajé también

con el promedio de los cuatro aspectos obtenido por cada alumno.
D. Poblacidén y Muestra
1. Poblacidn:

Para la presente investigacidon se considerd como poblacidn a to-
dos los nifios de primer ano de las escuelas primarias oficiales

de la ciudad de Hermosillo, ias cuales son 105, 62 de ellas per-
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tenecientes al Sistema Federal y 43 al Sistema Estatal. (En el -
capitulo de recoleccidén de datos se explica detalladamente la ma
nera en que se establecié el pardmetro poblacional, el cual sir-

vidé de base para hacer la contrastaciodn.
2. Muestra:

Se tomdé como muestra un grupo de 45 alumnos de primer afo, a los
cuales se aplicd el tratamiento citado en la hipbtesis de traba-
jo; dicha muestra fue seleccionada al azar de un total de 129 a-
lumnos de la escuela Benito Judrez, por ser este plantel educati

vo donde el investigador presta sus servicios docentes.
E. Disefio

La estructura del disefio sequido en esta investigacidén se presen

ta del meodo siguiente:

Muestra

mt\\\

Yz, - ’ VR
X ° Yo (XY?*)

Y,

Y;

Especificacidon de los simbolos

X: Tratamiento aplicado. EIl programa integrado para el primer



grado de educacidn primaria siguiendo rigurosamente la metodolo

gia recomendada por la SEP, que se describe en el marco tedrico.

X’: Significa que en los demds grupos de primer grado de la po-
blacidén estudiada no se controld la aplicacién rigurosa de la -

metodologia recomendada por la SEP.
Y, : Media aritmética de rendimiento de la muestra en expresion.

Y, : Media aritmética de rendimiento de la muestra en socializa-

Y, : Media aritmética de rendimiento de la muestra en destresas.

Y, : Media aritmética de rendimiento de la muestra 'en conocimien

tos.

Y : Media aritmética general de la muestra en los cuatro aspec-

tos anteriores.

Y’: Media aritmética de rendimiento del pardmetro en expresidn.
Y, : Media aritmética de rendimiento del pardmetro en socializa-
cion.

Y, : Media aritmética de rendimiento del parametro en destrezas.

Y): Media aritmética de rendimiento del parametro en conocimien

Y, : Media aritmética general del par3metro en los cuatro aspec-

tos anteriores.
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CAPILTULO V1

RECOLECCION DE DATOS

Obtencidn del parédmetro

De acuerdo a como estd planteada la investigacidn, se hizo nece-

sario contar con una medida que permitiera poder hacer una con--

trastacidn de

los resultados obtenidos, . siendo esta medida la me

dia poblacional, misma que por corresponder a la poblacidén es un

parametro (M), el cual fue obtenido en base a lo que establece

el

teorema del

Iimite central, que dice lo siguiente:

"Si se extraen diversas muestras de
magnitud N al azar de una poblacién
cualquiera (de la forma que sea) =--
con una media M y una variancia de’
a®, entonces, a medida que N crece,
la distribucién de muestreo de las

medias de las muestras se aproxima

a la normalidad, con la media .4y -
la variancia @ ". (1)

Jack Levin en su libro Fundamentos de Estadistica en

gacioéon Social,

maneja el teorema del limite central

la

Ilnvesti-

de una mane-

ra mds sencilla y de mds facil comprencién para el lector de es-

caso conocimiento matemdtico, ya que lo postula de la siguiente

manera:

'"La media de una distribucién mues
tral de medias ("la media de me----
dias'") es igual a la verdadera me-
dia de la poblacién. Si tomamos -
un gran nimero de medias de mues--
tras aleatorias de la misma pobla-
cidén y encontramos la media de to-
das las medias muestrales tendre--

mos el valor de la verdadera media

(1)

Hubert M.
Nieves,

Blalock. Estadistica Social, 2da. ed.,
México, F.C.E. 1983 (c 1960) p. 191.

Tr.

de Juan



de la poblacién'. (2)

Para el establecimiento del parametro del rendimiento escolar de
la poblacién infantil del primer grado de las escgelas‘primarias
oficiales de la ciudad de Hermosillo, durante el perfodo escolar

1982-83, se efectuaron los siguientes pasos:

1. Se investigd en el Departamento de Estadistica de la Direc---
cidén de Educacién Primaria, dependiente de la Unidad de SerVi
cios Educativos a Descentralizar y. también en el Departamento
de Estadistica de la Secretaria de Fomento Educativo del Go--
bierno del Estado, la cantidad de escuelas primarias existen-
tes en la ciudad de Hermosillo durante el periodo escolar ---
1982-83 de ambos sistemas, encontrdndose que el total fue de
105 escuelas, mismas que se ubican en las diferentes colonias

de la ciudad.

2. Con base en la anterior se procedidé a seleccionar al azar una

muestra de 15 escuelas, siendo é€stas las siguientes:

Elisa W. de Beraud

Leona Vicario

Tierra vy L{bertad No. 1
Diego Rivera

Margarita Maza de Juarez
Melchor Ocampo

Francisco |I. Madero

(2) Jack Levin. Fundamentos de Estadistica en la Investigacidon =
Social. 2da. ed., Tr. Vivian del Valle, México, Ed. Karla
1979, p. 102.




Plutarco Elfas Calles
Emiliano Zapata

Gustavo P. Uruchurtu
Vicente Lombardo Toledano
Paulina Cazares Garcia
Nifios Heroes

Martires de Cananea

Graciano Sanchez

En las 15 escuelas seleccionadas funcionaron 35 grupos de primer
ano. Cada uno de ellos se tomd como muestra para obtener medias

muestrales

3. Teniendo ya las muestras, se procedid a entrevistarse con los
directores y maestros de primer afio, para solicitarles su ayu
da en el sentido de que, al final del curso, facilitaran una
concentracién de los resultados finales, explicandoles el mo-
tivo de tal solicitud y la importancia que para este trabajo

representaban los datos citados.

4, Al finalizar el periodo escolar 1982-1983 y teniendo ya en --
nuestro poder los cuadros de concentracidén de calificaciones
finales, con los cuatro aspectos de interés (expresidn, socia
lizacidén, destrezas y conocimientos) de las 35 muestras, se -
procedid a obtener la media de cada aspecto, asi como del pro

medio general de cada grupo.

5. Teniendo la media de cada aspecto de los 35 grupos, se proce-
dié a hacer una concentracién de las mismas, obteniendo la me

dia de medias y la desviacion estandar de cada aspecto.



En base a todo lo anterior se puede afirmar que la media pobla--
cional de cada aspeto (#), es la media de medias de los 35 gru-
pos en cuestién; asT mismo, puede establecerse como desviacidn -
estandar poblacional (&) la desviacidn obtenida de las medias -

de los 35 grupos.

El cuadro siguiente muestra la concentraci6én de medias de los 35

grupos a que nos hemos venido refiriendo.

No. DE SOCIALT CONOCI - PROMEDIO
GRUPO EAERE TN ZACION DIESNRIERAS MIENTOS GENERAL
1 7.50 7.65 7.40 7.31 7.4€
2 7.50 8.0¢8 7.65 7.67 7.72
3 9.79 7.52 7.49 7.12 7.98
l 7.86 8.06 8.13 7.70 7.93
5 9.10 9.10 9.10 8.90 9.05
6 8.40 8.30 8.10 7.90 8.17
7 6.86 6.83 7.03 6.76 6.57
3 7.12 7.38 7.32 7. 41 7.30
9 7.00 7.60 7.33 7.46 7.34
10 7.27 7.25 7.52 7.12 7.29
11 6.61 6.67 6.58 6.58 6.61
12 7.29 7.51 7.55 7.02 7.34
13 7.88 7.90 7.83 7.93 7.88
14 6.89 6.97 6.81 6.20 6.86
15 8.30 8.40 8.02 7.80 8.13

16 7.85 7.76 7.68 7.65 7.81



No. DE SOCLALL CONOCL~  PROMEDIO
grupo  EXPRESLON .01y  DESTREZAS  yienTog  GENERAL
17 7.60 8.06 8.02 7.72 7.85
18 7.06 6.90 6.80 6.90 6.91
19 7.80 7.70 7.90 £.00 7.85
20 §.08 8.08 7.12 7.32 7.65
21 8.90 8. 60 8.70 8.50 8.67
22 7.30 7.80 7.40 7.80 7.37
23 7.5k 7.75 7.30 7.60 7.5k
24 8. 50 8. 80 8.75 8.60 8.56
25 7.80 7.80 7.70 7.70 7.75
26 7.75 7.52 7.61 7.47 7.58
27 7.90 7.75 7.90 7.60 7.78
28 7.70 7.80 7.90 8.00 7.85
29 7.90 8.00 8.00 8.10 8.00
30 7.90 7.90 8.00 8.30 8.02
31 8. 30 8. 40 8.60 8.70 8.50
32 7.70 7.75 7.58 7.40 7.60
33 6.30 6. 80 6.20 6.40 6.32
34 8.00 8.30 8. 80 8.20 8.22
35 7.20 7.40 7.80 7.10 7.27

7.73 7.74 7.68 7.60 7.68
a 0.70hL 0.567 0.617 0.5962 0.578

Para la obtencién de la media aritmérfica y desviacién estandar

poblacional de cada uno de los cuatro aspectos y del promedio ge
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neral, se utilizd una pequefia madquina calculadora programada pa-
ra obtener éstos datos y como comprobacidn se obtuvo manualmente
la media vy 1la desviacidn estandar de uno de los aspectos (expre-

sién), trabajo que aparece en el Apéndice 4..
B. Recopilacidon de datos de la variable dependiente

Como se establecid en el capitulo de Metodologia, la variable de
pendiente motivo de estudio en este trabajo en el rendimiento es
colar, mismo que se refleja en el resultado de las evaluaciones

finales, las que aparecen en el Apéndice 3. El siguiente cua--
dro muestra la concentracidn de los resultados de las evaluacio-
nes finales del grupo en el cual se aplicd el tratamiento, con -
los 4 aspectos considerados en el programa, asi como el promedio

general.



CONCENTRACIQON DE CALLFILCAC LONES

No. DE SOCIALL CONOCI-  PROMEDIO
aLuMNo  EXPRESTON 7acyon DESTREZAS 4 pNTOS  GENERAL
1 10 10 10 9 9.75
2 6 7 6 7 6.50
3 i 8 9 8 .00
b 9 9 9 9 9.00
5 9 8 9 8 8.50
6 9 8 9 e 8.50
7 9 8 7 g 8.00
8 8 8 8 8 8.60
9 10 9 9 9 9.25
10 5 5 5 5 5.00
12 9 9 9 8 8.75
13 8 8 10 8 8.50
14 9 9 9 9 9.00
15 10 10 10 10 10.00
16 8 7 6 8 7.25
17 10 10 9 10 9.75
18 3 8 7 7 7.50
19 6 7 6 7 5.50
20 9 8 8 9 8.50
21 8 8 8 9 g.25
22 8 7 7 7 7.25
23 8 8 9 9 8§.50

24 3 9 9 7 8.50
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No. DE SOCIALL CONGCI-  PROMEDIO
ALUMNO EXPRESLON ZACION DECHIREZ A3 MIENTOS GENERAL
25 5 5 5 5 . 5.00
26 9 9 9 9 9.00
28 9 9 10 10 9.50
29 9 9 9 9 9.00
30 7 8 7 7 7.25
32 9 9 10 9 9.25
33 7 7 9 7 7-50
34 10 8 8 9 8.75
36 9 9 8 g . 8.75
37 9 9 10 10 9.50
38 9 8 8 8 8.25
39 8 _ 8 8 9 8.25
Lo 8 8 7 8 7.75
41 8 8 7 8 7.75
L2 10 9 S 9 9.25
Ly 6 8 6 8 7.00
Ls 5 5 6 5 5.25
X 8.22 8.1 8.1 8.15 8.14
S 1.423 1.194 1.446 1.272 1.232

Como lo muestra el cuadro en su parte final se obtuvo la media
aritmética y la desviacidn estandar de cada aspecto con el fin
de hacer una contrastacién de resultados, que corresponden a --
los de una muestra dq la poblacién, con los parametros poblacio

nales.



Para la obtencidén de la media aritmética y de la desviacién es--
tandar se utilizd una m&quina programada para tal fin y, a mane-
ra de comprobacion, en forma manual se obtuvo la media y la des-
viacion estandar del promedio general, presentando estos calcu--

los en el Apéndice 4,
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CAPLTULQ VLI

ANALTISES DE DATOS.

Con base en el parametro obtenido en los cinco aspectos (expre--
sidén, socializacibén, destresas y conocimientos) y con los datos

de la muestra, se procedidé a hacer el andlisis correspondiente,

para lo cual se aplicd como estadistico de prueba la t de stu---
dent (cuya tabla aparece en el anexo No. 1). Considerando que -
este estadistico de prueba era el mas adecuado, puesto que se co
noce la media poblacional (#) de los cinco aspectos, asi como -

la media y la desviacidn estandar de '1a muestra.

Los requisitos que para su uso exige la t de studeht son: escala
v
intervalar, muestreo aleatorio y una poblacidn normal. En este
caso se cumplen ya que el nivel de medicidn que se utiliza para
medir el rendimiento escolar es una escala intervalar, adem3s se
puede suponer que la distribucidon de 1a poblacion de los nifios -
de primer afio es normal y finalmente, si bien es cierto que no -
se selecciond al azar la escuela de. donde se obtuvo la muestra,
ésta en cambio sT se considera aleatoria puesto que el grupo con

que se trabajé fue seleccionado al azar, ya que en la escuela --

funcionaron tres primeros afnos.

Con el objeto de sistematizar la informacidon de los datos y para
una mejor facilidad, en el cuadro siguiente aparece el parametro

(), 1a media muestral (X) y la desviacidén estindar muestral --

(s).
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No. ASPECTOS POBLACLON H 9 B :
X S

| Expresion 7.73 8.22 1.423

2 Socializaciodn 7.74 g.10 1.194

3 Destrezas 7.68 8.10 1.446

4 Conocimientos 7.60 8.15 1.272

5 Promedio general 7.68 8.14 1.232

Las hipbtesis con las cuales se trabajd fueron las siguientes:
HipOtesis de trabajo:

La aplicacién del programa integrado para primer éFadd.de educa-
¢ién primaria siguiéndo rigurosamente '1a metodologia recomendada
por la SEP, perMitefmaYOr fndice de ‘rendimiento gruﬁéf‘éﬁ‘relé—:
cién aF paramétro correspondiente 'a la poblacién de nifos de ése
grado‘de una zond déeterminada.

Hipotesis nula:

La aplicacidon del programa integrado para primer grado de educa-
cidon primaria siguiendo rigurosamente la metodologia recomendada
por la SEP permite obtener un Tndice de rendimiento grupal menor
o igual en relacidén al pardmetro correspondiente a la poblacidn

de nifios de ese grado de una zona determinada.

Por la forma en que est3d planteada la investigacidn, es necesa--
rio trabajar con cada aspecto separadamente para ver si en todos
y cada uno de los casos se cumple con lo que establece la hipdte

sis de trabajo.
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Para todos los aspectos se considerd el mismo valor alfa o = .05,
que representa un nivel de confianza en la decisidon de un 95%; -
en otras palabras, la decisidén a la que se llegd con respecto a

las hip6tesis tiene una confiabilidad de un 95%. Como la hipdte
sis de trabajo predice la direccion de la diferencia y conside--
rando el tamafio de la muestra que es de 40, tenemos 39 grados de
libertad (gl=n-1), que si lo buscamos en la tabla correspondien-
te con un valor alfa <= 0.05 para una cola, vemos que el valor

de t tabulada es igual a 1.685, lo que marca el limite del inter
valo (cerrado a la izquierda y abierto a ia derecha), de la re--
gion critica de la hipStesis nula; en otras palabras, el interva

lo E.GSS, eQ)Establece la zona de rechazo de la hipdtesis nula

(Ho).
Aplicacidon del estadistico de prueba para cada aspecto.

A. Expresion:

;. Datos: tamafio de la muestra (N) = 40
Parametro poblacional “y = 7.73
Media muestral (x) = 8.22
Desviacién estandar muestral(S) = 1.423
2. Hipdotesis de trabajo. La aplicacidon del programa integrado -

para primer grado de educacidn primaria siguiendo rigurosamen
te la metodologia recomendada por la SEP, permite un mayor --
indice de rendimiento en expresidn en relacidon al parametro -
correspondiente a la poblacidén de nifios de una zona determina

da.



HipGtesis nula. La aplicacidn del programa integrado para el --
primer.grado de educacidn primaria sicuiendo rigurosamente la me
todologfa recomendada por la SEP, no permite obtener un mayor in
dice de rendimiento en expresidén en relacidén al par8metro corres
pondiente a la poblacién de nifios de ese grado de una zora deter

minada.

Ho:; X S.2¢

3. Estadistico de prueba.

- J%éjfi—— con un valor o = .05 y n-1 grados de li-
/N
bertad.
4. Regla de decision.
Se rechaza Ho si: te > tr
Se acepta Ho si: t¢ = te
5. Desarrollo: sustituyendo en la férmuia del estadistico de -~

prueba los datos, obtenemos el valor de te.

+
l

8.22 - 7.73
1.423

lad
1
i
\O
—
(o))
I
N
=
~—




t = 2.177

6. Interpretacidn del resultado

Zona de rechazo

Ho

Zona
de no re
chazo de
" He

o 1.685 2.177

Con base en los resultados, puede afirmarse con un 95%de confiam

za que existen evidencias suficientes para sostener que la apli-

cacidn rigurosa del programa integrado en el primer afio permite

alcanzar un mayor rendimiento en expresidn.

B. Socializacidn:

3. Datos: tamafio de la muestra (N) = bo
parametro poblacional M = 7.74
media muestral (Xx) = 8.10
Desviacion estadndar muestral (S) = 1.194

'2. Planteamiento de la hipdtesis:

Hipotesis de trabajo. La aplicacién del programa integrado para
primer grado de educacién primaria siguiendo rigurosamente la me
todologfa recomendada por la SEP, permite un mayor indice de ren
dimiento en socializacién en relacién al parédmetro correspondien

te a la poblacién de nifios de una zona determinada.

Hipotesis nula. La aplicacién del programa integrado para el --
primer grado de educacién primaria siguiendo rigurosamente la me
todologia recomendada por la SEP, no permite obtener un mayor Tm

dice de rendimiento en socializacidn en relacidn al pardmetro co



rrespondiente a la poblacién de nifios de ese grado de una zona

determinada.

Expresada en forma estadistica tenemos:

H ; X>u Ho; X &4«

3. Estadistico de prueba:

t= X -4L ol.= .05 con n-1 grados de libertad

=

Un"
4, Regla de decision:
Considerando el estadistico de prueba que se utiliza, la regla -
de decisidn para aceptar o rechazar la hipdtesis nula con la ---

cual se trabaja, serd la siguiente:

Si el resultado de aplicar el estadistico cae en el intervalo --
D.685,°q> que es la zona critica, se rechazard la hipdtesis nu-

la y si no cae dentro del intervalo entonces se aceptara.

Expresado de otra manera queda:

Se rechaza la Ho : te > tr
Se acepta la Ho te < te
5. Desarrollo: sutituyendo el estadistico de prueba con los da-
tos:
t = i —j’(.
_S.
Iy’
t = 8.10 - 7.7k

1.194

VG0



t = .36
1,194
6..324
t = .36(6.324)
1.194
t = 2.277
1.194
t = 1.907
6. Interpretacidon del resultado

Zona de rechazo

de no re .

chazo de
_‘_____ﬂﬂ,/// Ho

b 1. 685

1.907

Como el resultado de realizar las operaciones cae en la zona cri
tica o zona de rechazo de la hipbtesis nula, se acepta la hipote

sis de trabajo.

"C. Destrezas:

1. Datos: tamafio de la muestra (N) = 4o
parametro poblacional A9 = 7.68
media muestral (x) = 8.10
desviazidén estandar muestral (S) = 1.446
2. Planteamiento de la hipdtesis:
Hipétesis de trabajo. La aplicacidn del programa integrado para

primer grado de educacidn primaria siguiendo rigurosamente la me
todologia recomendada por la SEP, permite un mayor indice de ren
dimiento en destrezas en relacién al pardmetro correspondiente a

la poblacién de nifos de una zona determinada.



Hipbtesis nula. La ap]icaclén del programa integrado para el --
primer grado de educacidn primaria siguiendo rigurosamente la me
todologia recomendada por la SEP, no permite un mayor indice de

rendimiento en destrezas en relacidén al par@metro correspondien-

te a la poblacidn de nifios de ese grado de una zona determinada.

H ;X >« Ho; X £4¢ -

3. Estadistico de prueba:

t = X - M A = .05 con n-1 grados de libertad

s/§n’
4, Regla de decisidn:

ST te D tr 5 Se€ rechaza la Ho

Sit, § ty ,no se rechaza la Ho

Significa que si el resultado de las operaciones al aplicar el -
estadistico es mayor que lo que establecen las tablas, entonces

se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo.

5. Desarrollo:

t = X - AL
S
N’
t = 8.10 - 7.68
1.446
5o
t = .42
1.446
6.324
t = .42(6.32&)

1.446



t = 2,656
1.446
t = 1.836

6. Interpretacién del resultado

Considerando que el intervalo que establece la zona critica o zo
na de rechazo de la hipdtesis nula es 1.685, y que el resul-
tado de aplicar el estadistico cae dentro del intervalo, se re--

chaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo.

de no re
chazo de
Ho

Zona critica Ho.

o 1.685 1.907
C. Conocimientos
1. Datos: tamaifio de la muestra (N) = 4o
parametro poblacional () = 7.60
media muestral (x) = 8.15

desviacidon estandar muestral (s) 1.272

2,.Planteamiento de la hipotesis:

Hipdtesis de trabajo. La aplicacidén del programa integrado para
primer grado de educacién primaria siguiendo rigurosamente la me
todologia recomendada por la SEP, permite un mayor indice de ren
dimiento en conocimiento en relacidn al pardmetro correspondien-

te a la poblacidn de nifios de una zona determinada.

Hipdtesis nula. La aplicacién del programa integrado para el --

primer grado de educacién primaria siguiendo rigurosamente la me
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todologia recomendada por la SEP, no permite obtener un mayor in
dice de rendimiento en conocimiento en relacidn al par8metro co-
rrespondiente a la poblacidén de nifios de ese grado de una zona -

determinada.

H X > Hos X ¢ #¢
3. Estadistico de prueba
t = X -# = = .05 con n-1 grado de libertad

S
Y
L. Regla de decision:

Se rechaza la Ho si t. > tr

No se rechaza la Ho. si te & tr

Lo cual quere decir que si el resultado al aplicar el estadigti-
co de prueba es mayor que el valor de t tabutlada de la tabla 't

de student'" que aparece en el anexo No. 1, se acepta la hipote--

sis de trabajo y se rechaza la hipbtesis nula.

5. Desarrollo:

t = X - A
S
UN

t = 8.15 - 7.60

1.272
Vho

~+
]

.55
1.272
6.324
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t = .55(6.324)

1.272
t = é;ﬂlﬁ
1.272
t = 2.734
€. Interpretacidén del resultado:

En base al resultado de las operaciones y tomando en cuenta la -
regla de decisidén se acepta la hipétesis de trabajo y se rechaza

la hipdotesis nula.

Zona critica Ho.
de ho re
chazo de

Ho
2 1.685 2.73h

£. Promedioc general:
i. Datos: tamafio de la muestra (N) = 4o

pardmetro poblacional (m) = 7.68

media muestral (X) = 8.14

desviacién estandar muestral (S) = 1.232
2. Planteamiento de la hipbtesis:
Hip6tesis de trabajo. La aplicacién del programa integrado para

primer grado de educacidn primaria siguiendo rigurosamente la me
todologfa recomendada por la SEP, permite un mayor indice de ren
dimiento en todos los aspectos en relacién al parametro corres--

pondiente a la poblacién de nifios de una zona determinada.

Hipétesis nula. La aplicacidon del programa integrado para el --
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primer grado de educacién primaria siguiendo rigurosamente la me
todologfa recomendada por la SEP, no permite obtener un mayor in
dice de rendimiento en todos los aspectos en relacién al parame-

tro correspondiente a la poblacidn de nifios de ese grado de una

zona determinada.

Hipdtesis que planteadas en su forma estadistica quedan:

H ;X >« Ho; X s«
3. Estadistico de prueba N
t = X -At A = .05 con n-1 grados de libertad
S '
VN

L, Regla de decisidn:

De acuerdo con el estadistico de prueba de la '"t de student' si

el resultado obtenido al realizar las operaciones es mayor que -
lo que establece la tabla del estadistico, entonces se rechazara
la hipétesis nula, lo cual puede expresarse de la siguiente for-

ma:

Se rechaza Ho te 9 tr
>

No se rechaza Ho 5 te & to

5. Desarrollo:

t = X - ML
S/JN'
t = 8.14 - 7.68
1.232



t = .hé
1.232
6.324
t = .L46(6.324)
1.232
t = 2.909
1.232
t = 2.361
€. Interpretacidn del resultado

Como el valor de t calculada resultd mayor que el valor de t ta-
bulada, cae en la regidn critica de la hipoétesis nula, lo cual -
guiere decir que se acepta la hipdtesis de trabajo y se rechaza

la hipdtesis nula.

Zona

de no re
chazo de
- Ho.

o

Zona critica Ho.

1.685 2.361



CAPITULO vri¢

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.
A. Conclusiones:

1. Tomando en cuenta las medias de cada aspecto tanto de la mues
tra como de la poblacidn, que para una mejor interpretacidén apa-

recen en el cuadro siguiente, es posible hacer algunas considera

ciones.

Aspectos Poblacidn Muestra
Expresidn 7.73 . 8.22
Socializacién 7.7h 8.10
Destrezas 7.68 8.10
Conocimientos 7.60 8.156
Promedio general 7.68 g.14

Se observa de inmediato que la media muestral es mayor que la me
dia poblacional en todos los aspectos; lo cual hace posible que

pueda establecerse la siguiente conclusidn:

La aplicacidén del programa integrado para primer afio siguiendo -
rigurosamente la metodologia que marca la SEP da como resultado
un mayor aprovechamiento grupal que cuando no se controla la me-

todologia establecida, en la aplicacidon del mismo.

2. Considerando los resultados a que se llegbé, mismos que se pre

sentan en el cuadro siguiente:



Aspectos
Expresién tc = 2.177 _};685
Socializacién tc = 1.906 1.685
Destrezas tc = 1.836 1.685
Conocimientos tc = 2.734 1.685
Promedio genera tc = 2.036 1.685

Como se puede apreciar, los resultados obtenidos en todos los as
pectos son mayores que 1.685, que es limite inferior del interva
lo que establece la zona critica de la hipdtesis nula con un va-
lor oL de 0.05, lo que permite que se llegue a una conclusidn -

bien fundamentada y la cual se expresa del modo s{guiente:

Existen evidencias suficientes para afirmar que ta aplicacién --
del programa integrado para el primer afo, siguiendo rigurosamen
te la metodologia que marca la SEP, permite obtener mejores re--
sultados en todos los aspectos; que cuando en la aplicacidon del
mismo la metodologia no es controlada. Se puede afirmar que lo
que al principio de la investigacidn se planted como hipdtesis,
se convierte en una afirmacidén categbérica basada en una demostra

cion.



B. Observaciones:

1. Es necesario comprender bien la filosoffa del programa inte--
grado para primer afio, puesto que viene a romper lo tradicional,
ya que los resultados empiezan a vislumbrarse a finales del pri-
mer semestre y en el séptimo mes se recibe la sorpresa de una es
pecie de despertar sGbito del grupo- tanto en lo que se refiere

al dominio de la lecto-escritura como en la comprensidén de los -

diversos contenidos del programa.

2. E1 éxito de la aplicacidén del programa integrado para primer
afio est3d intimamente relacionado con la forma de trabajo de las
3 primeras unidades del mismo, asi como del tiempo que se le de-
dique a cada médulo, y al hecho de que el alumno asimile lo méxi
mo posible dichos conocimientos, pues de ello depende el que cap

ten mejor las otras unidades del programa.

3. De gran importancia es la utilizacidén de material didactico -
para la aplicacién del programa inteagrado de primer afio; por ser
el método global de andlisis estructural para la ensefianza de la
lecto-escritura un método basado en la visualizacidén, asi como -
por el hecho de que el nifio todavia no sabe leer es necesario --
que visualicen imdgenes relativas a los conocimientos de cien---
cias sociales y naturales; de la misma forma para la ensefianza -
de matemiticas, éstas seran mas razonadas si se visualizan image
nes que afiancen el vinculo entre los simbolos y los objetivos y
la Gnica forma de que el nifio visualice es utilizando material -

didactico en abundancia.

L, Para que puedan realmente apreciarse los frutos de la aplica-
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cién del programa integrado para primer afio es necesario aue no
se mezclen supuestas ayudas de otros métodos que a la postre re=
sultan contraproducentes porque confunden al nifio y por ende ba-

ja el aprovechamiento.

5. La iniciativa del maestro de primer afio es basica para la a--
plicacién exitosa del programa inteorado de primer afio, puesto -
que en los nmedios de escasos recursos tendrd que ingeniarselas -
para utilizar material acorde al sugerido por el programa sin --

que e¢llo perjudique la economia del hogar.

6. La relacidén constante del maestro con el padre de familia pa-
ra estarlo enterando del desarrollo del programa y de la forma -
en que puede ayudar a su hijo juega un papel de suma importancia
en el éxito de la aplicacién del programa integrado para el pri-

mer ano.



C. Sugerencias:

1. Oue se forme un cuerpo colegiado integrado por i{nspectores, -
directores y maestros de grupos (para que en forma permanente se
oriente a los maestros de primer afio para la aplicacidon del pro-
grama integrado), mi'smo que dependa directamente del Consejo Es~-

tatal Técnico de Educacién, cuyas funciones sean las siguientes:

a. Compenetrarse de la filosofTa y los contenidos del programa -
integrado de primer afo, asT como de las modificaciones que a
cordes a los avances cientificos y tecnolégicos se hagan del

mismo,

b. Instrumentar cursos permanentes dirigidos a los’ maestros de -
primer afio de todo el Estado, con el objetivo de unificar cri
terios para la correcta aplicaciébn del programa integrado pa-

ra primer afo.

c. Organizar cursos para los directores con el objeto de capaci-
tarlos y de esta manera estén en condiciones de supervisar la
correcta aplicacidén del programa integrado para primer afio, Yy

as? mismo sirvan de apoyo a sus respectivos maestros.

d. Realizar muestreos por lo menos 3 veces en el afo escolar con
el objeto de conocer si realmente se esta aplicando en forma

adecuada el programa integrado para primer afo.

e. Encuestar periédicamente a los maestros para conocer sus opi-
niones en relacién al programa integrado para primer afo, lo
cual servird para detectar inquietudes y establecer priorida-

des tendientes a la formulacidn de cursos de capacitacidén y -
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actualizacién relacionada con el programa integrado para pri-

mer afo.

2. Considerando los intereses del nifio en esta edad es importan-
te que se hagan modificaciones en los libros de texto, consisten
tes en presentar los contenidos con ejgmplos que no sean propios
de una determinada regidn, sino que formen parte del vocabulario
general, ya que se da el caso de que, al encontrar términos que

no se usan en la regidén, ocurre que los nifios desconocen su sig-
nificado y esto viene a ser un distractor que repercute en la se

cuencia del proceso ensefianza-aprendizaje.

3. Por ser los libros de texto un poderoso auxiliar que juega un
importante papel en el proceso ensefianza-aprendizaje, debe ser -
motivo de una constante revisién, para que no se desactualicen,

asiT mismo se deben pedir oﬁiniones a los maestros para que éstos
hagan sugerencias al respectb e igualmente detecten posibles e--

rrores, ya sean de contenidos o de presentacidn,

L. Se hagan investigaciones con el segundo afio en educacidn pri-
maria para ver los resultados de la aplicacién del programa inte
grado para segundo afio y de esa manera estar en condiciones de -
hacer un juicio en relacidn a la funcionalidad y operatividad --

del mismo.
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33CRATARIA Do wDUCACION ZUBLICA
GUIA PAKA FL CONOJILT J4TTO Y 033 (nVAZCION 0D.L LU0, SU FANIIIA

SU M_oDIO AlLIXNTE.

I3CTLA CLAVS 40LA
U3IC:CION TLEFOIE0
PROFISORA G.1DO GRUFPO
r<CHa

I.~ PICH. DI IDZNTIFICACIOR.

Nombre d=21 nifio(a) zdad
Fecha de Nacimiento Teléfono
Domicilio

Servicios lMédicos Asistenciales:Servicios Liédicos Part,
Dependencias Dr,
lio. Afiliacidn Teléfono

Otros (especificar cuales)

II .- CARACTZRISTICAS FISICLS OuL rIio(a).
Istatura: reso

Istado aparente de salud:

Agudeza visual:
Enfermedades que ha padecido el nifio(a).
Enfermedad Zdad en que la padecid Gravedad y tratamiento

Intervenciones quirirgicass

Motivo Tiemno de hospitalizacidén Gravedad y tratamicn
to. -

llospitalizaciones Motivo
Cuanto tiempo Cuantas veces




III [ Sonnd

IV.—

Enfermedad que padece actualmente:

infermedad Tratamiendo
Alergias:
Defectos fisicos:
Alteraciones visibles en la piel
Vacunas administradass Triple ( Polio ( Viruela (

Saram.idn (
Revacunacidn: Trivle ( Polio ( Viruela (
Otras:
DATOS PAMILIARIES.

ITADR ADR S

Nombre
=dad i
Iscolaridad

Hasta que afio estudid

Zstado civil

cnfermedades que ha -
PadeCidO‘o

Enfermedades que padece

Ocupacidn

Nombre y Direccidn de la
empresa en que trabaja.

Teléfono

Horario de trabajo

Actividad que realiza
despuds de las horas de
trabajo.

Tiempo que dedica a 3us
hijos diariamente '

NIVZL 30CIO SCONOMICO.

Quienes colaboran en el ingreso de la familias

Ingreso familiars PADRZ MADRZS
Menos del sueldo minimo

Sueldo minimo

OTROS




PADH S MDA OTEOS
"o P4
ids del sueldo mi-
nimo.

Hasta diez mil pesos

148 de diez mil pesos

Total ingrecos familiares  §

Ve= CalACTIRISTICAS DI LA PAMIIIAC

Ndmaro de hermanos

=dad Sexo Ocupacidn o escolaridad

Problemas que presentan:

Lugar que ocupa el(la) nifio(a) entre los hermanos
Que actividad realiza la familia:
Los fines de semana

La madre sale sola ( ) ILa madre sale con los hijos ( )
El padre dale solo ( ) El padre sale con los hijos ( )
Los padres salen 3o0los ( ) Toda la familia sale junta ( )

VIVICNDA.

Tipo de vivienda: De cartén ( ) De adobe ( )

De ladrillo aparente ( ) Ladrillo revocado y pintado ( )
Otros ( )

Fimero de cuartos:

Tiene cocina independiente : ( SI ) ( NO )

Rentada ( ) Prestada ( ) Propia ( )




VII .= S<RVICIOS PUALICOS. (anotar si o no)

Pavimento en la calle de su casa
Agua en su casa
Luz en la vivienda

Drenaje (sanitarios)
Otros (fosa séptica)
Alumbrado pdblico
Teléfono pdblico

e

VIII .~ ALIMINTACION HABITUAL .

DSSAYURNO COMI DA
Cafe () Sopa
Leche () Huevo
7é () Carne
Atole () Pollo
Pan () Pescado
Tortillas () Verduras
Euevo () Fruta
Cereal () Frijoles
Prijoles () Tortillas
Otros ' () Pan

Prod. Licteos

Postre

Otros

/\Af\f\/\/‘\f\/\f\f\/\f\f\

VVVVVVV\JVVVV\-’

Observaciones generales

CENA
Cafe
Leche
Té
Atole
Pan
Tortilla
Huevo
Cereal
Frijoles
Otros

VVVVVVVVV\J
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Num. Edad Test. A B C Test. de Goodenough  Observa-
Crono FPunta Diagnos Punta Diagnosti~  ciones

1égica Je tico je co
1 6-8 17 Sup. 126 Brill.
2 6-1 12 Medio 111 Normal Yo havla
bien
3 6-4 19 Sup. 93 Normal
4 6-0 17 Sup. 103 Normal
6 6-1 15 Medio 73 Normal
7 5=9 12 Medio 132 Brill. No hatlia
bien
8 6-3 11 Inf. 124 Brill.
9 6-T7 12 ¥edio 83 liormal
10 6-C 12 Medio 79 B. prom
11 6-8 14 Medio 30 Normal  Repetidor
12 0 10 Inf. 108 Norual
13 5=9 15 Medio 139 Brill.
14 6-4 18 Supe. 126 Brilil.
15 6-3 19 Sup. 128 Brill.
16 T-6 9 Inf. 90 Normal
17 6-6 12 Medio 103 . Normal
18 T-6 16 Medio 114 Rormal
19 6-5 14 Medio 93 Normal
20 6-0 12 Nedio 130 Brill.
21 5-9 13 Medio 126 Brill,
22 5-11 T Fulo 78 B. prom No habla
bien
23 6-1 17 Supe. 152 Brill. No habla
bien
24 6=7 16 Medio 113 Norual
25 6-0 13 Medio 79 B. prom
26 5-10 12 Medio 111 Normal
27 6-1 10 Inf. 106 Normal
28 6-4 18 Sup. 107 Normal
29 7-10 14 Medio 76 B. prom
30 6-4 11 Inf. 102 Normal
31 8-0 10 Inf. 65 B. prom
32 5-8 12 kedio 94 ormal
33 7-10 9 Inf. 79 B. prom
34 6=-12 12 Medio a3 Normal
35 8-0 13 Medio 76 B, prom Repetidor
36 6-1 13 kedio 136 Brill.
37 6- 18 Sup e 136 Brill.
38 6-1 13 iedio g2 Norwal
39 6-0 13 Iedio 101 Normal  Iio habla
' bien
40 5-9 9 Inft. 105 Normal
41 6=-0 9 Inf. 137 Brill,
42 6-4 18 Supe 110 Norual
43 6-3 22 Supe 144 Brill.
44 5-10 12 ¥edio g0 Normal
45 6-7 9 Mgt o 78 B. pron
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EVALUACION CORRESPONDIENTE AL PRIMER SEMESTRE 1982-83.
NOMBRE DEL ALUMNO:

UNIDAD No. 1

I) Instrucciones: Las dard el maestro.
1o~ Pinta de cualquier color las cosas grandes.

3.~ Escribe el enunciado correspondiente junto a cada dibujo.




o7 D R

5= Pinta los animales que van para la izquierda,

@f- *t!(:- ﬁjﬁ@j’ ‘

Pinta los pollitos que estdn cerca de la gallina.

W<

7+~ Colorea.fie rojo los peceae que es3tdn adentro y de azul los
de afuera.

8+.= Colorea de verde la hoja que estd arriba y
de abajo.

de amarillo la




9.~ Tacha con una cruz gue nifio es mayor,

10.~ Zncierra en un circulo lo que te pido.

ISABEL TIENE SEIS A0S Y DIMAS TIENL SIETE AfOS

#1.- Hacer la siguiente suma.
4+2+1=

12.,- Bacribe la letra con que empieza cada dibujo.

————

13.- Coleoca el mfmero que corresponda al dibujos

S O




UNIDAD No.

1.~ Pinta donde hay uno.

P4l DB

2,- Marca la lfnea curva con azul y la recta con rojo.

o= Ilumi73 dond

s

e hay d

4.- Pifta las cosas qud’h

-

C=2

e

09 escribe su n
i (f§£)
n caga,

v




6.- Dibuja lo que falta para completar la sumai.

el
N
N\

UNIDAD No. 3

1.- Subraya lo que diga.

ANA TOMA AGUA

2.~ Escribe los ntmeros que faltan,

1 3 4

3.~ Haz la siguiente suma.

OHH+ S G, &

B

+ + =



4.- ZEscribe em la raya el mimero gue corresponda.

b b P9
L v

5.= Tacha con una cruz lo que te pido.

ELENA ES HERMANA DE EMILIA

6.- Dibuja un animalito que nace de un huevo.

7+.- Tacha con uma cruz lo que te pido

OSCAR TIENE OCHO POLLITOS

8.- Pinta de rojo los cfrculos,

-




10-

2.~

4.-

5e=

UNIDAD No. 4
Subraya lo que te diga.

SUSANA TIENE UR 0SO

Emeierra . 1o que te pida.
TZRE TOMA SISTE TOMATES
Haz la siguiente suma.
S5#»3 +2=

Dibuja una decena.

Escribe el nombre a los dibujos.




Evaluacidn final de primer afio
Escuela Benito Judrcz
Nombre del alumno:

Unidad XYoo, 5
T.- INSTRUCCIORES: Contesta lo gque se te pideo

1.— Colorea 1o que hay en el campoe

5" &S (o

2= Escribe lo que falta en los cuadritos.

ol X=X, o NeRoXvXe) 60oooo

00000 Q0000 00000

[] Jecena&’): [jUn’cJerS

3e= Escribe lo que falta en cada cuadro.

N

I‘\\\

3Ud

fsi [::::] [:::].\/icr rTJ[:::j



4.~ Escribe dentro del cuadro el ndmero que falta

é+4:

(]

S5 2-[1

5.~ Incierra en un cfrculo lo que es una cosa naturale.

6.= Escribe nfs o menos

5%

QOC? D OD 000

(od

e

Hay flores pintadas de negro.
Hay

flores sin pintar,

7e— Escribe lo que falta.

OO0 ood oooozl 000O

O OO0 Co OO0

Q000 l




8¢~ IZscribe dentro del cuadro lo gque falta para completar la
palabra.,

na [ Jnejo []SO le

9.~ Escribe sobre la raya lo gque debes hacar con algunas frutas
antes de comerles,

10.-~ Colorza la herramienta que se usa en 8l campo.




Unidad Noe. 6

cada palabra.

falta para completar

1.= Iscribe lo gque




2. Egscribe el nimero que falta,

40 + = 60 30 + 20 =

3e= Escribe dentro de los cuadros lo que falta para completar
el enunciado,

La lechu y el rro viven recao

4.—- Escribe dentro de los globos los ndmeros que faltan,

PPeyp
¢

PP P
PYPYL
PO OY

S5e~ Colorea =l dibujo del objeto gque da luz y calor,

6.- Colorea lo gque vez en el dfa,

©
@Q -Q\@




T.- Haz un dibujo de lo que haces en la noche,

8.~ Escribe el nombre de los dfas que no asistes a la escuela.

9.- Colorea lo que usas cuando hace calor.

w, !




Unidad No. 7

1.— Contesta las siguientes preguntas de acuerdo con el precio
de cada uno de los juguetes

20 PQSOS

El payaso y el paraguas cuestan

+ = pesos

La pelota y la mufieca cuestan
+ = pesos

2.~ Escribe dentro del cuadro lo que falta,

&

D/:‘ca}a ero [ ] elo ja




3o= Con las siguientes palabras forma un enunciado,

hay éxico In montafias muchas

4.~ Tacha con una X lo gue sea un medio de comunicacidne

£1° & 0 P

5= ¢Cudntas veces cabe?
&sto

2 : , ) , en ésto.

6e- Marfa tenfa 8 pollitos, se lec murieron 3 ;Cudntos pollitos
quedaron vivos?

R ami s e amima

Te- Colorea lo que es un medio de transporte,

[ )5, -./.é



8o~ Colorea los cfrculos gue cncucntres en los dibujose

9e~ Tacha con una X el nombre del idioma que hablamos,

maya inglés espafiol

10~ Lupita fué a la papelerfa compré una ] r | 'I le

costé $20 pesos
Lupita llevaba

Tacha las monedas que gasté
Tenfa pesos Gasté pesos

Le quedaron - = pesos




11.~ Escribe la letra que flata en cada palabra.

[ Jiosco Me Llica

To o e[ Jame

Unidad No. 8

1.~ Escribe un enunciado de algo que hacen los bebds,

2.- Escribe el nidmero que falta.

78 - 32 = 56 = 24

3.~ Escribe antes, ahora o después donde corresponda.

Mi mam4{ me ensefié a caminar .

Estoy en primer afio

Cuando sea grande voy:- & ger doctor




4.~ Colorea lo que se usaba antes, "

>0

200

>

50= Colorea de rojo la figura dividida en cuatro.

6.~ Escrite #/2 donde corresponda.

A D
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Céleule de la media y la desviacién estandar poblacional del ag

pecto de expresién.

INTERVALO X F FX XX (x-x) FE-Z)

6030~6.64 6.47 2 12.94 -1.27 1.6129 3.2258
6.65-6.99 6.82 2 13.64 -0,92 0.8464 1.6928
7.00-T.34 T 17 7 50.19 -0.57 0.3249 2.2T743
7+35-7.69 7.52 4 30.08 -0.22 0,0484 0.1936
7.70-8.04 7.87 12 94.44 0.13 0,0169 0.,2026
8.05-8.33 8.22 3 24 .66 0.48 0.2304 0.6912
8.40-8.74 8457 2 17.14 0.83 0.6889 1.3778

9.,10-9.44 9.27 1 9.27 153 2.3409 2. 3409
9.45-9.79  9.62 1 9.62  1.88  3.5344  3.5344

35 270,90

N = 35 q =! F(X-X) l
SFX = 270,90 N1
sP(X-X) =/6.920 T =) 16.9260
i = 35-1

N g =00.4978
X = 270,90
X = 270,90 G = 0.705

35
X =17.T4



cdlculo de la media y de la desviacibn estandar muestral del —

promedio general

INTERVALO X F X X=X (X-x) P(X=X)
5.00- 5,38 5,19 3 15.57 -=2.94  8,6436 25,9308
5039= 5.77  5.58
5,78~ 6.16 5697
6.17- 6.55 6.36 2 12,72  =1.77  3.1329 6,2658
6.56- 6.94 6,75
6.95- 7.33 T.14 4 28,56 =0.99  0,9801 3,9204
T4~ T.72 T.53 2 15.06 -0.60 0.3600 0.7200
T-73- 8.11 T.92 5 39.60 -0.21 0.0441 0,2205
8.12- 8,50 8.31 9 T4.79 0.18 0.0324 0.2916
8.51- 8.89 _ 8,70 3  26.10 0.57  0.3249 0.9747
8.,90- 9.28 9,09 T 63.63 0.96 0.9216 6.4512
9.29- 9.67  9.48 1 9.48 1.35  1.8225 1.8225
9.68-10.08  9.87 4  39.48 1.74  3.0276 12,1104

N = 40 s=r§’rgx-xg_l

FX = 324.99 il

P(X-X) =  58.7079 S =J_§§f§3i§‘7

X = FX_ 39

K § =J1.50330 !

= ='33f;22 S = 1.227

i = 8013
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Cuapro D. Distribucion de t

Nivel de sigmficacion para la prucba de una sola cola
g 0 | o5 | o2 [ o T s [ ows
Nive! de significacion para la prueba de dos colas
.20 .10 .05 02 -0% 001

1 3.078 6.314 12.708 31 821 83 657 636.619
2 1.886 2.920 1.303 6.565 9.925 31.508
3 1.638 2.353 3182 4.541 . 5 841 12.941
4 1,533 2.132 2.776 3.747 4.604 8 610
5 1.476 2.015 2.571 3.363 4.032 6.839
6 1.440 1.943 2.447 3.143 3.707 b5.959
7 1.415 1.895 2.3635 2.998 3.499 5.405
8 1.397 1.860 2 306 2.896 3.355 5.041
9 1.383 1.833 2.262 2.821 3.250 4.781
10 1.372 1.812 2.228 2.764 3.169 4 587
11 1.363 1.796 2.201 2.718 3.108 4.437
12 1.356 1.782 2.179 2.681 3.055 4.318
13 1.350 1.771 2.160 2.650 3.012 4.221
14 1.345 1.761 2.145 2.624 2.977 4140
15 1.341 1.753 2.131 2.602 2.947 4.073
18 1.337 1.746 2.120 2.583 2.921 4.015
17 1.333 1.740 2.110 2.567 2.898 3.985
18 1.330 1.734 2.101 2.552 2.878 3.922
19. 1.328 1.729 2.093 2.539 2.861 3.883
20 1.325 1.725 2.086 2.528 2.845 3.850
21 1.323 1.721 2.080 2.518 2.831 3.819
22 1.321 1.7117 2.074 2.508 2.819 3.792
23 1.319 1.714 2.069 2.500 2.807 3.767
24 1.318 1.711 2.084 2.4G62 2.797 3.745
25 1.316 1.708 2.060 2.485 2.787 - 3.725
26 1.315 | .1.708 2.056 2.479 2.779 3.707
27 1.314 1.703 2.052 2.473 2.771 3.690
28 1.313 1.701 2.048 2.467 2.763 3.674
29 1.311 1.699 2.045 2.482 2.756 3.859
30 1.310 1.697 2.042 2.457 2.750 3.646
40 1.303 1.684 2.021 2423 |. 2.704 3.551
60 1.296 1.671 2.000 2.390 2.660 3.480
120 1.289 1.658 1.980 2.358 2.617 3.373

= { 1.282 1.645 1.960 2.326 2.576 3.29_!__

“Fuente: El cuadro D es una abreviacién del cuadro III de Statistical
Tables for Biological, Agricultural and Medical Research (ed. 1948), de R. A.
Fisher y F. Yates, publicada por Oliver & 'E}oyd, Ltd., Edimburgo y Lon-
dres, con la autorizacién de los autores ¥ editores. :



