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PRESENTACION

Siendo nifios, anhelamos el mafiana. Ahora, los jovenes aguardamos el futu-

- - Pl
ro, mds ;que esperamos de é1?.

Cada uno de nosotros tiene sus metas, piensa en realizar sus suefios. Pero

todos estos se logran a base de esfuerzo, constancia, paciencia ... y fe.

De To primero que debemos cerciorarnos es de que lo que ansiamos lograr --
puede hacerse realidad. Toda la vida es un constante estudio, un diario apren
der, y hay que darnos cuenta de que no sélo los 1libros ensefan, sino que tam--

bien de las personas y los medios que nos rodean aprendemos algo cada dfia.

Realizarnos como profesionistas no nos sirve de nada si no nos realizamos
como personas; siendo un médico, un maestro o un comerciante y sin sentimien--

tos... ;qu€ reaccion dariamos a nuestros pacientes, alumnos o clientes?

Debemos recordar que la importancia del hombre no reside en 1o que logra,

sino en lo que ansia lograr.

Nuestra principal dedicacion es al magisterio y a la nifiez; la cual encon-
trard grandes dificultades que tendrd que superar, mediante el avance de su --

preparacion,

Tenemos que aprovechar todas las oportunidades que se no presenten, para -
superarnos en habilidades, destrezas y conocimientos. Ya que de esta forma --
ayudaremos a futuras generaciones a formar un mundo mejor, en el cual podamos

vivir en una forma armoniosa y feliz, hoy, mafiana y siempre.

LAS AUTORAS



INTRODUCCION

Es frecuente escuchar opiniones despectivas o francamente adversas de las
Ciencias Sociales, pues se afirma que el adentrarse en estas materias es mover

se en un campo extraordinariamente memoristico y cansado.

Los hechos vienen a confirmar que algo anda mal en su ensefianza, ya que -

es una de las dreas que menos importancia se le da en la ensefianza primaria.

Lo anterior nos ha 1levado a tratar de encontrar las causas y a buscar po
sibles formas de superar la situacion. Son, desde luego, varios los factores
que determinan la deficiencia en el aprendizaje, algunos debido al criterio --
que el propio maestro tenga con respecto a la materia, la falta de planifica-
cion, la calidad de material de que disponga entre otros, pero a 10 que se re-
mite la presente investigacion es a la escasa utilizacion de medios para la -

ensefanza.

Si el maestro considera que el estudio de las Ciencias Sociales es impor-
tante, que cumple no sélo con las condiciones necesarias para atribuirle un --
valor cientifico, y que de ella se obtienen provechosas ensefianzas que contri-
buyen poderosamente a la formacion integral del alumno; entonces el maestro --
buscard todos los medios para la ensefianza a su alcance para hacer mds eficaz

1a conduccion del aprendizaje.

En cambio, si el criterio del docente es en el sentido que su estudio es
un mal necesario, que hay que cumplir simplemente porque lcs programas escola-
res 1o sefialan, entonces hard la conduccidn en forma mds fdcil para €1, aunque

1os resultados sean negativos para los alumnos.
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Porque es muy fdacil para el maestro ordenar al alumno la copia o memori-
zacion de pdgina y pdgina de su libro de Ciencias Sociales, aunque no constate
si el alumno cumplid con el encargo, lo que hace que el educando, al darse ---
cuenta del poco interés que su maestro da a la materia, tambien €1 la ignore,

o si sigue cumpliendo con la tarea, lo hace con aversion.

No es que creamos que deban eliminarse totalmente 1as "investigaciones" -
o los resimenes, no; sélo que deben hacerse en forma racional y racionalizada

y con metas inmediatas que deban alcanzarse.

Naturalmente que hay una edad en la que el nifio recibe con gusto la na-
rracidn, sobre todos si el maestro la hace emotiva; pero To negativo es prolon

gar demasiado el verbalismo.

Veremos pues, como mejoran la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje -
en Ciencias Sociales de tercer grado, la aplicacicn de los medios para la ense
fianza, adaptando el manejo de €stos a los objetivos propuestos en el programa

y a la metodologia a seguir.

Para ello, se 1levaron a cabo una serie de observaciones de las prdcticas
docentes de algunos maestros que desempefian su labor en el tercer grado; con -
el fin de conocer realmente las situaciones de aprendizaje desarroiladas en -

las aulas.

Apartir de ello, se retomaron todos aquellos elementos positivos, tratan-
do de eliminar aquellos que de alguna manera influyen negativamente en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, para 1levar a cabo prdacticas docentes basadas en -

una planeacion, considerando la valiosa aportacion que tienen los medios para
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la ensefianza y buscando mejores formas de evaluar al alumno a lo largo de todo

el proceso.

Para efectos de comparar si realmente el trabajo docente desarrollado era
efectivo, se trabajo con grupos de tercer grado divididos en experimentales y

controles.

Ademds, se entrevistaron a maestros que laboran en tercer grado con el --
fin de conocer un poco mas acerca de la situacion del trabajo docente, de la -
vision que el maestro tiene del drea social, del uso o desuso de los medios, -
entre otras. Esto con el fin de rescatar algunos elementos que permitirian --
dar a conocer que las Ciencias Sociales se encuentran en un plano secundario y

que el maestro escasamente utiliza los medios de ensefianza-aprendizaje.

Desde luego, no intentamos dar férmulas especificas para la resolucion de
los problemas en la ensefianza de las Ciencias Sociales, pues siempre serd mds

rica la iniciativa del maestro que todas formulas que se le proporcionen,



CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

A. Objetivos de la Investigacion
E1 objetivo central del presente estudio es;
-Proponer la utilizacion de los medios de ensefianza-aprendizaje en el
drea de Ciencias Sociales, actuando de manera coherente con 1os objetivos de
1a ensefianza; empleando 1os medios md&s adecuados, para que los alumnos apren-

dan con las experiencias proporcionadas por €stos. Y por otra parte,

- Fomentar por lo menos en los maestros y en los alumnos con los que
tuvimos contacto, el interé€s por el drea de Ciencias Sociales; asi como tam-
bién, se comprenda la importancia que tiene para el individuo el conocimiento

de ésta, para desenvolverse en la sociedad en que estd inmerso.

B. Delimitacion
Nuestro estudio se circunscribe a la utilizacidn de los medios de ense

fianza-aprendizaje en el drea de Ciencias Sociales.

Como la ensefianza de esta materia estd incluida en los programas de -
primero a sexto grado de educacion primaria, es dificil poder abarcarlos todos,
por ello, nuestra investigacion se remite unicamente al emnleo de los medios -
en el tercer grado, y, particularmente, la unidad VI del programa (III del 1i-

bro de texto).

La investigacicn es de tipo cuasi-experimental, apoyada en observacio-

nes etnograficas, con control directo sobre algunas variables.
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E] estudio abarca tres escuelas. Por cada institucion se selecciona-
ron dos grupos, haciendo un total de seis; distribuyéndose de la siguiente ma

nera; tres de tipo experimental y tres de tipo control.

Ademds, se considerd valioso captar la opinidn de los maestros en tor-
no a la problematica de las Ciencias Sociales, para lo cual, se entrevistaron

a 30 maestros de tercer grado.

C. Justificacion
Uno de los problemas a los cuales se enfrenta el maestro, es el como -

impartir algunas clases, principalmente aquellas que de momento no les encuen-

tra un sentido prdctico.

Por la experiencia misma que tenemos como docentes, nos damos cuenta -
que el maestro se esmera mds en preparar aquellas dreas de aprendizaje que con
sidera bdsicas y relevantes para sus alumnos. Precisamente son Espafiol y Mate
mdticas las que ocupan la mayor parte del tiempo dentro del aula y muy pocas -

veces las Ciencias Sociales.

Como resultado de las observaciones y entrevistas realizadas, vemos la
escasa importancia que se le da a las Ciencias Sociales; dado que la mayoria -
de los docentes no tienen conocimiento del objetivo general de ésta, el cual -

es: la socializacidn del individuo.

E1 proceso de ensefianza en las Ciencias Sociales, resulta monotono y -
sin sentido para los educandos, ya que el maestro no lleva a cabo una planifi-

cacion adecuada de actividades que conduzcan a los objetivos propuestos.



15

Ante esta situacidn, consideramos pertinente emplear una metodologia -
mds acorde a los intereses y necesidades de los alumnos; asi como tambien, apli
car algunos medios para la ensefianza, con el fin de mejorar la calidad del pro

ceso ensefianza-aprendizaje en las Ciencias Sociales.



CAPITULO 11

MARCO REFERENCIAL

A. Espacio Geogrdfico de la Investigacicn
Para 1levar a cabo la investigacion se aprovechd la distribucion geo-
grafica de los centros de trabajo ubicados en tres colonias de nivel socioeco-
nomico medio-bajo; dos de ellas localizadas en Hermosillo y la otra en Empal-

me; ambas ciudades pertenecientes al Estado de Sonora.

Las colonias que pertenecen a Hermosillo son:
1. Colonia "Las Granjas"
Se localiza al poniente de 1a ciudad.
La mayoria de sus habitantes tienen estabilidad economica, se dedican
a: empleos de base, dependientes del gobierno o de empresas privadas, asi como

tambien a realizar trabajos por su cuenta.

La colonia cuenta con centros deportivos y dreas verdes, sus habitan-

tes pueden acudir a centros culturales cercanos a ella.

2. Colonia "Lic. Jos€ Ldpez Portillo"
Se encuentra al norte de la ciudad.
La mayoria de los habitantes de esta colonia son de escasos recursos,

predominando el trabajador obrero y el jornalero.

Carecen de centros recreativos y culturales, como son: dreas verdes,

campos deportivos y bibliotecas.
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La Colonia localizada en Empalme:
3. Colonia "Moderna"

Esta ubicada en la parte central de la ciudad de Empalme.

La colonia Moderna tiene aproximadamente el 40% de habitantes que con-
forman la zona urbana; sus actividades principales son: labores realizadas den
tro de los Talleres Generales de Ferrocarriles del Pacifico, trabajos realiza-

dos por su cuenta.

Existen centros recreativos y culturales, también algunas institucio-
nes oficiales.

En cada una de estas colonias se escogid un centro de trabajo para el
estudio de nuestro problema de investigacidn.

Se presentan algunos datos de los planteles educativos con los cuales

se trabajd: (Véase cuadro 1).

B. Referencias Tedricas de la Investigacion

1. Caracterfisticas Generales de los nifios de tercer grado
Al ingresar los alumnos al tercer grado de educacion primaria, se les
presenta un panorama muy diferente del que hasta ese momento conocian; ya que
en primero y segundo grado se les presentd la ensefianza basada en programas in
tegrados, atendiendo a una de las caracteristicas del nifio: el sincretismo.
En cambio, el programa de tercer grado, estd estructurado por ocho dreas de -

aprendizaje, proporcionando cada una, por separado, el conocimiento al alumno.

Es frecuente que al principio del afio lectivo, haya en los nifios un -
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descontrol. Ante ello, el docente tendrd que hacer explicaciones previas ba-
sadas en una metodologia adecuada y en el transcurso del afio escolar el alumno

se ird ubicando paulatinamente.

Las teorias sobre el desarrollo infantil (Psicogenética y Gestalt) en
la que estan basados los programas han logrado precisar una serie de caracte-
risticas en el nifio, con 1o que ayudan al educador en la adopcidén de medidas
pedagdgicas apropiadas a distintas situaciones concretas. Con esta finalidad
se presentan a continuacion algunos rasgos especificos del educando de tercer
grado, sin pretender que €stos sean los unicos ni que necesariamente se den -

en todos los alumnos de esta edad.

E1 nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de su vida en que es
td en pleno proceso de integrarse al mundo social. Es el maestro quien debe -
crear un ambiente apropiado para motivarlo y ayudarle a continuar un desarro-

110 integral y armonico.

Para ello necesita descubrir en los de su grupo, mediante la observa-
cion, las caracteristicas que presentan a esta edad; aceptar a cada uno con -
sus potencialidades y limitaciones y conocer el ambiente familiar en que se --

desarrollan,

E1 nifio de ocho a nueve afios puede diferenciar con claridad entre los
seres que tienen vida y lTos que no la tienen. Se interesa por conocer las cau
sas de 1os fendomenos. Comienza a hacer deducciones basdndose en la relacion -
que tienen entre si los seres, fenomenos y objetos, y asi puede 1legar a una

conclusion,
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Se da cuenta que las propiedades de los objetos no son permanentes si-

no que pueden cambiar de acuerdo con el medio en que se encuentren.

Sus avances en la concepcidn del tiempo le permiten relacionar primero
y Ultimo; antes y despué€s; principio y fin; ayer, hoy y mafiana. Se interesa -
por los relatos histdricos, pero recién a los nueve y diez afios serd capaz de
ubicar en el tiempo a una serie de personajes histdricos con una secuencia mas

0 menos aproximada.

2. Caracteristicas del Programa y Libro de Texto de Tercer Grado
En los programas de educacidn primaria se afirma que se propone como
objetivo general de la educacion: la formacidh integral del individuo, que le
permitird tener conciencia social y convertirse en agente de su propio desarro

110 y de la sociedad a la que pertenece.

Para 1levarlo a cabo, se presentan tres caracteristicas especificas --
que tomadas de las generales para la educacion primaria, se particularizan en
la ensefianza de 1a Ciencias Sociales; primeramente con un sentido de continui-
dad inductiva, que va de lo conocido a 1o desconocido; en segundo lugar, la --
presentacidn de un sentido de graduacion que responde, no a la acumulacion pau
latina de conocimiento, sino a niveles de desarrollo que van logrando los edu-
candos de conformidad con su proceso natural de maduracion fisica, intelectual
y emocional; finalmente con la introduccion de un sentido de relatividad en --
cuanto ponen de manifiesto que no existen verdades eternas y que todo conoci-
miento estd sujeto a revision, examen y reelaboracion, con lo que se refuerza
la formacidn de una mentalidad cientifica y se propicia el desarrollo del jui

cio y de la capacidad creadora del individuo.
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En los programas, los contenidos del drea impartidos en los seis gra-
dos de la primaria se presentan mediante un enfoque interdisciplinario, (no -
siendo asT en la Prdctica Docente) con el objeto de que Tos alumnos sean capa-
ces de entender un problema en funcidn de otros problemas, situaciones o cir-

cunstancias conexas.

Segun los programas para el drea de Ciencias Sociales los objetivos --
generales que el nifio deberd lograr a lo largo de la Educacion Primaria son:

1. Integrarse como ser individual y social.

2. Conocer las principales caracteristicas de las comunidades local, -
nacional e internacional.

3. Comprender la evolucidn dialéctica del mundo en todos sus ambitos,-
a traves de sus grandes momentos histdricos.

4. Estudiar algunos de los grandes problemas de nuestro tiempo y rela-
cionarlos con los antecedentes histdricos que maneja.

5. Conocer la evaluacién de México en sus distintas etapas histdricas
con el enfoque multidisciplinario.

6. Analizar la problematica de México en nuestra época y establecer re
laciones con los problemas de otros pueblos y nuestra historia.

7. Reconocer que la cultura es producto de todos los pueblos y patrimo
nio de la humanidad.

8. Apreciar y defender las distintas manifestaciones culturales de ---
nuestro pafts.

9. Adquirir las destrezas necesarias para examinar y entender al mundo.

10. Distinguir los métodos propios de conocimiento de las Ciencias So-
ciales.

Los objetivos planteados para el tercer grado son:
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1. Identificar las principales caracteristicas geogrdficas de nuestro
pais.

2. Conocer algunas de sus caracteristicas sociales, econdmicas y cultu
rales.

3. Identificar el papel de la tecnologia en el mejor aprovechamiento -
de los recursos naturales.

4. Iniciar el estudio sistematico del proceso histdrico social en Méxi

co.
5. Conocer algunos elementos que constituyen la nacionalidad mexicana.

6. Comprender que como miembro de 1a comunidad tiene derechos y respon

sabilidades.

En 1988 los libros de texto gratuito de educacidon primaria, cambiaron
de portada. Especificamente el de tercero tuvo ademds otras modificaciones co
mo: la presentacion de los temas y también el cambio en la secuencia y conti-
nuidad de las unidades.

Estos cambios sdlo fueron en el libro y no en el programa.

En el cuadro comparativo de 1a siguiente pdgina podemos apreciarlos

Cabe seflalar que los programas de primero a sexto grado también cambia
ron su portada, particularmente el de tercero, antes mostraba el dibujo de una
nifia, elaborado por un alumno en esa etapa; ahora viene impreso un jarrdn con

flores, sin embargo su estructura sigue siendo la misma en todos los grados.

Por 1o tanto, al no tener el mismo orden lineal programa y libro de --

texto, se provoca un caos para el maestro en la planeacidn de su trabajo docen

te.
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Modificaciones en el 1libro de Ciencias Sociales de Tercer grado

y su relacidn con el programa

Antes

Actualmente

Portada

Imagen del Lic. Benito
Judrez

Imagen de Jose€ Maria
Morelos y Pavon

Presentacidn
de

Temas

. Un tema tiene varios

subtemas

. La explicacion de te
mas se basa con fre-

cuencia en preguntas

. Los temas se presentan
en forma general, aun-
que con algunas excep-
ciones.

. Algunos encabezados --
cambian el nombre.

. Las explicaciones son
mds concretas.

. En ocasiones el vocabu
lario es diferente.

. Algunos temas se actua

lizan. (Ver anexo #1)

. E1 orden era paralelo
Unidades

Programa Libro de Texto

. E1 orden no coincide
Unidades

Programa Libro de Texto

Secuencia y I I I I
I1 II I1 IV
Continuidad 111 II1 ITI )
1V Iv IV 11
del programa y v v ) VI
VI VI VI I11
1libro de texto VII VII VII VII
VIII VIII VIII VIII
Cuadro 2

- ~113597
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Cada programa estd estructurado en ocho unidades; éstas formadas por -
objetivos y actividades de aprendizaje. Los objetivos han sido elaborados en
funcidn de los objetivos generales de drea correspondiente y conforman una se-
leccidn de aquellos comportamientos que deberdn adquirir los alumnos, al con-

cluir el desarrollo de cada unidad.

E1 programa de tercer grado inicia al nifio en el conocimiento sistemd-
tico de su propio pafs, con sus variadas regiones geogrdficas, sus diversos --
grupos €tnicos y sus distintos niveles de desarrollo econdmico y social. A la
vez que se sefiala la diversidad de nuesto pais, se pone é€nfasis en los facto-
res histdricos y civicos de la nacionalidad mexicana. Asimismo introduce algu
gunos conceptos fundamentales de las diferentes Ciencias Sociales (Antropolo-
gTa, Economia, Geograffa, Historia, Politica y Sociologia), que ayudardn al ni

fio a comprender mejor el mundo que lo rodea.
Presenta ocho unidades, las cuales se integran para llevar a cabo el -

proceso ensefianza-aprendizaje en cinco unidades diddcticas segun los temas in-

cluidos en cada una de ellas.

Cuadro comparativo de las cinco unidades diddcticas

Libro de texto anterior Libro de texto actual
Primera: Se dan al nifio las caracte Primera: Se dan al nifio las ca
risticas sobresalientes de nuestro racteristicas sobresalientes de
paTs; sus regiones geogrdficas, sus nuestro pais; sus regiones geo-

simbolos, su ubicacidon en el conti- grdaficas, sus simbolos, su ubi-



nente americano y las bases de la -

nacionalidad.
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cacion en el continente america
no y las bases de la nacionali-

dad.

Segunda: Se le introduce en el cono
cimiento de ciertos conceptos econd
micos, como la explotacion de recur
sos naturales y la division del tra
bajo; se le muestra la importancia

del gobierno y se estudia el origen
del hombre americano y la vida de -

los hombres primitivos.

Segunda: Estudio de las culturas

prehispdnicas sobresalientes.

Tercera: Se destaca la idea de indus
tria, como transformadora de 1a mate
ria prima, se le muestra al educando
que el trabajo y el tiempo de las --
personas se organiza en funcion de -
ciertos imperativos se le introduce
en 1a idea de la existencia de diver
sas clases, producidas por los dis
tintos tipos de educacidn, trabajo

y ocupacion, se le invita a descu-
brir 1a interdependencia comercial

y que el mexicano es producto de la

mezcla de varios grupos humanos.

Tercera: Descubrimiento de Ame-

rica y conquista de México.

Cuarta: Estd dedicada a Ta compren

cion de la importancia de 1a produc

Cuarta: Se le introduce en el -

conocimiento de ciertos concep-



cion agropecuaria, al conocimiento

de la organizacidon del gobierno mu-
nicipal, a la comprensidn de los re
sultados de 1a aplicacion de mejores
y nuevas técnicas, al estudio de las
culturas prehispanicas sobresalien-

tes y de la Revolucidn Mexicana.
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tos economicos, como la explota
cion de recursos y la divisidn
del trabajo; se destaca la idea
de la industria como transforma
dora de la materia prima, se le
muestra al educando que el tra-
bajo y el tiempo de las personas
se organizan en funcidn de cier
tos imperativos, se compenetra
en la idea de la existencia de
diversas clases sociales, produ
cida por los distintos tipos de
educacion, trabajo y ocupacion,
se le invita a descubrir la in-
terdependencia comercial, com-
prension de la importancia agro
pecuaria, entender los resulta-
dos de la aplicacidn de nuevas

y mejores tecnicas.

Quinta: Se refiera a la interaccion
de bienes y servicios, al concepto
del dinero a los periodos histdri-
cos prehispanicos, del descubrimien

to de América y la Conquista.

Quinta: ET alumno comprenderd

que todas las comunidades mexi
canas pertencen a los Estados -
Unidos Mexicanos y distinguird
los elementos en que se funda-

menta la nacionalidad mexicana.

Cuadro 3
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Pensamos que la secuencia y continuidad que presenta el actual libro
de texto para el tercer grado, se debe precisamente a que el orden que tenia
el libro anterior no era adecuado, pues los temas a tratar entre unidad y uni
dad daban grandes saltos y desubicaban al educando. En cambio, ahora preten-

. s . ’ .
de situar al alumno en un conocimiento mas integrado.

E1 docente debe basarse en la estructura del 1ibro de texto (sin hacer
uso indiscriminado de €ste), atendiendo a los objetivos y actividades sefiala-

dos en el programa.



CAPITULO TT1I

MARCO TEORICO

En el contexto de 1a Diddctica Tradicional por 1o que al contenido de
a enseflanza se refiere, su caracteristica mds acusada es el retorno a la anti
gledad, donde queda definida su separacion del mundo exterior del momento. Las
materias relativas al mundo, aquellas en las que el nifio se pone en contacto -
con la naturaleza y la vida ocupan un lugar muy restringido, o simplemente son

relegadas.

La didactica tradicional significa por encima de todo, método y orden.
La tarea del maestro es la base y condicion del éxito de la educacidn, a €1 le
corresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la materia que ha de
ser aprendida, en una palabra, trazar el camino y 1levar por €l a sus alumnos.
Para evitar perder tiempo y malgastar esfuerzos, no acepta la participacion --

del alumno, no deja de tomar iniciativa y desempefar el cometido central.

Por su parte el nifio debe acostumbrarse a observar determinadas normas
estrictas que le impiden librarse a su espontaneidad y sus deseos. La mejor -
forma de prepararlo para la vida, segun la filosofia de la educacidn tradicio-

nal, es formar su inteligencia, sus posibilidades de atencidn y de esfuerzo.

El docente pasa las horas de clase hablando, dando explicaciones mds o
menos claras (segun su capacidad profesional, su inteligencia y su elocuencia).
Las clases son de tipo "discurso o conferencia", ante la actitud calltada, re-
ceptiva y muchas veces casi inmévil de los alumnos, quienes deben tener la a-

tencion concentrada permanentemente en lo que dice el maestro. El1 educador --
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suele culminar sus clases-conferencias o discursos, con unas notas que "dicta"
a los educandos. Dictado del cual también 1lega a abusarse convirtiendo a no

pocos mentores en verdaderos dictadores de clases.

“La ensefianza oral -dice Patroscoiu- es defectuosa porque agota
las energTas del maestro y ademds es cansada y mondtona. Pero
es mds funesta aun porque fuerza al alumno a la inmovilidad psT
quica, emocional y fisica en la etapa del desarrollo en que me-
nos deberia hacerlo; y porque paraliza e inhibe la voluntad pro

pia, el afdn creativo y la actividad psicomotora”. (1)

La educacion se ha ido actualizando, proporcionando a 1os maestros op-

ciones, que le permiten tener mayor conocimiento de su trabajo docente.

Los métodos de ensefianza tienen como finalidad conseguir el aprendiza
je por parte del alumno. Todo estd sujeto al paso del tiempo y lo que hoy con
sideramos novedoso, en el futuro ya no nos parecerd tanto, pero cumplid con su
finalidad, al menos sirvid de transicion para algo que catalogamos como mejor,

por tanto no hay que despreciarlo.

La educacidn actual no estd basada primordialmente en la presentacion
oral, escrita o dictada, de 10 que se va a ensefiar sino de motivar y conducir

el proceso "del por qué y el como se va a aprender”.

E1 maestro ensefia, tiende a promover las aptitudes y actitudes del edu

cando, para que €ste aprenda, y 1o conduce a través del aprendizaje, le sirve

1. Ciro E. Gonzdlez Blackaller. Dindmica de la Vida Social. p. 5
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de gufa y orientador en la busqueda que el alumno, realiza para investigar y -

obtener informacidn que aprende y asimila adecuadamente.

E1 docente tratard de que el alumno esté consciente de 1o que estd ha-

ciendo y la finalidad de su educacion.

La utilidad que se le d€ a 1os temas tenderd a provocar el mdximo de -
actividad integral en el nifio, mds colaboracion entre alumnos, menos interven-
cion dogmdtica y absorvente del maestro, provocando el contacto directo del ni

fio con las cosas, 1os hechos, la vida misma.

Aunque debemos reconocer que muchos de estos cambios sdlo se dan en --
teoria; le son planteados al profesor en el programa; en los libros del maes-
tro, en diversos articulos pedagdgicos y en una gran cantidad de escritos ana-
17ticos. Sin embargo, estas transformaciones en el discurso no se correspon-
den cabalmente en la prétt{ca docente. Todavia se dan el verbalismo, la ense-
fianza libresca, la pasividad del alumno, 1o que provoca un escaso aprendizaje

y un rechazo a la Ciencias Sociales.

"Para crear una actitud mds positiva en el proceso ensefianza-aprendizaje,
se requiere por lo menos de tres elementos principales:
a) Maestros interesados en la eficiencia de su ensefianza e impulsados
por un deseo de perfeccionamiento.
b) Administradores que estimulen y apoyen con entusiasmo a estos maestros.
c) Plan minuciosamente elaborado para desarrollar practicas docentes mejo

res.” (2)

2. Jerrold E. Kemp. Planeamiento Didactico. p. 75
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Consideramos que otro elemento importante en el proceso es la partici-

pacion activa de los educandos.

La finalidad de todo programa docente es contribuir al desarrollo del
estudiante, realizando un cambio positivo en cuanto a sus actitudes, manera de
pensar, conocimientos y talentos. Este cambio tiene que producirse en virtud
de los esfuerzos del que aprende y mientras aprende. La actividad docente del
maestro no es mas que un medio para lograr este fin. Su responsabilidad prin-
cipal es estructuar experiencias que conduzcan a los cambios especificos que -

se desean, motivar y estimular al estudiante para que aprenda.

Sabemos que en el mundo moderno se requiere cada vez mas un profundo -
conocimiento del ambiente histdrico, politico, social y econdmico en el cual -
las sociedades se desenvuelven. E1 qué pasa, el coémo, el por qué de los acon-
tecimientos humanos son desafios constantes a nuestro proceder cultural humano.
E1 estudio de las Ciencias Sociales pretende brindar la puerta de entrada a --
ese maravilloso mundo que significa el accionar humano sobre su medio circun-
dante.

Puede inferirse que al alumno le interesa:

- Lo que Te afecta mds proxima e inmediatamente.

- Lo que mds concretamente puede influir.

- Lo que Te resulta mds real.

En el campo de las Ciencias Histdrico-Sociales, hemos de procurar pre-
cisamente que a los alumnos les resulte mds palpable 1o intangible, mds proxi-
mo 1o lejano, mds presente 1o pasado, mds personal 1o impersonal, mds objetiva

1a materia,
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Con frecuencia, en la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela
primaria, las actividades fundamentales 1levadas a cabo para lograr los objeti

vos perseguidos, consisten en que:

E1 Profesor Los alumnos
. Selecciona el contenido de 1la . Escuchan.,
leccion.
. Explica el tema en estudio. . Toman nota en clase.
. Dicta conceptos fundamentales. . Hacen algun comentario.
. Interroga. . Dan una respuesta breve.
. Cuenta anécdotas y hace comen- . Como actividad extraclase,
tarios, da ejemplos en relacion consulta algun autor.
a su experiencia. . Elaboran un trabajo para

presentarlio a fin de curso.

Resulta decepcionante darse cuenta -una vez cursada la materia- que se
han olvidado o confundido 1a mayoria de aquellos aspectos que "mds claramente"
habia expuesto el profesor, debido en gran parte a que la actitud de l1os alum-
nos la mayoria del tiempo es pasiva, y las lecciones no presentaron ningun a-

tractivo para ellos.

Son desde luego, varios los factores que determinan la deficiencia en
el aprendizaje, algunos debido al criterio que el propio maestro tenga con res
pecto a la materia, otros, a la calidad del material de aprendizaje en rela--

cion con las caracteristicas biopsicoldgicas del educando.

Es en T1a escuela donde el nifio empieza a demostrar preferencia por tal

o cual asignatura o a tener aversion por ella; el maestro de este nivel de edu
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cacion ha de poner todo su empefio para que los nifios, no sdlo se interesen, si
no porque lleguen a apasionarse por el estudio y 1a formacion de las Ciencias

Sociales.

Muchos de Tos maestros que actualmente laboran en los planteles de edu
cacion primaria, también fueron victimas de sus mentores de primaria, quienes
hicieron -no fueron responsables- de las lecciones de Sociales, momentos de te
dio o de martirio; esto los 1levd, si no a odiar esta disciplina, si al menos

a no interesarse demasiado por ella.

La predisposicidon hacia las Ciencias Sociales, o falta de dominio so-
bre 1os asuntos que la integran, ocasionan que no se ensefie 0 se ensefie mal es

ta rama de la ciencia; el profesor ensefia mdas de 1o que mds sabe,

E1 fendmeno de referencia, ubica a las Ciencias Sociales en un plano -
secundario; es mds, todavia en esta época hay maestros de educacion primaria -
aferrados a la idea de que "es misidn cumplida" por su parte, abordar con sus
alumnos unicamente sobre temas de Matemdticas y Espafiol, haciendo a un lado o
relegando la imparticion y conduccidn de Tas demds asignaturas. Ademds persis
te la idea de ensefiarlo toda a base de hablar y hablar, pero tal tipo de ense-
fianza no es el adecuado. No es posible, claro estd, que se suprima la explica
cidn para guiar la ensefianza a través de la lTeccion; pero si ha de abstenerse
el buen maestro de dar recetas y formulas para que el alumno las practique, de
su prdctica pedagdgica deben desterrarse los procedimientos negativos como el
de querer que el sujeto de la educacion aprenda ideas que no comprende; por el
contrario, debe guiar a €ste para que voluntariamente y empleando actividades

congruentes adquiera conocimientos y logre experiencias.
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Los objetivos del drea social no se pueden conseguir completamente en
un nivel escolar, ni siquiera en una etapa. La educacidn social debe progre-
sar en cada curso escolar, y este progreso nos ird indicando la direccion ha-
cia 1a que los alumnos se inclinan, es decir, nos pondrdn de manifiesto hasta
que punto como profesores vamos a ayudar a configurar en cada alumno su grado
de asimilacion cultural, y sobre todo sus actitudes para una mejor comprensidn

y accion efectiva en las relaciones entre los hombres.

¢Que camino podemos seguir para lograr la eficiencia y suficiencia en

la ensefianza de las Ciencia Sociales y de cualquier otra materia?

En 1a vida, el hombre para realizar cualquier actividad siempre ha con
cebido un plan y cuando no 1o hace asi, el resultado de esa actividad es poco
satisfactorio, mds tratandose de la labor docente, es imprescindible seguir un
orden para evitar que el maestro se confunda y a la vez prevenir la desorienta

cidon de sus alumnos.

Es una cosa segura que una planeacion, al ser desarrollada, siempre va
a tener alteraciones o modificaciones debido a multiples circunstancias, pero

en general es muy util y recomendable.

Dentro de la organizacion escolar, es indispensable que el maestro de
grupo guie su trabajo docente mediante un plan de clases. Este se debe elabo
rar con toda anticipacion, el documento estard indicdndole al maestro: que de-
be hacer una revision de sus conocimientos, preparar los materiales que va a -
emplear en sus clases, y el tipo de prueba que le servird para valorar el apren

dizaje.
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Maestros y alumnos, al proceder conforme al proceso diddctico, necesi-

tan tener en cuenta tres elementos bdsicos del mismo:

Planeacidn: "Proceso mediante el cual se establecen objetivos

que los alumnos deben lograr a través del aprendizaje conducido,
se seleccionan y organizan los medios a través de los cuales se
facilitard el alcance de los objetivos y se preveen fdrmulas de

evaluacion de los productos de aprendizaje®. (3)

En consecuencia, segun Elisa Lucarelli, en la dindmica del proceso de
planeamiento curricular se hayan implicitas tres actividades y procesos bdsi-
cos: la seleccion de objetivos y medios, su organizacidn metddica y sistemati

ca y la evaluacion del mismo proceso y producto de aprendizaje.

Diferimos con este autor, ya que consideramos que primeramente debe

realizarse la organizacion metddica de los objetivos propuestos, para poder

asT seleccionar los medios mds adecuados para 1levar a cabo la ensefianza.

La seleccidn supone por un lado escoger del conjunto de finalidades y

aspiraciones de la sociedad en materia educativa, aquéllas que de acuerdo a

las fuentes, sean susceptibles de expresarse en objetivos del nivel o grado
del sistema que se est€ planificando. Implica, posteriormente, definir dentro
del conjunto de actividades de aprendizaje, aquellas que mds se adecuén a los

objetivos escogidos.

3. Universidad Pedagogica Nacional. Planificacion de las Actividades Docentes
Antologia. p. 75
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Por su parte la actividad de organizacidon supone la ordenacidn sistemd
tica de objetivos y actividades de ensefianza-aprendizaje, segun un disefio de--
terminado., Por ultimo la evaluacicon significa la apreciacidén de desarrollo --

del proceso total, asi como de las experiencias o resultados que se obtienen.

Ejecucion: Implica 1a puesta en prdctica de las etapas planificadas en
el diseflo. Es decir, 1levar a cabo Tas actividades que previamente es
tudiadas por el profesor, hayan sido corroboradas y planeadas en deta-

Te.

Evaluacion: Verificar Tos resultados obtenidos en relacidon con los ob-
jetivos propuestos a través:

. Del andlisis de los informes presentados.

. Del didlogo suscitado en el intercambio de experiencias.

. De otros recursos de evaluacion.

Para detectar aciertos y deficiencias, y hacer las rectificaciones per

tinentes,

De todo To anterior se infiere la necesidad de seleccionar, organizar
y -consecuentemente- planear una metodologia adecuada y medios de ensefianza -
que conduzcan al profesor y a los alumnos, de manera real y funcional a los ob

jetivos propuestos.

E1 maestro para activar el proceso educativo puede recurrir a un con-
junto de recursos materiales o medios de ensefianza-aprendizaje, que le permiti
ran lograr cambios o transformaciones en dicho proceso, asi como también en 1la

conducta del educando.
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Cuando los medios instruccionales para mejorar la ensefianza y el apro-
vechamiento de 1os alumnos no producen los resultados esperados, suele echarse
la culpa a deficiencias de los mismos medios. Pero en realidad, el fracaso se
debe muchas veces a la falta de un programa bien disefiado, donde se considere

la seleccidon del medio adecuado a la ensefianza.

Se ha demostrado que un medio bien adaptado para una funcidén diddctica
puede no valer para otra en el mismo conjunto instruccional. Esto indica que
quizd haya que seleccionar una porcion de materiales distintos, cada uno de --
Tos cuales cumpla 1o mejor posible con su funcidn concreta en un punto determi

nado de la secuencia instruccional.

La tarea de seleccionar los medios se complica por tres motivos: pri-
mero, hay muchos materiales para escoger; segundo, no pueden dictarse normas -
concretas y especificas para llevar a cabo una seleccidn acertada; tercero, po
cos maestros han adquirido una experiencia suficientemente amplia sobre los re
cursos o medios que tienen a su disposicidn para que le sirva de base en la se
leccidn de un medio o combinacidn de medios, o proporcionar a sus alumnos expe
riencias en relacion con un objetivo dentro de un sistema determinado de ins-

truccion.

Muchos profesores seleccionan sus medios a base de 1o que conocen me-
jor o resulta mds comodo. Pero, si tenemos presentes ciertos factores veremos

que un medio es preferible a los demds en determinadas situaciones.

*Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos

materiales a que puede apelar el profesor, o a la estructura
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escolar para activar su proceso educativo". (4)

“Los medios de ensefianza-aprendizaje son cualquier vehfculo de
estimulo a través del cual obtenemos informacidn acerca de nues
tro ambiente. Un medio de ensefianza-aprendizaje es aquel que
elegimos con la intencidn especifica de lograr determinados ob-

jetivos de aprendizaje". (5)

Los medios de enseflanza-aprendizaje son todos aquellos recursos, auxi-
liares, materiales de los cuales se puede valer el docente para lograr con efi
cacia el proceso, de acuerdo a los objetivos propuestos; a la vez que motivan

Yy generan cambios de comportamiento en el educando.

Debemos tener presente que el valor diddctico de los medios no depende

de ellos en sT mismo, sino del correcto uso que se les d¢.

Con frecuencia son empleados para modernizar el sistema escolar, pero
sin que se cuestione la esencia misma del acto educativo, sus formas de orga-
nizacion, sus metas y objetivos, el tipo de relaciones interpersonales entre -
profesor y alumnos, los contenidos mismos a tratar. En este sentido podemos -
decir que se instrumentan falsas innovaciones, ya que la solucidn de los pro-
blemas educativos exige el desarrollo de procesos analiticos que permitan plan
tear soluciones en las cuales, la seleccidn de los medios estd siempre supedi-
tada a los aprendizajes que se pretenden, en la situacion concreta en donde se

ubica el problema.

4. Universidad Pedagogica Nacional. Medios para la Ensefianza. Antologia p. 5

5. Ibid. p. 270
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E1 maestro necesita seleccionar los medios para la ensefianza que ha-
brdn de servirle mejor de acuerdo a los objetivos que pretenda lograr y la me-

todologia a emplear. No debe minimizar ni exagerar su empleo.

Para la seleccion de medios se sugiere considerar:

. E1 tema de estudio;

. 1os alumnos;

. las posibilidades que ofrezcan otras instituciones (catdlogos de bi-

bliotecas locales, de filmotecas, etc.);

. ventajas y limitaciones de los materiales;

. se aprenda el manejo de los aparatos que se necesitan;

. se elijan aquellos recursos que ofrezcan mds posibilidades en fun-

cion de 1o que se desea conseguir.,
Para elegir los medios mds adecuados se deben tomar en cuenta los si-
guientes criterios:

“a) Disponibilidad: accesibilidad, tiempo, espacio, condiciones
fisicas del material y de los aparatos.

b) Aptitud: capacidad para el logro de un determinado objetivo
en un determinado tiempo dado, para cierto grupo de estudian
tes.

¢) Eficiencia: Tlograr el objetivo con la menor distorcidn posi-
ble y el mds alto nivel de aprendizaje, desarrollando las fa-
cultades criticas del estudiante.

d) Ambientacidn: deben estar adaptados al ambiente social, econd

mico, cultural y al marco conceptual de los estudiantes". (6)

6. Ibid p.7
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E1 proceso ensefianza-aprendizaje dependerd de la seleccién, uso y pre-

sentacion de 1os medios. E1 alumno no aprende por los medios, sino por su for

ma de presentacion. Estos deben adaptarse a Tos métodos y no al reves.

dizaje,

Los medios bien utilizados, cumplen los siguientes objetivos:

- Propiciar que el proceso ensefianza-aprendizaje se realice mds eficaz
mente.

- Alcanzar los objetivos formulados.

- Hacer objetivos algunos temas abstractos.

- Incentivar el interés de los alumnos, por temas que parezcan de poca
utilidad e importancia para ellos.

- Concretizar la ensefianza evitando divagaciones y verbalismos.

- Ampliar el marco de referencia.

- Facilitar la comprension de los alumnos.

- Lograr una verdadera participacion de los alumnos.

- Aprender a aprender tomando en cuenta 1a realidad.

- Fomentar el razonamiento y la capacidad critica en 1os alumnos.

- Propiciar el sentido de responsabilidad, solidaridad, cooperacion.

Es preciso no olvidar que los medios mejoran el proceso ensefianza-apren

siempre y cuando:

- Se hayan preparado y seleccionado con anterioridad.

- Permitan que el alumno se aproxime a la realidad.

- No obstaculicen el proceso de razonamiento, por parte del alumno.

- Sean dgiles y variados.

- Favorezcan la actividad y el desenvolvimiento de la capacidad crea-
dora tanto del profesor como del alumno.

Sean utilizados en momento oportuno.
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Cada profesor puede disefiar una forma aiferente de propiciar el apren-
dizaje de acuerdo con el andlisis de las diversas variables que determinan la
situacion particular de docencia que vive. Estas variables estdn dadas por el
contexto social donde se genera el acto educativo, por las finalidades y las -
caracteristicas de la institucidn en que trabaja el docente, por las caracte-
risticas de los alumnos, en cuanto a edad, intereses y preparacion, y por la -
naturaleza de los aprendizajes que pretende lograr. E1 educador tiene respon-
sabilidad de conducir el proceso ensefianza-aprendizaje, cuidando de organizar
todos los elementos del mismo, de modo que faciliten el aprendizaje de cada --

uno de los alumnos.

Es aqui donde juega un papel importante la actitud del maestro frente
a las posibilidades técnicas que le ofrezcan los medios porque en mucho depen-
de de ella cambiar sustancialmente el papel que desempefie el profesor dentro -
del proceso, para pasar de simple transmisor de informacion al papel de un di-
sefiador analitico de experiencias de aprendizaje, auxilidndose con los diver-
sos medios que 1e faciliten las funciones a tareas propias de su ejercicio do-

cente,

Si el profesor tiene presente que entre los medios de ensefianza-apren-
dizaje a su alcance estdn tambien las técnicas grupales participativas, puede
disefiar estrategias en las cuales combine el trabajo de los alumnos con un tra
bajo grupal y con el uso combinado de algunos recursos o auxiliares diddcticos
que requieran de una respuesta de los alumnos para lograr que la ensefianza sea

mas eficaz.

La clave estd en que el maestro ubique con claridad el fendmeno de 1la
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docencia y las caracteristicas del mismo, o sea, que delimite su problema y co
nozca diferentes medios, asi como también sus posibilidades y limitaciones ob-
servando todo esto en una forma integrada y sistemdtica, en una visidon de con-

junto de 1o que se propone lograr a través del proceso.

Existe una gran diversidad de medios de ensefianza-aprendizaje a nues-
tro alcance, que permiten la experimentacidn constante y una mayor oportunidad
para hacer participar al alumno en forma critica, en su propio proceso de ---

aprendizaje.

“Los medios de ensefianza-aprendizaje se clasifican en:

a) Experiencias directas: contacto con la realidad.

b) Experiencias simuladas: dramatizacion.

c) Audiovisuales: transmisiones en vivo,

d) Imdgenes fijas: ilustraciones de libros, revistas,
diapositivas, etc.

e) Simbolos orales: todo tipo de sonido directo.

f) Simbolos visuales: esquemas, diagramas, etc.

g) Simbolos escritos: todo uso de lenguaje escrito”. (7)

Como es obvio, una estrategia puede incluir diversos medios. Su efi-
ciencia depende de los objetivos, los alumnos, las destrezas del maestro en su
uso, el ritmo de trabajo, la organizacion de 1a clase (individual, grupo peque

fio o grande), de su forma de presentacion.

7. Ibid. p. 6.
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Hemos presentado un panorama de algunos de los medios de ensefianza---
aprendizaje que el maestro puede emplear tratando de favorecer la efectividad
del aprendizaje; queda por tratar el problema de cuando es conveniente utili-

zar este tipo de medios.

La experiencia nos muestra que en el peor de los casos, algunas veces
se recurre a los medios para "entretener" a los alumnos, para suplir la clase
que no se prepard, o para que "no se diga que nuestras clases son sdlo exposi-
ciones", Cuando son utilizados sdlo con estos fines, pierden su valor, y su -

uso serd un entretenimiento pero no un auténtico beneficio para los alumnos.

"La efectividad en el uso de los medios depende de que:
a) Se seleccionen de manera que su labor sea complementaria
del aprendizaje.
b) Sean materiales claros y objetivos que acerquen a la realidad.

c) Propicien una mayor actividad en los alumnos". (8)

8. Maria Guadalupe Moreno Bayardo. Didactica, Fundamentacion y Prdctica. p.110




CAPITULO Iv

METODOLOGIA

Una de las habilidades mds importantes que la persona puede adquirir
durante su vida es, probablemente, la capacidad para poder interpretar y re-
flexionar acerca de los acontecimientos que ocurren en la sociedad en la cual
estd inmerso. No obstante, esta habilidad no se adquiere de modo completo;

ya que se requiere de bases fundamentadas.

Es en el jardin de nifios, donde el educando se iniciard en un proceso
de socializacion institucionalizado; después, al ingresar a la escuela prima-
ria, este proceso se va a lograr al penetrar el nifio en el conocimiento de las

Ciencias Sociales.

Para ello, es necesario que el Proceso Ensefianza-Aprendizaje sea condu
cido a través de una planeacion, ejecucion y evaluacion adecuadas a los objeti

vos que se pretenden lograr, y adaptadas a los intereses del educando.

Dentro de la planeacion, cabe destacar la importancia de la utiliza--

cion que haga el maestro de los medios para la ensefianza.

Para la realizacion de este trabajo de investigacion docente se plan-

ted 1o siguiente:

A. Planteamiento del Problema

iComo mejoran la calidad del Proceso Ensefianza-Aprendizaje en Ciencias
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Sociales de tercer grado, la aplicacion de los medios para la ensefianza?

B. Hipotesis

1. Formulacion de hipdtesis de trabajo

Con la aplicacion de los medios de ensefanza-aprendizaje en el drea de
Ciencias Sociales, se logra una mayor participacion, se fomenta una actitud --

critica y reflexiva en los alumnos y mejoran su aprovechamiento.

c. Variables
s Variables de la investigacion

Variable Dependiente

Aplicacion de los medios de ensefianza-aprendizaje en el area de Cien-

cias Sociales, en el tercer grado.

2. Variables extrafas
Las variables extrafias que fueron controladas con el propdsito de tra-

tar de establecer las mismas condiciones en los grupos estudiados son:

grado: tercero

numero de grupos: 3 de tipo experimental, 3 control
turno: vespertino

medio socioeconomico: medio bajo

afios servicio maestro: de 20 en adelante en experiencia
sexo: grupos mixtos

Existen otras variables extrafias no controladas, que pueden incidir en

el desarrollo y resultados del trabajo, y son entre otras, las siguientes:
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2.1 En relacion al alumno

- Edad: Tas edades de los nifios variaban, (entre 7 y 12 afos) propi-

ciando diversidad de intereses en los grupos.

- Repetidores: los temas a tratar ya no son novedosos para ellos, por
lo que puede haber interferencias que distraigan a Tos compafieros o por el con

trario, les aprorten experiencias vividas.

- Nimero de alumnos en los grupos: cuando un grupo es numeroso, puede
haber mas intercambio de ideas entre los educandos, sin embargo, hay menos con
trol y atencion al grupo por parte del docente, 1o contrario de esto sucede en

aulas con menor cantidad de nifios.

- Diferencias entre los temas ya tratados en los grupos: los docentes
al llevar a cabo su prdctica, algunos se guiaban por la secuencia del progra-
ma, otros, por la del libro de texto, provocando diferencias de los contenidos

vistos en los grupos de un mismo grado.
2he En relacion al maestro

- Su formacion profesional: ha de ser el docente quien al llevar a ca-
bo su prdctica, va a plasmar en ella su experiencia, su preparacicn y preocupa
cion por una constante o nula actualizacion, siendo un determinante en el pro-

greso que logren sus alumnos.

- Su iniciativa, creatividad y responsabilidad: un maestro con estas -
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caracteristicas, fomentard también estas actitudes en sus alumnos.

- La metodologfa que emplea en las Ciencias Sociales: los alumnos se -
adaptan a la forma de trabajo del educador. Al querer implantar otra metodolo

g7a, puede provocar ciertos desequilibrios en el grupo.

- Los medios para la ensefianza que utilice: cualquier medio, bien apli

cado, facilita el aprendizaje de los alumnos.

2.3 En relacidn a la Institucion Escolar

- Sistema educativo al que pertenecen las escuelas: en cuanto al con-
trol administrativo que se ejerce sobre las instituciones, sobre todo las que
pertenecen al sistema federal, cuyos periodos de exdmenes y formas de prueba -

estdn previamente establecidos.

- Rigidez en las funciones de control y administracidn escolar: los do
centes tienen que someterse a ciertas normas institucionales que coartan de al

guna manera, su iniciativa, su libertad en el desempefio de su labor.

- Suspension de labores: la programacion de clases planeadas se ven al

teradas debido a este hecho.

2.4 En relacion al programa y libro de texto de tercer grado
- Reestructuracidn del libro de texto.
- No congruencia en el orden de los temas entre programa y libro de --

texto.
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D. Poblacion y Muestra
1. Poblacion:

Para 1a presente investigacion se considerd como poblacidén, a los gru-
pos de tercer grado de Educacion Primaria, y a los maestros que laboran en €s-

tos; debido a que tanto el programa como el 1ibro de texto son nacionales.

2, Muestra:
Los grupos con los que se trabajaron se determinaron de la siguiente -

manera:

- dos de los planteles escolares contaban solamente con dos grupos por

grado, quedando la muestra automaticamente establecida.

- en otra institucion (Pascual Pérez Garcia), las condiciones internas
de 1a misma, fueron las que decidieron los grupos a estudiar, la escuela conta
ba con tres grupos de tercer grado y solamente se necesitaban dos para traba-

jar, siendo la directora quien los designg.

De €stos, tres grupos fueron de tipo experimental y tres de tipo con-

trol; con un total de 226 alumnos distribuidos de 1a siguiente manera:

Distribucion de grupos por escuela

Nombre Grupos Grupos
escuela experimental control
Jose Ma. Morelos y Pavon ITT A" = 31 [TT "B" = 32
Pascual Pérez Garcia IIT "Cc" = 33 ITT "A" = 42
Benito Judrez Garcia IIT "A" = 45 ITI "B" = 43

Total =109 Total =117

Cuadro 4
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De 1os maestros que realizan su trabajo en el tercer grado de Educa-
cion Primaria, se tomd una muestra al azar de 30 docentes, 20 de la Ciudad de
Hermosillo y 10 de Empalme; con el fin de entrevistarlos para recopilar mds -

informacion respecto al tema.

E. Técnicas de recoleccion de datos

Nuestra investigacion es de tipo cuasi-experimental, apoyada en una ob

servacion etnogrdafica previa.

Para el logro de 1la misma se realizaron tres técnicas con una serie -

de actividades, siendo las siguientes:

1. Observaciones del Proceso Ensefianza-Aprendizaje en 1os grupos
antes mencionados.

2. Prdcticas docentes con los grupos experimentales.

3. Entrevistas a maestros que laboran en tercer grado de Educa-

cion Primaria.

a. Descripcion de Técnicas

1. Observaciones

Se observaron las clases de Ciencias Sociales correspondientes a las -

unidades II y IV del programa (IV y II del libro de texto respectivamente) en

seis grupos; los cuales fueron distribuidos entre las tres integrantes del ---

equipo de trabajo, quedando 1 grupo control y 1 experimental para cada una. Es
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tas se hicieron con el propdsito de conocer como se 1levaba a cabo el Proceso
Ensefianza-Aprendizaje en el drea de Ciencias Sociales, permitiendo encontrar -
pautas a seguir para realizar las prdcticas docentes con 1os grupos experimen-

tal.

Las observaciones abarcan un periodo de tres semanas, del 18 de octu--
bre al 7 de noviembre de 1988, realizdndose dos horas por semana para cada gru
po, con un horario indistinto, dependiendo de la programcion curricular del ma

estro.

Se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:

- Metodologia, teécnicas, procedimientos y medios para la ensefianza --
utilizados por el profesor.

- Horario de la clase (dia, hora, duracion).

- Actitud del maestro.

- Relacion maestro-alumnos.

- Relacion alumno-alumno.

- Participacion del maestro.

- Participacion de los alumnos.

- Planeacidon, desarrollo y evaluacion del Proceso Ensefianza-Aprendiza-
je.

- Condiciones y ambiente de trabajo.

- Manejo del programa y 1libro de texto.

- Tipo de resumenes o cuestionarios aplicados.

- Utilizacion de distintos materiales de apoyo ademds del 1ibro de tex

to.
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Estos aspectos también se tomaron en cuenta para el andlisis de las ob

servaciones de las prdcticas docentes.

2. Prdcticas Docentes

Se practico con tres grupos experimental, quedando los otros tres gru-
pos como control, ambos conduciendo la ensefianza de las Ciencias Sociales en -

una misma unidad.

Las prdcticas se realizaron en un periodo de cuatro semanas, del 14 de
noviembre al 13 de diciembre de 1988; programando nueve sesiones en total (dos
por semana) para cada grupo, con un horario indistinto; tomando nota de las -

clases un observador por grupo.

Al guiarnos conforme al proceso diddctico, se tomaron en cuenta tres -

elementos bdsicos del mismo:

2.1 Planeacion

a. Se eligid la unidad de trabajo: VI unidad del programa (III del 1i-

bro de texto) "E1 encuentro de dos pueblos". Con cuatro temas:

Tema 1: "Una cultura distinta al otro lado del mar".
Tema 2: "Hacia la Conquista de México".
Tema 3: "Los espafioles se enfrentan a los mexicas".

Tema 4: "Nace una nueva cultura"”.

b. Se seleccionaron los objetivos deseables propuestos en el programa,
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que los alumnos debian lograr a traves de diversas actividades de aprendizaje,
asT como también,
c. Se escogieron y agregaron las actividades mds apropiadas.

d. Organizacion metodica del proceso, para ello se eligig:

1. Método:
Inductivo - Deductivo.
2. Técnicas:
Se utilizaron diversas: Expositiva-Interrogativa, Corrillos y Par
ticipativa.
3. Procedimientos:

Observacidn, experimentacion, comparacion y andlisis.

e. Medios para la Ensefianza

No hay un solo medio que sea optimo para todos los fines. EI1 uso de -
Tos medios debe relacionarse con los objetivos y la metodologia a seguir. Los
usarios deben familiarizarse con 1os medios. Estos deben ser adecuados para -
el tema de ensefianza, deben corresponder a las capacidades y estilos de apren-

dizaje.

Los medios no son malos o buenos por el simple hecho de ser concretos
o abstractos; deben elegirse con criterio objetivo, no sobre 1a base de prefe-

rencias personales o predisposicion.

Los medios de ensefianza-aprendizaje seleccionados para la unidad de --

trabajo fueron:



Rotafolio

Mapas

Globo Terrdqueo

Fichas de trabajo

Maqueta
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Consiste en una serie de laminas que -

pueden rotarse. Contienen dibujos, grd
ficas, frases, etc. Se utiliza para el
desarrollo sintético de un tema; para -

ilustrar un proceso o fenomeno.

Se utilizan para: representar grdfica-
mente una realildad fisica; ubicar al -
alumno en un espacio determinado; faci-
litar 1a comprension de hechos o fend-
menos; completar y reforzar la compren-

sion.

Proporciona una indispensable amplia-
cion para comprender los datos presenta

dos en mapas planos.

Se utilizan para: concentrar y resumir
informacion contenida en fuentes docu-
mentales. Su ventaja es poder ordenar
y clasificar el material recopilado en
funcion de ciertos indicadores o de los

temas a estudiar.

Es un medio excelente para ayudar al a-
lumno a aprender a construir reproduc-

ciones a escala de las cosas reales,
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Estereotipicon Es una televisidn manual elaborada con
distintos materiales, cuyas imdgenes --
son ilustraciones dibujadas en papel --
bond, que serviran para desarrollar un

tema de estudio.

Pizarradn Se utiliza para: desarrollar problemas
y formulas; elaborar cuadros sindpticos,
guiones, resumenes; hacer grdficas, --

diagramas; ilustrar fenomenos, procesos,

etc.
Representacion E1 teatro es un reflejo de la vida y se
Teatral le puede emplear para comunicar ideas,

sentimientos, emociones y fantasias. --
Con el teatro es posible ensefiar conoci
mientos nuevos y convencer de algo al -
publico que ve la representacion. De -
alguna manera, el teatro es un juego, y
asi, jugando a ser distintos personajes,

se aprenden muchas historias.

Estampas Se utilizan para: estimular el interes

Ilustrativas por el tema de estudio; propiciar 1la ob
servacion, interpretacidon y comentario
del problema en cuestion; facilitar la

comprension de un hecho o fendmeno.



Libros

Visitas (museo)

Material Audiovisual

(pelicula, grabacion)

Periddico Mural
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Se utilizan para: verificar, ampliar y
adquirir una vision mds completa de la
materia objeto de estudio; apreciar di-
ferentes puntos de vista o enfoques so-

bre un mismo tema, concepto, hecho.

Son recursos de la comunidad, porque la
comunidad misma es un gran laboratorio
humano y un medio que influye en la en-
sefianza. E1 periodo de educacicn for-
mal de los alumnos representa tambien
el momento de descubrir recursos del me
dio que se ofrece para la diversion y -
cultura del publico; saber por qué exis
ten y como sirven a la sociedad forma -

parte del crecimiento.

Se utilizan para: acercar al alumno a -
la sociedad; ilustrar un tema de estu-
dio; estimular y mantener el interés de

los alumnos.

Algunas de las funciones de los periddi
cos murales son: posibilitar el estudio
en grupos de materiales de los que hay
una sola copia; estimular el interes y

la participacion de los alumnos; hacer

113597
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repasos; propiciar un medio para infor-
mes individuales o grupales; dar al au-
la aspecto dindmico, atractivo y rela-

cionado con 1o que estudian los alumnos.

Los avances programdaticos para cada clase que se realizd en 1os grupos

experimental se presentan al final del presente capftulo.

f. Evaluacion

Aunque hay muchos tipos de técnicas e instrumentos que pueden ---
utilizarse para evaluar los progresos de los educandos, los exdmenes formales
siguen ocupando una posicidn predominante entre ellos, sobre todo en las men-
tes de los alumnos. AsT, los nifios tratan de ajustar sus niveles de aprendiza
je al nivel de los exdmenes que emplean los maestros. Por consiguiente, se --
planed 1levar a cabo un tipo de evaluacion diferente a 1a que tradicionalmente
se aplica en las escuelas primarias. E1 tipo de evaluacidn se explicard mds -

detalladamente en apartado 2.3.

2.2 Ejecucion

Se puso en practica los planificado en el disefio. Se l1levaron a cabo
las actividades planeadas, dando gran importancia a la utilizacidn de 1os me-

dios.

Durante el proceso se’le di¢ primacia a los siguientes aspectos: utili

zacion de medios para la ensefianza, actitud y participacion de los alumnos, re
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lacion maestro-alumnos, relacion alumno-alumno, ambiente de trabajo, conduccion

del Proceso Ensefianza-Aprendizaje al nivel de la reflexiodn.

Se rechazo el empleo de cuestionarios elaborados por el educador, en -
cambio se fomentd el trabajo individual y por equipos de los alumnos, con base
en resumenes ilustrados elaborados por ellos mismos, resolucion de fichas de -

trabajo y tareas extraescolares, entre otras.

2.3 Evaluacion

La naturaleza del sistema de un maestro para evaluar el aprendizaje de
los alumnos, ejerce una gran influencia sobre la calidad del aprendizaje que -

se produce en realidad.

"Los exdmenes, como la ensefianza, pueden llevarse a cabo
en cualquiera de tres niveles: de la memoria, de la com-

prensidn y de la reflexidn®. (9)

Frecuentemente, se aplican exdmenes al nivel de la memoria, ya que el
proceso ensefianza-aprendizaje, estd centrado en memorizaciones sin razonamien-

to.

Esto poco a poco ha ido cambiando, tratando no sdlo que los alumnos me

moricen conocimientos sino que a la vez los comprendan.

En realidad, segun observamos, son muy pocos los maestros que se preo

9. Bigg Morris 1. Teorias de Aprendizaje para Maestros. p. 396
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cupan por 1levar a cabo una ensefianza que conduzca a la comprension en los =--
educandos; menos puede esperarse encontrar procesos instruccionales basados en
la reflexidn, la cual abarca tanto a los niveles de 1a memoria como la de la -

comprension.

Para evaluar el Proceso Ensefianza-Aprendizaje de las Prdacticas Docen-
tes de los grupos experimental y control, se utilizaron dos tipos de pruebas:

al nivel de 1a memoria y de la reflexion.

En 1os exdmenes al nivel de 1a memoria se utilizan pruebas "objetivas"
de respuestas cortas, para verificar la memoria o los recuerdos retenidos en -

las mentes de los alumnos.

Para el exdmen de memoria se elaboraron ocho preguntas con nueve reac-
tivos. Cuatro de ellas de opcion multiple y las otras cuatro de complementa-

cion. (Ver anexo #2)

Por otra parte, se considera de gran importancia la aplicacion de los
exdmenes con cuestionamientos que requieren de la reflexion, pues cuando un ma
estro aplica pruebas, deberd comprobar si los alumnos, individualmente conside
rados, son capaces de aplicar informes adecuados a la resolucion de un proble-

ma.

Los instrumentos mds factibles para lograr ese propdsito son las prue-
bas de ensayo, centradas en los problemas. Una prueba de ensayo al nivel re--
flexivo suele consistir de cuatro, tres o incluso menos preguntas cuidadosamen
te establecidas. Cada pregunta debe ser pertinente para el estudio que hayan

estado efectuando los alumnos, constituyendo un problema real para ellos.
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E1 examen de reflexion abarcg cinco preguntas abiertas, una de las ---

cuales era la ilustracion de una escena. (Ver anexo #3)
3. Entrevistas

Se elaborod una entrevista que incluia diez preguntas abiertas, con el
propdsito de indagar un poco mds acerca del Proceso Ensefianza-Aprendizaje en -
las Ciencias Sociales, actitudes que presentan tanto maestro y alumnos en esta
drea, importancia de la utilizacion de los medios para la ensefianza, entre ---
otras; y, conocer la opinion del magisterio acerca de la reestructuracion del

libro de texto de tercer grado.

Ademds, inclufa algunos datos del entrevistado: afios de servicio, estu

dios y experiencia en el grado.

Se aplicaron al azar 30 entrevistas a maestros que laboraran en tercer

grado. (Ver anexo #4)
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CAPITULO V

ANALISIS DE RESULTADOS

Con base en las Técnicas utilizadas para el desarrolio de la presente

investigacion, se obtuvieron los siguientes resultados en cada una de ellas:

A. Observaciones

La metodologia a seguir en la clase no se encuentra bien definida, €s-

to como consecuencia de la improvizacicn que realiza el docente.

Al no 1levarse a cabo una verdadera planificacion de actividades a de-
desarrollar, el maestro improvisa los temas, basando la clase en la lectura --
oral del 1libro de texto. Por 1o regular el docente es quien lee en voz alta,
careciendo a veces de la entonacidn y pronunciacion adecuadas; los alumnos se
remiten a seguir la lectura en silencio; en realidad 1a mayoria de ellos no es
tdn interesados en el tema pues no se les motiva, provocando que los nifios se
dediquen a diversas actividades ajenas a la clase: a dibujar, jugar, atender
mds a 1o que sucede fuera del aula a dentro de €sta, etc. Al término de la --
lectura, por lo general no se hacen comentarios de la misma. A continuacion -
se presenta un fragmento de una de las clases observadas en el grupo de IIT "B"

de 1a Escuela Jos€ Ma. Morelos y Pavon:

E1 maestro lee en el libro y va explicando la clase.
Los alumnos interrumpen queriendo hablar acerca de -

Tas ijlustraciones del libro, pero el maestro no les
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permite hablar. Una nifia juega con un dbaco.

M = ;Qu€ es €cuaro?

Al= Nombre de un pueblo.

M = Voy a seguir leyendo.

A2= Es algo del maiz -grita-.

M = Nifio, jCdllate! vamos a seguir leyendo para ver
si encontramos la respuesta.

A3= -grita- jes una parcela!.

ET1 maestro explica el significado de €cuaro. Despu€s

continda leyendo, al terminar un pdrrafo, corta para

decirles a los alumnos que busquen la pdgina 121 para

encontrar el significado de la palabra écuaro. Al ha

ber leido, el maestro pide se devuelvan a la hoja don

de estaban anteriormente; -los nifios muestran enfado

diciendo-:

A5= jya profe!, jchale!.

M = Bueno, voy a dictarles 10 preguntas para cuestio-
nario de Ciencias Sociales.

Esto sin haber terminado el tema.

Cuando el maestro transmite y el alumno repite, el aprendizaje no 1le-
ga a realizarse, pero si al nifio se le encuaza a la observacion, a la investi-
gacion, a la realizacion, el acto de aprender si se logra y en esta accidn el

maestro ha servido para guiar el proceso y corregir errores.

Es notorio que algunos docentes no tienen conocimiento tedrico del pro

grama ni lo manejan operativamente; mds bien utiliza como unico auxiliar o ---
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fuente de informacidn el 1ibro de texto, sin tomar en cuenta los objetivos cen

trales del tema. Es por eso que el docente se “pierde" en su ensefianza y eso

provoca que los alumnos también divaguen en su aprendizaje.

Asi pues, la utilizacion de los medios para la ensefianza es muy escasa,
apoydandose siempre en el pizarron y pocas veces en mapas e ilustraciones. Con
ello las clases se vuelven mondtonas y poco atractivas para Tos alumnos, crean
do en la mayoria de ellos, una actitud de indiferencia hacia 1a materia. Una
de las observaciones realizada en el grupo de III "A" de la Escuela Jos€ Ma. -

Morelos y Pavon plasma estas ideas:

M = Nifios, dejen todo y pongan atencidn, (los nifios
guardan sus cosas y permanecen en silencio). --
E1 maestro expone la clase (Comunidad Ojo de Ra
na), durante el transcurso de su pldatica hace al
gunas anotaciones que considera importantes en -
el pizarron. Los nifios en su mayoria se distra-
en facilmente; a veces participan en clase; un -
nifo realiza un dibujo, otro, juega con un yoyo.
En un mapa el maestro sefiala 1a ubicacion de la
Comunidad 0jo de Rana. Al terminar su clase-ex
posicion:

M = Bien nifios, con la boca cerrada van a leer en su

libro de Ciencias Sociales 1o que les explique€.

E1 maestro es verbalista y dogmatico, las opiniones de 1os alumnos no

. . E . / - . .
tienen valor para €1, pues en Ultima instancia el serd quien determine el cono
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cimiento, sin importarle los intereses e inquietudes que puedan manifestar en
determinado momento. Observacion de una clase del grupo III "B" de l1a Escuela

Jos€ Ma. Morelos y Pavon:

E1 maestro lee algunas caracteristicas de los mate-
riales con que estdn construidas las casas de la Co

munidad 0jo de Rana.

Al= Interrumpe-; maestro, mi casa es de ladrillo, -
estd pintada de color amarillo.

E1 maestro no 1o toma en cuenta, ignorando el comen-
tario sigue leyendo. Hace algunas anotaciones en -
el pizarron.

M = ;Qué son las flores silvestres?

Los alumnos no saben -silencio-.

A2

Son las que huelen muy bonito.

M= Mn... - sin tomarlo en cuenta-.

E1 maestro explica que las flores silvestres son las

que nacen sin que nadie las haya plantado, pero antes
de decirlo, regafia a un nifio por no tener limpio el -
piso que ocupa su escritorio.

Maestro y alumnos continuan leyendo -no todos los ni-

fios siguen la lectura-.

Ante ello, se ve plasmada una educacion tradicionalista, donde el maes
tro es el eje central del proceso, obstaculizando toda actividad y espontanei-

dad en los alumnos.

La relacion maestro-alumno, se ve restringida, misma que se refleja en
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sus educandos, puesto que si €l no ha lTogrado fomentar actitudes de responsabi
lidad, compafierismo y solidaridad, no habrd interaccion entre ninguno de los -
elementos. Esto se ejemplifica en la siguiente situacidn presentada en el gru

po de III “C" de 1a Escuela Pascual Pérez Garcia:

Cuando los nifios hacen alguna pregunta sobre 1o que
dicta la maestra, €sta les dice que no griten, sin
contestarles sus interrogantes; mientras los alumnos
escriben, se distraen hablando de otros temas. De -
pronto un alumno empieza a llorar:

As= ;jMaestra, maestra!, el Juanito estd llorando. La
maestra no les hace caso y continuda leyendo el libro
y dictando.

E1 alumno (Juanito) 1lora durante toda la clase. En
ningun momento la maestra se acercd a ese alumno para

saber el motivo por el cual estaba 1lorando.

Se ve aqui como el maestro no se preocupa por tener un acercamiento --

con sus alumnos, tampoco le interesan los problemas que puedan tener.

Por otra parte, las condiciones y ambjente de trabajo son poco propi-
cios, las clases son interrumpidas continuamente por adultos o alumnos ajenos
al grupo, distrayendo y desligando a los alumnos de la leccion; como 1o pode-

mos ver en la clase del grupo de III "A" de la Escuela Pascual Pérez Garcia:

E1 maestro explica el tema de los mixtecos y zapote-

cos. Llega un maestro, le trae unos cheques y se po
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nen a platicar. Los alumnos por su parte se distraen,
platican y se Tevantan de sus lugares. Después de 5
minutos el maestro se retira, la maestra encargada -
del grupo empieza a regafiar, a callar a los nifios y -
les grita:

M = json unos salvajes, no se callan!

Tarda aproximadamente 3 minutos en ponerlos en "paz".
Al querer retomar el tema y haber "ordenado" a los -
alumnos, les es dificil a éstos ubicarse nuevamente -

en la clase.

Al final de cada tema, el maestro hace uso de cuestionarios, frecuente
mente elaborando las preguntas de acuerdo a la secuencia del libro de texto, -
sobre la marcha; en su mayoria la preguntas son incoherentes y desligadas de -
los objetivos centrales. Un tipo de cuestionario es el aplicado por el maes-

tro del grupo III"C" de la Escuela Pascual Pérez Garcia:

Tema: Los Olmecas

La 1lanura costera es una region muy

La vida de los olmecas se basaba en la

Los olmecas no carecian de

Al término de cada unidad, se aplican exdmenes, los cuales generalmen-
te son al nivel de 1a memoria, basdandose el "estudio de los alumnos", en 1a me

morizacion de los cuestionarios.

Los docentes por lo general, inician Ta clase de Ciencias Sociales des
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pué€s del recreo, su duracién es variada, oscila entre los 25 y 30 minutos.

Cabe destacar, que los objetivos propuestos en el programa no son toma
dos en cuenta por la mayoria de los profesores, empobreciendo la calidad de --
comprensidn y reflexion de los educandos. Esto es consecuencia, de la poca im
portancia que le da el docente a las Ciencias Sociales, transmitiendo esta apa
tia a sus alumnos, pues &l considera que las clases bdsicas en el aprendizaje

son Espafiol y Matematicas.

B. Prdcticas Docentes

Al 1levar a cabo una planeacicn de objetivos y actividades propuestos
en el programa y por la iniciativa de las maestras practicantes, se manifiesta
mayor organizacidn grupal, atencidn e interés de lTos alumnos por la clase. ---
Fragmento de una observacion realizada en el grupo III “A" de la Escuela Benito

Judrez Garcfia:

Tema: Una cultura distinta al otro lado del mar.

La maestra-practicante inicia la clase con una plati

ca introductoria referente a las embarcaciones actua

les. Los alumnos muestran interes.

M = ;Quién se ha subido a un barco?

As= levantan la mano- -gritan- jyo!, jyo!.

M = A ver Sara, los demds vamos a escucharla,

Al= En las vacaciones voy al muelle con mi papd a ver
como bajan y suben unas cajas grandotas de los -

barcos.
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As= jyo también he ido!.

A2= Yo he ido a 1a CONAGUSA, ahi hacen los barcos.
Algunos alumnos platican entre si y cuentan sus
experiencias a la maestra-practicante.

M = Bueno, muy bien, se ve que todos conocen los bar
cos puesto que viven cerca de un Puerto.

Con esto, la maestra introduce a los alumnos al
tema que va a tratar, mostrando €stos atencion e

interés en el transcurso de la clase.

Esto resulta, en gran parte, debido a 1a novedad presentada al grupo;
ya que en el desarrollo de los temas se utilizaron diversos medios de ensefian-
za, acordes a las lecciones vistas, siendo para el alumno materiales atracti--
vos y amenos, algunos estando a su alcance y manipulacion, conduciendole hacia
un aprendizaje mds objetivo. Podemos ejemplificar lo anterior con una clase -

del grupo III "A" de la Escuela Jos€ Ma. Morelos y Pavon:

Una vez terminada la explicacidon de la maestra, auxiliada por los me-
dios de ensefianza-aprendizaje, €sta organiza a los alumnos en equipos para la

realizacion de un trabajo.

M = A ver nifios, todos van a trabajar, cada uno de
ustedes puede participar para la elaboracion -
de sus fichas de trabajo; por ejemplo, unos pue
den 1ir buscando las respuestas en su libro de -
texto, otros acordarse de 1o que les platique,

uno de ustedes puede ir haciendo el dibujo que -
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se les pide.

Mientras realizan su tarea algunos alumnos se levan-
tan, hojean el rotafolio, observan el planisferio se
falando algunos paises y juegan con el globo terrd--
queo. EI1 material les atrae y lo utilizan como auxi
liar para resolver las fichas.

Esta actividad fue novedosa para los alumnos, impli-
cando al principio cierto descontrol (al organizarse),
pero con la ayuda de 1a maestra lograron superar el -

problema.

Ademds, los alumnos tuvieron oportunidad de intercambiar ideas, de de-
sarrollar su creatividad e iniciativa, en la realizacion de trabajos por equi-

pos e individualmente.

E1 trabajo por equipos propicid la colaboracidon de cada uno de sus in-
tegrantes ya que cada alumno se did a la tarea de contribuir con algo para la
realizacion de los trabajos encomendados por el maestro. La clase del grupo -

IIT "C" de 1a Escuela Pascual Pérez Garcia muestra estas ideas:

La maestra muestra a los alumnos integrados en equi
pos, una maqueta representando la ruta que siguicd -
Cristobal Colon con sus hombres para realizar el --
viaje donde daria la vuelta al mundo para llegar a
las Indias.

As= iMira, que suave!.

M

Ustedes van a hacer una maqueta como ésta, solo
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que la elaborardn una por cada equipo.
Al= Chale profe, yo no se hacer los barcos.

As= ST, si vamos a hacerla.

Los alumnos se entusiasman. La maestra en la clase

anterior habia pedido a los nifios el material que -
necesitarfan. Cada uno de los integrantes del equi
po se encargd de 1levar uno o mds materiales distin

tos para elaborar la maqueta.

M = Para construir la maqueta vamos a salir al pa-
tio, recordando que deben hacerlo en orden.
As= {Qué bueno!, jeh! -gritan-.

Al presentar los alumnos su maqueta terminada a la
maestra, se pudo observar la iniciativa que muchos
de ellos tuvieron al utilizar materiales que no ha

bian sido propuestos por la maestra.

Asimismo, el alumno aport¢ al grupo en forma individual, sus pequefias
"sintesis ilustradas", donde plasmaba las ideas expuestas por el maestro con

ayuda de los medios de ensefianza.

Cabe sefialar que al principio de ésta activdad los alumnos tuvieron --
dificultad para redactar To expuesto en la clase, sdlo algunos mostraron faci-
lidad para plasmar lo que habian entendido. Pero con la ayuda de la maestra y
a traves de los ensayos que hicieron, la gran mayoria logrd desarrollar su ca-

pacidad de sintesis y reflexion.

En algunos juegos, es notorio que los nifios tienden a imitar y a ac---
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tuar conforme lo hace algun personaje o héroe de la television o del cine; ---
aprovechando esta inquietud, aunada a la aportacion educativa que da el Teatro,
los alumnos se vieron involucrados en la trama de la Conquista de México, al -
representar a algunos de los personajes que intervinieron en ese momento histg
rico; lo cual, significo para ellos una manera muy distinta de construir el co

nocimiento: aprender-jugando,

Este medio de ensefianza-apendizaje propicid la participacidn activa y
entusiasta de la mayoria de los alumnos de los grupos experimental. Los resul
tados de la puesta en escena de la pequefia representacion teatral fueron muy -
favorables, ya que los alumnos asimilaron y comprendieron el contenido de la -
obra y actuaron de una manera muy natural, viviendo el momento en que se desa-

rrollaba 1a trama.

Al término de la representacion, la maestra-practicante realizd una re
capitulacion donde los nifios expresaron sus opiniones e ideas acerca del tema

tratado.

Cualquier actividad extra-escolar, es por si misma, atractiva para los
alumnos, es asi, como la visita al Museo Regional de Sonora, auxilia al docen-
te, propiciando algunos materiales y datos de gran interés sobre Tos temas en

cuestion (Descubrimiento de America y Conquista de México).

E1 hecho de salir del dmbito escolar significd una novedosa experien-
cia para los alumnos, la mayoria no conocia un museo, la visita fue para ellos
estimulante y provechosa, relacionando 1o que habian estudiado con 1o observa-

do en el museo. De esta manera, los educandos se compenetran mds en el proce-
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so de ensefianza-aprendizaje, ya que no sdlo visualizan, sino que también, el -

docente les da algunas referencias y explicaciones.

Por otra parte, el nifio dedica su tiempo 1ibre a jugar o a sentarse --
frente al televisor a ver sus programas favoritos, ante ello, se aprovecha es-
te interés, y se les proyecta una pelicula documental, que sirve de apoyo para
las explicaciones hechas con anterioridad por el maestro; los alumnos espera-
ban un programa como el que cotidianamente ven en sus hogares, con la unica --
finalidad de entretenerlos y en ocasiones enajenarlos; sin embargo, la proyec-
cion era muy distinta, aun as{ su reaccion fue muy positiva, enriqueciendo con

ello su aprendizaje.

1. Evaluaciodn

En el apartado 2.3 de Técnicas de Recoleccion de Datos se menciond la
aplicacidn de dos tipos de exdmenes para evaluar el aprendizaje de los alum-

nos; ahora nos referimos a ellos.

Los cuestionamientos de 1a pruebas estuvieron de acuerdo a los objeti-
vos propuestos en la sexta unidad del Programa de tercer grado en el drea de -

Ciencias Sociales.

Los objetivos que se tomaron en cuenta en la elaboracion de los exdme-

nes son:

Objetivos Particulares:

E1 alumno serd capaz de:
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1. Identificar algunas de las causas y consecuencias del descubrimien-
to de América.

2. Valorar la actitud de defensa del pueblo mexica ante la Conquista -
de México y los hechos mds importantes que la determinaron.

3. Identificar algunos elementos caracteristicos de la vida del México
actual que son resultado de la fusion de las culturas mesoamerica-

nas y espafiolas.

Objetivos Especificos:

1. Identifique el descubrimiento de América como el inicio de la incor
poracion de las culturas americanas a la europea.

2. Resalte 1a actitud de defensa del pueblo mexica ante la Conquista -
de México en los hechos mds importantes que la determinaron.

3. Sefiale algunos rasgos caracteristicos que son resultado de la fusiodn

de las culturas mesoamericanas y espafiolas.

Los cuestionamientos de los exdmenes responden a los objetivos propues
tos anteriormente, y a su vez se encuentran incluidos explicita e implicitamen

te en el libro de texto de Ciencias Sociales.

Se da a conocer un cuadro de concentracion de datos que esquematiza lo

antes mencionado:

No. prueba No. pregunta Objetivos a los Pagina del 1libro
que responde de texto en que
se encuentra

1 1 0.p. 1 43
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2 o.p. 1 45
0.e. 1

3 0.p. 2 47
o.e, 2

4 0.p. 2 48
0.e. 2

5 0.p. 2 47
0o.e. 2

6 0.p. 2 51
0.e. 2

7 0.p. 2 54
0.e. 2

8 0.p. 1 44
o.e. 1

2 1 0.p. 1 44, 45

o.e. 1

2 0.p. 1 45
0.. 1

3 0.p. 2 47, 48, 49
0.8. 2

4 0.p. 3 54, 55, 56
o.e. 3

5 0.p. 2 52, 53, 54, 55
0.e. 2

Cuadro 5

0.p.: Objetivo Particular

o.e.: Objetivo Especifico

Para que los resultados fueran mds confiables, se elaboraron dos tipos
de exdmenes, producto de las observaciones 1levadas a cabo tanto en los grupos
experimentales y control, ya que, la manera de trabajar de los maestros obser-

vados era totalmente diferente a 1a de las maestras-practicantes.
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En Tos grupos control observados 1os maestros impartian sus clases en
forma tradicional, en la que leen los temas, el maestro comenta, el alumno es-
cucha, haciendo de esto una rutina, y al final de la leccidn el maestro les --
dicta un cuestionario el cual habrdn de "memorizar" los educandos para aprobar

1a unidad.

En cambio, en los grupos experimental con los cuales se practicd, el -
Proceso Ensefianza-Aprendizaje se 1levd a cabo de acuerdo a una planeacidn cu-
rricular en 1a que el maestro practicante impartia sus clases auxilidndose de
Tos medios para Ta ensefianza, y en la cual los alumnos participaban activamen
te, y al termino de cada clase sin necesidad de elaborar un cuestionario, ---
ellos mismos 1legaban a sus conclusiones y plasmaban sus interpretaciones en -
sus cuadernos; €sto les serviria de guia para el examen final. Debemos desta-
car la gran importancia que los medios para la ensefianza tuvieron y su influen

cia para el buen logro de los objetivos y de todo el proceso en sf7.

Fue necesario aplicar por un lado, un examen al nivel de la memoria, -
dadas las circunstancias en que habian sido preparados 1os grupos a lo largo -

del ciclo escolar.

Es evidente pues, que los alumnos de los grupos control participaron -
en un proceso que "facilitaria" la resolucion de ese tipo de examen, y los re-
sultados podrian ser igual o mejor que los obtenidos en los grupos experimen-

tal, los cuales vivieron un proceso distinto.

También se optd por elaborar un tipo de examen al nivel de l1a reflexion
mismo que permitiria comprobar si verdaderamente los alumnos eran capaces de -

comprender y desarrollar los problemas que le plantea un examen.
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1.1 Examen al nivel de la memoria

Para calificar la prueba 1 (nivel de 1a memoria), que consistio en 9 -

reactivos (4 de opcidn muiltiple y 4 de complementacidn), se considerd la esca-

la de 0 a 10 de 1a siguiente manera:

Reactivos Calificacion

9 10

8 8.8
7 el
6 6.6
5 5.5
4 4.4
3 3.3
2 2.2
1 1.1
0 0

La calificacion se obtuvo:

C = total de aciertos
total de reactivos

C = Calificacion.

Los resultados obtenidos en los grupos fueron:
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Asi los promedios generales para cada grupo son:

Experimental Control
A B c A B C
6.7 9.1 6.6 2.5 2.1 3.9

Para obtener el promedio general de cada uno de los grupos se empled:

PG = ﬁé C
na

PG Promedio General

a

Sumatoria

na = Numero de alumnos que presentaron examen.

Calificaciones

o
(]

Como puede observarse en ambos grupos hubo notables direrencias, ya
que el promedio general de los grupos experimental fue de 7.4 (calificacion --
aprobatoria), y el de los control de 2.8 (calificacion reprobatoria), existien

do una diferencia de 4.6. (Ver grdficas 1 y 2).

Entre los grupos experimental, el B presenta una variacion en relacion
a los dos restantes, con un promedio mds alto, esto se debi¢ a varios factores

que de manera determinante influyeron:

- medio socioeconomico: los padres de los alumnos de este grupo en su
mayoria tienen un sueldo seqguro, ya que algunos de ellos laboran en
dependencias oficiales o privadas.

- nivel de preparacion de los padres: los habitantes de las granjas -

tienen un nivel educativo mds elevado en comparacion con los padres
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de los grupos restantes.

- preparacion del maestro de grupo: de los 6 maestros observados, el
del grupo B experimental, 1leva a cabo un proceso ensefianza-aprendi
zaje mas acorde.

- bases que tenTan los alumnos de las unidades anteriormente estudia-
das: los educandos tenian una vision mucho mds amplia que los gru-
pos A y C experimental.

(Este caso se repitird en los resultados de la prueba 2).

Los grupos control no presentaron gran diferencia en los resultados -

obtenidos entre uno y otro.
1.2. Examen al nivel de la reflexidn
La prueba 2 (nivel de 1a reflexidn), consistid en cuatro preguntas y

la fltima un dibujo. Para calificarla, se utilizaron los conceptos: NR, A, B,

C, cuyo significado y valor en la escala de 10 es:

Concepto Significado Valor
NR No respondid 0
A Respuesta insuficiente 3.3
B Respuesta suficiente 6.6
C Respuesta muy suficiente 10

Para lo anterior se tomaron en cuenta ciertos indicadores que debfan

contener cada una de las respuestas. (Ver anexo 6).
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AsT pues, los resultados obtenidos de los exdmenes fueron los siguien

Grupos Experimental Grupos Control
Pregunta 1
c c
g NR A B C g NR A B C
A 3 6 15 4 A 5 21 11 0
B 2 1 6 19 B 4 9 15 3
C 0 5 26 11 C 2 20 14 2
t 5 12 47 34 t 11 50 40 5
Pregunta 2
A 3 4 13 8 A 1 19 17 0
B 1 0 8 19 B 3 9 18 1
C 0o 13 18 11 C 4 17 15 2
t 4 17 39 38 t 8 45 50 3
Pregunta 3
A 3 6 7 12 A 2 20 13 2
B 1 1 18 8 B 2 9 20 0
C 0 18 16 8 C 6 22 9 1
£ 4 25 41 28 t 10 51 42 3
Pregunta 4
A 4 5 16 3 A 4 16 16 1
B 4 6 16 2 B 13 13 4 1
C 1 22 18 1 c 9 24 5 0
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Pregunta 5:

c c

g NR A B C g NR A B C
A 1 3 7 17 A 1 32 2 2
B 0 3 12 13 B 9 15 4 3
C 0 21 5 16 C 5 20 11 2
t 1 27 24 46 t 15 67 17 7

(Ver anexo 7).

Asignado el valor a los conceptos, Tos promedios generales de cada --

pregunta y en total de la prueba 2 son:

Grupos Experimental Grupos Control
pg A B C T pg A B C T
pl| 5.6 8.3 7.0 6.9 pl|3.7 5.1 4.6 4.4
p2| 6.3 8.6 6.4 7.1 p2| 4.6 5.1 4.6 4.7
p3| 6.5 7.2 5.8 6.5 p3| 4.5 5.2 3.8 4.5
pd| 5.2 5.1 4.7 5 pdi| 4.4 3.2 4.1 3.9
p5|7.9 7.8 6.2 7.3 p5| 3.6 3.4 2.0 3
T= 6.3 7.4 6 6.5 T= 4.1 4.4 3.8 4.1

Se observa que en este examen, los alumnos salieron con mds bajas ca-
lificaciones que en la prueba 1, ya que este tipo de examen era una novedad pa
ra ellos (tanto experimental como control), sin embargo, hubo diferencias bas-

tante notables entre ambos grupos (Ver grdficas 3,4 y 5)

Especificamente, la pregunta 4 dig lugar a un grado mayor de dificul-
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tad para responderla satisfactoriamente, puesto que su resolucion estuvo impli
cita a 1o largo del Proceso Ensefianza-Aprendizaje, esto sucedid tanto en los -
grupos experimental como control, Algo parecido sucedid con el dibujo que hi-
cieron los alumnos referente a la representacion de la Conquista de México, --
donde pudimos constatar, la gran aportacion que los medios de ensefianza tuvie-
ron para que, los grupos experimental visualizaran y tuvieron un campo mds am-
plio de conocimientos al respecto y lograran con ello, expresar y dibujar pasa
jes acordes a 1o que se les pedia; en cambio, los grupos control, no captaron

la idea de 10 que se les pedia, se notd claramente como confundieron “Conquis-
ta de México" con "Descubrimiento de Ameérica". Las calificaciones obtenidas -

son pues, mds altas en los experimental que en los control.

E1 resto de las preguntas no presentaron diferencia en su variacion,

debido a que €stas estuvieron explicitas en el Proceso.

Podemos ver, como el grupo B experimental, vuelve a presentar diferen
cia con respecto a los dos grupos restantes, en cambio, los grupos control pre

sentaron resultados muy semejantes:

Promedios Generales Prueba 2

Experimental ) Control
A B C A B C
6.3 7.4 6.0 4.1 4.4 3.8

Comparando los resultados entre ambos grupos, existe una gran dife--
rencia, ya que los grupos experimental tuvieron un promedio general de 6.5 y -

los control de 4.1, existiendo una diferencia de 2.4. (Ver grdfica 5).
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Resulta evidente 1a superioridad en las calificaciones de los grupos

experimental sobre los grupos control en los dos tipos de exdmenes.

Con respecto a la prueba 1, los grupos experimental, el 80% obtuvo ca
lificaciones de 6.6 o mds, destacando un 31% con calificacion de 8.8 y 10; en
cambio en los control apenas el 3% obtuvo calificaciones de 6.6 y 7.7, no hubo
ningun alumno que superara esos puntajes, y la gran mayoria (97%) se ubicd en

5.5 de calificacidn o menos.

En la prueba 2, en todas las preguntas la mayoria de las alumnos de -
los grupos experimental se ubicaron en los niveles mds altos (B y C); 82% en -
la pregunta 1, 78% en 1a 2, 70% en la 3, 57% en 1a 4 y 71% en 1la 5. Mientras
que los alumnos de los grupos control se ubicaron en los mds bajos (NR y A); -

57% en la 1, 50% en la 2, 57% en la 3, 75% en 1a 4 y 77% en 1a 5.

(Ver cuadros de las pdginas 78 y 79).

En los grupos experimental los porcentajes de nifios con NR fueron muy
bajos: 5% para la pregunta 1, 4% en la 2, 4% en 1a 3, 9% en la 4 y 1% en la 5.
En cambio, en los grupos control fueron mds elevados los porcentajes de 1os --
que no respondieron (NR): 10% para la pregunta 1, 8% en la 2, 9% en la 3, 25%

en 1a 4 y 14% en la 5.

Sumando los resultados de la pruebas 1 y 2 en los grupos experimental
y control, se obtienen los siguientes promedios finales:
Grupos Experimental Grupos Control

6.9 3.4
Diferencia 3.5

(Ver grdfica 6).
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C. Entrevistas:

En base a las respuestas de los maestros entrevistados se obtuvieron
los siguientes resultados:

Pregunta 1:

De todas las materias, jcudl le gusta mas?,

ipor que? .

Frec. b
7 23.3% Espafiol Es mds usual para la vida.
6 20 % Matemdticas Les gusta la materia.
8 26 .6% Ciencias Naturales Por su amplitud de estudio
y facilidad.
5 16 .6% Ciencias Sociales Atraves de su estudio los
alumnos aprenden el pasado
y la vida de los pueblos.
2 6.6% Espafiol y Matemd Son la base.
ticas
2 6.6% Todas Son diferentes, cada una --
tiene su importancia.
30 99.7%

Del total de docentes, 15 de ellos (49.9%), afirmaron que las mate---
rias bdsicas, que mds les gusta impartir y consideran tienen un sentido prdcti

co son Espafiol y Matematicas. Con esto podemos inferir que:

- la ensefianza de las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales tie-
nen muy poca importancia para el docente.
- el profesor tienen un concepto muy restringido del drea de Ciencias

Sociales, al remitirse solamente al aspecto histdrico sin tomar en
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consideracidn las otras ramas de €sta.
- los docentes se olvidan de la aportacidn educativa que tienen las -
actividades artisticas, tecnoldgicas y deportivas, ya que, ninguno
de ellos las tomo en cuenta.

Pregunta 2:

;Qué importancia tiene para usted las Ciencias Sociales?

_Frec. &
8 26 .6% Relaciona al nifio con la sociedad en que vi-
ve; es la base de 1a formacion del alumno. -
9 30 % Conocemos la vida de nuestros antepasados. -
_13 43.3% No les gusta,
30 99.9%

Un alto porcentaje de maestros (43.3%) muestran apatia hacia la mate-
ria, no les gusta y por To tanto no tiene ninguna importancia para ellos, y -
los que sT se la dan, muchos siguen en el error de considerarlas en un plano -
histdrico, olvidando con ellos su objetivo central: la socializacion del nifio;
no se toman en cuenta las otras ramas de los social. Solamente un 26% vislum-
bra una idea amplia de la importancia de las Ciencias Sociales, pues las consi

deran "base de la formacion del alumno".

Pregunta 3

:Qué horario utiliza para la ensefianza de las Ciencias Sociales?



Dias por semana:

Frec. %
19 63.3%
6 20 %
5 16.6%
30 99.9%

Frec.

Indistinto

3 dias

2 dias

Hora:

12

12

30

99

40% Indistinto

20% Antes del re-
creo

40% Después del re
creo

100%

La poca importancia que se le da al drea de Ciencias Sociales y de --

que a pocos maestros les guste, se refleja en el horario, el cual no es progra

mado, dandose una deficiente planeacion de actividades. Las clase de Ciencias

Sociales se imparten en 1a mayorfa de los casos cuando el profesor tiene tiem

po y después del recreo, pues a esa hora lTos nifios estan "inquietos" y €sta --

drea requiere segun 1los docentes de muy "poco esfuerzo mental" por parte de -

los alumnos.

Pregunta 4:

iPor qué escoge ese horario para impartir las Ciencias Sociales?

Frec. _*
La frecuencia y
porcentaje se -
mencionan en la

pregunta 3

Indistinto:

Antes del
recreo

Despues del
recreo

Segun el horario “programa-
do", ademds considerando el
interés de los nifios.

Porque 1a materia es tan im
portante como cualquier ---
otra.

Primeramente se imparten --
las materias de mayor impor
tancia (Espafiol y Matemati-
cas), y después Ciencias So
ciales, ya que no requiere
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de esfuerzo mental de los -
alumnos y, ya a esa hora --
€stos estdn inquietos y la

materia los relaja.

Al respecto se puede decir que la eficacia del aprendizaje en cual--
quier drea dependerd de la planeacidn que se realice y no del horario en que

se imparta, sea antes o despu€s del recreo.

Pregunta 5:

iComo trabaja las Ciencias Sociales?

Frec. %

24 80.% Los alumnos leen en su libro de texto, el maes-
tro explica la clase, interroga, aplica cuestio-
narios y al final de cada unidad aplica un exa-
men.

4 13.3% La clase es en base a dindamicas grupales, exposi
ciones o investigaciones realizadas por los alum
nos, aportando sus ideas y opiniones. Como un -

2 6.6% cuento.

30 99.,9%

Los maestros entrevistados en su mayoria (80%) dan sus clases siguien
do la 1inea de la Diddctica Tradicional, 1o que queda de manifiesto en las ob-
servaciones que se realizaron, Son muy pocos (13.3%) los que dicen utilizar -
alguna técnica de ensefianza; y aun hay quienes imparten las Ciencias Sociales

"como un cuento" (6.6%).

Pregunta 6:
¢Que material diddctico utiliza para la ensefianza de las Ciencias So-

ciales?
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Frec. %

20 66.6% Lo que estd al alcance de ellos, es decir, mate-
rial que haya en la direccion sino, no usan.

10 33.3% ITustraciones o cartulinas, mapas, libro de tex-
to, recortes y otros.

30 99.9%

Para el logro de los objetivos, los docentes no recurren a la utiliza
cion de medios para la ensefianza que favorezcan y faciliten el Proceso de apren

dizaje de sus alumnos.

Pregunta 7
:Qué material de apoyo ademds del 1ibro de texto utiliza como fuente

de informacion?

Frec. %

17 56.6% Libros referentes al tema a tratar, ya sea enci-
clopedias, revistas, etc., ademds libros de His-
toria de Sonora.

13 43.3% S6lo se remiten al libro de texto y a su expe--

30 95.9% riencia docente.

E1 educador hace uso indiscriminado del libro de texto, algunas veces
consulta bibliografia que en pocas ocasiones le sirve para ampliar los temas.
Es notable, como los maestros consideran que s6lo basta con ensefiar basados en
la explicacion proporcionada por el 1ibro de texto, considerdandola como unica
verdad; sin preocuparse por indagar en otras fuentes que darian a su prdctica
docente un campo mds amplio de accién. La mayoria de los entrevistados (56.6%)
sabe que debe utilizar otras fuentes pero realmente son muy pocos los que lo -

hacen.
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Pregunta 8:

gQué'actitud presentan los nifios en la clase de Ciencias Sociales?

Frec. B
14 46.6% No les gusta, se enfadan e inquietan, ademds
les cuesta trabajo (su retencidn).
13 43.3% Les interesa.
3 10 % Segun el tema, es su interés.
30% 99.9%

Algunos alumnos presentan interes hacia las Ciencias Sociales, sin --
embargo sus actitudes en la clase son normalmente de enfado e inquietud (in---
disciplina) debido a las actitudes que manifiesta el docente durante el Proce-

SO.

Pregunta 9:

¢Qué causas motivan el que los alumnos les guste o no las Ciencias So

ciales?
Frec. %

19 63.3% Posiblemente el maestro propicie ese poco inte-
rés por la materia ya que el aprendizaje depende
de muchos factores: manera de hablar, explica--
c1on, gusto por la materia (del maestro), motiva
cion, uso de material, etc.

11 33.6% Porque son cosas fdaciles de la realidad, del me-
dio en que se desenvuelven, ademds la clase se -
puede hacer en forma anecddtica.

30 99.9

Es importante destacar que 1a actitud que manifieste el maestro es --

fundamental para que el alumno se motive o no. AsT lo reconoce la mayoria de
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los entrevistado (63.3%).

Pregunta 10:

:Qué piensa con respecto a la reestructuracion del libro de texto de

Ciencias Sociales?

Frec. %
12 40% Si estdn enterados, pero consideran que es muy -
problemdtico, porque ni autoridades educativas -
(supervisores, directores, etc.) estan enterados.
Pero a fin de cuentas se guian por el programa.
18 60% No estdn enterados.
30 100%

Con la reestructuracion del libro de texto de Ciencias Sociales para
el tercer grado de educacidén primaria hecha en 1988, se crea una confusion --
entre algunos docentes que tienen a su cargo €ste grado, pero no se han preocu
pado por hacer un andlisis de los cambios efectuados. La mayoria de los educa

dores (60%) ni siquiera estaban enterados.

En parte esto viene a explicar el hecho de que el maestro no planifi-
ca, dd 1a clase leyendo el libro y elabora las preguntas del cuestionario que

aplica sobre la marcha, como pudimos constatarlo en las observaciones.

Tanto en las observaciones como en las entrevistas queda de manifies-
to que muchos profesores de tercer grado no problematizan su prdctica docente
en Ciencias Sociales, la desarrollan espontdneamente y no le dan la importan--

cia que tiene.
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Esto tiene profundas consecuencias en la formacidn del alumno, futuro
ciudadano; mediante el curriculum oculto (actitudes del docente, poco aprecio
por el drea, falta de atencién y de planeacion, etc.) se le dice al alumno que
no merece un estudio serio, que no vale la pena dedicarle tiempo y esfuerzo, -
que con una serie de actividades incoherentes y espontdneas se "aprende", con
1o que se propicia 1a formacion de un individuo alejado del estudio , estudio -
profundo de 1os social, sin importarle conocerlo cientificamente, pues cree --
que con el sentido comun, con lo anecddtico, sin mayores esfuerzos, puede cono

cer su entorno social.

Datos del entrevistado

Afios de Servicio Estudios
0- 5=11 Ningun estudio docente = 1
6 - 10 = 10 Normal Bdsica = 12
11 -15= 2 UPN completa = 0
16 - 20 =1 UPN incompleta = 13
21 - 25 = 2 Normal Superior completa = 1
26 - 30 = 3 Normal Superior incompleta= 3
30 o mas= 1 Otros = 0
30 30

Experiencia en Tercer Grado

0 -5-=21
6-10= 6
11 -15= 2
16 -20= 1

30



CONCLUSIONES

- La aplicacion adecuada de los medios de ensefianza-aprendizaje faci-

lita 1a comprension de los temas de Ciencias Sociales.

- Para lograr eficazmente el Proceso Ensefianza-Aprendizaje, no basta
solamente con 1a utilizacidn de los medios de ensefianza-aprendizaje, sino que
€stos son apoyos que servirdn al docente, y respresentan una parte de un cumu-

1o de elementos que €ste debe tomar en cuenta al desarrollar su labor.

- E1 interés, la importancia y la creatividad del educador en las =---
Ciencias Sociales, repercute de manera determinante en su practica y en la ac-

titud que puedan adoptar los alumnos en relacion a esa drea.

- La educacion del individuo en el drea de 1o social, sdlo se podrd -
dar integramente, cuando el maestro conozca cada una de las ramas que la inte-
gran y est€ consciente de su importancia; y pueda lograr con ello, el objetivo

central de €sta en 1a escuela primaria.

- La ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela primaria es im-
partida en forma dogmdtica y verbalista, sin apoyos bibliogrdficos; sdlo se --
usa el libro de texto y es muy escasa la utilizacion de los medios de ensefian-

za-aprendizaje.

- E1 drea de Ciencias Sociales es vista por los maestros como un cumu
1o de datos que el alumno debe memorizar, y no como un conjunto de hechos, ---
acontecimientos que debe comprender, para poder reflexionar acerca de la reali

dad y el entorno en el cual estd inmerso.
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- Algunas de las causas que dan lugar al manejo poco adecuado de las

Ciencias Sociales son:

. Falta de conciencia por parte del maestro, de 1a importancia de es-
ta drea y de las destrezas que se consiguen por medio de su estudio.
Esto se debe a su vez, a la falta de preparacion del maestro de en-

sefianza primaria.

. Los maestros no tienen idea de como evaluar. Los reactivos no son
claros, ni estdn en concordancia con los objetivos. Es de esperar,
por 1o tanto, que los fracasos se den continuamente. Ademds 1a eva
luacion estd intimamente ligada con la importancia que se le da a -

la materia y 13 forma como se trabaja.

. 1os materiales diddcticos utilizados siguen siendo mapas, estampas
comerciales, entre otras. No se usan medios audiovisuales o de ---

cualquier otro tipo.

- La aplicacion de los medios en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje de
las Ciencias Sociales, favorecen la participacion activa de los alumnos, promo

viendo a la vez, el interé€s y entusiasmo hacia la materia.

- La utilizacion de los medios requiere necesariamente una planifica-
cion de actividades a realizar, incluyendo: seleccidn de objetivos, métodos, -
teécnicas, procedimientos, a 10os mismos medios y ademds preever las formas ---
evaluativas a 1o largo del Proceso. Esto conlleva al logro de actividades cri

ticas y reflexivas en los educandos.
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- Los programas y libros de texto de educacidn primaria no son anali-
zados por los educadores. Los programas son considerados en algunas ocasiones,
como una guia de actividades a sequir en el Proceso, pero rara vez, el docente
hace una revision de: contenidos, objetivos generales del curso, objetivos de
cada materia, fundamentacién tedrica y su secuencia y congruencia con respecto

al libro de texto.



RECOMENDACIONES

Una ensefianza renovada de los conocimientos en el Area Social supone

que:

- La acumulacion de datos sea substituida por un fondo de informacidn

funcional de los mismos.

- La memoria no ocupe un papel preponderante, sino que se ponga al --
servicio del proceso del pensamiento para 1legar a una conceptualizacion de --

los términos.

- Los alumnos, una vez que conozcan el significado de los términos, -
sean capaces de aplicarlos a situaciones nuevas, de hacer generalizaciones ha-

cia distintos contextos.
- Recurrir a modos de presentar la informacion mds prdximos a la ---
realidad del alumno, potenciando al maximo los procedimientos que superan la -

mera lectura.

- Propiciar la actividad en el educando, que de ser un “espectador"

de las Ciencias Sociales pase a ser un analista de la misma.

- Proyectar y tratar los temas tomando en cuenta los intereses, nece-

sidades y deseos de los alumnos.

- Tratar los aspectos sociales relaciondndolos con Ta patria y el mun
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do, para que el alumno pueda interpretar la problemdtica actual.

- Al organizar y estructurar las lecciones de Ciencias Sociales, el -
maestro debe provocar el contacto directo del nifio con las cosas, los hechos,
la vida misma, dejando que sus reacciones propias organicen sus experiencias -

vitales.

- La habilidad del maestro debe manifestarse en la seleccion y el em-
pleo adecuado de los medios para lo cual las metas del aprendizaje principal-
mente deben estar en la mente del maestro. Los medios elegidos deben ayudar a
que los nifios se acerquen en forma mds efectiva posible hacia las metas desea-

das.

- Los medios de ensefianza-aprendizaje deben ser adecuados al nivel de

desarrollo del nifio.

- Por muy valiosos que sean los medios de ensefianza-aprendizaje requie
ren para su aplicacion, seleccionarse con anterioridad y darles un empleo minu
cioso y adecuado. Ningun medio en si puede ensefiar, necesitan que un maestro

establezca 1a fase en la cual podrd tener lugar el aprendizaje.

- E1 Proceso Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias Sociales y cual--
quier drea, requiere de tres momentos diddcticos: planeacion, ejecucion y eva-
luacion. Destacamos la gran importancia que a lo largo de éstos, tiene la se
leccion, organizacion y aplicacion de los medios de ensefianza-aprendizaje, que
conduzcan al profesor y a los alumnos, de manera real y funcional a los obje-

tivos propuestos. Esto conlleva, a que el proceso se lleve a cabo con mayor -
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eficacia, logrando con ello la participacion activa de los alumnos y mejorando

su aprendizaje.

- E1 maestro al l1levar a cabo su prdctica docente, debe hacer uso de
los medios de ensefianza-aprendizaje para que los alumnos tengan una vision mds
objetiva de 1o que se les presente, ademds, la ensefianza debe ser conducida en
un nivel reflexivo, desarrollando la capacidad critica y analitica de los edu-

candos, mejorando el proceso de aprendizaje.

- Es necesario que el docente profundice en el estudio de lo social,
aprecie la importancia de las Ciencias Sociales y desarrolle sus capacidades -
analitica, reflexiva y critica, pues si no cuenta con ellas dificil serd que -

las propicie en sus alumnos.
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Anexo

1

Presentacion de temas en el libro de texto de tercer grado.

=Libro pasado=

I Unidad
Comunidad, pais, mundo
1. Mi comunidad.
Interrogantes sobre el lugar
donde vivo, otras familias,
dependemos de los demds, bie
nes y servicios y el estudio
de las Ciencias Sociales.
2. Nuestro pafs
Este capitulo se presenta --
igual que el anterior.
3. Un pasado comun
. las estampas que se pre-
sentan son reales pero -
acordes a las épocas pasa

das.

IT Unidad
Una Comunidad de agricultores
mexicanos.
1. 0jo de rana

Presenta muchas ilustraciones.

=Libro actual=
(1988)

I Unidad
Comunidad, pais, mundo
1. Mi comunidad
Se omiten interrogantes y subti
tulos, se habla en forma general
logrando 1legar a 1o que es el

estudio de las Ciencias Sociales.

2. Nuestro pafs

Se presenta en forma general el

contenido.

3. Un pasado comun

. Las estampas que se presentan
son apropiadas de acuerdo a la
época que se estd viviendo.

Cambia redaccion.

I1 Unidad
Una Comunidad de agricultores
mexicanos.

1. 0jo de rana

Cambia en redaccién y presenta pocas

estampas.,



2. La familia de Don Heliodoro
Habla especificamente de acti
vidades realizadas por la fa-
milia de Don Heliodoro.

3. E1 trabajo y el tiempo
Habla de las principales ac-

tividades de la gente,

IIT Unidad
Un cultivo para la industria
1. Junto al rio de las mari-
posas
Se presenta por subcapitu
los.
Estampas de épocas pasadas.
2. La zafra

Se presenta por subcapitulos

3. La produccion de azicar

Se presenta por subcapfitulos.

IV Unidad

Las antiguas culturas

2. E1 trabajo familiar
Generaliza sobre actividades fa
miliares y ejemplifica con la -
familia de Don Heliodoro.

No presenta un tercer capftulo, -

sino que 1o incluye en el segundo.

V Untdad
Un cultivo para la industria
1. Cosamalodpan.
Se quitan aTgunas ideas.
Se ilustra maquinaria moderna.

Cambian de forma algunos pdrrafos.

2. La zafra

Explica caracteristicas de la cafia
en forma general.

Cambia redaccidn y orden.

Presenta datos, que en el otro 1i-
bro estdn al principio de unidad
Cambia vocabulario.

3. Se organiza el trabajo del in-
geniero,

Se habla en-forma general.

II Unidad

Las antiguas culturas



1. Los hombres del mafiz.

2. Los olmecas.

Se presenta por subcapitulos.
3. Las culturas de altiplano.
Da a conocaer los temas de --
teotihuacan, toltecas, alco-
huas y tepanecas.

4. Los mexicas.

5. Zapotecas y mixtecos.

V Unidad
La Tucha contra la erosiodn.
1. Nochixtldn: la tierra y el
agua
Se presenta a traves de sub-
capitulos, presentando mucho
escrito sobre el tema.
2. La Comunidad se organiza.
Tratan los siguientes subca-
pitulos: La gente comprende,

la gente se organiza.

3. ;Una nueva historia?
Escriben de manera extensa el

tema.

1. Los hombres del mafz.

Cambia vocabulario o sentido de
la idea.

2. Los olmecas.

Se omiten subcapitulos y cambian
ciertas ideas.

3. Zapotecas y mixtecos.
Generaliza sobre estas culturas.
4, Las culturas de altiplano

5. Los mexicas.

Estos ultimos dos capitulos los

presenta de manera general.

VI Unidad
La lucha contra la erosion.
1. Nochixtldn
Habla en forma general del tema
presentadndo un lugar como ejem
plo del suelo erosionado (San An
drés Saachto).
2. La comunidad se organiza.
Continua hablando en forma gene-
ral de San Andrés Saachio.
Cambia estampas de acuerdo a la
época que estamos viviendo.
3. Los jovenes aprenden nuevas -
técnicas.
Se presenta una sintesis sobre el --

tema.



VI Unidad
E1 encuentro de dos mundos.
1. Una cultura distinta al
otro lado del mar.
Se maneja por subcapitulos.
Presenta vocabulario de otra

época.

2. Hacia la conquista de M¢
xico.

3. Los hommbres de hierro se
enfrentan a los mexicas.

4. Nace una nueva cultura.
Estos ultimos 3 capitulos se
manejan por medio de subcapi-

tulos.

VII Unidad

Ciudad Obregdn 1a revolucion
verde.

1. Un milagro en el desierto.
2. E1 campo.

3. Como se logra una gran pro

4. La interdependencia y el va

111 Unidad
E1 encuentro de dos pueblos.
1. Una cultura distinta al otro
lado del mar.
Se escribe en forma general.
E1 vocabulario que se presenta es
acorde a la €poca actual.
Las estampas cambian, ademas se -
incluyen mapas para localizar lu-
gares en distintos continentes,
2. Hacia la conquista de México.
3. Los espafioles se enfrentan a los
mexicas.
4, Nace una nueva cultura,
Los ultimos 3 capitulos se presen-
tan de manera general, empleando

un vocabulario variado.

VII Unidad

Ciudad Obregon 1la revolucion
verde.

1. Las planicies del norte de M¢
xico.

2. La presa Alavaro Obregon.

3. E1 granero de México.



11e del yaqui. 4, Los agricultores mejoran sus
Los temas de esta unidad se - técnicas.
manejan por subtemas. Los capitulos se explican de una
manera general.
Hay algunos cambios de ideas, voca

bulario y estampas.

VIII Unidad VIII Unidad
1. Un recorrido por cinco co 1. Cuatro comunidades mexicanas.
munidades. 2. Tu comunidad y otras comuni-
2. Tu comunidad y otras comu dades.
nidades. 3. Nuestros simbolos.

3. Nuestros simbolos.



Anexo 2

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA PRIMARIA GRADO SECCION

NOMBRE

I. SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA.
1. ;A qué lugar viajaban los europeos hace mas o menos 500 afios para ob
tener productos que no tenian?

a) Africa b) Asia c) América

2. La mayoria de los europeos creian que la tierra era:

a) plana b) redonda ¢) cuadrada

3. ;Quién iba al mando de la tercera expedicidén a las costas de México?

a) Juan de Grijalva b) Veldzquez c) Herndn Cortés
4. Moctezuma se entero de Ta 1legada de los espafioles por medio de:

a) Tlacuilos b) Quetzalcoatl c¢) Indigenas

II COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS CON LA RESPUESTA CORRECTA.

5. Mujer Indigena que ayudd a Herndn Cortés como traductora

6. E1 ultimo emperador mexica fue

7. La €poca en que los espafioles tomaron posesidn de nuestro pais se co-

noce como

8. Productos que los espafioles 1levaban a 1a India y China

y




Anexo 3

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA PRIMARIA GRADO SECCION

NOMBRE

I.

1.

2.

3.

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

A continuacion se te dan tres causas que provocaron el descubrimiento
de América. Escoge la que consideres mas importante y explicala:

a) Comercio entre Europa y Asia.

b) Ideas de la forma y tamafio de la tierra.

¢) Medios de Transporte y Comunicacion.

lQue hizo Cristobal Coldn para poder realizar el viaje?

¢Por qué fue dominado el pueblo mexica si eran menos espafioles que in
digenas?

Escribe 10 que resulto de la colonizacion de los espafioles en México.

Realiza un dibujo de 1a Conquista de México.



1.

10.

Anexo 4

Afios de servicio

Estudios

Experiencia en el grupo

De todas las materias ;Cual le gusta mds? jPor qué?

¢Quée importancia tiene para usted las Ciencias Sociales?

:Qué horario utiliza para la ensefianza de las Ciencias Sociales?
¢Por qué escoge ese horario para impartir las Ciencias Sociales?
:Como trabaja las Ciencias Sociales?

¢Qué material diddctico utiliza para la ensefianza de las Ciencias

Sociales?

:Qué material de apoyo utiliza como fuente de informacion ademds del

libro?
¢Qué actitud presentan los nifios en la clase de Ciencias Sociales?

:Qué causas motivan el que a los alumnos les guste o no las Ciencias

Sociales?

iQué piensa con respecto a Ta reestructuracion del libro de texto?



Anexo 5

CUADRO DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA I, DE LOS GRUPOS "A™ (EXPERIMENTAL

Y CONTROL).

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

1. 6.6 1. 1.1
2. 7.7 2. 4.4
3. No presentd (NP) B, 2.2
4, 7.7 4, 3.3
5. 5.5 5. 1.1

6. 5.5 6. No presentd (NP)
7. 6.6 7. 1.1
8. 7.7 8. 4.4
9. 5.5 9. 2.2
10. 5.5 10. 3.3
11. 6.6 11. 2.2
12. 5.5 12. 0.0
13. 6.6 13. 3.3
14. 6.6 14. 1.1

15. 8.8 15. No presentd (NP)
16. No presentd (NP) 16. 1.1

17. 5.5 17. No presentd (NP)
18. 7.7 ) 18. 2.2
19. No presentd (NP) 19. 5.5
20, 5.5 20, 1.1
21. 5.5 21. 1.1
22. 6.6 22. 3.3
23. 8.8 23. 0.0
24, 7.7 24. 3.3
25. 8.8 25. 5.5
26. 6.6 26. 1.1
27. 7.7 27. 4.4
28. 6.6 28. 2.2
29. 5.5 29. 2.2
30. No presentd(NP) 30. 1.1
31. 6.6 31. 2.2
32. 6.6 32. 4.4
33. No presentd (NP) 33. 1.1
34, 5.5

35. No presentd (NP)
36. 1.1
37. 2.2

38. No presentd (NP)
39. 4.4
40. 2.2
41. 2.2
42. 5.5



CUADRO DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA I DE LOS
GRUPOS "B" EXPERIMENTAL Y CONTROL

GRUPOS "B" EXPERIMENTAL GRUPO “B" CONTROL
1. 8.8 1. 1.1
2. 8.8 2. 3.3
3. 10 3. 1.1
4. 8.8 4, 0
5. 8.8 5. 4.4
6. N.P. 6. 3.3
7 8.8 7. 3.3
8. 8.8 8. 1.1
9. 10 9. 0

10. 8.8 10. 0
11, 8.8 11. 6.6
12. 8.8 12. 1.1
13. 10 13. 4.4
14, 8.8 14, 1.1
15. 8.8 15. 5.5
16. 10 16. 1.1
17. 8.8 17. 4.4
18. 8.8 18. 0
19. N.P. 19. 2.2
20. 10 20. 2.2
21. 8.8 21. 3,3
22. 10 22. 1.1
23. 10 23. 3.3
24. N.P. 24. 0
25. 10 25. N.P.
26. 8.8 26. 1.1
27. 1.7 27. 2.2
28. 10 28. 2.2
29. 8.8 29. 3.3
30. 7.7 30. 2.2
31. 10 31. 0

32. 2.2



CUADRO DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA I DE LOS GRUPOS "C" EXPERI
MENTAL Y CONTROL.

GRUPO "C" EXPERIMENTAL GRUPO "C" CONTROL
1. 6.6 1. 5.5
2. 7.7 2. 5.5
3. 5.5 3. 3.3
4. N.P. 4. N.P.
5. 6.6 5. 3.3
6. 4.4 6. 3.3
7. 6.6 7. 7.7
8. 6.6 8. 3.3
9. 7.7 9. 3.3

10. 7.7 10. N.P.
il 8.8 11. 4.4
12. N.P. 12. 4.4
13. 6.6 13. 6.6
14. 6.6 14, 4.4
15. N.P. 15. 4.4
16. 6.6 16. 3.3
17. 7.7 17. N.P.
18. 7.7 18. 4.4
19. 6.6 19. 3.3
20. 5.5 20. 3.3
21. 6.6 21. 3.3
22, 5.5 22. 3.3
23. 1.7 23. 3.3
24. 6.6 24. 3.3
25. 7.7 25. N.P.
26. 6.6 26. 3.3
2llks 7.7 27 . 3.3
28. 3.3 28. 4.4
29. 6.6 29. 3.3
30. 5.5 30. 3.3
31. 5.5 31. 3.3
32. 8.8 32. 3.3
33. 7.7 33. 3.3
34. 6.6 34. 3.3
35. 5.5 35. 4.4
36. 7.7 36. 3.3
37. 3.3 37. N.P.
38. 7.7 38. 3.3
39. 6.6 39. 3.3
40. 7.7 40. 3.3
a1. 6.6 a1. 3.3
42. 6.6 42. 5.5
43, 1.7 43. 5.5
44, 3.3

45. 6.6



Anexo 6

Indicadores para revisar las respuestas de la prueba II

I. CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1.

A continuacidn se te presentan 3 causas que provocaron el descu-

brimiento de América. Escoge la que consideres mds importante y ex

plicala:

a)
b)

Comercio entre Europa y Asia.

Ideas que se tenfTan de la forma y tamafio de l1a tierra.

c) Medios de transporte y vias de comunicacion.

R.

a) Los europeos viajaban por tierra o por mar para traer distin-
tos productos (oro, seda, marfil, especias, etc.) que en Euro
pa no existian pero que podian comprarlos en Asia.

b) La mayorfa de las personas crefan que la tierra era plana, pe
ro unos cuantos, entre ellos Cristdébal Colon, crefa que la --
tierra era redonda.

c) Viajaban por tierra o por mar: tierra.- burros, caballos, ca

rretas, mulas.

mar.- carabelas, barcos.

;Qué hizo Cristdbal Coldn para poder realizar el viaje?
Primeramente se puso a estudiar en libros y mapas, hizo sus pro-
pios escritos y mapas, solicitd 1a ayuda a varios reinos sin ob-
tenerla, por fin, en Espafia 1os reyes catdlicos Isabel y Fernan-
do le brindaron su ayuda, le dieron dinero y 3 carabelas 1lama-
das: la Nifia, 1a Pinta, y 1a Santa Marfa. Coldn empezd a organi
zar el viaje, juntando a algunos marineros y planeando la trave-

sia.



3. ¢Por qué fue dominado el pueblo mexica si eran menos espafioles que in-
digenas?
R.-Por el tipo de armamento.

-Por 1a enemistad entre los mismos ind{genas.

4, Escribe 1o que resultd de 1a Colonizacion de los espafioles en México:
R.-Mestizaje -Indigenas aprenden algunas
cosas.
-Religion catdlica
-Diversidad de productos traidos y 1levados
-Los espafioles establecen su gobierno

-Medios de Transporte.

5. Realiza un dibujo de Ta Connquista de México:
-E1 dibujo elaborado debe representar realmente 1o que fue la Conquis-

ta de Meéxico.



ANEXO 7

CUADRO DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA II, DE LOS GRUPOS "A™ (EXPERIMENTAL
Y CONTROL).

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

P1 P2 P3 P4 P5 PL P2 P3 P4 PS5
1. B B c B B 1. A A A A A
2. A B C B B 2. B B B B A
3. No presentd (NP) 3. NR B A NR A
4. B B c B C 4. A A A A A
5. NR NR  NR AR NR 5. A A A A A

6. A A B A B 6. No presentd (NP)
Vs B B A B C 7. A B A A A
8. C B B B C 8. A B B B A
9, NR NR  NR AR A 9. A B B B A
10. A A A B C 10. B A B B A
11. A o C B c 11. B A B B A
12. NR NR  NR NR A 12. NN NR NR NR MR
13. C C o B B 13. B B B B A
14. B A B A C 14. A A A A A

15. B c C C C 15. No presentd (NP)
16. No presentd (NP) 16. A A A A A

17. A A B NR A 17. No presentd (NP)
18. B B A A o 18. A A A A A
19. No presentd (NP) 19. B B B B o
20. o o B B C 20. NR B A A A
21. B B A A C 21, A A A A A
22. A B B B B 22. A B B B A
23. B B o C C 23. NR A NN NR A
24, o C C B C 24, B B B B A
25. B C C o C 25. B B C B B
26. B B A B C 26. A A A A A
27. B B B B B 27. B B B B B
28. B o C B c 28. A A A A A
29. B B A A o 29. NR B A NR A
30. No presentd (NP) 30. A A A A A
31. B B C B C 31. A A A A A
32. B o o B B 32. B B B B A
33. No presentd (NP) 33. A A A A A
34, B B o C c

35. No presentd (NP)
36. A A A A A
37. A A A A A

38. No presentd (NP)
39. B B B B A
40. A A A B A
41, A A A B A
42, A B B B A



CUADRO DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA II, DE LOS GRUPOS "B" (EXPERIMENTAL
Y CONTROL).

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
P1 P2 P3 P4 P5 P11 P2 P3 P4 P
1. C B C B C 1. B A B A A
2. C C B A A 2. A A A A NR
3. C C C B B Sk A B B NR NR
4, G C B B B 4, B NR A NR NR
5. C C C A B 5. A B B NR A
6. No presento (NP) 6. NR B Nk NR NR
7. C o B B B he C B B c A
8. C C C C B 8. A C B B A
9. C C B B B 9. C B B NR A
10. C C C B C 10. NR NR B NR NR
11. NR NR  NR NR A 11. B B B B NR
12, C C B B C 12. B B B NR  NR
13. C C B B C 13. A B A NR  NR
14. B B B NR A 14, NN NR A A NR
15, B C C NR C 15. B B B A A
16. C C B A C 16. N N A NR B
17. B B B AR C 17. B B B A NR
18. A B B B B 18. B B B A A
19. No presentd (NP) 19, B A B A C
20. B C B B B 20. A B B B C
21, C C B c C ?1. B B A NR A
22. C C C A B 22. C A B B A
23. B B B NR C 23. B B B NR C
24. No presentd (NP) 24. A A B A A
25. o o B B B 25. No presentd (NP)
26. C C C B B 26. B A A A B
27. C C B B B 27. A B B A A
28. B B A B C 28. B A A A B
29. C B B B C 29. B B B NR A
30. NR B B A C 30. A A A A A
31. C C B B C 31, B B B A A
32. NR A NR NR NR



