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IRTRODUCCION

El contenido del presente trabajo constituye wno de los—
propdsitos que la Licenciatura en educacién primarie se han-—-
planteado donde el élumno refleja a través de una propuesta -
'pedagégica aspectos que caractericen o den pautas de andlisis
sobre el nuevo tipo’de maestrd gue tienda al me joramiento de-
su prédctica docente y contribuir as{ a la modernizacidn educa
tiva. Hemos de buscar la  formacidn de un maestro mds analf-
tico del contéxto, de la cotidianeidad del aiumno, y capaz de
delimitar la problemétlca real que circunda al medlc escolar,
rara buscar una estrategla gue - se encamine & encontrar alguna
posible solucibn que se traduzca en un me jor aprovechamiento-

en las actividades realigzadas por el alumno.

En el primer capitulo se abordan todos aouellos aspectos
gue caracterlzan ¥y conforman el planteamiento del problema; -
&l iniciar pretendemos observar brevemente como ha sido su -
origen, sus aspectos relevantes que hicieron que el maestro -

centrara su atencién en €1 y 1lo catalogara como un problema, -

}es agui donde el abordamiento de la poesfa coral hace gala de
presencia al vproblematizarla, contrastando su carencia de va-
loracién tanto por los alumnos y msestros como por la comuni—
dad al compardrsele con alguna otra manifestacibn artistica -
como en canto, ia danza, el teatro; ignorando de este aspecto
cue se puede constituir como una expresién artf{stica favorece
dora de estimulos que podrianvcontribuir al desarrollo del -~

proceso educativo.

luego continuamos con el planteamiento del problema tra-



tando de observar al poema coral y aquellos aspectos que se =
deberfan abordar para hacer de 41 un %til recurso diddctico -

para el maestro y para el alumno en la labor -docente.

La justificacién que ée da al problema expresa el papel-
del maestro como analizador de su labor docente que deberd -
distinguir los factores que influyen en su quehacer cotidiano
Yy en ocasiones hasta merman su desarrollo adecuadamente, ana-
liza la individualidad del sujeto y trata de explicar la pos-—
tura o pa?el que deberd asumir para contribuir a mejorar el -

- proceso educativo.

El segundo capitulo busca principalmente‘conceptualizar—
el lengua je desde diversas Dosturas como la de Choméky con su
caracterlzac16n innatista y que plantea la competencia lin--——
guistica, la postura de Bruner donde hace del lengua je un ge-
nerador o proplclador del desarrollo del lengua je como un ins
trumento que sélo el hombre posee y que puede utilizar; tam--
bién Fisher guien conecibe al lenguaje como un instrumento pe-
-ro que pretende ante todo favorecer el desarrollo de la comu-
nicacién, y la posturé de L.S. Vigotsky quien postula al len-
guaje como un instruﬁento surgido del trabajo fisico y mental
del hombre, en el cual el momento mids significativo es cuando
el lenguaje y la actividad prdctica convengen; desoués conclu
ye con la elaboracibdn de nuestra conceptualizacién tomando en
cuenta los autores citados, en donde se retoma al hombre como
ser eXxclusivo que trae consigo ciertas capacidades en las cua

les el contexto serd factor esencial para su desarrollo.

" Enseguida se plantea tebSricamente la poesfa coral como -

wn elemento central de 1a temdtica a abordar; aqui analizare—



" mos cémo el poema coral se ha desviado su uso de los beneficios
que podria aportar a la labor docente y donde el alumno no le -
trae ningén 81gn1flcado 1o que realiza, pues se le ha privado -
hasta de su libertad de actuacién, expresién en el aula Yy su pa
rel es influenciado tanto para la conceptualizacién que el maes
tro tiene de la poesia coral, como por los mGltiples factores -

que inciden en el desarrollo del proceso educativo.

Aquf mismo también tratamos de caracterizar al alumno al -
.que estd d1r1g1da la presente propuesta, abordando los. contenl-
dos de la Teorfa Psicogenética ¥y los estudios de Jean Piaget -
que proponen algunas etapas 0 estadfos posibles que traten de -

describir al alumno segln su edad cronoléglca y posible grado -

de desarrollo.

El tercer capitulo incluye a las referencias contextuales-—
de aquellos aspectos que ubican a la problemética en los plan--

teamientos del programa oficial donde se toma en cuenta desde -
los objetivos generales de la educacidn primaria, los objetivos
que plantea el artfculo 30. constitucional ¥y la ley federal de-
educacién para llevar a cabo el proceso educativo; asf como tam
bién los aspectos que se &eberén tomar en cuenta al evaluar se-

gin el acuerdo 17.

Iuego se analiza el 4rea de Espafiol Y los objetivos que -
‘plantea; centrando la atencién en los aspectos de%la_comunica-~
cién y la expresibn oral y escrita, donde el alumno tiene un ra
pel esencial; as{ como también se retoman los aspectos de la 1i

teratura en contraste con el contexto del alumno.



También se'incluye uh andlisis del contexto escolar desde
el punto de vista econdmico y social, tratando de ubicar la -
presente propuesta en un lugar especifico de donde se observé-

el problema,

El cuarto capitulo'contiehe la estrategia didédctica que -
tenderd a dar solucidn al problema planteado; primeramente se-
exponen algunos obgetivos en los que se tender&d a hacer de la-
poesia coral un recurso diddctico principalmente, luego una ca
racterizacifén de lo que es en si esta prOpuesta, en cuanto a -
"los aspectos oue contiene,. después Se propone una serie- de si-
tuaciones de aprendizaje que si no son innovadoras, presentan-
una postura,una nueva forma personal de abordar el contenido -
del poema coral para hacer de €1 un recurso didédctico benefi-—-
ciador del proceso'educativo; para concluir en una propueéta -

de evaluacién tanto vara el maestro como para los alumnos. par—
ticipantes,

Después se plantean una serie de conclusiones basadas en-

los propésitos perseguidos con esta propuesta.

Por Qltimo se expone la bibliografia abordada para dar -
fundamentacidn tebrica tanto a las actividades propuestas como

2 los juicios personales expuestos.



1. EL PROBLEMA
A. Origen

Bs el poema coral un recurso gue servirid al maestro para-
abordar de una manera diferente lo que exponen los programas o

por medio de &1 surjan temas interesantes al sujeto.

Es trascendente observar cémo una expresibn artistica tan
llena de factores favorecedoreS'principalmente al alumno, mu-—-—
chos maestros no la toman en cuente, otros la ignoran y algu--
nos ni 1la utilizan, arguyendo factores como sobrecarga de con-
tenido o presiones administrativas, pero que si se tomara comeo
un recurso diddctico tal vez serfan otras las condiciones del-

'abordaje y los resultados del proceso educativo.

El presente problema se ha dfiginado en las comunidades -
rurales correspondientes a la ¥I Zona Escolar Estatal del Muni
cipio de Camargo. Ah{ hemos observado como se ha hecho del poe
ma coral un uso poco frecuente y se le ha dado una valoracién-
muy por debajo de otra'expresién artistica,,cqmo un bailable,-
un canto, una comedia, etc., un recurso que el meestro casi no

ha utilizado con miras a integrarlo en el proceso educativo,

Se ha presentado solamente cuando la ocasidén lo amerita,-
en algln festival, o cuando se requiere realizar un concurso,-
tal vez por la ignorancia del maestro de todos aquellos aspec-
tos que favorezcan al desarrollq del proceso educativo'y de la
personalidad del nifio, o porgue al verse tan atareado atendien

do hasta dos grupos a la vez, prefieren abordar los 'contenidos
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desde la posicién més accesible para ellos, ignorando en oca-
siones si los contenidos abordados son significativos para el

alumno.
B. Planteamiento

Analizando la expresién oral y la iniciacién a la litera-
tura en la educacién primaria, y tomando en cuenta el inadecua
do uso que se ha hecho de la poesia coral, es necesario buscar

alternativas que nos lleven as

- ¢Cémo propiciar un uso adecuado de la poesfa donde el alumno
sea centro de la accibn, con voz y voto desde la construC——

cién y desarrollo de la misma?

- &Qué alternativas construir o proponer para que nuesitros ma-
estros tomen en cuenta este aspecto tan importante del Espa-
Aol (representaoiones corales), y le propicien un adecuado -

auge y florecimiento?

- $Cémo interesar a nuestros alumos para gue su particivacidén
sea més abierta y efectiva, sin temores o limitaciones, eg-—

ponténea y creativa en el desarrollo de obras literarias vy -

representaciones corales?

- ;Qué aspectos desarrollar para que la Poesfa Coral adguiera-—

una. valoracién de Recurso Diddctico en el proceso educativo?

C. Justificacién

Es trascendente la bfisqueda en el proceso educativo de -

aquellas problemdticas que inciden en su desarrollo, pero de -
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gran valor es qgue el maestrd sepa distinguir aquellos aspectos
que influyen en su prdctica docente para buscar estrategias -
gue le llevan a dar un nuevo enfoqué a su actuacién y retomar-
aQuello gue ha de abordar de una manera diferente a como lo ha
hecho, buscando ante todo beneficiar prinéipalmente a los alum

nos dentro de su realidad importante.

No podemos ignorar aguellos aspectos que influyen directa
mente en el proceso educativo, como 1o son el llevar determina
dos contenidos en un tiempo esnecifico, cumpliendo obligacio--
nes administrativas y tareas sociales; sin embargo, necesario-
es analizar de nuestra prdctica docente aguellos rasgos Qque -
merman su buen desarrollo y plantear estrategias que si no son
inncvédoras, sean una nueva forma de abordar el proceso educa-
tivo. Por ello el meestro adquiere gran fesoonsabilidad desde-
aplicar adecuadamente su juicio para planear como va a reali-—-
zar el trabajo en el aula, y cémo serd su actuacibn, as{ mismo
la toma de los elementos que circundan a su labor docente y de
alguna manera son participantes como papel del alumo, papel -

del ‘contexto.

La individualidad del alumo afin cuando hace constantemen
te su aparicibn y en ocasiones no lo valora el maestro o la -
sanciona por no ir acorde a 1o que é1 concibe como un adecuado
tipo de alummo, es un elemento esencial digno de tomarse en -
cuenta para la planificacién de las actividades docentes, ya -
gue en torno al alumo deberdn girar las estrategias,planeadas
para abordar los contenidos,'y dirigir su participacién en el-
proceso educative gue determinard el grado de aprovechamientb—

de aspectos que contribuyen al fortalecimiento de su personali
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dad y desarrollo del proceso educativo.

La importancia de plantear el abérdamiento del poema coral
como una problemética, reside en el uso que actualmente se esta
‘haciendo de €1, en el cual el alumo esté siehdo sometido, su -
participacién es meramente pasiva al no elegir ni siguiera la -

temédtica o el poema a tratar.

Necesario es erradicar aquellos aspectos que influyen di--
recta o indirectamente sobre el proceso educativo con miras a -
llevarlo a cabo como algo sistemético, con un orden previamente
establecido, donde se marcan o plantean posibles resultados, -
sin haber tomado en cuenta aquellos que de -alguna manera mérmen
el desarrollo del proceso educativo'q le conducen en forma un -
 tanto tradicionalista donde 1la autoridad impone y no se permi--
ten actividades, objetivos, o sugerencias que se Salgan de lo -~

planeado o surjan esponténeamente al llevar a cabo esta tarea -

especi{fica,

Es importante hacer del poema un recurso diddctico gue el-
maestro pueda utilizar para la bisqueda de interrelaciones en -
todas las 4reas, tal‘como se presentan en el contexto del suje-
to, sin embargo la actuacibdn del maestro es determinante, pero-
también adquiere relevancia al hacer conciencia en el magiste-
rio sobre cémo llevar a cabo el proceso educativo haciendo fren
te tanto a los aspectos que merman al buen desarrollo del proce
so educativo, como también el fortalecer aquellos rasgos que ya
propicien la participacidn del alumno y del maestro en el proce

So de socializacibén y desenvolvimiento en el contexto.
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Es el poema una fuente de estimulos y aspectos que si son
debidamente abordados en el aula, retomando el contexto circun
dante al sujeto, y al mismo sujeto como ser individual, capaz-
de adoptar una postura, es decir, asumir un papel propio ante-
1a situaéién que es presente, y abordar su juicio propio; serd
uh gran recurso diddctico del cual el maestro podréd apoyarse -
para fortalecer su participacién y la de sus alumnos en el pro
ceso educativo, asf como también le sirva al maestro de ~apoyo-
en la busqueda de otros factores o aspectos que constituyen el
proceso educativo y que se les ha ignorado, atribuyéndoles —-
otra funcién diversa de 1a que podrfan tener,

Necesario es buscar dentro de las miltiples manifestacio-
nes del lenguaje, una especifica que nos remita a inmiscuir .-
nuestros alumos dentro de una de esas ramas, como lo constitu

ye la expresién oral que el alumno practica desde pequefio y a-

lo largo de su existencia,

la importancia de 1la expresién oral no necesariamente de-

be reunir los rubros que nuestra lengua materna expone, sin em

bargo es necesario que propiciemos como docentes una libre y -
- espontdnea expresién, sin inhibiciones, para propiciar a que -
el alumno encuentre sentido a la forma de eXpresibn.

Dentro del aspecto programético de 1n101a016n a la litera
tura encuentro de relevante importancia el uso 1nadecuado de -
la poesfa coral o representaciones teatrales que en los prime-—
ros grados (lo. y 20.) de educacidn primaria y en zonas rura--
les como en 1la que se labora, casi no se utilizan, tal vez por

apatia de nuestros maestros, tal veg porque sélo las emplean -



16

para concurso o un festival importante (ejemplo: 10 de mayo, -
graduacién, etc.). Sin embargo dichas manifestaciones dotan a-
nuestros alumnos de relevantes aspectos como un companierismo -
més conformado, una responsabilidad, un sentido de importancia
(siente que lo toman en cuenta), un sentido crftico y artisti-
co al buscar comprensibdn y sentido al mensaje y buscar maneras

de exnpresarlos mejor a los demds.

SJentro de las experiencias con mi gruno he encontrado en-
las representaciones corales, un gran instrumento diddctico, -
gue proporciona grandes exneriencias significativas a nuestros
alumos, sin embargo tal vez por la sobre carga de nuestros -
programas o acumulacidn de compromisos diversos del maesiro, -
Se han relegado aspectos como el nressente dentro de la ensefan
za del espafiocl, en nuestra escuela primaria; donde mayor impor
tancia estd en el drea de expresidn escritz (por ejemnlo: La -
lingiiistica), y quedando en rango -de menor valor la expresidn-—

orale

La voesia coral o revnresentaciones corales, en el contex-
to de mi labor docente ha carecido de importancia, aparte de -
gue muchos compafieros buscan hacer uso de ella cuando algin -
concurso lo exige 0 una comisidn vara festival lo requiere; mu
chos maestros ya han catalogado a sus alumnos, saben quisenes -
participan y quienes no, cufles serdn los solistas y cudles de
algin grado de voz. Sin embargo no han propiciadc libertad tan
to de actuacién como de expresibn y buécan mediante mecaniza-—-
cibn, ensayo y presibn, hacer que sus alumnos no disfruten de-

una participacidén en un concurso o en un festival, sino se les

lleva para ganar y quedar bien, alejdndose de la realidad de -

V00 gy
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los alumnos. Nuestros maestros han impuesto hasta los temas que
en muchos casos & los nifios ni les toma significado ni sentido,

por ejemplo, temas de protesta no aptos al nivel del nifio.

Refiriéndonos a la expresién oral como parte integrante —-—
del lenguaje, al ser manejada por el sujeto, cuestionada, con--
frontada, analigzada; su acrecentamiento y desarrollo posibili--
tan al sujeto de una gama de instrumentos para buscar en su ex-
presién un mayor nimero de maneras de hacer frente a una situa-
‘cibn,.con la competencia commicativa aprueba-o dispruebaVSus -
hipbtesis, modifiea sus maneras de expresién enriqueciéndola y-
anulando aSpectos no Utiles a su conveniencia en sus contextos-~
controlando y seleccionando obras y conocimientos de su interés
necesarios para €1 y darle un uso y significado que é1 encuen--
tre y con una seguridad e interés querrd comunicarlo, cémpartig

lo, o0 renegociarlo con quienes le rodean.

Bentrd de las manifestaciones del lenguaje nos dirigiremos
hacia aguella no muy controlada, gue en ocasiones aparece espon
tdneamente imaginativa y hasta creativa como la expresién oral,
pretenderemos buscar gque el nific tome ante todo lo aue le pueda
servir de su entorno inmediato y hacerlo de wuna manera critica,
“reflexiva y mediante su experimentacién aprueba o rechace los -
.aspectos que le convienen, guiado por el maestro pero de ningu-
na manera impuesto sin propiciar el florecimiento ée tal expre-
sién, es decir profundizar mds en este aspecto ¥ analizarlo, -

confrontarlo con las hipbtesis del alumo para después deducir-

¢ expresar su postura.



II. MARCO TEORICO

El marco telrico de esta propuesta pedagbgica estd confor
mado por los siguientes sub-capitulos: la conceptualizacibn -
del lenguaje, la poesfa coral, la caracterizacidn psicobiolbgi
ca y social del nifio de primero vy segundo grado de la escuela-
primaria, y el docente y su préctica ante.el proceso ensefanza

aprendiza je, mismos que a continuacién se tratan:

A, Conceptualizacibén del lenguaje

Ia elaboracibn de un concento sobre lengua je ha orlglnado
grandes dlscu51ones a lo largo del tlempo, que han provocado -
oue el hombre asuma diversas posturas ante tal temdtica. Unos—
autores le han atribuido un origen divino, otros un carédcter -
imitativo y otros una construccién exclusivamente del hombre —
como producto de una capacidad exclusiva a &1, también de la -
necesidad en su lucha contra el medio y como producto de la in

teraccibén con los demés individuos de su medio.

Para la elaboracidn de la presente concepcibdn sobre len--
gua je, en este escrito consideramos pertinente abordar ague——

llas teorfias con las cuales nuestra rostura concuerda,

Ia teorfa de Noam Chomsky nos plantea el lenguaje como -
una capacidad innata que el ser humano trae consigo, ya gue es
exclusivamente el hombre cuien posee dicha capacidad, la desa-
rrolla & través de la interaccibn con las demés personas por -
medlo de una competencia comunicativa que le dard a &1, parédme

tros de nerfecclonamlento, de anélisis, observacidn y desarro-

e e e mem e o s oo e e n e e e e o e e e e e
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1lc de su lenguaje.

s decir, que si como la mente es pairimonio exclusivo --
del ser humano, €1l serd el Gnico gue pueda generar conocimien-
to al interactuar con sus semejantes o con 2l medio circundan-
te.

Ia lengua producida por el homibre se va conforme

H)

n
eccionando por la comnetencia comunicativz y la gramética cue
nodré expresar, contrastar v tal vez generali ne

1

ante todo aspectos como las interconexio

§-4
+

i)
o
()]
0]
3
ct
]
o

v la seméntica de las expresiones gue Se tresent

trarse en los procesos formal n Gue el hombre se ha inmis—-—

D
0]
®

cuido. Nos plantez también gue: "S81lo en una forma Tisurada se
le puede llamar lenguaje animal a zcuellos medios de comunics-

cidn de especies no humanas" {(1).

s decir, el lenguaje viene a ser unz forma de conducta -

exclusiva de la espnecie humana.

Abordando a J. Bruner encontrzmos cémo 81 plantez al len-
gua je como generador o propiciador del desarrsllo cdamitivo en

el hombre, el cual antevondrd mediznte e

-t

emnles de su mente,-—

Su vostura respecto & la problemdiica que aborde.,

Toma &l lenguaje como herramisnta y norma de uso al con-—-
ceptualizarlo como un instrumento de trascendente utilidad en-
la actividad del sujeto, que en constante intersccidn del hom-—

bre, negociando concentualizaciones vnrimeramente del individuo

(1) CHOMSKY, Noam, Estructuras sintdcticas, p. 37.

-
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con el medio que le circunda, luego con la confrontacién de =
las posturas de los demés seres con quienes convive; ademds -
ird creando mediante el lenguaje diversas normas con las que -
ha dado como producto los grupos sociales en que vive el hom--
bre.

Continda dédndole la trascendente importancia al hombre co
mo ﬁnico poseedor de la capacidad de lenguaje, qué lo iréd es——
tructurando, conformando a través de su actividad, sus viven—-
cias gque le generardn al hombre estructuras cogﬁitivas surgi--
das no por lo que la conceptualizacidén implica, sino por el ——
uso instrumental, regulador, interactivo que en la vida del —-

hombre repercuten.

Bruner plantea que la adguisicién del lengua je pasa tres-
fases: la seleccibén en la cual busca.aplicar la manifestacién-
linglifstica que satisfaga sus necesidades en tal o cual accxén
la retencibn en la cual tomari una postura ante la accibn y se
apropiard de aquella estructura cognitiva gue convenga a sus -
intereses para examinar el 1enguaje ¥y poder aplicarlo; por Gl-
timo la fase de transformacién donde el sujefo mediasnte el len

gua je generard el desarrollo cognltlvo con trascenden01a a fu-
turas acciones.

Considero importante citar donde Bruner plantea que:
Si el nifio desarrolla un sentido del ya basado en su
capacidad para adentrarse en el campo del con001m1en
to para sus propios usos, y si puede compartir y ne-
- gociar los resultados de esta accibn, llegard enton-

ces a ser un miembro de la comunidad creadora la cul .
tura. (2) .

(2) U.P.N. Antologfa: El lenguaje en la escuela, Héxico 19883, -
p. 52, -
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Estimamos importante la consideracién anterior, ya que se
enfoca a que el nifio es el que en base al papel activo que. to-
mard, de acuerdo a sus posibilidades, acuellos elementos que le
sean Gtiles para seleccionar los vardmetros que le gufen a con-
formar su postura al abordar un conocimiento y después de re——-
fléxioharlo, analizarlo, compartirlo y renegociarlo con los de-
més sujetos, pueda tal vesz generalizar o crear una nueva postu-

ra de accidn que le sirva en situaciones futuras.

Ahora enalizaremos la postura de Ernest Fisher guien dice-~
que el lenguaje aparece y se desarrolla como un instrumento -—-
esencial como producto del trabajo y que. servird para los mis--—

mos fines.

Atribuye la capacidad de comunicacién a los seres vivos en
1a consfante convivencia en base a la actividad del trabajo que
le proporcionard la supervivencia en el medio, pero le asigna -
al hombre la capacidad de hacer de esa comunicacibn, un instru-
‘mento més evolucionado que serd el lengua je que de acuerdo al -
trabajo y por medio de 41, se expresardn unos a otros sus meni-
festaciones del lenguaje traducidas en la accibn como medio de-
organizacién, transmisién de ideas que en sus aspectos evolucio
-nados 11egarian‘a los caracteres abstractos que se traducirdn -

como signos tal vez de convencionalismos 0 que tomarfan como -

tales al ser comunes a todos.

Fisher da al hombre el atributo de poseer el lengua je, es-
decir que para gue el hombre mene jara el lenguaje, lo creara, -
- lo desarrollara tuvo que ser hombre, es decir, emplear aguellas

caracter{sticas cue le diferencian de los animales, que le ha-—-—
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cen ser un racional con cavpacidad de reflexién, andlisis y ex-

presibn, utiligzando ante todo su mente.

Fisher plentea que: "Cuanto méds exneriencia adguiere el -
hombre, cuanito mds conoce cosas diferentes desde dngulos dife-

rentes mds rico debe hacerse su lenguaje™. (3).

Nos conduce & la deduccidn gue en base a la necesidad de-
cue vor medio del trabajo lograr sobrevivir en el medio, trang
formarlo y avnrovecharlo; hubo que generar el lengua je como —-
instrumento de coordinacidn, entendiendo la transmiz=idn de —-
ideas a les nuevas generaciones sobre los aprendizajes logra—-
dos por la experiencia {trabajo) v +tomar er bose a esas EXDem——
riencias una vostura ante cémo abordar el itrabajo, gquéd sbordar
cuéndo hacerlo, y cémo lograr una comunicacién, coordinacidn y

entendinmiento con sus compaferos.

Pisher plantea que el trabajo o actividad en sus inicios-

de la vida del hombre pretendia la sunervivencia, la transfor-
macibdn del medio, el aprovechamiento de 1la nsturaleza, 1la com-

mrensidn y tal vez dominio de la realidad, hubo que generar en
el hombre la necesidad de buscar un medioc con el cual lograr -
un entendimiento primeramente de €1 mismo como narte integral-
de ese medio ¥y con los demés seres que le rodezban, luego uwna-
forma de expresibn que Fisher atribuye sélo a la especie hume-
na y que es el lenguaje, el cual es tomado como instrumento Y-
acsf se logra la coordinaciédn entre las actividades humanas, un

andlisis de la realidad y wna confrontacidn de sus ideas con -

™ *

(3) U.P.N. Antologfa: Tl lenguaje en la escuela, Héxico 1938, -
P.12,
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'las'de sus compafieros para enriquecer sus posturas unos 8 — ——
.otrds y logrér transmitir a las nuevas generaciones los logros
obtenidos por algin medio, as{ como las maneras de abordar una
accibn pero que busque un medio por el cual lograrlo y que sur
gi6 como ﬁecesidad de coordinar el trabajo para dominar al me-
dio, controlar la realidad y cémprenderla,'organizar y coordi-
nar 1& actividad del hombre Yy mediante una libgrtad, que espon

tdneamente el,hombre adquiera, desarrolle y'aplique al lengua=-
jee. ‘

Para concluir con el anélisis de aguellas Teorfas sobre -
el origen, adquisicién y desarrollo del ienguaje con las cua—-—
les CQincide.mi postura, abordaremos la opinién de L.S. Vigots
ky quien rechaza la postura de que el lengua je parta de la ac-
tividad mental, arguyendo que es la interaccién del organismo-

con el medio ambiente lo que les llevard a descubrir el desa—-
rrollo del lenguaje.

Vigotsky coincide con Fisher en cuanto a aue el trabajo -
Yy la actividadvinstrumental pefmiten adguirir y desarrollar el

lengua je al sujeto.

No ca el crédito a la capacidad mental del sujeto en cuan
to al desarrollo del lengua je, sino que plantea que el lengua-
Jje aparece y se incorpora en la acciédn Yy va tomando su organi-
zacién a medida qgue el sujeto en base a dicha accibdn realiza -
tareas précticas poniendo en particivacién no sblo su cerebro-
sino todo su organismo‘de acuerdo a sus posibilidades en cuan-
to al grado de desarrollo del sﬁjeto participante, es decir -

que el lenguaje es desarrollado por alguna forma de expresién-

~ ~113594
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del sujeto, como puede ser el habla, la manipulacibn, la mimi-
ca que llevard al sujeto a dominar una situacibn, a analizarla

0 expresarla por medio de los diferentes medios que su cuerpo-

le proporciona y que él puede utilizar.

El lenguaje juega un papel de instrumento con el cual el-
sujeto abordari una situacibén y podrd planificar acciones a fu
turo, cbémo realizar algo, cémo expresarlo, con qué expresarlo;
por ello manifiesta Vigotsky que el lenguaje y 1la inteligencia
estdn intimamente ligados debido a que el sujeto al expresar -
algo buscard gué aspectos del lenguaje.le sirven &a;qué aspec--

tos puede manifestar empnleando su inteligencia para darse a en

tender,

En esta teoria la comunicacibén es abordada como producto-
de la interaccibn de varios sujetos, en cambio la expresidn es
concebida como una manifestécién individual, ambas catalogadas
por Vigotsky como funciones del lenguaje. Sefiala gue: "El mo--
mento més significativo en el curso del desarrollo intelectual,
que da luz a las formas m4s puramente humanas de la inteligen-
cia préctica y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividaad

préctica convergen". (4).

Esto nos lleva a concluir que el momento significativo en
la construccién de una estructura cognitiva en cuanto al desa-
rrollo del lenguaje practicado en la expresién j abordado en -
los aspectos abstractos, serd realizada cuando el lengua je em-
vleado coincida con 1la actividad prdctica realizada en el me~-

dio circundante al sujeto y de_acuerdo a las posibilidades de-

(4) U.P.N. Antologfa: El lenguaje en la eséuela, México 1988,-
P 360 ’
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concepcidn y expresidn que el sujeto posea en su grado de de-=
sarrollo y pueda no Zominar al lenguaje como instrumento de -

acuerdo a la estructura coznitiva a abordar,

atribuye al sujeto la vosibilidad de ir incorvorands & -
su inteligencia los siznos elaborados o concebidos, asi como-
los diversos usos gue hava dado el lenguaje y que le servirdn

v&s aceiones,
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Plantea que la unidn del lenguaje y acciédn llevan 21 sy-

Jeto a interiorizar zl=min asnecto de la realidad, scs dsc

que con el lenguaje el sijeto analisza el problsma, buscz mane
ras de abordarlo y darlie sslucidn nero, dichas exnecitativas -

o formas de organizacidn nlaneadas serdn resueltas mediante -
la actividad del sujeto que utilizd 2l lenguaje como un ins-—
trumento,

Para concluir corsideramos que la comunicacidn juegz un-
napel imnortante en los seres vivos, gue muchos actfdan oY -

instinto vero, es de relevante imnortancia y exclusiva la ca-

i

pacidad de generar, o2
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e€sarroliar un lenguzaje al
ser humano, quien aplica agquellos asvectos que le hzcen ser -
diferente de los animales como lo son: su posipilidad rzeis-—-—

nal de generar un len aaje a t

=

avés del cual exnresar desde -
SUus propias idesas, vensamientos, estados de fdnimo, ete., con-
la forma de exnresiédn cus €1 elije y utilizando su CULrno se-

é .
gln sea para &1 convenisnte.

El hombre cuando nace & trae esa capacidad, esa posibi-

lidad mental y manual gue después ird g desarrollar. Primera-
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mente al responder & una necesidad de tipo biolégico como lo -
es la alimentacién que el pequefio a través de llorigueos a pu-
jidos o alguna manifestacién oral pretende hacer sentir a su -
madre que necesita alimento o esté incémddo, empleando ya si--
multdneamente sus primeros inicios de raciocinio, en los cua--
les si llora le dan alimento o le eambian de posicibén, o le -~
cambian de ropa, etc., pero seguird utilizando en acciones fu-
turas por considerarlas como acertadas y& que le dieron resul-
tado. Ei‘desarrollo del lenguaje vendrd como producto de un -
.sinnﬁmerovde factores como es 1a imitacibn de SOnidos‘en algu-
nos casos para adentrarse a las convencionalidades y que é1 -

observa que le dan resultado ante una accién.

La interaccién del sujeto con los demds sujetos y con el-
medio mismo es otro factor que propiciard su desarrollo en ba-
se a que tanto sus experiencias propias como las de sus sSeme—-—
jantes ante tal accibén, le irdn permitiendo ir tomando wna pos
tura, que en base a una competencia comunicativa ird nerfe001o
nando sus formas de expresién que 1le propiciardn ir generando-
sus estructuras cognitivas eligiendo un papel en el proceso de
comunicacibdn donde mds le convenga al realizar una accibn don-

-de el lenguaje le servird de instrwuento en el andlisis, Com—=m-

prensién y posible transformacién de su realigad.

No todas las formas de expresién son imitadas, tal vez en
sus inicios la aparicién del lengua je si las emplea, sin embar
&0 al realizar tal accibn en 1la interiorizacién de alguna si--
tuacién, el suaeto al. Poseer mayor nlimero de’ experiencias ten-
drd un horizonte més amplio del cual hechar mano al presentér-

sele una situacidn ¥ que podri luego contrastar con los otros-

sujetos.
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Se considera acertado plantear que el sujeto en base a su
lenguaje y la accibn, analiza la situacidn que afronta, toma -
su vpostura ante ella y trata de darle solucibn con su partici-
pacidn activa donde el lenguaje es el medio o instrumento con-
el cual se dirige, se orienta, se coordina con los demds suje-
tos y va anrovechando todos aguellos usos cue ya ha hecho del-
lengua je en acciones futuras confrontando vosturas personales-

con otrags y enriqueciéndola segliin se presente el caso.

La eleccidn de una forma de exoresidn se ha ido originan-

;n

do al vresentdrsels al sujeto la necesidad de emnlearla, la e-
lige y la anlica por ejemnlo al exXpresarse con el medio & su -
alcance, & sus posibilidades dentro de su realidad, creo gque -
gua je se ha ido generando y desarrollando en base a la -

eng
satisfacecidn de necesidades que el hombre ha sentido, en la in

raccidn con el medio y los demds sujetos, utilizando su capa
cided razcional que trae consigo ¥y como un instrumento de com——
nrensidn de su mundo circundante a través de su particinacidn-
activa como sujeto interaccionado y avpoydndose en acuellas es-
tructuras cognitivas gue ha elaborado ya sobre su lenzuaje y -

cue le han servido antes y &nora, son puﬁuos de apoyo para con

tinuar evolucionando el desarrollo del lenguaje.

El lenguaje en la estructura de sus diversas menifestacio
nes se comnlementa de tal forma que al darse el proceso de co-
municacibén se utilizan muchas formas diferentes, es decir, --
cuando el acto comunicativo es efectivo, ovor ejemolo compren—-—
sién de mensaje, emisor, receptor, etc., el sujeto se vale de-
cuantas formas de exvpresidn conoce y puede emitir {(estudiare——
mos la expresidn oral ya planteada y su oroblemdtica)., Ademés-

de que el sujeto gue pueda transmitir Yy recibir los mensajes,-
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con ellos expondréd sus experiencias, sus estados de dnimo, bus

card escuchar y pretender4d ser escuchado.

‘Nuestro entorno encierra una gema muy amplia de factores-
que favorecerén o desfavorecerdn el perfeccionamiento del len-
gua je, nuestros alumos muchas veces estdn dentro de contextos
con miltiples influencias tanto de personas de muchos niveles-
culturales y medios masivos de comunicacién, asf como también-

~muchos alumnos cuyo @nico medio es la comunidad donde vive y -
no recibe otra influencia gue la que el medio escolar le pro—-—
porciona, por ejemplo nifios de medios rurales apartados. En -
ambos es diferente la forma de hacer frente al acto comunicati
vo ambos tendrdn diversas formas de expresar una situzcidén y -
en ambos casos se diversificard la dotacibn de recursos con -

que’ hacer frente a una problem4tica que se presente..
B. La poesia coral

Los origenes de la poesfa coral se remontan al pueblo —-
griego, el cual a través de la creacibdn de mitos sencillos y a-
legres, expresaban en cantos acompafiados con mlsica y con dan
zas alglin mensaje para honrar a sus dioses, para celebrar suce
sos de gran importéncia como el matrimonio, 1la muerte, las co-

sechas, las vendimias, alguna victoria o contra la muerte y el
hambre.

En el canto se organizaron de tal forma gue un coro al -

llevarlo a cabo realizaba danzas mégicas acentuando ritmos —-
‘ceoordinados por algin director.

Es a mediados del siglo VI 4.c. cuando se introduce un -
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actor alternando con el coro, haciendo lz funcidn de solista -
para interpretar a un dios y dialogar con el coro. Al princi--
pio el coro fue integrado por todo el nueblo, pero a2l buscar -
organizar més esta actividad, el nf@mero de narticinantes se -

reglamentd y fue di

0]

minuyendo, logrando por ia2nto gue su evoliu

cibdn a través del tiemno se lleve un ajuste cads vez més natu-

LX)

4]
ot

ral entre el coro v sus nersona jes,

0

In la zctualidad se persigue buscar el lozro de tonalida-

b,

des =zrmoniosas pars una noesfa en movimiento gue tenge vide y-
proporcione un duen esvectdculo en el cusl +todos los nartici--
1hes sean actores del objeto de estudio a initzroretar (el -
poema ). "Llamemos poema al trabajo gue Vamos & Drenarar, aule-
cgue no giempre 1o sea en un riguroso =zentido de la nalaprz, -

nues ya sabemos cue hay md

i

poesfa en una buenz nrosa, que en-

N
N

versos mal construidos.

Con esto deberemos resaltar que en este traca

Jjo, el poema
no deberd ser exlusivamente un escrito en verso sino tomarenmos
también avuellos escritos en orosa gue al alumnc interesen neE-

ra buscar hacer de é1 una resresentacidn en forma coral.

"ia poesfa segin Bertran Rusell constituye una aventura -

2

ue confiere 2 nuestra vida el sentimiento exulitante: la ale——

(h
4
o)

{a de ascender y de recrear las relabras cus iluminan el men

0
fo

je que conmueve y eleva" (6)

o)

Con ello pretendemos forialecer el desarrollo iel aspecto

(5) ORTIZ, Dionisio y Botello Oscar. Poesia corsl vara asamble
as. Su_técnica y oréctica. México 1336, o». 13,

(6) SANCHEZ, Gilberto, Poesfa coral Y _su aplicacibdn did4ctica.
¥éxico 1979, p. 11,
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afectivo del sujeto, buscando una mayor interaccién entre alum
nos. Un hacer sentir de importancia, de toma en cuenta y simul
téneamente al realizar un trabajo en el qﬁe puede aprender un-—
sinntGmero de as?ectos que favorezcan su personalidad, sienta -

agrado y satisfaceibn de llevarlo a cabo.

Es muy comin observar cémo en la escuela se cae con fre—-
cuencia en el error de imitar estilos declamatorios donde mu-—-—
chas veces el maestro ensefia a 1os,alumnos’a.producir ademanes
y elevaciones de voz para llevar a cabo un poema; esto va gue-~
dando fuera de la espontaneidad Que padiera plantear un alumno
que en ocasiones podria~poseér grandes cualidades, pero que mu

~chas veces permanecen ignoradas.

Es determinante la accién del maestro para llevar adecua-
damente el abordamiento de un poema atendiendo ante todo la -
participacién del sujeto no solzmente al representarlo sino -
desde su eleccién, temdtica, abordaje y realizacibn, como la -
blsqueda de aspectos que le sean Utiles en su trabajo escolar-

de otras asignaturas.

Para llevar & cabo una representacién de una poesfa coral
es necesario conformar un plan de traba jo con la finalidad de-
qQue esta actividad se tome en cuenta desde el papel del maes——
tro, del alumno y los objetivos que se persiguen al realizarla
rara que resultase satisfactoria a los participantes, se bus—-
que una estética al representarla y sea un recurso diddctico -
en la labor escolar, as{ como también fortalecef la intercomu~
nicagién de los sujetos y al buscar el desarrollo de personali

lidades sienten seguridad al expresarse y plantear sus puntos-



de vista cuando los considera necesarios.,

n el plan de trabajo también deben tomarse en cuenta —-

=

ejercicios de respiracidn, diceidn, seleccidn de voces, traba-
lenguas, dramatizaciones, proyeccidn con el vropdsito de mejo-
rar la menera de hablar en cuanto a claridad, entornacibn, y -~

creacidn de ademanes resvecto a una situacidn.

Con el plan de trabajo se vretenderd que el alumno simul-
tédneamente de cumplir con una accidn 2 realizaer, se divierta,-
conozea <iversos estados emocionales ¥ nueda trasmitirios

P

. ~ - : . ¢
DeCcTos culturales, gue encuentre icativos mara €1 y su -

n
-y

igni

O
w
@
s
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contexto. Tambidn debe ir enfocando a desnertar inter

alumo & sarticinar abiertamente sin limitaciones, cue se en--—

cidn provia con la cual pueda discutir sus Opiniones y sienta~
agrado de ser tomado en cuenta desde la eleccidn del tems, mon
taje v rezlizaciln de lz obra, asumiendo pedueias resvonsabili

dades y autodiciplindndose al llevar & cabo una 2ccildn.

n 1z poesfa corzl se utilizan divegsos onocs de vog queé
agrupados en coros buscan provectar significado a la obra, por
ejemplo el tono de la voz grave tiene la intensién de proyec--
tar fuerza, mando, firmeza; el tono de voz agudo busca anun-—--
ciar en sus frases dulzura, tranquilidad, amor, tristezz o do-
lor, en cambio el tono medio o natursl sélo emite frases narra
tivas. Es importante resaltar el panel que juegen los solistas
de cada coro que le dan reslce g su actuacifn invocando wn in-

terés en el péblico DOr algo especial,

Para concluir es importante resaltar gue al alummo se le--
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planteen temdticas sencillas, acordes a la mentalidad infantil:
para que vaya conociendo en forma gradual al amplio mundo lite
rario y poético de hoy en dfa sin profundizar en el nivel ovri-
mario, en medidas estrictas al analizar un tipo de poema.

Muy importante serd que el alumno sepa los objetivos que-
se presenten y que se de cuenta de lo que va a regligzar, onrac-
ticando, proyectando y 1los posibles conocimientos cue va a ad-
quirir en el desarrollo de la conformacidn v representacidn -

del poema coral.

A lo largo del trabajo artistico planteado, serd nrovecho
€0 utilizar incentives que hagan del alumno participante gusto

0 y satisfecho en 1o que se proponga y sepa autodiciplinars

-

e
adquiriendo responsabvilidades gue favorecen & la socializacidn
y; de €1 mismo emane una intencidn hacia la investigzcibn en -

caso de requerirlo alguna parte del poema,

Es importante la coordinacidn del trabajo grupal e indivi

dual al utilizar las voces de diversas maneras,

Bn cuanto & los ensayos es importante buscar desde el prin
cipio el logro de los objetivos planeados, y as{ en cada sesidn
haya satisfaccién de haber logrado algo para su pversona, cue —
contribuya tanto nara su sensibilidad artistica, intelectual, -
como: el hacer del poema coral un instrumento gue despierte in-
terés de participar en algfn acto ¥ en el mismo gruno de parti-
cipantes, asf{ como que el sujeto observe posibles cualidades -

rersonales antes ignoradas o las descubiertas en sus compafie———

TOSe

U U '
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C. Caracterizacibn psicobiolégica y social del nifio

El programa de primer grado contempla gque la educacidén no
da comienzo con el ingreso & la escuela, ya que para el nifio -
son de gran significacién los afios que tiene previos al medio=-
escolar en los cuales se ha desarrollado y ha obtenido exne——-
riencias personales; as{ mismo tiende a descubrir las posibili
dades de cada nifio y por medio de las actividades sugeridas, -
trata de proniciar la creacibn de un clima apropiado para gue- .
el sujeto tenga libertad de exvresidn y el maestro se de cuen-
ta de sus intereses o0 capacidades diversas de sus alumnos o -

1os cue hard frente,

Zs trascendente la actuacién del maestro en este primer -
grado al buscar el fortalecimiento de la integracibn de sus -

alumos al medio escolar y a su gruvno donde la socializacildn

no vermita divisiones en el aula y se fomente un resveto del

niﬁg como personad, y entre ellos mismos. Es necesario que el -
proceso de enseflanza-avrendizaje no se presente con autorita——
rismo, ni se empleen sanciones o criticas que marginen o ridi-
culicen a2l sujeto. Por ello se deben fortalecer las relaciones
afectivas para que el nific no resienta el cambio del medio fa-
miliar al medio escolar. as{ como tambidn es importante tratar
de observar gué grado de madurez presentan los alumnos para

—

buscar estimular las deficiencias que poseen.

El programal.contempla aspectos como los anteriores para-
sugerir al maestro estrategias de como llevar a cabo el proce-

so educativo en este-grade, el cual se basa fundamentalmente -

(1) S.E.P. Libro nara el maestro. Primer grado. México 1987, -
po 46‘-81.
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en el sincretismo gue el niflo manifiesta al percibir todo a su
alrededor en forma global, d4ndole vida a todos los objetos -
que para él son interesantes, donde manifiesta afn una caren-—-—

cia de légica al observar o realizar algunas accicnes.

HEs preciso que el maestro conozca qu€ interesa a sus alum
nos en este grado para basar los avrendiga jes que se proporcio
nardn en las experiencias personales del sujeto tratando de -
gue el alumo vaya logrando unz maduracifn de su sistema motor,
de los sistemas de vercepcidn visual y auditiva, uniendo las -
experiencias con la elaboracidn de Juicios del alumno vara bus
car con ello anroximarse al estudio de las operaciones concre—

tas.,

El Programa de segundo grad02 busca partir de los antece-
dentes que el alumno trae para hacer frente a una vosible nue-
va etapa de desarrollo., 3usca que los aprendizajes logrados -
Sean enriquecidos y tal vez modificados vara organizar sus es-

tructuras cognitivas ya formsdas.

Se plantea al alumno de este grado como un sujeto que co-
mienza a salir del egocentrismo afectivo ¥y & través de sus in-
teracciones con los demds sujetos trata de entenderlos y dars
a2 entender, a valorar a sus comvafieros y valorarse el mismo, -
reconocer sus cualidades y a itravés de la criticz & los demfs—
busca una reflexidn sobre cdmo es ¥y cdmo lleva a cabo su forms

de actuar.

(2) S.E.P. Libro para el maestro. Segundo grado. México 1337,~
po 50"530
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El nifioc de este grado tiene mds capacidad de trabajo en -
ecuipo, puede relzcionarse més y asumir con gusto una responsa
bilidad, presenta rasgos m&s produndos de reflexién a través -
de los cuales se vuelve cuestionador de lo que le interese, -
puede establecer comparaciones y al analizar un fenbémeno, jue-

de percibir sus causas Yy emitir intentos de generaligzaciones.

Su pensamiento va adquiriendo caracteristicas 18zicas y -
vuede realizar acciones que imnliquen 1la reversibilidas v 1la -

utilizacién de su cuerpo,

En cuanto a la caracterizaciédn que los programas hacen del

alumno a guienes van dirigidas, es importante la toma en cuen-—

en -

A

ta que hacen del sujeto desde los aspectos bioligicos gus

esta edad se presentan como también enumerar qué posibi

-4

i1cades

pueden manifestar, ante los contenidos, as{ mismo el papvel gue
Jugerd el maestro Yy la revercusién que tendrs su actuacidn tan
to en el momento de llevar a cabo el nroceso educativo, como -

también en las relaciones que llevan fuera del aula, en un »ro

ceso de socializacidn.

Acertado es hacer hincapié en la preocupacidn que deoe te

ner el maestro al buscar constantemente conocer més a sus alum

nos, que con responsabilidad busque la me jor manera de llevar-
& cabo el nroceso educativo de acuerdo con los aspectos evolu~

cionistas que el sujeto va teniends.
Lz presente concevtualizacién pretende abarcar a los alum

nos de los primeros y segundo grados de la educacidn primaria,

de un medio rural semi-urbano, cuya edad oscila entre los seis
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'y los nueve aflos, aproximadamente; estos nifios presentan carac
terfsticas princinalmente rurales, donde el entorno puede ofre
cer una gran gama de estimulos directos, objetivos, naturales,
que el maestro y el alumo vedrfan anrovechar para obtener —-—

grandes progresos resnectso al proceso de ensefanza-aprendiza je

Para explicarnos cémo es el desarrollo psicobiolégico y -
social de estos nifios, optamos vor elegir los postulados que -
ofrece Jean Piaget en su teoria, yz gque Presenta asnectos evo-
lucionistas que nos detalla .como el hombre va interaccionando-
con el medio, y a la vez, se va realizando en el sujeto un de-
sarrollo gradual y evolutivo que le llevar s ir construyendo-
estructuras cognitivas cada vez més evolucionadas, aspectos na
turales donde Piaget no descuida en ningin momento el desarro-
1lo biolSgico del sujeto y trata de ubicarlo en etapas o esta-
dfos aproximados para estudiar sus asvectos evolutivos, que -
tal vez le caractericen, y las nosturas o juicios que va elabo
rando segln su madurez, de acuerdsc a sus interacciones con su-—
medio y las posibilidades que va adquiriendo o construyendo a-
sus acciones mentales,

®

El desarrollo es definido como wn vroceso general, amplio,
producido por la interrelacidn que el sujeto tiene con el me-—-—-
dio, con los demds sujetos y la influencia reciproca cue reci-
be de ellos,; donde a través de dicho proceso el sujeto va cons
truyendo sus estructuras mentsles e imégenes del mundo que le-
circunda; se va realizando a lo largo de la vida de 1la perscna

como producto de una serie de intercambios, confrontaciones,--

andlisis, deducciones del sujeto con el medio circundante don-

de su particivacidn activa Juega un pepel esencial,
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El proceso de desarrollo supone una participacidn activa-
del sujeto donde la intervencién de su organismo (sentido, men
te, cuerpo, etc.), lleva a producir cambios de conducta en el-
sujeto o afecta aspectos de la conducta que nos traducen que:-
"El desérrollo explica el anrendizaje de tal manera que este -

sélo es posible gracias al oroceso de desarrollo en su con jun-—

to dentro del proceso total" (7)

O sea que el desarrollo se da como un oroceso total, no -
aislado, ni exclusivo a algin asvecto especifico del sujeto Yy
un aprendizaje no sélo afectz sus estructuras mentales, sino -
lleva implfcitos otros zsnectos como habilidades, aptitudes, -

formas de.pensamiento, esqguenmas, imégenes de la realidad, etc.

Piaget recomendd a los docentes cue al tratar de ensefar-
algo, siempre tengan en cuenta las limitaciones cue el alumo-
tiene aspecto a su edad, su desarrollo ¥y que todas aquellas ac
tividades que propongamos vayan encaminadas a contribuir 2z que
el sujeto interaccione con el medio circundante y a fortalecer
su desarrollo, tomando en cuenta cudles serdn los puntos de -
vartida respecto a posibilidades Y limitaciones del sujeto, pa
ra conducirlo a gue se construyan una representacidn del MU=

do, tanto en el asnecto fisico al interaccionar con su medio, -

tanto en el aspecto social al €Xponer su postura y confrontar-

la con las de los demfs, asf{ como ir conformando sus estructu-

ras mentales sobre sus aecciones interiorizadas,

En cuanto a la comprensién del medio o contexto f{sico y-

(7) U.P.N. Antologfa; Teorfas del aprendizaje,
P. 33. '

i 2 e ok o B mS A A B
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social, Piaget recomienda nropiciar en el sujeto una libertada-
de actuacidn gue responda a la reflexiédn del nifio sobre las -
acciones que va realizando para fortalecer as{ el desarrollo -
intelectual, pero gue marca como esencial una actuacidn espon-
ténea sobre la realidad que rodea al alumno y gque sus juicios-
o razonamientos deberén corresponder seglin sea la etapa o esta

v

dio, segln su grado biolégico y posibvilidades de madurez psico

biolbzica.

En cuanto & evolucionar de una etava a la otra, nos seia-

la gque los cambios no se producen s$lo nor la edad cronoldgica

del sujeto sino por su desarrollo como proceso integral, ————
producto de la accidn o acciones de el mismo sobre su entorno-
en las gue va utilizando sus instrumentos mentales o estructu-
ras ya elaboradas que le servirdn de base al abordar nuevos he
chos o ideas para ir evolucionando en el proceso del pensamien

to y sus nuevasg posturas ante la actuzcibn en l2 realidad.

Piaget nos habla de una adapntacidn donde el sujeto adopta
una postura ante las diversas interrogantes o situaciones que-
se le van presentando, una organizacibén donde emplea sus ins-—-
trumentos mentales para buscar la me jor manera de percidbir la-
rezlidad, una asimilacién en la cual emplea aquellss estructu-
ras que ya elabord, que ya conoce al abordar una situacidn nue
va ¥ una acomodacibén en la que el sujeto confronta una situs—-
cibn con su wostura y le analizs desde los aspectos gue no le-

convengan o le satisfagan hasta construir un nuevo comnortam——

miento.

Atribuye los cambios en el desarrollo del sujeto a facto-
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res como la maduracién bioldgica por la que el ird pasando de-
acuefdo a las posibilidades y limitaciones que su edad le pro-
porcionen, a la actividad por la que interacciona sobre el me-—
dio que le circunda, a la trasmisién social en la que confron-
ta sus hindtesis, ideas, posturas, con los demfs sujetos y el-
equilibrio que nroduce un desequilibrio mental que ir4 condy—-—

ciendo hacia el logro de una nueva forma de equilibrio como -
fin.

Plantea que las categorfas o estructuras mentales no son-

)

ijas, sino que estdn en continuo movimiento reaccionando ante

lag diversas clases de experiencias que el individuo estd Vie—

viendo. Nos dice que para que el sujeto avnrenda es necesario -

Gue juegue un panel activo e interaccione con el medis o los -

demds sujetos que le circundan, bara que construya un conoci--

miento deberd realizar un cembio en su forma de vensar, uana re
forma & su postura ante una situacidn gue le servird de base -

ante futuras acciones.

Nos recalca que a’in cuando los sujetos sean de la misma -
edad no es posible que poseen un mismo grado de desarrolio, ni

similitud en sus estructuras cognitivas, en ocasiones siendo -

de una misma edad no han evolucionsdo = la etapa sunerior o es
tadfo, o0 presentan estructuras que aungue el sujeto haya pasa-

do a un estadfo superior atn prevalecen en él1. Los estadfos

van sirviendo de base unos - a otros segln su grado de desarro--

1lo evolutivo donde cada ves son més elevados;

Piaget sugiere que 10s mecanismos
mientos de la informacidn Yy anrend
mas) cambian con el desarrollo y 1

bésicos de vprocesa
izaje (los esque—-—
a4 experiencia, su-
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giere que un sélo con junto de leyes sobre el aprendi
zaje no permite exvnlicar las reacciones del nifo des

de la primera infancia has ta las fases iniciales de-
la adolescencia. (8)

A continuacibn trataremos de ubicar a los nifos de prime-

To ¥y segundo grado de nivel orimaria s
problemdtica pl

los cuales inmiscuya 1la

anteada, dentro de los estadfos que aproximada~

mente ubica Jean Piaget y que nos vermitirdn estudiar nardame—-—

tros de identificacién psicobioldsica en dichos alumnos, defi-

nidos por las aceiones reales o interiorizagdas que el sujeto -

tal vez pueda realizar segiin su eda

-

d y desarrollo.

BEn el periodo preoperacional {2 & 7 a%os aproximadamente )

el sujeto realiza acciones Que al internalizar poseen un car e
ter reversible, donde el alumno analizz la acecidn prediciendo-

vosibles resultados o la anula, empieza a tomar un mayor grado

de conciencia, sobre la accidn, tiende a demostrar un anrendi-~

za je cognitivo donde 1la fuente de 1las operaciones es la accidn

Gue realiza sobre =u medio o sobre el objeto de estudio,

En este periédo, Piaget distingue dos sub-estadios: uno -

egocéntrico (2-4 afios) donde el sujeto en base a el mismo sim-

boliza su entorno, una etapa intuitiva (5 a7 afios ), donde rea
liza exoerimentos mentales, anareciendo habilidades de clasifi
cacibén, como e jemplo,

En el periodo de las oneraciones concretas (7 a 11 ajios,-
aproximadamente),‘el pensamiento del nifio se descentra Yy cues-~
tiona otras vosturas al inte

risrizar una aceidn, pars poder in

(8) u.»r.N. Antologfa; eorfas del gorendizaje, México 19386,
p. 209,
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vertirlas mentalmente, necesita vivir o presenciar la accidn.

El sujeto hace uso de la comorensidn al interiorizar un -
aprendizaje sin descuidar en ningin momento la accibdn sobre el

objeto 0 el contexto..

En esta etapa el sujeto vposee un mayor grado de esguemnasS—
0 acciones gue le llevan al concente de niimero a narte de afa-

dir el emnleo gue estd dando ya a sus formas de pensamiento.

El sujeto es capaz de simbolizar una accidn mentalmente e
invertirla para deducir sus posibles causas, pero necesita su~
experimentacifn sensorial para gue en &1 prevalezca el fendme-

&

no de la conservacidn sobre una accidn.

Con la descrivpciédn de los estadfos anteriores se concluye—
el presente subcanitulo vy con el siguiente, el marco conceptual

que servird de sustento a la propueste pedagdgica.
D. E1 docente y su pridctica

La labor del maestro estd encauzada por programas gue le-
sefialan la temdtica & desarrollar, sin embargo, su desempedio -
en el aula, el maestro determinard la imwortancia que se ls dé

a los contenidos o si considera prudente cambizr su met0dolo——

gia, .

Se le provonen un sinnimero de actividades sobre los cono

cimientos que el sistema educativo aprueba y valora como imvor

tante vara el pueblo, vero la accidn del maestro influye en -

e i A s s n o am m mEAA AA A& m B A A ema m o ek n i e B m o s AN S A A 4
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esa valoracién gue tambidn la sociedad imnone,

Lla actividad docente no es el dnico factor que defi-
ne las caracterfsticas del proceso enseﬁanza—aprendg
z& je. Este proceso estd definido por una serie de
factores, cue entre los Cuales merecen destacarses
el contexto social, el contexto institucional, el su
jeto de aprendizaje, las caracterfsticas del moes———

tro, la iIndole del contenido ¥ los recursos materis—
les. (9)

-
543

importante tomar en cuenta al anzlizar unsg determinada

préctica docente, los factores Circundantes cue le favorecen -

0 mermen sny desarrollo, sin dejar de excluir aizuno, ya oue to

dos conformardn el vroceso educativo.

-~

ocservable encontrar en una eéscuela donde haya varios—

s diversidad de maneras de llevar a

. maestros & cabo su 1abor do=-

cente, ya que tendremos maestros que en su nreocupacidn por co

nocer a sus alumnos busquen Prepararse cada dfa para hacer - -

frente a las vroblemdticas de sus alumnos, buscando innovacio-

nes cue mejoren su labor, pero también encontramos contrastes—

én maestiros gue reflejan irresvonsabilidades en el proceso edu

‘ cativo y descuidan sy traba jo por dedicarse & otras activida——~
des.

asifieca y distribuye-
el conocimiento en el aula, claro es cue deberéd buscar la mane

Z1 maestro por tradicidn es guien cl

r& de no presentarse autoritario Y buscar lz mejor organizacidn

para que tanto sus alumnos como compaieros maestros al asumip-

. {(3) U.P.N. dntologfa: Pedagogfa la préctica docente, México -
1336, v. 29, '

et o e e



43

una responsabilidad, la vean con agrado y busquen de antemsno-—
un pronésito a lograr. El proviciar el uso de la libertsd en -
el alumno puede acarrear grandes beneficios que traerdn como -
consecuencia en la prdctica docente dar al maestro la a2utori--
dad debida, tanto en el alumno como en el maestro, contraste -
en la toma de posturas con libertad de actuacidn Y de exXpre——e

£idn vero con fines conjuntamente determinados.

"Il maestro se relaciona con el conocimiento, mds no como
el investigador del mismo, no eomo el cuestionador de lo dade-—
y establecido como relevante, incluso sino més bien como tras-

misor de ciertas recetas de conocimiento™, (10) =

10

o

tO0 nos reve

la cémo el maestro trae su vosicidn ante el conocimiento de

n
el
[¢]

las rafces de su educacidn donde memorizaba, acentaba y crefa-
todo 1o que el docente exnlicaba, vor ello es muy 3iffcil e
cambio de posicidn zl ofrecer o sus alumnos una libertzd de ac
tuacidn donde se puede cuestionar hasta la explicacidn del me-

estro, y su particinacidn no se reduzea s organizar y dzar brde

i

nes sino también se inmiscuya en el proceso como un elemento

participante.

El panel que el maestro Juega con el proceso educativo ec
trascendente tanto a los contenidos que abordan, como en 1a ma

nera de hacerlo, y los efectos que tendrdn en el avnrovechamien

to que el alumno tenga sobre ellos; asf como también en los zas

pectos que en mayor o menor medida contribuyan a favorecer lg-

personalidad del sujeto,

(10) U.P.¥v. Antologia;

Andlisis de la prdctica docente, Héxico
13937, p. 155.
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En cuanto a la temftica referida en este trabajo, el abor
damiento de obras literarias, dependerd mucho de la actuacibn-
del maestro al contemplar o indicar en la actuacibdn que lleve-

a cabo el alumno en esta parte del nroceso educativo.

Es muy imnortante poner &l alumno en contacto directo con

'...l
o
0}
©
o’
4
(Y]
0]
l....J
}.J
ot
4]
H

ariés, que el maestro se anove en tomar en cuen
ta 2l alumo, desde sus posibles intereses, limitaciones, y ne
cesidades que su edad cronolégica refleja. Por ello se nerse—-
guirdn objetivos planteados a favorecer tanto el »nroceso de la
comunicacidn donde el alumno participe activamente, no s8lo fi
sicamente, al tener laz obra en sus manos, hojearla y tal vez -
leerla, sino buscar gque intente dar un juicio crfitico sobre el
contenido y 1o sepa comunicar de alguns manera & guienes lo -

rodean.

£l maestro al propiciar el abordamiento de obras literg——
rias, deberd buscar no solamente el estudic y la comprensibdn -
de la obra, sino darle participacidn al =lumno inmiscuyéndolo-
directamente en el proceso comunicativo en el cual ge plasme -
desde una visién de la obra y contraste con su nosible postura
Gque asuma, buscando favorecer el desarrollo del lenguaje en el
sujeto a través de elaboracidn de Juicios personales sobre la-
obrz, tomando en cuenta al sujeto en su posible postura gque -
asuma, asf mismo propiciar una compnetencia comunicativa que va
ya perfeccionando en mejor medida su desenvolvimiento tanto en
el contexto escolar como fuera de &1 Y aprovecher por medio de
la interzcecidn de los sujetos, favorecer razgos‘que incentiven

o conformen su personalidad en constante desarrollo.

ortante que el alumno sea consciente de la realidad

—
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en que se desenvuelve, en la cual no solamente se necesitan in
tereses y esfuerzos para lograr un fin, sino hacer frente a la
realidad de tzl forma gue haga de las limitaciones no aspectos
gue obstaculicen su desarrollo, sino retos a vencer mediante -
un constante trabajo en conjunto y bien coordinado vor el maes

tro pero con la participacidn fisica e intelectual del alumno.

"Tode nor sunuesto (pelfcula, artfculo de peribdico, in--
tervencién del alumno, emisibn de radio, televisidn) debe ser-
pretexto para el didlogo sobre la lectura, ovara la escritura,-
la creacidn colectiva de una novela®"™,., {(11) Es necesario dar-—
participacidn 2l alumno y hacerle sentir seguridad en si mismo
para que su desenvolvimiento lingifstico se vea favorecido y -
emita sus posturas ante una situacibdn nero también no sienta -
ningln tipo de inhibicidbn al tratar de buscar la crezcidn de -
una obra por el mismo y buscar comunicarla, as{ como ponerla g
disposicién de sus compaZeros para su andlisis y critica.

la actuacidén del maestro serd determinante en el adecuado

0 inadecuado desenvolvimiento del alumno desde cualguiera de —

estas perspectivas; socizl, comunicativa e intelectuzl.

(11) U.P.N. Antologfa; E1

lenguaje en la escuela, Héxico 13388,
p. 100, i

ettt . B o e



III. MARCO CONTEXTUAL

El marco contextual de esta proouesta presenta un andlisis
desde los siguientes aspectos: el programa escolar, del drea de
espafiol, la iniciacién a la literatura, y un anfdlisis de contex
to (socioceconémico, ubicacional), los cusles se presentan a con
tinuacidn.

2

A. El vprograme escolar

ELl »rograma tanto para el nrimero como el segundo grado de
educacidn nrimaria muestra una gran Seme janza en su conforma———
cibn, y2 que se han vlaneszdo ¥y estructurado en forme integrads,
teniendo como finalidades el pronorcionar al nifio un meterial —
didéctico acorde a su nivel de desarrollo para gue las activida
des que se le pronongan le sean interesantes y de f4cil mane jo-
en el aula, se persigue que en base & la integracidn del orogra
ma, el nifio participe activamente en el aprendizaje cue le con-

duzeca & una formacidn equilibrada y armdnica.

El programa es un manual en el que el maestro se apoya pa-
ra observar gu€ objetivos plantea el Sistéma Eduecativo Nacional
por medio de €1, y le sugiere actividades qgue le llevan a sus -
alumos a alcangar dichos objetivoes.

.

Por medio del uso del nrograma en forme ordenada se bvusce-
gue el maestroc ahorre esfuerzo en su labor docente y tenga més—
tiempo para dar mejor y mds atencidn a sus alumnos, vrepardndo-
se mds profundamente en un tema que conlleve & unc de los gran-

des objetivos del gobierno: “Elevar la calidad de la educacidn-~

et
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en México",

Al iniciar el abordamiento de este tipo de programa: se -
habla de la educacién primeriz en general planteando principsl
mente los objetivos generales de 1la misma y el concepto de ecu
cacibn como un proceso histérico, abierto y dindmico que influ
ye en los cambios sociales y es influido por ellos. 4 la educa
cidn le corresponde proporcionar al pais valores, conocimien--
tos, conciencia y capacidad de autodeterminacidn, que si co-—-
rresponde a lo anteriormente planteado, producird un sujeto -

gue serd factor de cambio en su contexto.

Dentro de los objetivos generales vlantea los principios-
descritos en el Artfculo 0. Constitucional donde busca ung -
formacidn integral del sujeto, gue sea azgente de su propio de-
senvolvimiento y de su sociedad, con cardcter formativo basado
en aprendizaje dentro y fuera de la escuela, que utilice la re
flexién y particioce resvonsavle y criticamente en la vida so—-

cial.

Tomando en cuenta también la Ley Pederal de Educacidn, se

busca un sujeto seguro de si mismo, gque aproveche sus capacida
des de ser humano y logre un desarrollo fisico, intelectual y-
afectivo, sano, con amplitud de vensamiento con el cuzl pueda-
participar activamente en los vrocesos educativos y pueda mani
festar su postura hacia ellos. Que comprenda su cultura y res-
petando las otras manifestaciones culturales, pueda contrastar
las, que adquiera y mantenga la prédctica y uso por la lectura.
Un sujeto que combata la ignorancia Yy la injusticia, dogmatis-

mo y vrejuicio, gque comprenda la educacién como un derecho de-
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todos y no condicionado ni al sexo ni & l1la raza, que valore --—
tanto &l trabajo fisico como el mental, y desarrolle un carifio

vor su patria y los valores que la identifican.

Afin cuando el orograma se presenta como un todo estructu-
rado, toma en cuenta las ocho 4reas gue el nivel bésico contem
pla dando una importancia similar a cada una de ellas, las cua
les son: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias So
ciazles, Educacidén Tecnolbgica, Educacidn isrtistica, Educacidn-

para la Salud y Educacidn Pisica.

4 cada una de las 4reas les describe desde los elementos -
gue le integran, como las diversas fuentes gue pudieran ejer—-—
cer algln tipo de imvlicacibdn en el sujeto como ser social, y-
el contexto en el cual se desenvuelve; describe 1la sociedad en
la qué estd inmerso y vlantea los objetivos generales en torno

a las expectativas sobre el sujeto & lo largo de toda su educa

cibén primaria y a2 cada una de las ocho 4reas.

En si caracteriza cada una de las dreas para su andlisis-
y observacidn de los objetivos propuestos; sin embargo, al de-
sarrollar el programa se presenta integrado, donde un tema in-

volucra a todas las dreas carzcterizadas.

A continuacidn se describen los grados escolares a los -
que estd dirigido el programa, se plantean objetivos generales
acordes especificamente al grado al cual se dirige. Por ejem—-
plo, en el primer grado se pretende que el alumno desarrclle -
actitudes positivas haciaz el proceso de aprendizaje, de coope-

racién, respeto, y responsabilidad para que tome conciencia de
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su pertenencia a un grupc social como lo es la comunidad, que -
se comunigue en diversas formas de lenguaje, desarrolle su eX-
presidn artf{stica y su vercepcién y ubicacidn especial, as{ co

mo su imaginacidn y creatividad.

En el segundo grado de educacidn primaria se pretende, un
sujeto mds analftico del grupo social en que vive y que com——-—
prende de algunos fendmenocs, su causa y efecto; también que -
busque en las formas de expresidn la gue mds se acomode a su =
proceso de comunicacidn, ya que acui deberd manejar bien el -

proceso de comunicacidn de lectoescritura, deberd el alumo

fu
o

sarrollar su capacidad de comprensibn y utilizard lo cue el -
entorno le ofrezca y vueda aplicarlo en cualguier situacidn -

gue surja.

Luego describe en un apartado al nifo hacia el cual iréd -
dirigida dicho programa. En este nivel de primero y segundo =
grado de onrimaria, basa el avrendizaje en la experiencia perso
nal yv social del nifo, plantea que el maestro debe tener plena
conciencis de que en su grupo havcrd diversos tipos de alumos—
con diversas posibilidades y limitaciones ante el proceso edu-

cativoe.

Toma al medio como determinador de las experiencizss que -
se le presentan al alumo en el momento escolar o previas al -
medio escolar, las cuales el maestro deberd avrovechar para -
propiciar el desarrollo de actividades gue le lleven a sus ——-
alumnos & hacer un me jor frente al medio escolar, que vaya ma-
durando su capacidad de trabajo individual y por equipo, donde

su participacibén le haga sentirse miembro del grupo.
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Recomienda al maestro aspectos como: El gque conozca mids &
fondo a sus alumnos como ser particular, para que sepa cdmo -
son, cudles son sus problemdticas, qué deficiencias padece, y-
que al actuar no sancione y critique al sujeto sin tomarle en-
cuenta sus individuvalidades. También para un adecuado desarro-
1lo del proceso educativo, sugiere al maestro evitar divisio--
nes en el grupo originadas por carencias, deficiencias o ade-—-

vlantos de algunos alumnos, por el contrario, que organice pro-
gramas de apoyo a la unién de lazos sociales en el.grupo y eva
luar de tal forma que no-se-le exija al alumno mds de lo que -
realmente puede, asf{ como también evitar estados de dnimo que-

hagan sentir inferioridad o superioridad en el alumno.

Se pretende que el maestro conozca y desarrolle la labor-
docente, en torno a los intereses propios del nifio, y a basar-
el proceso educativo ahf mismo; como también partir de ellos -~

mismos para la formacidn de nuevos intereses.,

En cuanto al aspecto afectivo, da al maestro gran respon-
sabilidad de fortalecer'y fomentar los lazos de socializacién-
gue un nifio de pfimero Y segundo grado de primaria necesitan -
en el medio escolar, ya que la influencia del contorno sociale-
familiar influye consideradamente en el sujeto de esta edad —--
donde el nifio para ampliar sus esquemas de interrelacidn con -
otros nifiocs y con los adultos, necesitard que el maestro le -
provoque situaciones que le inciten a buscar maneras de expre-—

sibén ante sus compafieros y busque también comprenderlos a tra—

vés de una participacidn conjunta,

Se sugiere al maestro les asigne tareas a sus alumnos en-
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actividades que le provoquen un grado de responsabilidad, don-
de se sienta tomado en cuenta y hagan de su gusto participar -
al sentirse respetados para que respeten también la labor de -
los demés ¥y sintiendo la direccién del meestro, no dependan de
é1 al reallzar sus acciones sino logre después comprender algu
‘nas reglas y elabore las propias al interactuar con otros nji--—

flos en sus diversos juegos.

Caracteriza también las posibilidades del alumno, tendien
do a plantear posibles logros al realizar el proceso educativo
como evolucidén constante del alumno al reflexionar en sus for-
mas de actuacidn ¥ en la relacién de sus actividades prlnClpal
mente con cosas concretas ya que alin es muy diffcil 1la compren
cibén de sus abstracciones, vero se tenderéd a buscar dichas -—-
abstra001ones percibiendo desde sus causas de un fenémeno o si
tuacibn, buscando una evolucibdn constante en la coherencia de-

poder manifestar alguna forma de expresidn,

A continuacién nos plantea por qué es un programa integra
do, en el cual toma la integracibén como el presentar al alumo
cosas y los fenémenos tal como se presentan en la realidad, co
mo un todo unificado que no se puede separar para su aborda——-—

miento en cada una de las 4reas de aprendiza je.

La integracién de dichos programas se apoya en criterios-
p51coléglcos fundamentados en los estudios de ps1cologia evolu
tiva de Jean Piaget, donde 1lo que aprenda el nifio deberi ir re
lacionado con todos sus aprendlzages anteriores formando as{ -
un blogue interrelacionado en su inteligencia, que participe,-

Su memoria activamente en forma operativa a través de sSus vi--
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vencias con algo fundamental,

En estos criterios se caracteriza al nifio desde el punto—-
de vista psicolégico donde nos hable de sus percepciones, 0b--
servaciones, estimulos ante la comprensién de la realidad que-

se le presentan al nifio como un todo indiferenciado.

La integracién se basa tanto en la naturaleza de la-
ciencia misma y el entorno sociocultural en el que -
se desarrolla, como en la naturaleza del educando, -
en sus necesidades e intereses, y en una metodologia

activa que tiene como fundamento los procesos del mé
todo cientffico. (12) )

Otros criterios tomados en cuenta para la integracién del
programa son los pedagbgicos, donde el maestro participa en la

fusién de las ocho 4reas de manera légica y cientifica nara

proporcionar situaciones que lleven 2l alumno a la comprensidén
de la realidad y en torno a dicha realidad busque el logro de -~
los objetivos, ddndose para €l un significado y sentido en las

actividades que realice.

Un enfoque pedagbgico que lleve al maesfro a comenzar el-
aprehdizaje por el todo y después conducirse hacia las partes-
que lo integran buscando un me jor provecho en la labor educati
va para los alumnos con un menor esfuerzo, donde se toma en -
cuenta las vivencias y los intereses del nifio buscando propi—-
ciar el desarrollo integral ¥y armbénico, que el maestro en su -

metodologfa emplee los postulados del método cientffico.

(12) s.E.P. Libro para el

maestro primer grado. Kéxico 1987, -
r. 57.
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La integracién de los programas gira en torno primeramen-
te a la divisién de ocho unidades de trabajo de acuerdo a los-
meses de trabajo en el afio escolar, en las cuales se remiten a
un objetivo general en cada unidad concerniente a una temétlca
gue luego serd 1levada a cabo en el proceso’ educatlvo a través
de cuatro mbédulos que 1nclu1rén cada uno, un aspecto especifi-
co de la temdtica de la unidad; la realizacibn de cada médulo-
es apoyada por una serie de objetivos especificos"y una serie-

de actividades que principalmente se apoyardn en situaciones -

vivenciales del sujeto.

Ia didéctica a seguir consiste en que el sujeto se acer--
que a un saber no fragmentado en materlas 0 a51gnaturas, tal -

como lo percibe el nifio en su mundo 01rcundante.

Né debemos dejar de lado el aclarar que el programa de -
primer grado basa su proceso educativo de la ensefianza de la -
lectura y escritura en el Método Global de Andlisis Estructural
con principios similares a la integracién del programa, basado
en la percepcién del habla y la comumicacidn oral del nifio, -
analizando desde el contexto, temdtica, hasta los»enunciados -

gque lo 1ntegran, luego del enunciado a las palabras y de las -

palabras a las sflabas. .

El programa de segundo grado €s continuacibn del proceso-
llevado a cabo en el nrlmer grado, por lo tanto se apoya en -
los avances, logros realizados para emprender nuevas tareas -
que le lleven al desarrollo més profundo de la comprensién co-
~municativa del lenguaje oral y escrito, y le prepare al aborda

miento de nuevas tareas o acciones como las abstractas,

n 1 6 ACRMTARES AR B e A e RS A A n AmB M oA R s e e B A
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En cuanto a la evaluacidn del aprendizaje el programa pro
pone sea un elemento de apoyo para el maestro y para el alumo
que sea continua, oportuna.y sistemdtica en todo el afio, para-
asf realizar una evaluacién lo més objetiva posible, y asf{ ir-
perfeccionando 1la labor docente y los aprendizajes del alumno-
en la bﬁsqueda de nuevas estrategias gque les lleven a un mejor
‘logro de los aprendizajes, por ello el maestro deberd hacer -
uso de diversos procedlmlentos, cambiar estrategias, subrlmlr,
adecuar o seleccionar otras actividades cuando sea necesario -

para 1los propésitos que el programa plantea.,

La evaluacién que dichos programas proponen se apegan & -
1os lineamientos del Acuerdo 17, sobre evaluacién y el Instruc

tivo de las Direcciones Generales de Educacién Primaria. En di

chos lineamientos recomiendan atender diferencias individuales,

ya que no existe un sujeto igual a otro, tomando aspectos en -
_cuentq;aspectos como personalidad y capacidades intelectuales,
atender y valorar cada traba jo de los alumnos en forma indivi-
dual que contribuya a su aprovechamiento al evaluar tomar siem

pre en cuenta los objetivos propuestos respetando la integra—-

cibén, observando la realidad 01rcundante, apoyédndose en las ac
t1v1dades que sugiere el programa; pero de no ser necesarlas,

realizar una observacién constante, sistemética, que le permi-
ta diagnosticar al alumno & evaluar y no llegar a cometer in--
Justiciss al registrar calificaciones no acordes al desempefio-
y esfuerzo del niﬁo'en las tablas de registro que las'Direccig

nes Generales de Educacién Primaria, proponen.

Es asi como se nos presentan los programas de primero y -

eegundo grado de primaria en su estructuracibn, que concluyen-

e e
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el planteamiento de las ocho unidades con sus divisiones co——-—
rrespondientes y a la serie de actividades que se proponen pa-
ra el logro de los objetivos tanto especificos, como particula

res y generales en cada unidad de trabajo.

B. El érea de Espafiol

Plantea al lenguaje como uno de los fendmenos que se han-
desarrollado en el trascurso de la evolucién de las distintas-
organigzaciones sociales, que ha respondido a la necesidad de -
comunicacién en todas las sociedades a través de las funciones

y actividades de los seres humanos.

Traduce al lengua je como bédsico para 1a'educacién ya gue-—
por medio de €1, el hombre se ha expresado~y manifestado a to-
dos los seres humanos desde hechos,. formas de pensamientos, -
sentimientos, emociones y conocimientos. Entenderemos como len
gua je .una forma de comunicacién donde la principal fuente es -

el idioma o lengua.

Ia lengua cobra un significado de acuerdo al momento his—

térico del sujeto y al uso que le da el pueblo en el contexto, -

pues dan algunas palabras de patrimonio lingllistico comin en -
su utilizacién, una pronunciacién o sintaxis diversa a otros -

grupos.,

En México, el Espafiol como lengua ha Jugado un papel funda
mental como lo es la:unidad nacional donde no se discrimina -
ninguna lengua ind{gena, sino que tratamos de unificar crite--

rios sobre la comunicacién. Por ello se ha organigzado en conte

oo,

- -113594



56

nido del espafiocl en cuatro aspectos: la comunicacién oral, la-
comunicacién escrita, nociones de linglf{stica e iniciacién a -

la literatura.

la comunicacién oral que se desarrolla a lo largo de toda
le primaria es sustentada en el uso cotidiano del habla que el

nific hace de su medio social donde se le deben dar facilidades

de expresién, libertad de hacerlo sin inhibiciones, con el res

peto debido a las personalidades y el uso de la espontaneidad,
que permita un conocimiento més claro ¥ objetivo del sujeto -
participante, que pueda y gquiera opinar y ponga a discusién -

Sus posturas y puntos de vista ante una situacidn.

El proceso de lecto-escritura enriquece enormemente la co

municacién del sujeto tanto bara expresarse, comunicarse, como
para buscar la comprensidn de los sujetos que le rodean y la -

sociedad en que vive,

Ia comunicacién escrita es planteada como una forma de co

municacidén con caracteristicas propias cuyo efecto pueda ser -

alin sin la presencia f{sica del destinatario y en la cual apar -

te de proporcionar algin mensa je, pueden manifestarse hasta -—-

rasgos de creatividad,

El programa plantea en el 4rea de Espafol como fin primor
dial el que el nifio posea las suficientes herramientas llngﬁis
ticas para que exprese sus ideas, pensamientos, posturas, etc.
por escrlto Yy que, esto lo haga en forma espontédnea, con clari
dad y coherencia, los cuales a través de su 1nterrela016n con—-

los diversos sujetos se vaya perfeccionando.
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En su constante interaccién del sujeto con todos acuellos
aspectos que integran el 4rea del ESpaﬁoi, el sujeto crea pe--
guefias manifestaciones literarias que de algnna manera proyec—
tan rasgos de su personalidad o sus gustos por algln tipo de -
manifestaciones literarias que le circundan como lo son los -

cuentos, canciones, o alguna poesia,

El programa de Espafiol ve a la obra literaria como un me-—

dio para obtener conocimientos y despertar interés del alumno-
_por el mundo que le rbdea, es decir, que la actuacién del maes
tro serd determinante al abordar mediante una obra literaria —
las otras 4reas de aprendizaje haciendo un adecuado uso de la-

‘obra gque nos traduzca parte de una experiencia grata, a nues—-

tros alumos, un cardcter formativo al correlacionar las otras

dreas buscar comprensién de la lectura, anélisis, sintesis, de

una obra, un juicio critico, etc.

A manera de conclusién, en el 4rea de Espafiol, en el pri-
mero y segundo grado de la educacidn primarié,:se.plantean ob-
jetivos tendientes a desarrollar en el alumno la capacidad'dee
comunicacibén oral de manersa clara; precisa y espontédnea, que -
Sepa escuchar para ser escuchado ¥ perfeccionar cada vez mds -
su manera de hacerlo. Que adquiera y desarrolle 1la capacidad -
de leer y escribir comprendiendo ante todos los Mensa jes, —w——-
basdndose o persiguiendo los mismos fines que la comunicacién-—
oral.

’constrastando su contenido extraescélar con el medio escolar y

hacer un uso adecuado de 1la lengua sin desaperc1b1r su reali--
dad circundante; as{ mismo poder hacer un contraste con otras—

lenguas que por su 81tua016n geogrédfica o un grupo varfan del-
usoc que el sujeto ha dado,

También conocer las funciones Yy estructuras de la lengua
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Algunos de los objetivos planteados se logran a través de
toda la educacién primaria, ya que su logro no se hace conclu~
ir el proceso que durante su desarrollo se haga, pues se ird -
perfeccionando a lo largo del uso que se le de a esos propési-
tos alcanzados y la aplicacién e influencia que tengan dentro-
de su- cotidianeidad, en su personalidad, como en €l contexto —

en el que se desenvuelve.
C. Iniciacibn a la literatura

Como producto de la comunicacién oral y escrita, el alum-
no no podrd iniciarse en la literatura, ya que el desarrollo -
de la lecto—escritura, dotard al alumno de aspectos necesarios

que le permitan observar distintas obras literarias y tal vez,

producir. las propias,

El nifio desde antes de entrar a la escuela es influencia-

do por algunas obras como canciones, poesfas, o cuentos, que -

los demds sujetos le muestran, le ensefan.o tan s8lo el los es

cucha desde como los otros sujetos le abordan; sin embargo to-
davia los aspectos de comprensién no son lo suficientemente —-

fundamentados como para que el sujeto los entienda,

Es el contexto escolar quien dota al alumno de mayores as

pectos linglifsticos que le lleven hacia una comprensién de su-

contexto y lo que el medio escolar le ofrece, para que en base

a su comprensién pueda participar activamente desde leyendo, -

escuchando, declamando alguna poesfa, narrando un cuento, par-

ticipando € un coro, etc., hasta manifestando sSu postura ante

tales manifestaciones artistlcas y tal vez... creando alguna -

B amm s 4 s B At o B WA B i A st o S semin S s a2
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obra que sus compafieros pueden analizar, discutir y contrastar

con sus producciones literarias,

El programa nos presenta a las obras literarias como un -
medio para formar y desarrollar en el sujeto la sensibilidad -
artistica y que por medio de ella, como ya sefialamos se puede~
obtener cdnocimientos Yy se despierte en el alumo un interés -

por el mundo que le rodea. '

El libro de texto propone un adecuado ndmero de lecturas-—

con el fin de agradar al alumno Y que también puedan ser refe-

ridas a alglin tema especifico de las otras éreas.

Sin embargo el papel del‘maestro determinard al buen pro-
vecho gue se haga en dichas obraS~ya que4para poder desarro-—-
llar en el sujeto una sensibilidad artfstica, habrd de propi-=-
ciar en €1, situaciones que provoguen el interés, por alguna -
obra que inclusive pueda y deba elegir, la adecuada conduccidn
- del maestro a tales fines deberd de llevar a2l alumno a que de—
cada obra no sélo se interese'por decirla, sino analizarla, -
comprenderia y.contrastafl& con alguna sitﬁacién de la reali=-—
dad, es decir, aprovechar una temitica Yy buscar el logro de -
otros objetivos, no correspondientes al 4drea de psvafiol. As{ -
mismo con la actuacién del maestro, provocar en el alummo una-
Seguridad en si mismo y una libertad de actuacibén persiguiendo
como fin el qué el alumno exponga su postura ante tal obra y -
la analice crfticamente, le puede reformar, agregar o hastar -
crear una nueva; con todo esto aparte de la bhsqueda de sensi-

bilidad arti{stica, se adicionan valores formativos al abordar—

una obra llteraria, vinculando el proceso de aprendizaje del -
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alumo con el mundo que le rodea y los conocimientos que le —=

conforman.

El programa plantea‘que 1a literatura es un elemento for-
mativo gue contribuye al desarrollo del conocimiento, la sensi
biiidad y la afectividad; de notable importancia gue se produz
ca en el aula al servir de apoyo para qﬁe el alumno profundice

en la comprensién de la lectura y desarrolle al mismo tiempo -

algunos procesos mentales como lo son-el andlisis y la sinté—-'

sis. Lo mds bueno serd que el alumno logre asumir una postura-

critica ante la obra y sevpa deleitaf ante una situaciédn gque se

le presente,

Por Gltimo es de gran importancia el fomento a la creati-
vidad que el programa pretende al estimular en base de activi-

dades a que el nifio -escriba sus propios -textos literarios, don

de se favorezca aspectos personales del alumno como la seguri-

dad en si mismo, su expresién personal, comunicacién escrita,-
que podrd ir me jorando, comprensién, andlisis y sintesis de 1lo
que escribe €1 y lo que escriban sus compatieros y el asumir -
una actitud critica acerca de 1o que lea de otros autores y lo

gue €1 escriba.

En cuanto a los contenidos programédticos referentes a la-
iniciacién a la literatura, el programa pone &l nifio en un —-
.constante contacto con obras literarias para gue el sujeto 1as
nueda desglozar para su anélisis, sin embargo, la sobre-carga-
de actividades y objetivos que Se proponen para que se reali-—
cen en un médulo y durante una Semana, en ocasiones results 1n

cierto llevarlas a cabo en forma debida para que el alumno ha-

v ot e e i i .
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ga suyo el aprendizaje y con trascendencia en su personalidad.

Es importante hacer del poema un recurso no solamente re-—
creativo o de representacién, sino un recurso desprendedor de-
temas de interés al alumno con miras y objetivos a lograr no -
solamente de los que el programa propone sino también aquellos

que el sujeto sugiera.

Ia actividad del_sujéto en el programa si es tomada en -
cuenta pero su nulificacién es traducida por las presiones que
el maestro tiene como la sobre carga de temas, compromisos ad-
ministrativos y sociales, o fechas conmemorativas; por tales -
razones el proceso educativo se refleja con un estilo atn tra-

dicionalista donde se prepara al alumno para resolver exdmenes.

Necesario es erradicar lo més posible aquellos rasgos sis
teméticos circundantes al proceso educativo buscando ante todo
realizar actividades que en ocasiones no representan ni senti-

‘do, menos significado a los alumnos.

El poema coral en el aula escolar ha carecido de importan
cia ya que no se aborda como un aspecto for jador de miltiples-
factores benéficos a la personalidad del alumo, sino sélo en-

forma sistemftica para alguna representacién, concurso.

El programa de lo. y el de 20. grado no toman en cuenta -
la poesfa coral ya que buscan promovef cantos y rondas como re
curso de socializacibdn en el grupo, es por ello que en esta -
propuesta se trata de analizar los aspectos, que propicien el-

uso de la Poesfa Coral en los primeros y segundos grados de -
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enéeﬁanza primaria, para que el maestro le observe como un re-
curso que pueda favorecer el desarrollo del lenguaje en sus -
alumnos, a la vez que favorezea la integracién haciendo del -
sujeto participante un elemento activo, més seguro de s{ mismo

y favorecedor del buen desarrollo del proceso educativo.

El programa propone algunos lineamientos y actividades, -
que en forma implfcita conducirdn a aprovechar méds los conteni
dos de algin poema, pero se han ignorado, no se abordan, o se-

‘1levan a cabo muy sistemdticamente, sin buscar algln rasgo for

mativo, sblo memorista, informativo.

En general, el deber ser que se persigue desde nuestro -
programa como el drea de pspafol y el aspecto de iniciacién a-
la literatura es grandemente beneficiédor de las acciones, y -
la postura que asuma'el maestro al dar actividad participativa
al alumo y buscar hacer del poema coral desde una dramatiza—--—
cibn hasta una actividad pléstica que conduzecan al sujeto des-
de situarse en el contenido, su contexto, person&jes, como & -

la posible creacién de obras para 1uégo abordarlas.
D. Andlisis del contexto

Es de trascendente importancia realizar un andlisis del -
contexto real que circunda a la problemética que prevalece en-
el campo de trabajo tanto del docente como del alumo, y al -
contexto socioeconémico y politico donde se encuentra inmersa-

la escuela,

la escuela primaria responde en primer término a los inte
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reses que en el grupo en el poder sostiene, de ah{ que princi-
palmente el gobiefno y sus agremiados busquen reformar las es-—
tructuras educacionales para ellos absolutas.o, realicen una -
reestructuracién que a las masas mantenga en un estado confor-
mista, tal vez porgue vean en dicha reforma un beneficio o se-
sientan tomados en cuenta aungue implicitamente sean otros fac

tores que se manifiestan.

Considerando que el trabajo del maestro y el resto -
de las relaciones y actividades que conforman la vi-
da escolar no se realizan en funciédn de las normas -
establecidas. Bsta realidad esta sujeta a otras de—-—
terminaciones como son las que provienen de la misma
institucién escolar. {(13)

Se observa en nuestros programas un deber ser con grandes
expectativas, llenos de actividades que encaminadas a los suje
tos de aprendiga je propiciarédn grandes logros Yy beneficios, —=
Sin embargo muchos de estos objetos se quedan en meras expeéta
tivas ya que un 51nnumero de factores politlcos, administrati-
VoS 0 no acordes a 1os sugetos planteados, encausan los apren—
dizajes por caminos contrarios o diversos a 1os planteamientos;
muchas son las situaciones gue se ven frustradas tanto en el -
maestro, el percatarse un poco de la realidad:y buscar una me-
jor manera de dar su clase, como enlel alumno; ya que tiene -
que hacer frente a una diversidad de situaciones de 1a realji--
dad; lo cual nos genera principalmente sujetos dotados de lo -
indiSpensableAparardesenvolverse como un trabajador dispuesto-
a ofrecer su mano de obra como mercancia, conformista; sumiso-

en muchas ocasiones y poco o nada cuestionador.

(13) U.P.N. Antologfa: Escuela y comunidad, México 1986, p. 37.




64

La labor escolar implicita va dotando al alumno de rasgos
que se reflejardn en su vidé cotidiana y que en un futuroc le -
prepara principalmente para gue ingrese al sector productivo -
donde sea puntual, ordenado, pasivo, gue acate 6rdenes, que no
cuestione, etc., que retna mds cualidades como €stas al ser —-
alumo. Tanto maestros como la sociedad vemos en agquel alumno-
con mds cualidades al mds. sobresaliente y as{ mismo vemos con-
discriminacién e indiferencia a aquellos alumos que cuestio—-
nan, que se resisten a tél imposicibn, gue no.se dejan encasi-

kllar ¥y que por lo tanto muchas veces les marginamos o relega--—

mosS.

El maestro en su labor cotidiana va conformando su manera
de trabajo y su forma de pensar ante la sociedad en que vive -
y en la cual convive con sus alumnos. Sin embargo, no siempre-—
puede poner en marcha tal o cual accidn debido a. la influencisa
y confrontacibén de su ideologfa con la del grupo en el poder -
0 sus mlsmos compaderos de trabajo tal vez de rangos escalafo-
narios superiores o la 1aeologia de padres de familia con esta

tus social diferente al del maestro. Ce - —

Por lo general las personas de las comunidades sobre todo
las rurales, carecen de concepciones conformadas respecto a la
educacibn, la sociedad, y el trabajo y sb6lo expresan como res-—
puestas, aseveraciones.que se han trasmitido incluso por gene-
raciones pero no dejan de tener validez ya -que corresponden a-

su realidad y la postura que adoptan. ‘ it

En la comunidad del rancho "Los reyes", Camargo, las per-

sonas consideran la educacidn como una transmisién de conoci--
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mientos de unas personas a otras, realizada pirncipalmente por
el maestro; de ella obtendrdn me jores formas para vivir me jor-
y mds correctamente, mejorando sus formas de expresién, saber-

muchas cosas y mejorar su vida ¥y la de su familia en un futuro.

El trabajo es conceptualizado como un medio para vivir'mg
jof, donde la fuente de sus ingresos tienden a beneficiar prin
éipalmente a su familia, en donde todos pueden participar y -
contribuir a un meaor desenvolv1m19nto donde los hi jos apren—-
dan de sus padres y.del grupo social las formas précticas; ig-

‘norandovel objeto de explotacibn de gue estén siendo objeto. . -

"El uso de la fuerza de trabajo es el trabajo mismo. El -
comprador de la fuerza de trabajo la consume haciendo trabagar
a su vendedor". (14) El concepto de sociedad lo atribuyen .-
principalmente al grﬁpo de persbnas coOn mayores.recursos econé
micos dejando de lado que.la sociedad se conformara por diver-
-sos”estratos donde todos participan y dependen unos de otfos y
son dirigidos y representados por lideres o grupos, que susten
tan el poder, quienes buscardn inmiscuir un mayor ndmero de su
jetos que les proporcione poder y rigueza, y para los demds su

jetos una remuneracién por su trabajo. - - et

Hemos de observar cdmo la escuela en divérsas.COmunidades
se ha»concep£Uado como una fuehte de conocimiéntosﬂque seAob——
servaﬁ como privilegio de las_clases favorecidas; sin'embargo—
refiriéndonos a las comunldades rurales, se provoca la deser—-

sibén, reprobacién y apatia por la escuela cuando muchos su je—-

(14) U.P.N.,Antologia- Ia soc1edad y el traba jo en la'nrécticé
docente, Bex1co 19388, p. 3. ‘
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fos encuentran en tareas prédcticas de su comunidad, mayores be
neficios que,satisfagan,necesidédes bédsicas como la alimenta—-
cién y vestido en lugar de asistir a.la escuela que todavia -
les va a-exigir un gasto. en el erario familiar y que segin -
ellos obtendrdn un producto a largo plazo como lo constituiria
una carrera donde-todavi{a llevarén el riesgo de obtener un em-

pleo. .

Otra realidad imperante en nuestro sistema educativo, el-
cual no ha contado con.1loS recursos necesarios ni para pagar -
sus salarios a los maestros justamente, menos para- hacer una -
preparacién mds efectiva del magisterio, ni buscar el oropdsi-
to de una investigacibén cientifica educativa cue tienda a mejo
rar el proceso educativo. Por ello el resultado es que ante es
ta situacién el maestro busca acrecentaf sus ingresos en otras
fuentes ajenas a la.educacién, nuestros maestros no . han sido -
preparados eficazmente, 1o que acarrearsi deficiencia en su la-

bor.docente y que la sociedag muchas veces no cuestiona y si -

sanciona.

Hemos de observar cdmo nuestros docentes atin valoran con-
mayor jerarquia los fesultados ¥y no toman en cuenta los proce-
sos seguidos; los contenidos de nuestros programas muchos no -
corresponden & la realidad donde son desarrollados y atin asf -
s{ son. evaluados, nuestros alumnos.desertan o abandonan tempo-
raimente la escuela para lograr mejores beneficios en las ra--
mas productivas y en la escuela ven metas muy remotas o nulas-—
en un futuro ya cue la educacidn va tomando un enfogue elitis-
- ta siendo apta sblo para. aguellos de me jores recursos econéml—

cos y situacibn social més favorecida.
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Nuestro pais tercermundista, ha dependido en gran medida-
de fuentes de conocimientos principalmente del extranjero, de-
bido tal vez a la poca difusibén a la investigacibén cienti{fica-
educativa, poca dotacibén de recursos econémicos y humanos, don
de la preparacién académica no es beneficiada y muchos docen—-—
tes buscan en otras tareas completar su erario familiar, ya -
que hasta.en salario el maestro ocuva un lugar casi similar a-
los gue requieren un minimo de‘estudios y se realiga su labor-
docente careciendo de profesionalismo debido a la falta de es-

timulos.

Es inminente la accibén que el gobierno ha realizado_al -
imponer sus ideas disfrazdndolas con wna toma de conciencia; -
de opinibn a la sociedad; cuando sus objetivos ya los lleva = .
encaminados implicitamente, buscard mantener en cakma.a las ma
sas'regulando sobre todo la vida social de las mayorfas adn -

cuando los beneficios no son para todos.

La mayorfa de la gente observa como las posibilidades de-
ingreso a la escuela se dan principalmente durante su desarro-
1lo.a guienes poseen méjores niveles de vidé, ¥y que en nuestré
pais Se ha venido realizando a. través de politicas educativas-
gue aun cuando no se han continuado una tras otre en forma co-
herente y-evolucionada, ya que cada grupo en el poder tenderd-
a proteger sus ihteresésly buscard conformar los grupos socia-—

les que a é1 le convengan.

En sf, esta realidad es la que inmiscuye nuestra sociedad
actual en una comunidad rural correspondiente a el municipio -

de’Camargo,_en el Estado de Chihuahua..
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El municipio de Camargo3 Se localiza al Sur del Estado de
Chihuahua, limita al Norte con el municipio de ¥anuel Benavi-—-
des y Ojinaga; al Sur con Jiménez; al Este con el Estado de. -
Coahuila‘y al Oeste con los municipios de San Francisco de Con

chos, La Cruz, Saucillo y Julimes.

Sus raices se remontan a 1740, cuando era gobernador de -
la Nueva Vizecaya, Don José de Neyra y Quiroga, al principio -~
estuvo bajo la autoridad del Jefe del presidio de Conchos, has

ta que en 1820, adguirié su rango de municipio. .

Es en el afio de 1897 cuando se le otorga el titulo de Ciu
dad, con-el nombre de Camargo, en honor a don Ignacio Camargo,

quien fué fusilado en Chihuzhua el 10 de mayd de 1811.

El clima es drido-extremoso, siendo su temperatura méxima
de 43.5 C. y la minima de -11 C, con una temperatura media —-
anual de 19 C.

La precipitacién pluvial media anual en el municipio es -

de 340.6 mm3 y la humedad relativa es de 45%,

Casi todo el municipio es de tipo desértico, su vegetacidn
'Se compone de arbustos, lechuguilla,'gobernadora, palmillas, -
agaves, cactaceas, as{ como zacate de muy distintos tipos.:Sin

embargo en los mérgenes de los rfos encontramos dlamos, sauces

y fresnos,

{3) SéP.P. Monograffas de los mﬁnicipios, liéxico 1982, p. 27-
28.
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Este territorio es cruzado por ios'rios Florido y Conchos,
que pasan por la parte mds angosta del municipio y donde es -
précticamente la tnica régiéh del municipio dondeé se practica -
la agricultura de riego por gravedad y bombeo, es una superfi-
cie de poco més de 10 000 has. localizadas en los mérgenes de-
los‘rios, siendo casi nula la siembra de temporal en la super-
ficie restante, por 1lo éridb y seco del terreno, carente de es

currimientos permanentes.

Existen lagunas como la Gigante, La Naranja y el Barrial-
que almacenan agua en tiempos de lluvia y gque se usan como —-—
abrevaderos para el ganado, también existen las lagunas Jaco y
el Rey,,ng estén secas pero en su origen prehistérico fueron-
mares intefiores y hoy se han convertido en mantos salinos, -

gue explotan compafifas particulares y ejidatarios para uso ga-

nadero.

En cuanto a Salud Pﬁblica,4 Se cuenta con servicios de -
ISSSTE, IMSS, SSA y Direccidn de Pensiones Civiles del Estado,
Instituciones que benefician aproximadamente al 33% de la po--

blacibn total.

La superficie de este municipio es de 16,666 Km.2 con una
poblacibén aproximada de 45,957 habitantes, siendo su densidad-

de poblacién de 236 habitantes por km2.

En cuanto a comunicaciones, este municipio cuenta con 66—
km. de carretera federal pavimentada, 14 km. de camino revestl

do, destacando la autopista recién construida de Camargo a De—

(4) §8P .P. Monograffas de los municipios, México 1982, p. 27-
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licias y la que se estd iniciando Camargo-Jiménez, ademds de -

caminos vecinales,

Este municipio es crugzado por via de Ferrocarriles Nacio-
nales de México, en la ruta Cd. Judrez-México, asf como un ra-
mal tendido hacia el mineral de la Perla, hacia lionclova, Coa-

huila, que es para transporte exclusivo del mineral extraido.

En el municipio se localizan 17 oficinas de correos, tam;
bién comunicacién a la cabecera por Teléfonos de México, Telé-
fonos del Estado y Telégrafos Nacionales, as{ como traﬁsporta~
cibén terrestre de pasajeros con cobertura de todas las rutas -

existentes de C4. Juérez—méxico.

En cuanto a los servicios municipales, en la zona urbana-
un 60% de la poblacién cuenta con agua potable en su domicilio
un 80% tiene luz eléctrica y un 35% poseen la pavimentacién -
gue se localiza principalmente en las princiopales avenidas, y-
arterias de la ciudad; as{ también se cuenta con un mercado de

abastos localizado en el centro de la misma.

la industria principal es la Planta de Amoniaco de PEMEX,
también cuenta con una planta de fertilizantes, una despepita-
dora de algodbén, una emvacadora de carne, una planta de gas -
carbénico, plantas de productos de cemento y plantas maguilado

ras, generadoras de empleos.
Los recursos agrfcolas poseen aproximadamente 10,000 has.

de cultivo de riego y 400 has. de temporal, de donde se obtie—

nen productos como avena, mafz, frijol, sandfa, alpiste, sorgo



71

alfalfa, chile verde, papa, algodén, trigo, cacehuate, melén,«

soya, caboya, repollo Y nuez,

Su ganadarfa se aproxima a 120 000 cabezas de ganado bovi
no, de razas como la Hereford, Criolla ¥y Lechera, teniendo co-

mo agostadero de 30 a 40 has. por cabeza de ganado,

En cuanto a HMinerfa, este Municipio aporta un 32.7% de la
produc016n nacional de . fierro; también se tienen otros yaci-—-

mientos de mangeneso y bentonita..

En cuanto al comercio, se cuenta con ‘establecimientos del
tipo comin, mueblerias, el Supermercado, farmacias, dos esta—--

- ciones de radio ¥ T7.oficinas. bancarias,

la comunidad a 1a que me voy a referir lleva POor nombre -
"Los Reyes", se localiza aproximadamente a 3 km. de distancig-

de la cabecera municipal, que es Ciudad Camargo.

La poblacidén estd distribuida & lo largo del camino, con-
centrdndose la mayor parte en el ndcleo donde se asienta la co
munidad; por la gran comunicacibén existente con la ciudad de -
Camargo, las caracteristlcas de las construcciones son un 50%-
de adobe, como en la mayorfa de las gzonas rurales y el 50% res
tante de ladrillo o block, como en la ciudad, inclusive algu--
- nas con techo de concreto, nero noténdose principalmente en -

las v1vlendas de las personas Gue cuentan con megores recursos

econbmicos

Las caracterfsticas que presenta la poblacién son un tan-
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to semi-urbanizadas, aunque se observan algunas familias de esg
casos recursos gue permanecen marginadas y por lo tanto incomu
nicadas, aln estando tan cerca de los medios masivos gue ofre-

ce la zona urbana. _ S

La ocupacién de los padres de los nifios a los cuales me -
referiré son principalmente agricultores ¥y ganaderos, aunque -
si el nombre de ocupacién indica la actividad a que se dedican,
debemos informar que en muchos de los casos son pocos 1los-que-
poseen los medios de produccién.

Podemos apreciar que-prevélecen como actividades primor--
diales a la agricultura y'ganadéria, pero la tenencia de la —-
tierra que esencialmente es de riego Yy el ganado, se encuentran
en manos . de muy pocas personas; mientras .que la mayorfa se em—
plea en forma asalariada, ya sea en la agricultura donde exis-—
ten cultivos como: chile, mafz; sorgo, etc., o en la pisca de-
la nuez, que también emplea gran nlmero de personas, as{ como-

la ordefia y prastoreo, gue requiere . menor ntmero de personas, - -

En cuanto al monto de ingresos, es observable gue quienes
poseen los medios e instrumentos para la produccidén adgquieren-
mayores ganancias de las que a sus empleados temporales compar
tan, traducido en un salario y existen sueldos similares al sa
lario minimo de Cd. Camargo, pero la gran dificultad es que mu
chas personas no tienen trabajo fijo y se emplean en tareas -
temporales . como las ya mencionadas, tareas que no sblo emplean
las manos del hombre de la .casa, sino de familiass completas, -
Cue desean complementar los ingresoSAdel hogar y donde muchos -

nifios faltan a sus labores escolares, porque sienten mds nece-
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sario satisfacer la alimentacién y el vestido gue la asisten—-

cia a la escuela.

Vuelven a manifestarse las caracteristicas de la escuela -
rural donde la asistencia es irregular .y.en ocasiones casi nu-
la, debidb a gue algunos-niﬁos deben trabajar y por tanto no -
asisten a la escuela, lo cual repercutird en el desarrollo del

proceso de Enseflanza-Aprendiza je.

Debo aclarar que el monto de ingresos, en ocasiones reba-
sa grandemente al salario miﬁimo, pero & costa de un mayor ni-
mero de horas de trabajo, en donde el patrén o duefio de la tie
rra ofrece que le ayuden a "levantar" Su cosecha y salir as{ -

me jor beneficiados,

Aln cuzndo en la Ciudad de Camargo existen instituciones—
que protegen la salud pdblica como el INSS, SSA, ISSSTE, ete.,
son pocas las personas que pueden-hacer uso de ellos ya gue —-
los patrones no ofrecen estos servicios a sus empleados por -
ser de cardcter temporal, por que pr1n01pa1mente es utilizado-
el servicio,particular Yy en ocasiones se debe viajar hasta la-
Ciudad de Delicias, por carecer en 1a Ciudad de Camargo de la-
tecnologfa adecuada para efectuar una curacibén, como alguna -

operacién por ejemplo.

Seglin los recursos de la poblacién, algunas personas rea-
lizan via jes un tanto largos como a Jlménez, Yarral, Judrez o-
Chihushua, a manera de diversibn, pero en su gran mayorfa via-
Ja a la Ciudad de Camargo. que es donde Se abastecen de alimen-

tos, otros emprenden viajes a los Estados Unidos, en busca de-

— e e e e e e N
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traba jos mejor remunerados y mejorar asf su situaciédn econbmi-

ca familiar.

la alimentacibén en general es buena, consumen frijol, hue
vos, leche y sus derivados, sopa, tortillas de mafz y de hari-
na, carne, chorizo y queso, que en algunas casas ellos mismos-

elaboran.,

La influencia de la comunicacién de esta comunidad es am-
plia, existe unas rutas de camién con cuatro via jes al dfa, -
poseen luz eléctrica en la mayoria de las viviendas, as{ como-

el radio y la televisién que en muchas casas poseen,

En los alumnos es observable como la comunicacién en su -
comunidad ha influido grandemente en la ampliacién de su hori-
zonfe cultural por pertenecer a una gzona semi-urbana, donde -
existen un gran nﬁmero de estimulos que permiten al sujeto. co-
nocer méds cosas, mds medios de comunicacién, como los gue ofre

ce la Cd. de Camargo, y que muchos de ellos los conocen.

En cuanto al veqtldo, no se observa un temple ranchero en
un’ 100%, sino gque muchas personas y nifios han adoptado modis—-—

mos gue el 4rea urbana ofrece.

En esta comunidad la educacidn de los padres no ha tenido |
-mucho auge, ya gque la gran mayorfa se sitta en la éducacién -
nrlmarla gue muchos no concluyeron, todos ellos, nr1nc1na1men

te con recursos econbmicos bajos.

Los padres de familia mejor preparadés los encontramos en
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quellos de mejores recursos, pero gque no ejercen, porgue sus -
tierras o.su ganado le deja mds utilidad que emplearse en su -
profesibn, (tenemos el caso de un contador piblico y de una se

cretaria ejecutiva).

Aln cuando los padres de familia no poseen un buen grado-
de estudio o un nivel bueno, preparan en su gran mayor{fa, ha--
ciendo tantos esfuerzos como nueden por la educacién, para sus
hi jos {se observan estudiantes de secundaria y preparatoria -

que viajan a Camargo).

Cabe mencionar también una distraccidn tan comfin en algu-—
nas personasg, pero que se ha extendido a los jévenes, como lo=
es el alcoholismo, caracterf{stica de muchas comunidades Tura——

Jles, que en la descrita se manifiesta..

En restmen, esta comunidad por estar tan cerca de una zo-
na& urbana, como lo es la Ciudad de Camargo, asimila, un gran -
nimero de estimulos gue permiten ampliar el horizonte cultural
de la mayoria de sus habitantes; que muchos de ellos visitan -
la ciudad ya sea para abastecer alimentos, arreglar algin asun
to en un edificio piblico o simplemente de recreo con su fami-

lia (visitas a los parcues).

En esta comunidad es fécil apreciar el reépeto gue alin se.
tiene por el maestro, as{ como la valoracidn de 1la labor que -
realiza con los nifios. La sociedad de padres es ampliamente co
laboradora con las actividades que la escuela reguiere sobre -
todo para mejoras materiales, es un tanto democrdtica y por -

orden de lista se asignan tareas a realizar.
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la escuela sigue siendo el centro de la comunidad donde -
Sse confrontan nifios de todos los status sociales prevalecien——
tes en la comunidad y cuya accidn del maestro serd determinan-—

te ante el adecuado desarrollo de 1la clase.

Pienso gué en este caso hemos observado el papel de la es

cuela en nifios de medios como el descrito, sin embargo éonsidg

- ramos pertinente infundir deseos de'superaéién a nuestros alum
nos para que se percaten de la realidad ¥y le hagan frente, asi

como valorar e incentivar mds a los padres en la conformacién—

de. me jores propésitos a futuro para con sus hijos y la educa--

Ciéno

' Muchos padres ven el futuro de sus hijos en la Educacidn,
otros muy sumisos, conformistas, sélo pretenden niveles elemen
tales, algunos observan mayores retribuciones en traba jos ale-

gados de la educacidén como comerclantes, narcotraflcantes, "mo

jados", etc.

En si son muchos los aspectos que habria que analizar de-
las caracteristicas.sociales.y sus influencias en esta comuni-
dad para dar un verdadero diagnéstico sobre el tipo de alumno-
y sus intereses, formas de pensar, rafces familiares; que nos=—
permiten superar las fallas de nuestro sistems . educatlvo y me— 
jorar nuestra. labor cotidiana para que fuera més Gtil, y signi
ficativa rara el alumo y su- familia, como-para la sdciedad'en
que se desenvuelve,



V1. ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA

Es importante estudiar la actuacidn del sujeto dentro del
proceso de la comunicacibén, tanto desde el punto de vista del-
emisor como del receptor, ya gue le satisfacen una necesidad -

comunicativa y conformad una parte esencial de su vida...

El lengua je deriva varias ramas por medio de las cuales -
manifiesta sus diversas posturas, formas de pensamiento, emo--
ciones; el cual en aula nos incumbe tanto como educadores y co
mo seres humanos inmersbs en el acto comunicativo, el cual es-
t4 siempre en constante perfeccionamiento.

Es necesario conocer & nuestros alumnos y tratar de pro--
piciarles a que ellos mismos sSe creen 1as alternativas para ha
cer frente a una situacibn, y tomen de sus acciones sobre el -
objeto, contexto y la competencia comunicativa con guienes le -

rodean, los aspectos gue puedan servirles en acciones futuras.

El papel de nuestros alumnos debe tender hacia una parti-
cipacibén activa tanto del nivel exterior sobre el objeto; como
a nivelvinterior en el manejo de estructuras mentales, que se-
11even 2 un modo razonado y diversificado en buscar entre sus-

formas de actuar la que le convenga mids de acuerdo con su POS—

tura ante una situacién.

En los juicios o formas de expresién que nuestros alumnos
expongan, es necesario un cuestionamiento para buscar las razo
nes que ellos tienen y que sostienen con su postura, luego pro

piciar una confrontacién con los demds sujetos, pero ante todo
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es necesario buscar la comprensién de las formas de expresién-
del lengua je para gue los ménsajes.expuestos tengan significa-
do para nuestros alumnos y encuentren sentido y seguridad al -
manlfestarnoq algin punto de vista ante tal regla apoyados ‘en-
la constru0016n reflexiva de sus bases ¥y la actividad del suje
to en el contexto, as{ como la interaccién entre los alumnos ~—
con su entorno y la competencia comunicativa que favoreceréd el
desarrollo y perfeccionamiento del lengua je, meaorando su ac--—
tuacibn en el contexto y en ocasiones hasta predecir el conte-

nido de alguna obra con sélo saber su nombre.y persona jes.

Es necesario propiciar la libertad de actuacidn, tantokla
eleccién de temas como la bésqueda de expreSién, comprensidn -
de la realidadvy las manifestaciones art{sticas que circundan-
2l alumno en el contexto; as{ como también fortalecer y difun-
dir la imaginacién y creacibén de formas de expresar algin esta

do de 4nimo o dramatizacidn.de alguna situacién,

No podemos extraer la expresién oral de la estructura del
lengua je, sin embargo.trataremos.de analizarla en forma aisla-
da pero de manera implfcita encontraremos la escritura, la lec
tura y la lingliistica como factores gue favorecerdn su desarrg

1llo difusidn e expresién.

Referente a las representaciones corales, en ellas se po—
nen de manifiesto muchas formas de expresidn como los gestos,
la mimica, la expresién oral, la competencia comunicativa, ang
lisis de 1la. obra, una adguisicidn de. significado y una respon-
sabilidad o toma de conciencia en el sujeto por la busqueda de

alguna manera de las anteriores por la cual valerse para expre
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S&r un mensaje, as{ mismo darse a entender con sus compatieros -

de accibdn. Sin embargo es poco usual en los maestros que hoy -

do de su empleo,.relegéndose-sélo a los concuresos, siendo que-
hasta_en'otras'asignaturasi1es seria provechoso un tema drama-
tizado.constantemente, donde los alumnos rarticipan, donde no-
haya preferencias Por acuellos mds capacitados, ni tensién o -
pasibn por 1a obtencidn de un premio, sino propiciar.una compe
tencia comunicafiva donde Se - busque una conformacidn de actitu

des y juicios pPropios gue el sujéto ird cdnstruyendo.

Bs necesario considerar en las repfesentaciones corales -
la bﬁsqueda»de temas de las demds dreas, y temas fecréatiVOS -
donde el nifio se inmiscuya en elrproceso de la comunicacién, -
apruebe o disprueba sus hipétesis ante un contenido, participe
de convivencia y recreacidn en el grupo, encontrando as{ senti
do a lo que realiga Y eXprese libremente 1lo que piensa de cual

quier situacidn gque se le presente.

A. Objetivos

La presente Propuesta pretende ante todo mejorar mi labor
docente, haciendo usé de la observacién y andlisis de la reali
dad circundante,‘principalment1§en el medio escolar; hemosAde~
pProcurar hacer de la poesfa coral un recurso Gtil al maestro -
en el abordamiento de algunos temas que se desprendan del poe-
ma, o encontrar en el otros rasgos comunicativos,-1ingﬁisticos,
que favorezecan. el desarrollo del lenguaje, asf{ como que.el - —.
alumng encuentre a través de las actiﬁidades propuestas, un -~

cimulo de rasgos en dicho poema, en base a romper con las for-
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malldades de los poemas corales Y puscer fines cotigiano® como

la recreacién del alumno, dramatizacién de algin tem@.

Un propbsito esencial en esta propdesta 10 constituye el-
gespertar en el alumno SU part1c1pa016n tanto fisica &l reali
gar un COTO, COMO también una partlczna016n aplicando SUS es——
tructuras mentales &l sugerir dlgund actividad y con juicios -~
propios fundamentar Su pron051cién; tal vez Se€ organice & &l -

‘mismo ¥ a sus compafieros al abordar un tema cordl, donde su  ~
participa016n haga del alumno un queto activo, que S€ 1e toma
en cuenta ¥ por lo tanto no tenge ningin temoTr a dar su parti-
cipacibn esponténeamente, quedando el maestro como un coording
dor o guia sugifiendo ébjetivos a lograr Dero, tratando de sa8-
car de las actividades que se propongadn y las que suraan sobre
el proceso educati?@, el mejor provecho posxble para los alum-

NnOSe

Asiimismo puscar que en vase a estas actividades el alum—-
no encuentre 1as formas de expresién aque se apordarén, los ras
gos de comunicacién gue a . 61 convengan utilizar y S€ propicie—
como producto de su interrelacién con €l grupro, una competen——
cia comuﬁicativa con miras & que el alumo observe & SuS compa
. fleroS ¥ S¢€ observe & é1 mismo_dentro'del papel.que asume den——
tro del proceso de comnnlca01én y mediante ell0 reformar o ==

plantear .su postura ante una - situacibn dada.

También es importante 12 tendencia hacia la cudl el alum-
no participaré tomédndosele en cuenta al prononerle alguna acti
vigad generadora de responsabllldades que prop1c1en para él' -

también una seguridad en s{ mismo tanto para su partlclpac16n—
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el grupo como al presentarse ante un auditorio al cual comuni-

car un mensa je, -

Son de gran relevancia los aspectosS que se persiguen sobre
la socializacién del sujeto por medio de una actividad como las
representaciones corales, donde se pretende establecer lazos de
amistad, contraste de posturas, enriguecer o trasformar la pro-
pia, int%grarse como un grupo con diversas personalidades pero-
con un -profundo respeto al seme jante ¥ las acciones que reali-—
za, persiguiendo asi una constante superacién en el sujeto a -
me jorar los razgos de su personalidad o propiciar su desarro--
1lo.

Hacer de la poesia coral una obra no sujeta a medidas es-
trictas -de sus versosj»rimas, en-el primero y segundo grados -

de eduecacibén primaria; sino que basdndonos en ella se torne la

obra literaria como una creacibén en la cual nos._apoyaremos pa-
ra propiciar otras actividades.posteriores que tiendan, por -
ejemplo a desarrollar la imaginacién y la fantasfa del sujeto,
que sienta los diversos estados de 4nimo y aprenda a comunicar
los, se enriguezca su gama de experiencias y-1la pueda utilizar
al analizar su temdtica, personajes, trate de crear alguna —-—
obra referente a un tema, trate de adaptar pequefios poemas, dg
vidir las voces para su representacidn o bisqueda de algin —-

aprendizaje en la obra abordada,

Buscar que la poesfa coral sea interesante tanto para el-

‘alumno como para el maestro, y motivar as{ su auge a través de

actividades tanto del alumo como del maestro en forma no impo

sitiva, sino sugerida Yy puesta a prueba al contrastar diversas
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opiniones,

Que se haga de las represent@ciones corales un instrumen—
to teatral donde el alumno se sienta reSponsable de un papel,e
de una tarea, que buscard la comunicaciédn y proyeccién de un -

estado de 4nimo donde su actuacidn sea valorada.

Que nuestros maestros se den cuenta de algunos beneficios
gue podrian obtener si la aplicacidn de un poema coral se basa
ra en la actividad esponténea del sujeto, no impuesta a la --
fuerza, donde el alumno tenga libertad de expresar su postura-
¥y posibilidad de llegar a crear alguna obra literaria gue sus—

compafieros puedan analizar,
B. Caracterizacidn

la presente propuesta se basa en aquellos requisitos que-
debe reunir}una poesfa coral para su aplicacibdn; sin embargo,-
al plantearla se buscard dar un enfoque donde el alumno parti-
cipa desde la eleccidn del poema, hasta la adaptacién y repre-
~sentacibn, gquedando el papel del maestro como un coordinador -
y auxiliar que propicie el auge de cierto tipo de actividades-
pero que tome en cuenta las posturas ¥y puntos de vista del é--
lumo. Este enfoque deberd ser dirigido hacia la blsqueda de -
no repfesentar'una poes{a coral como obra literaria deétinada—
a. ese fin, y coordinaga y mane jada por el maestro principalmen
te, sino tendiente a gue en base a dlcha obra se haga un estu~-
dio minucioso del contexto, se obtenga alglin aprendizaje de ai
cha obra, que el alumno le parezca grato participar y no sea -
obligado a hacerlo. '
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También es relevante el papel que el maestro jugaré donde-
hagakde la poesfa coral un recurso diddctico gue se utilice con
més frecuencia y no solaméntebpara una representacidén en‘un con
curso o festival, sino también juegue un papel dentro del drea-
de espafiocl o Cuélquier 4rea al integrarse al proceso educativo.
Pues aln cuando muchas actividades del programa se pudieran —-
adaptarva este aspecto de la poesfa coral, el maestro no les ha

dado la importancia requerida y muchos ni sigquiera le toman en-

cuenta.

Tal vez el planteamiento de los propésitos sea muy basto,-
pero debemos difundir principalmente & nuestros alumnos una pos
tura como la planteada, y que sujeta a anédlisis y reformas nos-—
propicie un andlisis y observaciSn de nuestra préctica para —-
diagnosticarhos si verdaderamente coincidimos con eéte plahtea;
miento u observar eh qué aspectos hay divefgencia, si le toma-—-
mos en cuenta al sujeto~o le asignamos tareas especificas o Sig
plemente se nos hace una actividad fuera de loé_objetivos a lo-

grar en nuestros programas,

Es importanfe el pavel que deberd jugar’el alumo exponien
do su postura dentro de la realidad que le circunda, aonde mani
fieste sus gustos, estados de dnimo, intereses, pero en forma -
coordinada por el maestro su actividad fisica y mental sea diri
gida hacia el 1ogfo de los objetivos que prevengan y aprovechar
todas aquellas actividades que surjan en forma esponténea res—-
pecto a esta temdtica, donde sin inhibiciones haga de aguellas-
limitaciones un.reto a sunerar y aparte de realigzar el proceso-

educativo, busque tambiéri en la voesfa coral un medio de recrea

cidn.
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Tas limitaciones que el contenido programético plantea, -
pueden ser muy adversas; sin embargo el entusiasmo del maestro
y del alumno al llevar a cabo el proceso educativo, la recrea-
cién, la manifestacibén de posturas ante una situacibn, la com-
petencia comunicativa con miras al desarrollo y perfecciona-—-
miento del lenguaje, serédn determinanteé~en-el aprovechamiento

de alguna estrategia para abordar debidamente 1a poesia coral.
C. Situaciones de aprendizaje

Es de gran importancia hacer sentirse al alumno seguro de
si mismo para que cualquier divergencia al contrastar las pos-
turas, el no sienta ninguna inhibicién para manifestarila,

Ia poesfa coral ofrece un sinntimero de beneficios tanto -
al alumno como sujeto participante, como al maestro que preten
de beneficiar lo mds posible a sus alummos; hacdiendo de ella -~
no sbflo una obra a representar, sino que también se desarrolle
en el proceso comunicatiﬁo;a.través de trasmisidén de estados -
de 4nimo, una recreacibn, y de ahf partir también al proceso--
educativo incitando también a la iniciativa e imaginacién del-
alumno en la creacidn de obras o maneras de abordar un conteni
do, .referente a un tema que espontdneamente sea propuesto,

-

Para buscar el logro de lo expuesto es pertinente Propo—-—

ner las siguientes actividades:

1. Charla introductoria

Esta pldtica tendrd como propésito fundamental conocer ——
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que tipo de actividades realiza y le gustan al alumno.

Serd llevada a cabo retomando pldticas del alumno sobre —

sucesos que haya vivido o presenciado.

En dicha conversacibén a nivel grupd, buscaremos algunos =
sucesos de los que sé.hayan expuesto, y escenificando persona-
jes entre los mismos alumnos trataremos de representar diver--
sas situaciones de las mehcionadés-anteriormente, sin que par-
ticipe el nifio gue 1la expuso; Iumego el analizard la.representg

cibn y dird cudles actividades si sucedieron y cudles no.

Otro fih de esta plética es ir propiciando el‘que nuestros
alumnos vayan tomando confianza en el maestro y los sujetos -—-
que-le rodeaﬁ, ¥y sin inhibiciones exponga su postura, ademds -
de sentir confianza y seguridad en si mismo para poder hacérlo
en una interrelacidn constante que propicie la competencia co-

municativa y la socializacién del nifio - en el aula.,. .

Otra forma de la charla introductoria es que cuando el su
Jeto exponga su vivencia, dicha pldtica sea analizada por sus-
compafieros, desde cudndo 1o pasd, cémo sucedib, por qué le su-
cedid, que se podrfa hacer para haber cambiado el suceso; lue-
g0 sobre dicha_pléticaly andlisis realizar alguna actividad -

pldstica.,

2. Ejercicios preparatorios

#

Es de gran importancia el realizar las actividades que -

conduzean & nuestros alumos a que estén preparados para abor-
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dar le poesfa coral con mayor facilidad pero en una forma ame-
na que signifique para ellos una recreacidn a la vez de reali-

zar dichas actividades con el fin de preparacién.
a. Por ejemplo en la respiracién

Que realicen ejercicios donde tomen aire por la nariz y -
lo contengan, luego mientras lo contengan den diez palmadas, o
que hagan diez movimientos con su cuerpo, con la cabeza, sus -
piernas, sus brazos, hacer diez sentadillas, abrir y cerrar --
sus manos, luego de realizar alguno de los movimientos plantea
dos que exhalen el aire por la boca.

b. En la diccibdn para buscar decir cosas més claras

1). Decir enunciados con 1la boca exageradamente abierta, luego

en forma normsl y establecer la diferencia.

2). Decir frases o enunciados con los dientes pegados al ha——-
blar sin abrir la boca, sélo moviendo los labios en el ex—
terior y la lengua en el interior, luego hacerlo en forma-.

normal.

3). Hablar mientras se muerde un ldpiz o pluma, luego hacerlo-

en forma normal.

c. En la vocalizacién donde se pretenderd buscar una seguridad
en la expresidn, naturalidad al realizarlo...
1). Pronunciar pequefios cantos o estrofas que el maestro pro--

nuncia, luego lo hagan los alumnos, primeramente con un to
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no de voz grave, luego una voz aguda; luego una natural --=
sin buscar entonarla en un tipo especi{fico. Ejemplo de es-

trofa:

Al estanque los patitos (Fragmento)
muy graciosog y bonitos

y2 se hecharon & nadar;

oue contentos sobre el agua

van y vienen sin parar (15).

2). Ahora en tono muy lento, despacio, luego en forma muy répi

da, aprisa, después en forma normal.

3). Conviene realizarlo en forme grupal, luego en pequefios gru
pos o equipoes y después alghn nifio para ir propiciando al-

surgimiento de solistas.

d. Otra actividad un tanto amena son el uso de trabalenguas -
con los cuales se perseguird lograr fluidez y seguridad en-
la expresién, que al realizarlo serd bueno también acomodar

le algln tema musical. Ejemplo de trabalenguas:

"Erre con erre cigarro "Tres tristes tigres
erre con erre barril " tragaban trigo

rdpido corren los carros en tres tristes trastos
los carros cargados sentados en un trigal.
ferrocarril®, ' ‘ Sentados en un trigal

“en tres tristes trastos
tragaban trigo -
tres tristes tigres".

e. Otra actividad preparatoria es la representacibén de estados

(15) SOLCHAGA, Noé y Sholchaga, Luisa A. Exvresién infantil en:
Cuentos infantiles y antologfa de poesia coral, Féxico -




de dnimo por el sujeto a través del uso de su cuerpo sin -
utilizar la expresidn oral y manifestando a los espectado--

res por medio de las posturas que asuma, un mensa je.

s recomendable pvara lograr 1o anterior:

1). E1 juego de adivinar estados de dnimo entre ecuipos de ni-
Aos alegres, cansados, enojados, miedosons, etc.
2). Luego hacer uso de la vantominag psra renresentar situacio-

nes un tanto teatrales ¢gue tengan como fin trasmitir un -
mensa je en base a puros ademénes y movimientos corporales—
gin hablar, mientras otros compaleros descifran el mensaje

o la situacidn exnuesta (juego de ceras y gestos).

3). Seleccidn 3e la voesia.

s necesario que el alumno esté en contacto directo éon -
las obras literarias gque van & abordar, muy especial serd el -
rapel del maestro al pronorcionar las obras a sus alumnos para
que las §ean, las toquen, las palven, 0 acuellos nidos cue no-
saben leer observen el 1libro que las contiene y se den cuenta-
en forma objetiva de su existencia como a2lgo real y creado vor

alguien.

Luego para seleccion=zr una poesfa del agrado de todos los
alumnos considero efectivo anlicar rasgos democrédticos donde, -
ya sea en forma individual ¢ por equipo, provongan alsuna obra
luego de tener varias opciones, pedir a cada ecuipo una peque-
fla resefla sobre cue trata, por cud la eligif, por qué le gustg

ria abordaria, etc,
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Para llegar a la culminacién de este punto deberemos re--
saltar gue sea el alumno guien proponga primeramente la obra, -
obtenidas de alguna cue él meestro cuidadosamente haya buscado
fomandO-en-cuenta intereses y edad cronoldégica aproximada del-
objeto, sin menospreciar alguna-qgue propongd algin alumno de -
su libro o alguna otra parte de su contexto en forma imprevié-
ta, pero gue estard sujeto a seleccidn, contraste con otras -
obras-y por dltimo a votacibn, en la cual aquella obra gue re-
sulte benefiéiada, serd abordada en forma coral por todos los-
alumnos,. Es importante aclarar cue si alghn nifio escribe alglin
texto, dicha obra serd escuchada por todos y puesta & partici-
pacibn con las demds obras para,eiegir la que sea de} agrado -
de todos los alumnos, es preciso valorar la actuacidn de ague-
1los gque la realicen asi como darles la importancia debida den

tro de las demés obras que sSe propongan.
4). Andlisis de la obra

a. Cuando 12 obra ya haya sido electa, proséguiremds a su ané-
lisis, primeramente leyendola y escribiéndola en su cuader-
no. Por aguellos nifios gue ya puedan hacerla, los gue toda-
via no pueden hacerlos, escucharla por parte de algin compa
fero o el maestrc.lLuego mediante un andlisis & base de una
mesa redonda armar el contenido, sobre qué trata, dbénde se-
realiza, qué personajes participan, cémo se imaginan que su

cederd.

b. Luego procederemos a la dramatizacién del tema de la obra -
donde se resalte el papel gue juegan los persona jes y su -

funcién de cada uno en el desarrollo y contenido de la obra.

c. Empleo de criterios creativos donde imaginen a algin perso-
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je ¥ le describan, luego medisnte una actividad nldstica =
{(divujo, modelado, recortes), lo traten de plasmar y mostrar
objetivamente.

d. Ctra actividad serd cambiar el final del poema agregando en

forma de prosa un fin distinto al comunicado.

Fh

. EZXponer nares de situacliones de la obra y qué otrec sujeto -

5). Seleccidn de voces

Con el auxilio del maestro, ya cuando hayan distinguido -
los tipos de voces; cada wno de 1os alummos leerdn 2l formarse
en forma circular todo el gruno, una estrofa vpequeiz rars gue -
entre todos vayan realizando las agruvaciones de lss alurnos -

seglin su tino de voz cue expresen.

3

la asignacidn de peaquedas estrofas tomadas de 12 obra ele

i d
e

‘..J
Y]

{2

a agrunacidn una resvonsabilidad de leer sy -

I

, dard a c=

"d

rafo cuando le corresvonda hacerlo, asf{ como tambiln deberd

drr
saber escuchar a sus compatfieros y resvetar la varticionacis

Q

ada uno de ellosos
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El surgimiento de solistas serd emanado de lo que realiza
cada agrupacién, pero su participacibén deberd ser rotativa pa-
ra Que los alumnos se den cuenta de qgue todos pueden partici--
par y no concéderle demasiada importancia a uno o a otro por -

el hecho de sef solistas,.

La participacibn colectiva y responsabilizada es la poe-—-—
sfa coral hard del sujeto un ser activo y atento a lo gque rea-
liza, seguro de su participacibédn y consciente de lo que esté -

haciendo.

la asignacién de voces tanto en coros como en solistas co
rrerd a cargo de las . asignaciones gue los mismos alumnos pro--
pongan, sin embargo en adaptar el poema serd un pepel temvord-
neo y rotativo el de losksolistas, ya que todos los participan

tes tendrdn su participacidn con seme jante valor de importan——

Ccia.

Por ello es importante gque el maestro haga sentir al alug'
no seguridad en s{ mismo-y-asf{, al sentir dicha seguridad, --
plasme su seguridad su responsabilidad y- tengan confianza en -
su participacidén y la.de sus compafieros, comprendiendo el con-
tenido de la obra y proyectarlo a los espectadores por medio -

de su forma de expresién. -

6). Mimica
Para llevar a cabo una proyeccién del estado de dnimo, -
que una poesfa refleja algo en actor; necesario serd realizar—

algunos movimientos con las diversas partes del cuerpo para -



g2

%

darle una imagen al esvectador del mensaje a expresar,

Fs necesario cue se realice con nuesiros alumos algunas-—

Lguna obra, pero ha--—

n
!

dramatizaciones sobre 1os contenidos de
ciendo uso exclusivamente de 1la pnanitomima, »ara cue luegd 21 -

otar a4 un poemd& l1los movimientos mimicos corresgo

en base & palabdbras clave que trztari de escenificar, For s jem=
vlo:

Ferso "en lo alto del ciels azul”

cue entre todos los integranites se den 2 la tares de buscar —
ideas o palabras claves en unad estrofa & tratsar de renresentar

El pavel del maestro serd coordinar y dar forma & las —-—
idezs cue expongan los alumnos y trat=r de corregir posibles -

errores sin descuidar la realidad del alummo al exXoresar una -

idea, vara cue asf el a2lumno varticinanie sea el creador de
los movimientos cue exoresardn su postura v no wn imitador cue

se someta a la postura del maestro
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7). Desplazamientos

Los movimientos aque realicen los particinantes en el esce

nario darén a la obra literaria mediante una dramatizacidn, =
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una idea mds clara e interesante & los espectadores donde el -
sujeto tratard de darse a entender con sus espectadores en un-
marco donde les presentard una mimica y exoresién oral con juga

dis ak exporner un mensaje.

De gran relevancia seréd gue el alumno eche mano de las -
dramatizaciones que le permitan una actuacibdn esponténea y se-
gura de llevar un menéaje con miras a dar auge a su expresidn-
oral con movimientos gue no hagan que su vogz se pierda sino -
cue se esducha en el escenario y se adorne dichs expresién con
los movimientos cue el alumno realice Y los desplazamientos al

escenificar el poema.

Una actividad un tanto recreativa serfa plantear al alum—
no estampas con grabados donde aparezcan diVersos sujetos, y -
gue el alummo trate de adoptar o imitar dichas posturas. Otra-
actividad serfa el. jugar-a.las estatuas de marfil para que el-
hacer rondas los nifios adopten la postura cue ellos consideran

y ganard aquel ni®o cue dure mds tiempo en determinada postura.

8). El1 escenario

Para conformar el escenario serd necesario gue el alumno -

realice actividades que previamente le vayan preparando para -

ello, como son: .

a. (Que imagine y describa oralmente el lugar donde se realiza-

la obra: describiendo e imaginando anteriormente a los per-

sona jes de la misma,

b. Cue dibuje, o mediante recortes trate de representar el lu-
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gar imaginado.
ES - '
c. Que realice una magueta con material como recortes, plasti-

lina, para representar el lugar descrito.

Luego se pretenderd gue entre todos se busgue la construc
cién de la obra literaria y darle as{ con ideas de los alumnos
y auxilio del maestro, un marco que haga de la obra una repre-

sentacibn mds vistosa,; con mds realce.

En este aspecto entrard también el vestuario del alumno -
participante, gue entre todos ée tenderd a la unificacién de -
criterios para representar la obra con vestuario que si no es-
representativo, sea sencillo y discreto; también propuesto por

el alumo, dentro de las posibilidades y limitaciones que el -

contexto ofrezea,

9). Los ensayos

Es importante que desde los ensayos primeros, se tengan -
objetivos previstos al desarrollar los mds efectivamente la re
presehtacién del poema coral y tratar de ir corrigiendo POSi——
bles errores, reformando la actuacién o reestructurando de nue

Vo su representacidn.

Son los ensayos donde se pulird la representacién del poe
ma coral, buscando gue se proyecte claramente, bien entonado,-
con una expresidén e interpretacién de cada uno de los papeles,

donde el sujeto sea duefio de la situacibn, esté seguro de si{ -

mismo y realice sus tareas con claridagd ¥y respeto, persiguien-
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do los fines propuestos.

Bs importante propiciar vausas de descanso, donde se tien
da a establecer mds estrechamente los lazos de amistad tanto -
entre los alumnos como en el maestro, y gue se haga de los pe-
guefios ratos libres y la labor que se realice, una recreacién-
placentera al abordar los poemas corales. Que 2l alumno y el -
maestro sean amigos y entre jornadas de trabajo también haya -
pausas de descanso y recreacidn gue fortalezca los lagzos de =
amistad y compafierismo entre los sujetos, propiciando charlas-

amenas, interesantes tanto para el alumo como para el maestro.

Otra sugerencia es proponer en los ratos de descanso al--
gin juego organizado de salén, contar chistes, sucesos, histo-
rietas; o propiciar la lectura @e revistas de historietas, --
cuentos, a través de la formacidn de una pegqueila biblioteca -~

circulante,
10). Ejemplo de situacién de aprendigzaje

a. Lo importante aguf{ es gue el maestro tome 1la poesfa coral -
. como .un recurso diddctico 1Util e interesante tanto para el-

alumno como para el.

b. Que del poema coral se deriven otras actividades como la ac
tuacién al convertirlo en una pequefia obra teatral.y se —-

‘escenifique el poema abordado.

c.‘Que permita un anilisis tanto de 1la obra, como de sus perso

najes y as{ el sujeto se de cuenta qué estd haciendo, qué -
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mensa jes deberd proyectar, el por gué de su actuacibn, cudl
es el contenido de la obra y cuéntos, y cudles y cémo son —

sus personajes que la conforman.

Que al dar 1la participacién en lo mds posible, en las acti-
vidades al sujeto se sienta tomado en cuenta y sepa exponer
su postura, respetando la postura de sus compaferos para -
gue respeten la de el, ante todo aprendiendo a escuéhar a8 -

sus compaiieros y después busque en el poema un aprendizaje.

Abordar mediante el contenido del poema, algin tema gue Se-

derive de el y realizar ya sea un desarrollo del mismo o re
firiéndose al cohtenido«del poema, desprender otra activi--
dad. Es importante gque la blsqueda de algin tema a desarro-
llar sea sugerido o tomado de lo gue el nifio exponga al -—-—

cuestiondrsele o solicitarle su participacién.

Por ejemplo:

POEHA: "E1 burro y la escuela”
( Fragmento)
Posibles actividades derivadas

del desarrollo de un poema

Uno y uno dos, - . Tema- -s8obre actividades

dos y uno tres. - escolares (C.S.) _

i E1 pobre burrito - Una. composicidn sobre el burro
contaba al revéz; » (espafiol).

iNo se la sabe; | - Un estudio del burro como

iSi me la sé; animal, mamifero, vertebrado,

iUsted nunca estudia; etec., (C.N).

;Digame por qué? - Tema de la adicibén (Hat).
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Cuando voy a casa - Las diversas ocupaciones
(c.s.)
no puedo estudiar, - Contraste en las formas de
mi padre es muy pobre vida de nuestra sociedad
y hay que trabajar. - (C.s.)
Traba ja en la noria. - Le socializacién, compafie-
Todo el santo dfa. rismo.

No lo llame burro

Profesora mia.

Otra actividad puede ser gue mediante una composicibén plés-
tica, con recortes, plastilina u otro matérial, se exponga-
en una maqueta o cuadro alusivo, o mediante dibujos un tan-
to creados por el, algo referente al contenido del poema O-
su représentacién mediante grabados en tarjetas, favorecien

do as{ la actitud art{stica del alumno.‘

Evaluacién
La evaluacién de las actividades propuestas deberd basar-
fundamentalmente en las observaciones directas que el maes-

tro realice con cada uno de sus alumnos y los cuestionamientos

cue en forma oral y espontdnea realice con ellos.

El maestro no emitird una calificacién que caracterice la

actuacidén de sus alumnos, sino gue los resultados o datos gue-

recabe le servirdn para tratar de’compfender cudles aspectos -

sus alumnos no han logrado y cydles realizan satisfactoriamen-

te.

Hemos de recalcar gue el uso de 1la poesfa coral como re--
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curso favoreceddr del desarrollo del 1enguaje,-n6 emitird resul
tados al maestro gque le realice una o varias veces en el ciclo-
escolar, sino gue los resultados mds confiables serédn aguellos-
cue el maestro obtenga a través de todo el ciclo escolar.donde-
el maestro busque aplicar esta estrategia propuesta cada vez -~

gue lo considere pertinente.

Se debe estar auto-evaluando la actuacién del maestro, bus
“cando un auto andlisis de su actuacidn con sus alumnos por de-—-
cirlo al término de una unidad, donde se contestard un cuestio-.
nariovcomc el que se propone a continuacidn con el propdsito de
que al plantear las respuestas el maestro reflexione acerca de-

sus acciones realizadas.
Ejemplo de cuestionario para el maestro:

1. éUtiliéé la poesfa coral como un recurso favorecedor del —-

desarrollo del lenguaje de mis alumos?
2. ;Por gué afirmo o niégo dicha respﬁesta?
3. sPropicié la participacién de mis alumnos?
4. ;En cudles actividades si la propicié, en cudles no lo hice?

5. :Qué papel han asumido mis alumnos en este tipo de activida-

des? ' ' R

6. ;Me han servido este tipo de actividades en el abordamiento—

del conocimiento?
7. ¢En gué medida?

8. ;He tomado en cuenta las opiniones Yy puntos de vista de los--
alumnos?
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9. gHe propiciado el auge de una actitud critica en mis alumnosg,
donde se sepan escuchar, donde haya libertad de expresién, -
libertad de asumir un papel y tener su propio punto de vis—
ta? |

10. ;Participa activamente como sujeto mds o s61o dirige las ac-

tividades desde un punto de vista externo a las actividades—

propuestas?

Para recabar datos que refleJen al maestro cudl es la si--
'tua016n de sus alumnos, Se pronpone una serie de preguntas gque -
deberd llenarse peribddicamente y en forma simultédnea a2 la reso-
lucién del cuestionario que el maestro haya realizado. Procure-
se que las preguntas queden en un cuadro de doble entrada para-

facilitar su respuesta.

Los datos recabados proporcionardn al maestro una'mejor —
visién de los aspectos que tal vez sus alumnos ya han logrado,-
pero también aquellos aspectos que ain no han podido realizar.y
por tanto carecen de ellos. Es aquf donde el maestro deberd —-
propiciar actividades cue lleven al alumno a los asbectos de -

los cuales carece y cue tal vez en otros compafieros sblo se re-

forzarédn. -
~ Aspectos

1. Participa

2. Sabe escuchar

3. ;0pina . al cuestiondrsele?

4. ;0pina y expresa sus puntos de vista poTr Su iniciativa?

¢
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5. ;Toma en cuenta las demé&s oviniones?
6. ;Se entera de ocue sus ideas se toman en cuenta?

Zusta de este tino de actividades?

®
ATy

d. ;Provone actividades?

<
O
-4
]
Q
n
j~?
ct
9]
ity
[¢]
=]
On
e
(V]

3. ;Puede hacer un andlisis de una

10, ;Logre exvresar uns ides 2 travd
<> = o

]
jon
¢}
]
8]
[¢3]
m
3
ot
(1]
[61]
el
j~
0y
]
(33
jt
[¢]
m
[6)]
(R}
@

&8 recomendable concentrar 1os nombres de los alumnoes en—

un cuadro, para cue el maestro ftenga visibn de cada unc de sus
alumos y del grupo en gsneral, = través de las resguestas obL-
tenidas cue serdn solamente:; Si, no, en cada uno ds los aspec-
GOS8 e

5. Posibles resuliasdos

Los resultados de los planteamientos expuesitos estardn su

Ct

etos a exverimentos y contrastar esta nvostura con aguella don

£
¢}

el voema coral sblo sea utilizado con fines de exvosicidn o

o
®

concurso. ror ello considero cue més cue una memorizaciln y

re

ife]

eticidn de movimientos paras proyectar un estado animico, se
darz al poems coral un enfogue & ser uiilizado comec un recurso
diddctico del que tanto maestro como alumno vusfen echar manc—

cara abordar un contenido o de ahi surja 1la temdtica a desarro

=

Es de gran importanciaz que &l exnoner el noema corzl, el-
alumo tenga la libertad de exponer su postura o ideas sin --
inhibiciones y los demds complementan el vroceso comunicativo,

toméndose en cuenta su particivacidn fisica e intelectual des—
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de la eleccidén del poema, su adantacidén, hasta la manera de ex
presarlo y buscar en el un aprendlzage, -as{ como fortalecer -
los lazos de soc1ablllza016n, responsabilidad y el asumir di--

versas posturas en el contexto escolar.

Dentro de los aspectos.benéficos de esta propuesta, es -
considerable de gran importancia la actuacidn del alumno donde
su participacién es tomada en cuenta y valorada tanto por el -
maestro como coordinador Y propiciador de actividades como por
Sus compaiiercs en constante interacciéh con ellos el contexto-

circundante.

Considero relevante el papel que asume el poema coral gue
ademds de ser abordado y presentado toméndo en cuenta los ag—-
rectos de una representacidn coral, sea un recurso didéctico -
‘un tanto alejado de los formalismos gue circundan para pasar -
a formar parte importante del proceso educativo que propiciaréd
en el alumno ademds de una intencién de proyectar sus aspectos

artisticos y propiciar su desarrollo, observar su contexto y -

contrastarlo con sus concepciones Yy asuma una postura que, al-

adquirir responsabilidades las vea con agrado.

En cuanto a la relacién Qe la poesfa coral con el progra-
me integrado de los primeros Y segundos grados, de educacibdn -
primaria, es necesario tratar de gue el poema sea electo con -
miras a que se relacione con el contexto que la unidad propone
Yy se pueda relacionar con alguno de 1los médulos al buscar un -
conocimiento, 0 para gue las exnerlen01as que haya tenido en -

alghn mbédulo 1le proporcionen al alumno una visién mds amplia -

al analizar el. poema.,
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Otro posible resultado seri que nuestros maestros se den-
cuenta de cbmo un poema puede proporcionar grandes y miltiples
beneficios en el aula escolaf 0 en el contexto del alumno, por
ello eé de gran importancia el papel gue asume al maestro y la
postura que adbptaral abordarlo y la participacibén que se le -
de al alumno tanto en su forma de abordar el poema como en Su-

transferencia al proceso educativo.

CONCLUSIONES:

Es necesario hacer hincapié en que uné sola actividad de-
poesfia coral no se logran los objetivos propuestos en este tra
bajo, sino a través de su prictica a 1o largo de todo el ciclo
escolar, ya gue los fines son dirigidos a favorecer el desarrg>
1lo linglliistico del alumno y esto no es posible a través de -

una sola activigad.

Kientras mejor sea abordada la poesfa coral un recurso di
ddctico favorecedor del desarrollo linglistico del sujetc, los
resultados se tornardn mds significativos para el alumno al -

llevar a cabo el proceso educativo..

El propésito de lé libertad tanto de actuacién como de ex
oresién dotardn al sujeto. de.mds recursos de los que podréd va-
lerse al manifestar una opinién y al ir conformando una postu-
ra ante la sltua016n que se le vresente. La libertad que propi
cie el maestro tomard méds en cuenta al sujeto como persona con
opinidén, con seguridad en sus ideas g manifestar con p031b111—

dad de confrontarlas con. otras y proponiendo ideas que enri-—-
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cuezcan 1a temdtica abordada o las ideas de sus compafierosS.

Zs importante gue el alumno se sienta seguro de si mismo-

anrenda a resvetarse asi{ mismo y 2 resvetar a sus seme jantes

e

Y]

sumir veguefas resvponsabilidades y oueda autoevaluarse al rea

lizar una accidn v evaluar 1a actuacidn de sus companeros.

idades nronuestas contribuyen a favorecer el de-

i
sarrslls linglistico del alumo proviciando una comvetencia ¢

muanicativa dond

0]
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sujeto particina activamen

ct

sus ma&neras de exvyresidn, lo verfeccione y conitribuya a la di

fusidn del nroceso de comunicacidn.

Zs immoritante cue el alumno &naliice O

[\

enda & analizar-

nY
situaciones de su contexto y otusgue en las spra iterarias -

0]
-

cue de acuerdo & su nivel Se aborden, el mensaje 0 ideas gue -
contiene; as{ mismo lo lieve &l ITerrenc educativo donde en su-
interrelacidn con las demés dreas un anrendizaje logrado le —-—

sirva vpara buscar la comorensidn de situaciones posteriores.

Atn cuando en los orimerss grados {lo. y 20.) de educa-—-
cidn primaria no se contemnla la Poesfa Coral como un objetivo
a lograr, en esie travajo es abordads comc favorecedora de fag
tores cue contripbuirdn al desarrollo del lenguaje en el alumo

conteniendo asvectos de socializacidn var
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gracibn del gruno, asnectos gue vronicien cue el alumno refle-

xione y asuma un panel propioc &l exXnresar una idea vor ypropnia-

inicistiva.

Ze importante cue al maestro lector de este trabajo se le
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infunda a través de las actividades propuestas una actitud cri
tica respecto al papel qie actualmente estd llevando en su préc
tica docente y la particivacidn o el papel gue le est4d dando -

a2 sus alumnos.

ES de gran valor dar importancia a ias obras literarias -
gue el alumo propdngavpara ser abordado como Poesfa Coral, pe
Tro es preciso dar més valoracibn a los textos que producen los
nifios y gque se propongan junto con las démés obras, para gque -

el sienta agrado de realizarlas Y gusto de volverlo a hacer.
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