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En mi calidad de Presidente de la Comisidén de Titulacidén de esta Unidad
¥y como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado:

PROPUESTA PEDAGOGICA: LA DISCIPLINA EN EL TRABAJO GRUPAL EN TERCER GRADO
DE PREESCOLAR.

opcidén Propuesta Pedagdgica, a propuesta del asesor C. Profr. Armando Ja
vier Badillo Silva, manifiesto a usted que reiline los requisitos académi-
cos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza
a presentar su examen profesional.
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INTRODUCCION

En la presente Propuesta Pedagdgica se describe un problema concreto que es
la disciplina escolar en el Jardin de Nifios y las implicaciones que conlle-

va en la formacién del educando.

La disciplina en el educando es un factor importante que influye de manera

determinante en los pequenos.

En el planteamiento del problema se hace referencia a un registro de clases
donde la disciplina que se maneja es arbitraria y falta de respeto hacia -
los pequefios, observando como los mismo padres de familia estén de acuerdo-

con dicha manera de trabajar del docente.

Observamcs también en el contexto social e institucional, cémo se pretende-
un cambio y no se le permite al docente, por pensar que no estd trabajando-
0 por las mismas condiciones de la forma vertical del sistema educativo que

se dan en la escuela.

Se presenta un andlisis de la escuela tradicional, desde sus inicios con -
diversos tebricos y sus aportaciones que vinieron a revolucionar en su tiem
po las ideas existentes, dando paso a las que favorecen al nifio en todos -

sus aspectos, como el proceso de ensefianza-aprendizaje del mismo.

Lo concretamos en apartados siguientes c6mo evoluciona la educacidén en Méxi

co, desde sus inicios en la escuela postrevolucionaria hasta la escuela con



temporanea, concretédndonos a la vez en el nivel preescolar.

Observamos las perspectivas del Programa de Educacién Preescolar y la Teoria
Psicogenética de Piaget en la cual estd basada sus objetivos, los cuales -
son la base sobre la que se establece una continuidad con la de la escuela-
primaria. En el cumplimiento de las mismas se atiende la especificidad del
desarrollo integral del nifio en esta edad, para formar individuos criticos,

analiticos, reflexivos, auténomos, capaces de incorporarse a la sociedad.

En la Estrategia Metodolégica se propone una disciplina basada en el traba-
Jjo grupal y sustentado en la Pedagogia Operatoria, donde la libertad del ni
fio y el interés que tenga sobre el objeto del conocimiento son el punto de

partida.



CAPITULDO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1. Contexto Social e Institucional

Algunos aspectos en relacibn a la disciplina que obstaculiza el proceso de -
ensefianza-aprendizaje en el nivel preescolar y se concretan en la disciplina
escolar, las implicaciones sociales que rodean a ésta son muy complejas, -

por mencionar algunas comentaremos la influencia de la familia, las institu-
ciones, los medios masivos de comunicacion y en general del medio ambiente,-
que van entretejiendo sobre determinaciones tan complejas del problema. A -
guisa de ejemplo, tenemos que en algunos Jardines (CENDI) por el s6lo hecho-
de sacar a los alumnos del salén o sentarlos de manera diferente (porque asi
lo amerite un contenido, es motivo de una 1lamada de atencién por parte de
la administracién, asi un cambio de actitud hacia los educandos puede pensar

se que el docente no estd controlando la disciplina).

Por otro lado tenemos la familia del educando, la cual muchas veces no permi
te que los nifios se les dé libertad, ya que dejarian de ser "obedientes". Y
es asi como no solamente la educadora tiene que luchar contra sus conceptos,
sino m&s bien con toda una estructura social. Para fundamentar lo anterior,-
citaremos algunas entrevistas a madres de familia del CENDI de la Burocracia
Estatal N° 2 en Ciudad Victoria Tamaulipas, hechas por la educadora Judith -

Moreno Sanchez.

- Sefiora Cecilia, madre de familia.

- Sefiora ¢qué es para usted la disciplina y cémo le gustaria que se manejara

en el aula?



- Mire maestra, a mi me gusta que les grite, que se imponga, que locastigue
si no obedece y trabaja. Y asi como usted los trata asi me gusta que sea-

la disciplina.

- Sefiora Josefina, ¢ qué es para usted la disciplina ?
- Que con voz fuerte se imponga y que si el nifio se porta mal, castiguelo,-

déjelo sin recreo, 0 no sé, usted sabe.

- Sefiora Gloria, ¢ qué es para usted la disciplina ?
- Siento que la disciplina que usted lleva en el saldén es buena, ya que yo-
no soy de las que permito que el nifio se mal imponga, por lo tanto, usted

como yo, llevamos la misma disciplina.

En estas entrevistas el concepto de disciplina que tienen los padres de fa-
milia, es que el nifio debe asumir un papel pasivo, obedecer a fuerza de pre
mios y castigos, para normar su comportamiento y donde el educando no debe-
resistirse, y si lo hace es un indisciplinado. Vemos desde esta postura im-
plicita la teorfa conductista que a través del refuerzo externo se lograra-
controlar el educando. Dejando en manos del profesor la correccibn para que

éste la controle.

En las entrevistas recopiladas a los padres de familia el concepto implici-
to que se maneja de disciplina estd basado en el autoritarismo, y la resis-

tencia que pueda poner el nifio no importa, se le puede someter.

El presente trabajo se realiza teniendo como referencia el Centro de Desa--

rrollo Infantil denominado CENDI de la Burocracia Estatal N2 2 en Ciudad -
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Victoria, con domicilio en el veintiuno Ocampo y Zaragoza, prestando servi-
cio a las madres trabajadoras del Gobierno del Estado y se reciben nifios -

desde cuarenta y cinco dfas de nacido hasta nifios de cinco afos diez meses.

Las relaciones sociales que se dan con la autoridad municipal donde se en--
cuentra éste es buena, ya que el ser una dependencia gubernamental se cu- -
bren todas las necesidades pertinentes a dicho centro educativo, pero en -
cuanto a la autoridad que representa la sociedad de padres de familia, es -
diffcil (es decir, quieren manejar al docente en cuanto a la elaboracibn de
planes, la asistencia del personal docente, quisieran ser tomados en cuenta
para la revisi6n de lo anterior, cuesti6n que la actual directora del plan-
tel no lo ha permitido y poco a poco ha estado quitando viejos vicios que -
venfan perjudicando al personal docente y por ende a los educandos. Quizd -
tenga que ver en esto el nivel de escolaridad de los padres de familia, el
cual es muy diverso ya que encontramos desde profesionistas (licenciados, -
jueces, ingenieros, técnicos en computacibn, archivistas, secretarias, re--
cepcionistas, etc.) y ubicamos el estrato social también variante debido a-

la profesi6bn que ellos ejercen.

La comunidad donde se encuentra inmersa la instituci6n, cuenta con todos -
los servicios de agua, luz, drenaje, teléfono, calles pavimentadas, favore-
ciendo ésto el desarrollo del trabajo del mismo, ya que cercano al CENDI te
nemos el Hospital Civil, la Escuela de Enfermerfa, la Escuela Primaria Jua-
na de Asbaje, un Asilo de Ancianos, una Iglesia, unos consultorios, etc. es
pertinente mencionar la mayorfa de los centros con que cuenta dicho con

texto, ya que en el plan se marcan diversas salidas y contamos con lo ante-



rior para llevarlas a cabo.

Ahora bien, con todo lo delimitado anteriormente se observa que los padres-
de familia en su mayorfa recurren al CENDI por necesidad, ya Que son perso-
nas con empleo y al dejar a sus hijos ahf se sienten tranquilos y son abier
tos a las sugerencias que les hace el personal docente involucrado con la
educacibn de los nifios.

' -

Para los padres de familia es importante que al nifio se le dé una discipli-
na autoritaria, donde el nifio debe obedecer a fuerza de castigo o bien de -
premio. Y que el docente se sepa imponer, “"manejar" al educando a favor de

intereses de los mismos.

Y si el docente lleva una manera de educar al nifio contraria a lo que los
padres tienen en su concepcibn, inmediatamente hacen juicio que educadora -
no estd trabajando, que los nifnos son unos desordenados, etc., y el educa--
dor trata de ubicarse entre lo que &1 estd acostumbrado a realizar y en al-

gunos casos los comentarios no entorpecen su practica cotidiana.

También es necesario mencionar que hay padres de familia, concretamente a
Preescolar III que autorizan el golpe o manazo al nifio, si no trabaja, si -

no hace caso, etc.

Sin embargo la educadora, en reuniones mensuales hace ver a los padres que-
el golpe, no es bueno y que el nifio va a ir madurando gradualmente y va a

ir creciendo la necesidad del nifio para interesarse en lo que le rodea, vy



prestarda atencibn solo hacia lo que le llame la atenci6n.

En las reuniones mensuales que se hacen con el personal docente, se comenta
de como se da el proceso ensefianza-aprendizaje en los alumnos y c6mo el edu
cador hace uso del autoritarismo, para someter al alumno y que en lugar de-
ayudarlo a construir su conocimiento lo lacera, lleg&ndole a crear senti- -
mientos de rechazo, desconfianza, etc. Y para ello se propone un cambio en-
el _actuar docente, donde el grito, el etiquetamiento al nifo no se dé, sino
al contrario estimularlo, darle libertad, seguridad en sf mismo y en lo que

opina, respetar el interés que presenta por conocer cualquier objeto.

Ahora bien, de acuerdo a lo mencionado con anterioridad es necesario citar-
que el trabajo de la educadora, se realiza dentro de la institucion escolar
el cual se basa en un programa, pero estos contenidos programaticos no se -
transmiten inalterados, sino que son reelaborados por el docente, por su -
formaci6n particular de manejar la ensefianza, como también la organizacién-

escolar del espacio y del tiempo como de los recursos con que cuenta.

Es muy comin observar el vinculo de dependencia que se da en las aulas, don
de el educando ha de seguir una serie de pistas para poder Ilegar al conoci

miento, que en ocasiones ya est§ elaborado.

Con lo anteriormente explicitado en el contexto social si una educadora lle
va una actividad fuera del aula o bien en el sal6n donde unos nifos estén -
sentados, otros parados o acostados, pero todos trabajando dentro de un con

tenido pero con libertad, para muchos docentes esta estructuracién de traba



jos por equipo, implica que la educacién no ests laborando e inmediatamente

Pasan a revisar el plan, para observar si estas formas de trabajar estaban-

estipuladas o si lo acaba de improvisar y esto causa una 1lamada de atenci6n
por parte de la Jefa del Area, donde se le hace menci6n que se le estd mal-

educando a los nifios y credndoles confusiones de conducta, y se les invita-

a los nifos a tomar su lugar y a trabajar en su mesa, "callados" y en "or--

den".

La educadora no s6lo tiene que luchar con su forma tradicional de trabajar,

sino con todo el personal docente que la rodea como los padres de familia -

también, que piden que sus hijos sean unos nifios modelo tanto en conducta -

como en conocimiento e inteligencia.

Es importante mencionar que hay concursos, que se dan en el CENDI por lo ge
neral son de pintura sobre determinado tema, y fuera del nifio se selecciona

el material que se va a mandar a donde sea la revision.

Las relaciones que se dan al interior de la institucibn entre los docentes-
es algo diffcil, ya que lo forman 32 personas: la Directora, la Trabajadora
Social, la Contadora, el Doctor, la Psicbloga, la Enfermera, la Jefa del -
Area, siete Educadoras titulares de grupo, doce Asistentes Educativas, que-

la mayorfa son educadoras, cuatro cocineras y dos intendentes.

Ahora bien, el Centro de Desarrollo Infantil que ha servido de contexto pa-

ra este andlisis tiene las siguientes caracterfsticas:-
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Se encuentra ubicado en el centro de la ciudad, contando con ocho afos de -
haberse iniciado, con un medio material favorable, ya que el lugar donde se
encuentra no es propio, es rentado, pero presenta algunas condiciones favo-
rables para el proceso de ensefanza-aprendizaje, con una seccibn de lactan-
tes, una de maternal 1, otra de maternal 2, y dos de maternal 3, A y B, dos
para preescolar, contando con una buena iluminaci6n, buena ventilacibn, en
la direcci6bn se ubica también la Trabajadora Social, la Jefa del Area y en
el‘pasillo se encuentra la Contadora, el Doctor y la Enfermera, el comedor-
se encuentra en el pasillo que va a dar a las aulas, pero cuando llueve o
hace frio los nifios desayunan y comen en los salones, la cocina es pequefia,
pero tiene todo lo necesario para no tener problemas a la hora de preparar-

los alimentos.

En cuanto a las dreas verdes el nifio tiene mucho espacio para jugar, tiene-
drboles frutales y lugares sombreados para divertirse y descansar de todas-

las actividades del dfa.
Considero pertinente la descripcibn de la practica docente a través de una

muestra del registro de clases que ofrece referencias en cuanto al desempe-

fo y las interacciones del grupo escolar.

1.2. Registro de Clases de Preescolar III

Objetivo: Describir caracteristicas fisicas y formas de vida de algunos -

animales.
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Actividad

Actividad

Desarrollo:

1

Observar en l&minas los diferentes animales, c6mo nacen y se -
desarrollan.
Realizar algunos dibujos de animales, aves, mamfferos y repti-

les.

;Rutina de ejercicios.
~

Almuerzo.

Lavado en general.

Maestra:
Nifos:
Maestra:
Nifos:
Maestra:
Nifios:
Maestra:
Nifos:
Maestra:
Beatriz:

Maestra:

Nifios:
Rodolfo:
Maestra:

Ninos:

Buenos dfas.

Bien, éy usted?

éComo se portaron ayer?

Bien

No me dicen mentiras

No (gritando)

Ya les he dicho que no griten, que no estoy sorda, éentendieron?
S§

vamos a trabajar équién me dice que dfa es hoy ?

Jueves

Muy bien, un aplauso a Beatriz y voy a poner Jueves 26 de. . .
¢ qué mes ?

Febrero, no, marzo.

Marzo, maestra

Un aplauso a Rodolfo,que &l siempre estd atento

Aplauden en una forma pausada



Maestra:
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Bueno, vamos a poner la fecha, jueves 26 de marzo de 1992.

Ahora vamos a cantar el saludo y el mes.

Niflos y Maestras:Cantan el saludo y varios coros mds, indicados por la -

Maestra:

Nifos:

Maestras:
"gnrique:

Maestra:

educadora.

vamos la maestra Margarita y yo a revisarles el aseo.

Ponen instintivamente las manos en las mesas.

Revisan el aseo.

Maestra, mi mamd ayer me sacd un piojo.

Ahora vamos a revisar la cabeza, para ver si no tienen algiGn -

animalito.

Maestra Margarita: Yo reviso a los nifos

Maestra Judith: Yo a las nifas.

Después de un momento en silencio, se hizo una revisién a todos los nifios

donde ninguno tenfa bichos.

Maestra:

Nifos:
Alfredo:
Maestra:

Nifos:

Miren nifflos, los animalitos que tienen en la cabeza, se hacen -
porque no tienen aseo, no se bafan, no se lavan con suficiente-
agua, o algunas veces ni siquiera se bafan, y con el sudor y -
con la tierra se hacen esos animalitos que se llaman piojos, -
¢ entendieron ?

St

Yo no tengo piojos.

Muy bien, eso quiere decir que eres un nifio muy limpio.

En general, unos gritaban y decfan:"yo tampoco tengo",otros de-

cfan: "ni yo, ni yo"



Maestra:

Nifos:

Maestra:

Nifos:

Maestra:

Nifos:

Empieza

Maestra:
Nifios :
Maestra:
Nifios:
Miestra:
Ninos:

Maestra:

Beatriz:

Maestra:
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Silencio, ya he dicho que no me griten todos al mismo tiempo, va-

mos a empezar a trabajarya. ¢ de qué hablamos ayer?
Las aves, los perros, lagartos.

Hoy vamos a hablar de c6mo nacen los diferentes animales éalguno-

de ustedes saben c6mo nacen los animales ?
Yo maestra, yo maestra (gritando)

Silencio, les voy a mostrar estas l&minas, que son unos dibujos -

de unos animales y me dicen si los conocen o no ¢ entendieron ?

Sf.

mostrar las léminas.

¢ Qué figura es ésta ?

Un gato.

¢De dbnde nace este animalito?

De 1a mama.

¢ Y ustedes saben qué es lo que comen ?
Leche.

Este es un animalito porque es mamifero, nace de la mami y toma-
leche. Ahora les voy a ensefiar otra l&mina y me dicen qué animal i

to es.

Es un pédjaro y come ramas, lombrices y, maestra, nace de un huevo.

Muy bien, Beatriz, vamos a aplaudirla en silencio. Ellas es muy -



Nifos:

Maestra:
Brenda:
Maestra:
Lessly:
Ninos:
Brenda:

Maestra:

Nifios:
Maestra:
Nifos:
Maestra:
Brenda:
Abdon:

Maestra:
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inteligente.

Aplauden y se ponen a mirar a Beatriz.

A ver Brenda, dime el nombre de un animal que nace de la mam§.
Un péjaro.
A ver, Lessly, estd bien lo que dijo Brenda.

No maestra, el pajaro es una ave y vuela y nace de un huevo, y el

papad le da de comer ramas.
Sf maestra comen lombrices.
St.

Bueno, ahora les voy a mostrar los animales en ldminas y les voy
a decir cudles son mamfferos, aves y reptiles. El gato, perro, -

lebn, tigre, borrego, caballo, becerro, etc.

Estos animales nacen de su mamd y se alimentan de ella, cuando -

estan pequefios y se les 1lama mamfferos, entendieron sf o no.
St.

Bien, ahora dfganme cudles con los animales que nacen del huevo.
Yo, yo, (gritan, otros golpean la mesa para llamar la atenci6n)
Guarden silencio (grita enojada)

El pédjaro nace del huevo.

La tortuga nace del huevo y vive en la arena.

Sf, pero les voy a decir que no todos los animales nacen del hue-

vo son aves, también se les llama reptiles como la vibora, el co-



Beatriz:
Alejandro:
Ely:

Maestra:
%

Nifos:

Maestra:

Ninos:

Entran al

trabajar.

Maestra:

Nifos:

15

codrilo, etc., y ellos comen de todo. El pollo, el pato, también
nacen del huevo de la mamd. Entonces écudles son los animales que-

nacen de la mama, Beatriz ?
El borrego.

El perro

El burro.

Muy bien, ahora les voy a dar unas hojas, para que me dibujen los
animales que nacen del huevo de la mam§ y a la vuelta los que na-

cen de la mamd.
Maestra, yo no puedo, yo tampoco.

Sf pueden y sé que los pueden hacer. A trabajar y no quiero que -

estén hablando (maestra Margarita reparta los colores).

Trabajando algunos muy bien y otros no lo hacen, aGn cuando se -
les invite a hacerlo.
Diez minutos después empiezan: “ya terminé" "ya terminé", se reco

ge el material y salen al recreo.

salén y descansan un momento y cinco minutos después empiezan a-

Ahora voy a dar unas hojas con unos dibujos, para colorearlos y -
recortarlos por la lfnea punteada. Pero antes quiero que me digan

qué figuras son las que hay en la hoja.

Borrego, vibora, lagarto, pollo, pato, cerdo y vaca.
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Maestra: Muy bien, guarden silencio y vamos a trabajar, Leticia y Flor, ha

cen mucho y las voy a mandar con la Trabajadora Social.
Nifios: Ya empezamos, ya

Maestra: Si, los vamos a pintar y @ recortar, después los vamos a pegar en
una hoja donde los animales que nacen de la mamd van aqui arriba-
y los que nacen del huevo aqui abajo.

A trabajar y quiero silencio.
Brenda: Con pinceles, les vamos a pintar.
Maestra: No, con crayolas.

Nifios: Empiezan a trabajar, alqunos en silencio, otros hablando, pero to

dos estan trabajando.

Es necesario hacer mencién en este andlisis del registro de clases, coémo el
objetivo y las actividades son acordes al nivel de desarrollo del nific -
(preoperatorio), pero al 1levarlos a la realizacidén de las actividades sur-
ge una ruptura, es decir, el conocimiento aqui al nifio se le da ya elabora-
do e incluso no se parte de lo que &l sabe, sino que se le toma como un co-
nocimiento que €l tiene o debe de saber. No se toma en cuenta su entorno so
cial para saber si ha convivido o ha tenido vivencias similares de lo que -

€l va a ver en el contenido y de ahi partir.

Al momento de planear las actividades el docente no se vincula al entorno -
social del nifio para darle asi un mejor desarrollo al proceso de ensefianza

-aprendizaje e incluso monopoliza la clase y al momento de dar a los nifios-



una contestacidon no dice por qué estd mal o bien, no refuerza la contesta --
cion correcta del educando. Lo ridiculiza ante los demds compafieros de clase
formando asi al nifio un temor al expresarse, una pasividad y m&s que nada se
desarrolla en el nifio ese hdbito de creer que lo que dice el profesor a sus-
propios compafneros es lo correcto, creando en el nifio un sentimiento de re--

chazo por parte de los mismos.

La funci6n del educador es planear el aprendizaje, pero también organizar re
cursos que le van a servir para que el alumno logre aprender lo que el pro--
grama propone, y para eso €l necesita de la motivacién y asumir el papel de
guia en la construccidén del conocimiento y asi observar ese proceso que va a
llevar al nifio a la adquisicién o descubrimiento de nuevo conocimiento por -

é1 mismo.

Se observa el vinculo de dependencia, pero no tanto porque el docente sea -
autoritario, sino porque estd condicionado por las estructuras del sistema -
educativo, donde las jerarquias estén superpuestas, en donde las 6rdenes y-
discusiones provienen de estratos superiores e independientemente de su for-
macion profesional como docente, donde ha sequido un lineamiento de pasivi--
dad y se vincula con el saber ante el cual actuaba como consumidor y ahora -

toma el rol para dar el saber elaborado dentrc del aula.

El papel que juega el docente, es el de transmisor del conocimiento que inhi
be la participacidn del nifio, al no tomar en cuenta el entorno social del -
nifio y su nivel de desarrollo, para partir de ahi y guiar al educando hacia

la reflexién de un nuevo aprendizaje por él mismo.
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Es notorio c6mo el maestro hace uso del autoritarismo, basado en la manera-
de imponer su punto de vista, no tomando en cuenta el interés del grupo, -
propiciando un conflicto entre maestro y alumno y fortaleciendo el vinculo-

de dependencia.

Esto es hasta cierto punto explicable ya que &l mismo pas6é por un proceso -
semejante y estuvo sometido a las mismas interacciones, le transmitieron el
conocimiento como algo hecho, abordadndolo de una manera automdtica, sin re-
flexidn y ahora todo lo adquirido lo reproduce ante sus alumnos, sin tomar-
conciencia que estd formando personas acriticas, sin reflexidn, para inte--
grarlos a una sociedad pasiva, donde algunas personas tienen acceso al po--

der.

El papel del alumno es de receptor del conocimiento, no tiene que pensar, -
el conocimiento ya est& elaborado. No es tomado en cuenta como ser social -
con experiencias y con estructuras l6gicas propias para llegar al conocimien

to.

El nifio va formando una personalidad pasiva, que aunque se rebele, lo some-
ten y lo estédn educando para formar parte de una sociedad, en la cual el va
lor se 1o va a determinar su capacidad de sometimiento ante la realidad que

esté viviendo.

La relacion maestro-alumno se da aqui de una manera tensa, el maestro condu
ce, el alumno responde, no hay unidad, compenetracidn ni paciencia por par-

te del educador, como tampoco hay interés de los nifios por aprender lo que-
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se les estd ensefiando.

El maestro trata de reproducir ciertos valores y el nifio los rechaza, se re
siste a reproducirlos y chocan con apatia hacia la clase o simplemente con-

testan por temor al autoritarismo o castigo del mentor.

Adn cuando el profesor hace ciertas preferencias hacia algunos alumnos, no
todos asumen un papel discrepante, ya que el educador somete al educando -

credndose el vinculo de dependencia maestro-alumno.

Relacidn Alumno-Alumno.- se da en un clima de competencia y de burla, ya --
que a esta edad los nifios suelen ser crueles al burlarse, pero al momento -

lo olvidan y tratan de ayudarse.

Sin embargo, entorpece esa relacién de aceptacién y rechazo por parte de -

ellos mismos.

Relacidon Maestro-Contenido.- se puede decir que el contenido en este anali-
sis hace mds c6moda la situacidén al educador, ya que él vierte el conoci- -
miento tal y como lo ve, no lo enlaza para hacerlo mds accesible al nivel-
del nifio, no toma en cuenta su entorno social, no desarrolla actividades -

propias del interés de &l mismo.(educando).

Relacidon Alumno-Contenido.- No lo ve el alumno desde un punto entendible,--
ya que no parte de lo que él sabe o le interesa creer, ya que no se adecfa-

a su entorno social y se contrapone sobre lo que &l aprende o desea conocer.
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Lo anterior no pretende generalizarse, sino mas bien enfatizar un caso con-
creto de como se manejan algunos casos particulares de practica docente, ya
que la revision de algunos aspectos tedricos, nos dan también una visién vy
nos permiten contrastar la teorfa realidad y ver que esas formas tradiciona
les de "someter" al alumno bloquean el proceso de ensefianza-aprendizaje, -
puesto que un nifio heterdnomo, es muy dificil que logre un aprendizaje inte

gral.

Cabe mencionar que cuando a un nifio se le imponen normas de conducta sin que
él las reflexione y sobre todo vea que le pueden ser Gtiles, serd muy difi-
cil que las interiorice, es muy comln observar que el nifio mientras se ve.-
vigilado procure imitar modelos de conducta y que cuando se siente fuera de
la vigilancia del adulto se comporte de manera distinta. Aqui se puede men-
cionar las teorias de la reproduccién y la resistencia, ya que la primera -
hace creer al docente que todo contenido, actividad y forma de comportarse-
tendra que ser reproducida sin ninguna resistencia, es decir, de manera ver
tical, la segunda sirve para reflexionar que las cosas no se dan de manera-
directa, ya que el educando siempre tendra una resistencia natural a lo que
no puede comprender, debido a su nivel de desarrollo preoperativo en el que
se encuentra, por lo tanto es dable y 16gico pensar, que desde una perspec-
tiva critica el docente tendrd que analizar las dos posturas y tratar de -

centrar el concepto de disciplina entre la reproduccidn y la resistencia.

La primera implicita en la norma social y la segunda en la creatividad y el

cambio.
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De lo anterior es de importancia reflexionar acerca del siguiente problema:

¢ Como establecer una estrategia metodoldgica que propicie una disciplina -

basada en el trabajo grupal en tercer grado de preescolar ?

1.3. Justificacion

El concepto de disciplina que el docente maneja en el aula, dificulta el -
proceso de ensefianza-aprendizaje, por la forma autoritaria que tiene de rea
lizarla y conlleva a la formacién de seres pasivos. Y para ello serd necesa
rio remitirse a las teorias para conocer mas el desarrollo del nifio en to--
das sus facetas como a la vez el de respetarlo como un ser individual e in-
tegro (en todos sus aspectos) y para lograrlo es necesario tener una recon-
sideracidn del actual quehacer docente que implica no sbélo la metodologia -
propuesta por un programa, sino una ruptura con la formacidon tradicional -
que subyace en el docente y para ello hay que luchar también con una estruc

turacidn verticalista existente en el plantel.

Porque se considera que dentro del plantel en muchas de las secciones se -
encuentra este mismo problema, problema que muchas veces los docentes igno-
ran tratando de someter al alumno y a la vez reproduciendo en ellos ese co-
nocimiento es decir, el maestro actuaba antes como consumidor de ese saber-
y ahora lo reproduce ante sus alumnos, no le permite libertades, ni le da -

participacién en ese conocimiento.
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Por lo tanto, en esta problematica existente, se pretende que el alumno ten
ga libertad dentro de un contenido, mismo que él escogié de acuerdo a sus
intereses, utilizando el consenso para la realizacidén de las actividades, -
favoreciendo en todos los sentidos el proceso de ensefianza-aprendizaje en -

el nivel preescolar del CENDI de la Burocracia Estatal N¢ 2

En el diagndstico o planteamiento del problema. se hizo referencia a un pro
blema educativo concreto, la disciplina escolar, que si bien es algo especi
fico, no dejamos de reconocer las implicaciones sociales que tiene este pro

blema.

Como todo proceso de andlisis se requiere de una sistematizacidn, se hace -
" necesario enfatizar qué aspectos de lo expuesto queremos resolver, es decir
cuestionarios que estén a nuestro alcance y poder concretizar una propuesta
pedagbgica que contenga los elementos basicos para poder operarla mediante-

la practica docente cotidiana.

Es muy comin entre los docentes pretender resolver problemas educativos muy
complejos y querer abarcar ambitos en los que realmente no tiene ingerencia
v.gr. la dindmica familiar de los alumnos, las estructuras sociales, etc.,-
por lo tanto es propdsito de este trabajo manejar el problema de la disci--
plina en un espacio concreto de mi practica docente y girar en torno al -
desarrollo de contenido una propuesta de cambio en mi actuar profesional es

pecifico.

Para lo cual utilizaré la pedagogfa operatoria para poder darle un determi-
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nado sentido al quehacer docente

1.4. Objetivos

- Se buscara el aprendizaje auténomo mediante el manejo de la disciplina es

colar basada en el convencimiento y la reflexién del alumno.

- Se impulsara la construccion del conocimiento del nifio mediante el manejo

de la disciplina escolar autdnoma.

- Se pretenderd buscar alternativas para la creatividad en el nifio mediante

la investigacidn y el trabajo grupal como estrategia metodoldgica.

- Se propiciard una relaci6n maestro-alumno y alumno-alumno basado en el -
vinculo de cooperacidn e interdependencia a través de la disciplina esco-

lar critica o autdnoma.

De esta manera se busca a través de los objetivos centrar el trabajo de in-
vestigacidon, lo cual permite de manera sistemdtica concretizar lo que se -

pretende hacer, para cambiar el sentido de la actual préctica docente.

CMd2i11



CAPITULO II

MARCDO TEORICO
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2.1. La Historizacion de la Escuela

Analizar la problematica educativa en forma aislada no tendria valor, si no
la observamos dentro de un marco de referencia que involucre por razones 16-
gicas el contexto histérico de la institucién escolar desde la escuela tradi
cional pasando por la nueva hasta las corrientes contemporéneas, ya que se -
caracteriza por ser parte ée un fendémeno histérico social que convergen en -
una accidén que ha existido desde siempre con diferentes y particulares carac

teristicas seglin el contexto en que se ubiquen.

La tradicién actual vigente en el ambito escolar, se deriva de que el Estado
institucionaliza la escuela, es conocido que en Francia las politicas de la-
tercera Replblica, que a partir de Jules Ferry crearon la escuela pablica-
obligatoria y consecuentemente gratuita y laica. Esta es emanacién de demo--
cracia que es respetuosa del hombre y pertenece a la nacién o hija predilec-
ta de la misma, inspira sentimientos profundos, pero a la vez es victima de
pasiones alusivas y de una ideologia civilizadora que endurece sus formas pa

ra resistir los embates del tiempo.

Si nos remontamos a la escuela tradicional a sus inicios sobre todo en Fran
cia, se cristaliza en cierto consenso, ante todo una filosoffa deista o por
lo menos sobre una &tica radicalmente religiosa, después con Augusto Comte,-

la ideologfa oficial se volvié racionalista.

Si retomamos en la tradicional a la filosofia deista acabaremos por darnos -

cuenta que es una filosofia cristiana o, mas exactamente una filosofia que
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se inspira en el evangelio después de haberle hecho sufrir los tratamien--
tos necesarios para adecuar los textos al sentido de la idea que se hace a
la humanidad, a la que se tiene por dividida naturalmente y desigual entre

ricos y pobres,superiores e inferiores.

Con esto queremos mencionar que el hombre formado por la escuela tradicional
es el hombre de una sociedad de clases, seglin haya nacido: poderoso o mise-
rable, tiene derecho a un lugar predominante dentro de una sociedad. En es-
te caso seria dentro de una monarquia y luego de una repiblica. Porque po--

tencialmente la finalidad de la escuela es convertirlo en un buen ciudadano.

En ambos casos el requerirlos la patria, correrén en pos del enemigo el
bien nacido serad jefe y debera resignarse a su suerte y obedecer con leal--

tad.

Con lo anterior observamos que de acuerdo a su linaje se tenia acceso a la
cultura y formaban parte del sector selecto que gobernaba -a la clase traba-

jadora.

Ahora bien, si Comenio y Rathichius enmarca que la escuela tradicional sig-
nifica método y orden y es el fundamento de su pedagogia el rol del educa-

dor serd el de organizar el conocimiento, aislar y elaborar el material y -
para ello Snyder describe que el fundamento de la escuela tradicional es la
ambicidn de conducir al alumno en contacto con las mayores realizaciones de
la humanidad y uno de los métodos para educar era elegir y proponer modelos

a los alumnos con claridad y perfeccién, donde el repaso tiene un papel -
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fundamental en el método de ensefianza y los educandos debian imitar y some-
terse a dichas ensefianzas, perdiendo su espontaneidad y sus deseos, ya que
estas normas supuestamente era un acceso a los valores del mundo y la moral

al dominio de si mismo.

La escuela tradicional pasé por diferentes etapas y transformaciones, es de
cir a sus inicios la escuela se ubicaba en el feudalismo, donde la iglesia-
mantuvo una educacién a su servicio, después se transformé con la evolucidn
del capitalismo, donde surgieron diversas técnicas que sustentaban la divi-
sién del trabajo, entre obreros y capitalistas, pero que en realidad el man
do seguia siendo de las clases individualistas poderosas y la gente de baja
extraccion estéd sometida, ellos eran una anarquia a favor de la clase pode-

rosa.

Cuando el régimen feudal fue derrocado y surgi6 el capitalismo se manifestd
que este nuevo sistema representaba una opresién y explotacién de los traba
jadores y de ah{ surgieron diversas doctrinas socialistas, pero todas fanta

seaban al respecto de la sociedad en que se encontraban inmersos.

Pero surgidé Marx, un fil6ésofo que dedujo y aplic6é la conclusidn implicita -

en la historia universal y es la doctrina de la lucha de clases.

Definiremos 1o que para Marx es la vinculacidn del trabajo con la ensefianza
donde para &1, estd mds que nada dirigido hacia el trabajo por lo tanto lo-

que él pretende no es una iniciacidén a la produccién inserta en el marco de
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una educacion profesional, estética y espiritual, sino de un trabajo produc

tivo y Gtil considerado bajo el prisma de su valor social.

Con lo anterior resumimos que el "capitalista ha engendrado una escuela --
bastarda con su verborrea humanista disfraza su timidez social y su inmovi-
lidad técnica y cuando la escuela acceda al poder tendrd su escuela y su pe
dagogia. Su acceso ya ha comenzado. No esperemos mds para adaptar nuestra -

educacidn al mundo nuevo que va a nacer",como lo define Freinet.

Ahora bien, en el transcurso del tiempo surgieron avances pedagdgicos por -
medio de conocimientos acumulados que hicieron algunas teorias de su época-
como fue Augusto Comte (1798-1857) la unanimidad de las personas inteligen-
tes es reconocer la necesidad de reemplazar nuestra educacidn positiva con-
forme con nuestra época y adaptada a las necesidades de la civilizacidn mo
derna. También a Henri Bergson (1859-1941) cuyo método se fundé en la ob--
servacion y reflexidn, el ejercicio sobre las ciencias de la educacidn una-
influencia de orden psicolégico, como reivindicador fundamental del espiritua

lismo enfrentado con el racionalismo.

Aqui encontramos una psicologia de caracter filos6fico como fue la fenomeno
logia que se desplegd a partir de la obra de Husseri, por la importancia --
que se le asigna a la intuicibn, es a la relacidn que vinculan el yo concre

to con el objeto exterior excenta de toda investigacién cientifica o dialéc

tica.

La fenomenologia prepara el terreno para el andlisis mds moderno que procu-
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ran descubrir la intencionalidad en las relaciones grupales o interpersona-
les y para ello la obra de Jean Paul Sartre ejerciera una influencia consi-

derable.

Y surge la psicologia como interseccidn de las corrientes filosoficas y ex-
perimentales, pues su métgdo incluye trabajos de laboratorio. Nacida tardia
mente la Gestalt (1930) encontréndose en reaccidn como el asociacionismo de
Candillac que en pedagogia habréd de nutrir las ideas de Marfia Montessori vy
en el campo del aprendizaje la Gestalt sobre los contenidos pedagbgicos, -
las figuras numéricas de Lay o de Kaselite que tuvieron éxito en la ensefan
za de la aritmética elemental, el método global de la ensefianza de la lectu

ra.

Menciona estilos indirectos de la fenomenologia y la Gestalt constituyeron-
una importante biéisqueda de las motivaciones individuales dentro de la liber

tad del yo.

Mas tarde el método de Piaget es el procedimiento para comprender el compor

tamiento del nifio en sus diferentes etapas de desarrollo.

Dentro de este marco surge una era nueva de la pedagogia y es la del "puero
centrismo que hace al educando fundamento y eje de todo quehacer educativo.
Considera la infancia como una etapa con caracteristicas propias, que deben
ser potenciadas y no como un momento de transicién hacia el desarrollo del

adulto",1 basado en las intuiciones de Rosseau, donde la realidad de ese -

1). Diccionario de las Ciencias de la Educacién, pag. 1082. Santillana, S.A. Ed.
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nifio autonomo, es su "espiritu absorvente", su equilibrio funcional, la ori
ginalidad de su pensamiento, el significado de las necesidades que experi--
menta a medida que atraviesan los estadios de su desarrollo, con esto se
viene abajo las teorias simplistas del sensualismo y del asociacionismo, es
decir, se deja creer que la humanidad se divide en buenos y malos y que la
conquista del equilibrio adulto se logra mediante aportes exégenas adicio-

nales.

Ahora bien la caracterologia surge como un ensayo de enfoque psicolégico -
con propdsitos distintos del andlisis de la inteligencia y la aplicacién -
que se le ha dado a la pedagogia estudiando las relaciones entre el caréac--

ter y la inteligencia.

Con lo analizado se observan las distintas facetas de la politica que se --
dieron en su momento (partiendo de la escuela tradicional) pero que a la -
vez se dard como reflejo de lo asimilado y absurdo en la Escuela Nueva, por
que asi el pueblo tendrad acceso a ese poder y no habré protegidos y despro-

tegidos, sino dnicamente lo que cada uno quiere ser.

Lo anterior es una resefia breve y concreta de la Escuela Tradicional, asi -
como de tantas teorfas que surgieron con sus respectivas teorias filos6ficas
como psicolbgicas que abrieron una brecha hacia el contexto de la Escuela -
Nueva, -que estd cimentada en la psicologia, ya que la Escuela Nueva toma un
giro de respeto al nifio, es decir, en lugar de exigir la adaptacién del edu
cando en normas educativas, son estas normas las que se modifican en fun---

cién del educando.
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Y para ello el educador debe en este nuevo contexto escolar partir de las -
necesidades del nifio, y respetar sus avances y/o limitaciones e impulsando-
hacia un progreso gradual de todas sus aptitudes y centrando el trabajo, -
dandole la espalda a la pasividad, fomentando el trabajo como un elemento -

decisivo de la disciplina escolar.

Con este marco de referencia de la evolucibén de la inhibicidén escolar a ni-
vel mundial, se observaron las perspectivas que favorecieron al contexto --

educativo.

2.2. Escuela Rural Mexicana

Y ahora analizaremos la problematica educativa en México con una visidn his
torica de conjunto, donde confluyen lo politico, lo econdmico, lo social vy
lo educativo, para darnos un panorama del papel dindmico que tuvieron estos

aspectos en su momento.

Todos los movimientos revolucionarios triunfantes contemporéneos tienden a
pasar por un periodo mds o menos largo en que la figura del caudillo consti
tuye el factor politico dominante y de 1920 a 1935 el poder personal de -

Obregdn primero y el de Calles después constituyeron el eje central del dra

ma politico.

Obregbn pudo imponer su autoridad sobre los miembros menores de la coalicién
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debido a que era jefe militar y de mucho prestigio y cuando tomd el poder -
la unidad politica del pais no existfa; por lo que Obregén pretendid dismi-
nuir un tanto el poder de los militares reorganizando el ejército y los lo-
gros parcialmente y se crearon colonias militares para permitir el retorno-
a la vida civil de algunos del cuerpo del ejército y de alguna manera dis--
minuy0 el poder individual de los jefes de zona y lo precario de la estabi-
lidad queda confirmada en 1923 cuando Obregén favorecié la candidatura del-
general Calles y se organizd la revuelta con Adolfo de la Huerta que en ese
entonces era Secretario de Hacienda y tenfa aspiraciones a la presidencia,-
pero nunca pudo imponerse ni dirigir al movimiento 1la accidn la inicid el
general Romulo Figueroa en Guerrero el 30 de noviembre de 1923 y 102 geneﬁg
les entre ellos Guadalupe Sénchez, Rafael Buelna, etc., que comandaban alre
‘dedor del 40 por ciento de los efectivos, se enfrentaron al gobierno central
Y en la lucha intervinieron marginalmente grupos obreros y campesinos, apo-
yando a Obregbn y la falta de coordinacién de sus enemigos y el apoyo de -
Washington al dar apoyo politico y militar al gobierno mexicano, contribuye
ron para que en marzo de 1924 el levantamiento de la huertista quedara 1i--

quidado con un costo de cien millones de pesos y siete mil bajas.

"Cuando Calles asumid la presidencia se le consideraba como un socialista,
pero tuvo una actitud mas receptiva que Obregdn y traté de reestablecer 1la
armonia entre el grupo .gobernante y los obreros organizados en lo que se re

fiere a la Confederaci6n Regional Obrera Mexicana (CROM)".2

1 2). LORENZO, Meyer."El primer tramo del camino" en Historia General de Mexico. Formacion So-
cial Mexicana Vol. 1. pag. 197.
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Aln cuando contaba con el apoyo popular importante y organizado no pudo -
sustituir o neutralizar al del ejército y fue cuando el Estado tomd un pa-

pel mas activo para resolver los problemas econdmicos.

Pero como México no contaba con unaburquesia nacionalista sustituyera a la
extranjera y dirigiera al sistema econémico, el sector oficial decidig -
crearla y por elle se form el Banco de México, las Comisiones Nacionales -

de Irrigacidn, etc.

“La precaria estabilidad politica se rompié de nuevo en 1926 al enfrentarse
violentamente la iglesia y el estado. En la segunda mitad del siglo XIX la-
iglesia perdidé su poder politico y durante la etapa del porfirismo se rees-

",3 pero se volvid a enturbiar con la revolucién, particu

tableci6 ese poder
larmente por las disposiciones anticlericales de 1857 y durante la presiden
cia de Obregdn las relaciones entre la iglesia catélica y el gobierno fue-

ron tensas.

En 1923 la tensién aumentd cuando se expuls6 al nuncio apostélico y se de-
tuvo la construccién del Momumento a Cristo Rey, iniciado en el Cerro del
Cubilete en Guanajuato, pues durante este gobierno (Calles) alenté las co--

rrientes anticlericales.

En 1926 se publicé una declaracién en contra de la Constitucion de 1917 y -
el gobierno respondi cerrando escuelas Yy conventos, deportando a los sacer

dotes extrajeros y se formé la Liga Nacional de la Defensa de la Libertad -

3) LORENZO, Meyer. “El primer tram del camino" en Historia General de México. Formacién Social
Mexicana. Vol. 1 p4g. 200
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Religiosa (LNDLR) cuyos dirigentes decretaron un boicot contra el gobierno,
que a su vez, dictd una serie de medidas anticlericales y las actividades -
eclesiasticas suspendieron el culto, repercutiendo negativamente para el sec
tor del campo, pues en los centros urbanos los servicios continuaron clandes

tinamente.

La guerra cristera tuvo carédcter fundamentalmente rural aunque sus dirigen--
tes (LNDLR) eran del medio urbano. y aunque las fuerzas cristeras nunca lle-
garon a constituir una verdadera amenaza para el gobierno, tardaron mucho -
tiempo en someterse. Y el asesinato de Obregdn por un catdlico empeoraron --
las cosas y no podian llegar a una solucién. Pero en 1929 con la interven---
cidn de un embajador norteamericano, Dwight Morrou, la iglesia accedié a rég
nudar los servicios religiosos asi como la rendicidén del ejército cristero.

Pero el gobierno no cambid sus disposiciones originales, se comprometié a -
aplicarles con un espiritu de conciliaci6n y el 30 de junio de 1929 se abrie
ron formalmente las iglesias. Pero habria de pasar una década antes de que -

la violencia religiosa desapareciera por completo.

En 1929 se present6 José Vasconcelos, Secretario de Educacién con Obregén co
mo candidato opositor con un programa no particularmente claro ni progresis-
ta; pero entr6 en campafia en el vacfo moral en que vivia el grupo callista;-
pero como carecia de la fuerza militar para hacer respetar el supuesto triun
fo y no tuvo mas remedio que ir al exilio e insistir en considerarse el pre-

sidente electo.

La sucesidén (1928) presidencial precipité la crisis, adin cuando Calles ha--
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bia mantenido cierta autonomia en su gobierno, pero QObregbn continuaba sien-
do la figura politica mas importante y el primero de junio de 1928 Obregon -
se declaré vencedor en las selecciones a la presidencia, pero esto di6 un gi
ro politico cuando Obregén fue asesinado por Lebn Toral, como lo mencioné -

con anterioridad por un pequefio grupo de catélicos.

Calles convocd entonces a los principales jefes militares para decidir quién
habria de ocupar provisionalmente la presidencia y se design6é a Emilio Por-
tes Gil, por ser un elemento aceptable, tanto a los obregonistas como a Ca--

1les.

Por otro lado, en 1928 "Calles di6 un acto de los mds trascendentales para la
institucionalizacidn del sistema politico postrevolucionario"4 que fue el de
crear un partido que agrupara todas las corrientes de la heterogénea coali--
cién gobernante, pero esto tenfia un propdsito que era la de iniciar la cons-
truccion de un mecanismo que permitiera desarrollar pacificamente la sucesion
presidencial, pero un grupo de generales Gonzalo Escobar, Jests M. Aguirre,-
Marcelo Cavares, etc. se declararon en rebelidn el 3 de marzo de 1929, ya --
que en su Plan de Hermosillo acusaron a Calles de pretender perpetuarse en
el poder y se le culpaba de la muerte de Obregbn, pero la revuelta fue sofo-
cada como en el pasado, el gobierno se vid auxiliado por fuerzas rurales -

irreqgulares y en buena medida por el gobierno norteamericano.

En el periodo de 1920 y mediados de 1935 se le denomina el "maximato". Este-
predominio politico de Calles contd con la anuencia inicial de los militares

mis fuertes: Joaquin Amaro, Saturnino Cedillo, Juan A. Almazén y L&zaro Car-

4). LORENZO, Meyer. “El primer tramo del camino" en Historia General de MBxico. Formacién Mexica
na. Vol. 1 pag. 202. B
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denas, y la fuerza de Calles quedd6 demostrada cuando Ortiz Rubio renuncid a
la presidencia y sustituido por el General Abelardo Rodriguez y que en 1934
habian de entregar el poder a un Secretario de Guerra, el General L&zaro Car
denas, quien tuvo que aceptar un gabinete en el que predominaban los elemen-
tos ligados a Calles, Cérdenas comenz6é a tomar medidas politicas que contra-
venian las directrices callistas y lo mds importante consistié en alentar a
los grupos obreros que se encontraban para mejorar su posicién y también alen
td a los grupos de campesinos organizados que continuaban manifestando su in

satisfaccion con la liquidaci6én de la reforma agraria propuesta por Calles.

Y cuando Calles pretendia retomar el poder Cardenas actud con prontitud y lo
mand6d al exilio permanente y empezé a eliminar de su gabinete a todos los ca
1listas y concluido 1935 el presidente volvid a ser el verdadero eje del pro
ceso politico, mientras tanto obreros y campesinos se formaron como la nueva

base del cardenismo.

Ahora bien, lo anterior queda dentro del marco de la politica, inmerso por -
regla general lo econbmico que prevalecidé en una movilizacién de una parte -
importante de la fuerza de trabajo, por los ejércitos revolucionarios, la in
seguridad, la destruccidn de construcciones, maquinarias, cosecha, robo de -
ganado, la dislocacién del sistema de transporte ferroviario y del bancario,

la huida de los capitales a los centros urbanos al extranjero.

La reconstruccion de la economia durante el periodo de Obregén y de Calles -

. se realizb con poca participacién directa del Estado, aunque bajo el régimen

callista esta situacidon empez6 a cambiar.
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El crecimiento de la producci6n global fue bastante accidentada y con Calles
se inicié un programa de construccién de carreteras y de obras de irrigacion
y se reorganizd el sistema bancario. Entre 1925 y 1929 el crecimiento anual-
de PIB se quintuplicé, pero este panorama se ensombrecié con la Gran Depre--
sion de 1929, que se tradujo en una severa disminucién de las exportaciones-
que afectd tanto al sector minero y petrolero como a la agricultura de expor
tacion. El crecimiento de PIB se detuvo en 1930 y 1934, pero en 1935 la eco-
nomia se encontraba de nuevo en un proceso ascendente. Dado el relativo atra
so del sistema econdmico mexicano, los grandes sectores rurales casi no re--

sistieron el impacto negativo de la economia mundial.

Por lo tanto el sector agricola continué siendo el eje del sistema econdmico.

Y hasta 1935 la reforma agraria fue mds que una realidad. Calles dié impetu
al reparto de tierras, pero al final de su periodo habfia perdido mucho de su
vigor sin embargo se repartieron 308 millones de hectdreas. Portes Gil reani
mo los planes de la Reforma Agraria y distribuyé 1.17 millones de hectéreas-
entre diciembre de 1928 y 1930 y Pascual Ortiz Rubio un poco de més de dos -
anos y medio de presidenfe s6lo distribuy6 1.17 millones de hectéreas, el
General Abelardo Rodriguez modificé la politica agrarista distribuyendo dos-
millones de hectéreas. Asi pues desde que Carranza inicié el reparto de tie-
rras hasta 1934 se habfan repartido tinicamente 7.6 millones de hectdreas en-

tre unos 800 mil campesinos.

Ahora bien, al examinar el desarrollo industrial conviene hacer una distin--

cidén entre la industria petrolera y minera dedicadas sobre todo a satisfacer
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la demanda externa y bajo el control del capital extranjero y aquellos secto

res cuya actividad estd destinada principalmente a surtir el mercado interno.

"Como en el caso del petréleo, la inversidn nacional en la industria minera-
hasta 1940 fue insignificante, alrededor del 2 por ciento del total. En este
campo también la mayor parte de produccién estaba en manos de un pequefio gru
po de empresas: La American Smelhing and Refining Company y otras",5 en con-
junto la inversidn de estas empresas equivalia a 277 de los 300 millones de-
délares invertidos en la mineria mexicana por las empresas norteamericanas -
debido a su gran poder econémico y politico pudieron protegerse tanto de las
incursiones de bandas armadas, de las presiones de los gobiernos locales, de
seosos siempre de obtener mayores recursos mediante impuestos extraordinarios

¥, a veces, dispuestos a apoyar las demandas de los sindicatos mineros en -

busca de mejores condiciones de trabajo.

Al iniciarse los afios treinta, todo parecfa indicar que el latifundismo so--
brevivia. Sin embargo Cérdenas alterd radicalmente la estructura de la propie
dad rural con la expropiaci6n de casi 18 millones de hectéreas, en su mayo-
ria de tierras ya en cultivo. Es necesario mencionar que para 1930 las pro--
piedades ejidales constitufan apenas el 13 por ciento de las tierras cultiva
bles de México, pero para 1940 este porcentaje excedia a 47 por ciento y ca-
si la mitad de la poblacién rural tenia acceso a tierras ejidales. Por qué -
en 1940 los ejidatarios tenian alrededor de 7 millones de hectéreas cultiva-

das, mientras que los propietarios privados s6lo 6.8 millones.

5). LORENZO Meyer. El primer tramo del camino". en Historia General de Mxico, Formacidn Social
Mexicana. Vol. 1. pag. 209.
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Sin embargo al finalizar el gobierno del presidente Cardenas, las corrientes
radicales que pretendian modificar sustancialmente la estrategia del desarro
Ilo alejandose del modelo capitalista, habian sido neutralizadas. Por otra -
parte, la Reforma Agraria y la expropiacidén petrolera habia eliminado algu--
nas rigideces del sistema econbémico heredado del porfiriato. La huida del ca
pital del sector agricola al sector comercial o industrial se obtuvo después
de Cardenas al garantizarse la propiedad privada en el campo. Parte de la --
produccion agricola se exportaria y las divisas generadas permitirian la ad-
quisicion de bienes de capital e intermedios para el desarrollo del sector -
industrial, cuya demanda habria de provenir casi exclusivamente del mercado-

interno.

Con lo anteriormente analizado observamos el contexto politico y econémico -
que prevaleci6 desde 1920 a 1940, concluyendo como lo anterior influyé en-

lo social y educativo, reflejando un cambio asistematico de lo que dejé 1la
revolucion mexicana en el &mbito educativo tanto en el medio urbano como ru-

ral.

La revolucidn mexicana siguid en su camino capitalista de desarrollo, porque
tuvo que operar dentro de los parametros de la estructura feudal que habia -
heredado y tuvo poco margen de opcidén porque con su burguesia debilitada tu-

vo que reunir al capital extranjero.

No obstante la educacién pasé a ser la tarea burocratica mas importante del
Estado central porque cumplia funciones de integracién nacional ademis de -

brindar preparacién y valores necesarios para la modernizacidn.
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Durante el gobierno de Obregdn se estableci6 legalmente la Secretaria de Edu
cacidn Pablica y se nombrd a José Vasconcelos, quien desde que era rector de
la Universidad, se habia esforzado por combatir el analfabetismo. En este -
proyecto la Secretaria queddé en tres departamentos, el Escolar, el de Bellas
Artes y el de Bibliotecas. Y a propuesta de unos liberales se cred el Depar

tamento de Educacién y Cultura Indigena.

Pero como el Programa Escolar no tenia planes ni tradici6on que seguir, el -
educador carecia ante todo de vicios profesionales y tenfa una percepcién in
mediata al ambiente y por ello los educadores decidieron vacunar contra la
viruela, ensefiar a los campesinos sobre el procedimiento de cémo obtener Ia
tenencia de la tierra, etc. Y como la Secretaria no habia proyectado esta es
cuela, que crefa en forma espontdnea o mis bien determinada y modelada por -

las fuerzas sociales de la comunidad rural.

Después se fundaron las Misiones Culturales Viajeras, que eran equipo de -
maestros y otros profesionales que se trasladaban a determinados centros ru-

rales para instruir a los maestros.

Ya que la orientaci6én que se di6 a la educacidén a partir de la S.E.P. fue ex
tension del alfabeto entre las grandes masas rurales y urbanas, elevacién -

del nivel cultural y profesional de los maestros.

Ahora bien, en el periodo de Calles, Puig Casauranc, funge como Secretario y

'+ la Escuela Rural Mexicana adquirid sognificacién politica, ya que la escuela



41

del pueblo de la época vasconcelista se convirtid en Escuela Rural Indigenis
ta, sblo la organizacidén de las escuela rurales eran todavia muy deficientes,
ya que carecian de una doctrina especial y de los elementos materiales mis -

indispensables para poder desenvolverse a tener las exigencias sociales.

Ya que la tesis gubernamental de la época sobre el papel de la educacién se-
maneja como "la Escuela Rural es una institucidn educativa que tiene por ob-
jeto capacitar a los campesinos para mejorar sus condiciones de vida median-
te la explotacidn racional del suelo y de las pequefias industrias conexas a

la vez alfabetizadoras'.

Con Narciso Bassols como Secretario de Educacidén en el periodo de Ortiz Rubio
1930-1932 se frena la obra educativa de él, quien se proponia revisar a fon-

do el sistema de educaci6n rural que ya se encontraba un poco deteriorada.

Sin embargo una de las grandes innovaciones fue la creacién de las Escuelas-
Regionales Campesinas que surgieron a través de las Centrales Regionales de-
la jurisdiccidn de la Secretaria de Agricultura a formar parte de la Fduca--
cion Pdblica en octubre de 1932 y se fusionaron la Escuela Central Agricola,

la Escuela Rural y la Misidn Cultural.

Pero también se organizd la educaci6n indigena mis ligados a la comunidad, -
ya que la reorganizacion de la Escuela Preparatoria Técnica fue la piedra an
gular para estructurar la educacién técnica en vista del desarrollo indus- -

trial y econémico del pafs.
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Con Cardenas se reforma el articulo 32 de la Constitucidn que sefiala:

"La educacidn que imparte el Estado serd socialista y ademds de excluir toda
doctrina religiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios; para lo cual la
escuela organizarad sus ensefianzas y actividades en forma que permita crear -

en la juventud los conceptos tradicional y exacto del Universo y de la vida-

Por lo anterior se maneja que él popularizé la ensefianza en todos los nG- -
cleos, desde el elemental hasta el superior, las Escuelas Rurales y las Mi--
siones Culturales llegaran hasta las comunidades mds apartadas geogréficaﬁeg
te y aceleradamente se convirtieron en nicleos impulsores de diferentes ser-

‘vicios del fendmeno econémico y bienestar social.

2.3. Escuela de la Unidad Nacional

En 1940, al asumir a la presidencia Manuel Avila Camacho se adopté un nuevo-
proyecto desarrollista neoliberal que se concebia a.través de una via privi-

legiada que fue la industrializacién.

Con esto queremos decir que el Estado se refuncionalizaba para ponerse al -
servicio del capital privado, es decir en un pais corporativizado, ya que ba

Jjo su estructura habia una serie de organizaciones: CNF, CNOP, CTM, con este

6). ARNOLDO, Cordova. "Los maestros rurales en el cardenism" en Cuadernos Politicos. Politica
Educativa. pag. 156
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fin ademas del sector militar bajo el mando de la burocracia politica gober-
nante y continua con los embates de clases y cuando esto no se daba se utili

z6 el aparato coercitivo (juridico, moral o fisico) de sus trabajadores.

Se tomaron una serie de medidas estatales a favor de la iniciativa privada-
tales como: proteccionismo, crédito a la industria a bajos intereses, ayudas
fiscales, etc. Asi el sector pliblico se convirtié en un aparato de apoyo pa-

ra la expansidn del capital.

La segunda guerra mundial favorecié la evolucién del pais, ya que produjo -
una declinacién en el caudal de importaciones industriales que fue aprovecha
da para impulsar las politicas progresistas y se pregonaba a la vez una poli

tica de unidad nacional.
Con Avila Camacho hubo tres Secretarias de Educacidn:

- Luis Sanchez Ponton, el cual fue expulsado del puesto por ser defensor de-

la educacién socialista y ser simpatizado de las corrientes radicales.

- Véjar Vazquez, &l predicé la escuela del amor e inicié la campafia antiso--
cialista y en 1942 consumd la primera masacre moderna de estudiantes bajo-
la presi6n del sindicato de maestros como de la C.T.M. se le obligb a re--

nunciar.

- Posteriormente el cargo lo ocupd Jaime Torres Bodet, &l fue quien sent6 las
bases fundamentales de la acci6n educativa del Estado durante 1940-1970 y-

€l resolvid problemas cruciales que el gobierno enfrentaba en el campo edu
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cativo.
- La unificacidn del gremio magisterial STERM-SNATE actualmente SNTE.

- La eliminacién de la constitucién de la filosofia socialista.
Y en 1945 se modifica el articulo 39 Constitucional:

“La educacién que imparte el Estado, Federacién, Municipio, tenderd a desa--
rrollar armbénicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en él
a la vez el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional

en la independencia y en la justicia".7 Guevara Niebla, 1983.

En el periodo de Miguel Alemdn de 1946 a 1952 se acrecentd la mayor industria
lizacidn, acrecentar a fortalecer los recursos naturales y econbmicos de la-

Nacion, promovié el ahorro nacional y el ahorro escolar.

Con é1 se inicié una politica de grandes obras pablicas y de métodos de desa
rrollo integral de electrificacién en gran escala, introduccién de maquina--
ria agricola, se construyeron multifamiliares, pero también en 1o absoluto -

de la comunidad, lo cual la redujo a un papel pasivo.

En este periodo, el Lic. Manuel Gual Vidal, Secretarfo de Educacién Piblica-
responde a la "Unidad Nacional" con la escuela unificada, creando una escue-
la activa y del que pretendia trabajar, cultivar desde la escuela primaria,-

junto con la memoria y la receptividad la actividad auténoma, el impulso - -

7). GUEVARA Niebla, Gilberto. "La educacidn superior en Mexico en el ciclo desarrollista" en
El Saber y el Poder, MBxico, 1983. U.A.S. pp. 101-142.
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creador y la energia del nifio mexicano, desenvolver junto a las aptitudes -

Intelectuales de éste son destrezas orgénicas.

Este fue el sexenio de mucho auge para la Universidad Nacional se crea la -
ciudad universitaria, negéndosele ayuda financiera al IPN, fue un sexenio de
revueltas estudiantiles, debido al déficit econémico que padecian los cen- -

tros estudiantiles (no cerrar el IPN, cosa que no se logrd).

Cuando Adolfo Ruiz Cortines (1952-1958) asumié el gobierno del pais, éste -
estaba en un momento de crisis econdmica, producido por el cuantioso gasto -
del sexenio anterior, trayendo como consecuencia una fuerte devaluacién mone
taria, aunque este periodo se concibe como de gran estabilidad politica, ya-
que continud con las obras pasadas y resolvié los problemas de la clase me--

dia rural.

El Secretario de Educacién en este sexenio el Lic. José Angel Ceniceros, no-
pudo combatir el panorama negativo de la educacién y establece importantes -
conclusiones sobre la reforma de la ensefianza primaria rural y urbana y ense
Ranza normal y se exponen tesis sobre la educacién destinada a las grandes -
masas populares, que sirvieron bien para las administraciones futuras. Se -

propuso desde entonces un plan nacional de 10 afios.

Con Adolfo Lbpez Mateos en 1958-1964 en la Presidencia de la Repiblica y a -

Jaime Torres Bodet como titular de la SEP.

Las acciones que constituyeron la reforma en este periodo no implicaron un
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cambio sustancial e integral de la educaci6n nacional, se redujeron a una pro
gramacién de la expansidn cuantitativa de la primaria (un plan de 11 afios) y
a las modificaciones en los planes y programas de estudio (preescolar-prima-

ria-secundaria).

Las acciones que se trataron de implementar se confinaron al sistema educati

vo mismo, sin considerar éste como parte interactuante del sistema social.

En el sexenio de 1964 a 1970 con el presidente Gustavo Diaz Ordaz y el titu-
lar de la SEP Agustin Yafez, continuaron con la reforma educativa iniciada -
en el periodo anterior y su importancia radicd en ser un planteamiento que -
tiene como base un primer estudio de la problemdtica educativa, teniendo los
recursos humanos necesarios para el desarrollo econbémico, considerando que -
la formacidn técnica debe iniciarse desde el nivel bédsico otorgandole al li-

bro de texto gratuito un significado fundamental para el logro de este fin.

La Reforma consistid:

La organizacidon de un servicio de orientacién vocacional.

- La expansidn de las plazas escolares.

- La simplificacidn de los programas.

- La utilizacibn de la television para alfabetizacidn y telesecundaria.

- La adicidn de los nuevos métodos pedagbgicos "Aprender Haciendo" y "Ense--
fiar Produciendo".

- La unificacién de la ensefianza médica.

- La introduccién de asignaturas humanisticas en la ensefianza técnica.

- La difusidn de libros y materiales de lectura.



47

2.4. Escuela Contemporéanea
Periodo 70 al 93

Durante el periodo de los afios 70, ocupb la Presidencia de la Repiblica el -
Lic. Luis Echeverria Alvarez. Fue un gobierno en donde se tuvo gue hacer -
frente a la crisis econémica mundial, manifestandose en el alza de los pre--
cios de los articulos basicos, repercutiendo fuertemente en nuestro pais y -
en este gobierno se di6 un mayor apoyo a la agricultura, siendo nuevos poli-
ticos que no tuvieron los resultados esperados, ya que la gente del medio ru

ral emigrd hacia los centros urbanos propiciando la marginacion.

Y en este sexenio la politica educativa se orientd a fortalecer la educaciébn
superior, se increment6 su presupuesto y se crearon nuevos centros de educa-

cidn superior, como consecuencia del sexenio anterior.

Al unir la educacién con el proceso productivo y con el problema ocupacional
se realizaron cambios en los programas y libros de texto de la escuela prima
ria, se impulsé la educacién por areas en la escuela secundaria, a la vez se

destac6 la importancia de la secundaria técnica.

En cuanto a la educacidn superior, se apoyaron todas aquellas carreras que -

permitieron incorporar nuevas tecnologias.

En 1971 se cred el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) y en este-

mismo afo México participé en un Congreso organizado por la OMEP en Bonn -
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Alemania, al presentar la ponencia "La importancide la expresidn corporal en

el Jardin de Nihos".

El Secretario de Educacibn Pdblica, Victor Bravo Ahuja impulsd la descentra-
lizacidn administrativa y lo primera que se introdujo fue la modificacidn de
la estructura orgdnica de la SEP creando cuatro Subsecretarias: Educacidon -
Primaria y Normal; Educacién Media, Técnica y Superior; Cultura Popular y -

Educacibn Extraescolar y Planeacidn y Coordinacidn Educativa.

Ya que la reforma educativa fue uno de los principales planteamientos de es-

te regimen.

Se crearon nuevas instituciones tales como el Colegio de Bachilleres, la Uni
versidad Autdénoma Metropolitana, el Centro de Estudios de Métodos y Procedi-
mientos Avanzados de la Educaci6on (CEMPAE), el Consejo Nacional de Ciencia y

Tecnologia (CANACYT).

En el periodo de José Lépez Portillo (1976-1982) con el Lic. Porfirio Mufioz-
Ledo se elabordé un Plan Nacional de Educacién que pretendia resolver las ne-
cesidades que el pais requerfa, pero el cual no se llevbé pero sirvieron de

base para la reestructuracidon del reglamento interior de la SEP.

El nuevo Secretario de Educacidn, Lic. Fernando Solana Morales (1978-1982) -
propudo un proyecto de diez afios de Educacidn Basica, incluyendo una de Edu-

“ cacidn Preescolar, seis de Primaria y tres de Secundaria.
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2.5. Problematica Particular

Caso concreto: Educacidn Preescolar

De 1970 a 1993

Ahora nos concretaremos especificamente a la Educacidn Preescolar a partir -
de los anos 70's, donde el Lic. Luis Echeverria Alvarez, siendo Presidente -
de la Repiblica, orienta la politica educativa hacia el caracter permanente-
y abierto del proceso educativo, la actitud cientifica, la conciencia hist6-
rica, la relatividad del conocimiento y el acento a el aprendizaje mds que a
la ensenanza, con la cual se pretendia desarrollar una actitud critica y ac-

tiva en el estudiante.

Y en 1971 en el nivel preescolar nacidé la Reforma Educativa por la Directiva
General de Educacidn Preescolar, Profesora Carlota Rosado Bosque, con la -

idea de cancelar la educaci6n preescolar como:

"Un proceso dinamico que al recoger experiencias, se ubique con precisibn vi
sionaria en el proceso histérico, para ser real y satisfacer las necesidades
de aquellos a quienes va dirigida, no puede ser movimiento andrquico o utdpi

co" 8

Para la realizacién de dichas reformas consistieron en juntas regionales vy
locales en las que se organizaron grupos de estudio formados por miembros de

diferentes instituciones de la SEP, Educacion Basica, Formacién y Mejoramien

8). ROSADO Bosque, Carlota. "La reforma educativa en el nivel preescolar en Revista SEP, México
Ne 16, Ao 111, 1975, pag. 4.
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to del Magisterio, Método y Comunicacibn, etc.

La reforma tenia un prop6sito que era desarrollar la creatividad del educan-
do, adaptando dichos planes a las caracteristicas y posibilidades de cada re

gidn.

Pero la reforma educativa implicd cambios sustanciales al programa de Jardi-
nes de Nifios y los temas mensuales que manejaban unidades de accidn y centros
de interés, por las gquias didacticas, y estas guias presentaban orientacio--
nes para las educadoras acerca del desarrollo del nifio segunda infancia (ca-
racteristicas, necesidades e intereses), los objetivos y los contenidos temd
ticos se referfan a los seres y fendmenos sociales y naturales cercanos al
nifio para que &l pudiera vivirlos, analizarlos y asimilarlos a través de sus
actividades, dichos contenidos se abordaban como unidades basicas, presenta-
das por grados para que la educadora pudiera ampliarlas y diversificarlas de

acuerdo al interés de su grupo.

Asimismo se establecieron las bases técnicas para la ensefianza musical, se -
formuld un programa de introduccidén a la 16gica matematica para preescolares
y se elabord un anteproyecto para el desarrollo de las actividades de educa-

cién fisica.

Y con el fin de elevar el nivel educativo y proporcicnar asistencia al nifio-
preescolar, la Direccién General de Educacién Preescolar establecid convenios

con diversas instituciones.
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Otra de las reformas educativas fue el impulso reestructurador de las Escue-

las Normales que provocé un incremento de &stas.

En 1978-1982 el Secretario de Educacién, Lic. Fernando Solana Morales (en el
periodo de Lbpez Portillo) propuso un proyecto de diez afios de Educacidn Ba-
sica, incluyendo uno de Educacién Preescolar, seis de Primaria y tres de Se-

cundaria.

Fue en este periodo donde se creyd conveniente ampliar los servicios de es-
te nivel y considerarlos como prioritarios, dando énfasis a la atencién de

los nifios de 5 afos.

Esta politica educativa implementada en los Jardines de Nifios redujo la posi
bilidad de atencién a los nifios de 3 a 4 afios y esta institucion se legitima
ba como uno de los niveles del ciclo basico de 10 afios y como ciclo preopera

torio para la primaria.

En 1977 hubo una modificacidn en el programa acorde a las necesidades educa-
tivas del momento, para ello se propuso una guia de observacién sobre el pre
escolar, su familia y su medio ambiente, ofreciéndose capacitacién durante -

dos afios a nivel nacional para el uso de la quia.

Y en 1978 surgid el "Mddulo de Orientaciones Didacticas para la Organizacién
del Trabajo Tebrico en los Jardines de Nifios Federales" como un intento de
responder a las necesidades de creer una metodologia que incluyera un progra

ma actualizado con planeacidn educativa y formas de evaluacién diaria, asi -
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como la utilizaci6n de un proyecto anual de trabajo.

Otras de las accioneslogradas durante este perfodo fue la atencibn psicotera
péutica a cargo de un grupo interdisciplinario a los nifios de tercer grado -

de Jardfn con problemas de madurez interior a la normal.

Para 1979 la Educaci6bn Preescolar constituy6 parte de los programas priorita

rios.
“+

Y con la profesora Eloisa Aguirre del Valle como Directora General de Educa-
ci6n Preescolar (1979-1982) se disefiaron los contenidos y métodos educativos

que mejorarfan los programas pedagbgicos.

En octubre de 1981, se marc6 un cambio en el aspecto técnico en los Jardines
de Nifios al presentar el nuevo Programa de Educacibn Preescolar que vino a
constituir un cambio radical en su concepcién tebrica fundamentada en la co-

rriente psicogenética sobre la construccién del conocimiento.

Y el programa se present6 en tres libros:

El Libro N? 1 comprende la planificaci6n general del programa que contempla-
la teorfa, los ejes de desarrollo y los aspectos curriculares, objetivos con

tenidos, actividades, recursos y evaluacibn.

El Libro N2 2 contiene la planificaci6n especffica de diez unidades tematicas.
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El Libro N? 3, los apoyos metodolégicos.

Con estos tres libros de apoyo para la ensefanza-aprendizaje,en el educando-
se manejaron hasta marzo de 1992 donde se reformé el Programa de Educacibn -
Preescolar, por dos libros de apoyo tebrico metodol6gico a la préctica docen-
te del nivel preescolar y por el libro de Bloques y Juegos y Actividades en
el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifos.

Observamos c6mo todo lo anteriormente escrito de 1920 a 1970, la Polftica E-
ducativa del Estado Mexicano, se orienta a impulsar la educacibn primaria -
por considerarla importante para integrarla al desarrollo econ6mico del pafs
donde en esa época se le di6 escasa prioridad al nivel preescolar, empero en
1970 se di6 auge debido a los aportes tebricos subyacentes a dicho nivel edu
cativo y todavia més importancia en 1980 se empez6 a brindar apoyo para desa
rrollarla e implantarla como obligatoria y lo analizado en ese perfodo lo ma
nej6 como marco referencial para el estudio de la disciplina que en el pro-

blema de esta propuesta.

2.6. Disciplina y Realidad

Es importante destacar que al tratar de entender e interpretar la disciplina
escolar, tiene que hacerce como un aspecto de la disciplina social, dado que
la escuela es una institucibn social y forma parte de un grupo humano, en -
ese sentido el hombre posee caracterfisticas cognoscitivas, sociales, afecti-

vas y psicomotrices, por tanto una disciplina escolar debe concebirse en re-
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laciébn a esas caracter{sticas.

La disciplina es una forma met6dica, cuya pretenci6bn es normar la conducta -
del individuo y por ende de la sociedad (no puede concebirse el hombre aisla
do), empero de una manera brusca o externa, sino mds bien buscar que la ini-
ciativa del individuo sea tomada en cuenta para que sea significativa, por -
lo que algunos autores dicen:
~

"(...) una disciplina externa formal basada en el premio y en el castigo, -
que ahoga los impulsos nobles y provoca las aspiraciones de los mis bajos vy
nobles. No haré efectivo y real ambiente moral en la escuela si los escolares
saben de antemano que si hacen tal o cual cosa, ser&n premiados o a la inver
sa. Faltard el estfmulo noble y consciente de actuar de un modo determinado-
porque asf debe ser, y no por el premio o el castigo que aguardan. Tal disci
plina agosta en flor, los recursos morales y los iniciativos que surgen de -
la intimidad del propio alumno. Las normas y preceptos morales existen y se-
realizan porque ellos mismos se imponen por su valoracibn evidente que ellos
mismos se imponen, por su valoraci6n evidente que nos obliga a actuar sin -

esperar recompensa".9

Como se observa, tenemos dos lfneas: la disciplina formal o externa, que pue
de denominarse heter6noma, ya que siempre dependerd de un premio o un casti-
go y la disciplina interna o crftica que puede denominarse autbnoma, ya que-
parte de la reflexibn e interiorizacién de la normatividad. En este marco -

tedrico delimitaremos la postura, en cuanto a la lfnea de interpretacién de

9). BALLESTER(S, Bmilia. "Ciencias de la Educacifn”. Editorial Patria, pdg. 268.
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la disciplina y nos proclamaremos seguidores de la lfnea disciplinaria aut6-

noma o critica.

Ahora bien, en la vida cotidiana de la escuela, los alumnos y los maestros -
se van apropiando y reorganizando los elementos transmitidos en la escuela a

partir de esquemas y concepciones gue poseen o elaboran.

Con_lo anterior se pretende fundamentar que de acuerdo a nuestras concepcio-
nes y estructuras, vamos interpretando y reorganizando, contenidos, acciones,
actividades, etc. y que de acuerdo a esos conceptos vamos a actuar o mis -
bien a normar nuestra actuacién, esto es, si un docente cree o supone que la
disciplina es algo externo o impuesto, 16gicamente su actuaci6bn en la practi
ca cotidiana serd a través de premio y castigo, no obstante que en el Progra
ma se le den lineamientos distintos (caso concreto del nivel preescolar), o-
por el contrario si la concepci6n del docente se caracteriza en ver el proble
ma de la disciplina escolar como una cuesti6n interna, es 16gico suponer que
pedagbgicamente hablando buscard normar el comportamiento grupal mediante la

conviccibn, la reflexiébn y la cooperaci6n.

Bien, para deslindar lo que es la realidad cotidiana y su relacién con la -
disciplina escolar pondremos como ejemplo la reflexi6n que nos hace Esthela-
Rufz, en torno a la realidad del currfculum formal, en donde se explicitan -
los contenidos, los objetivos, los medios y las estrategias para el desarro-
Ilo de habitos, habilidades, conocimientos, etc. y en esta propuesta formal-
podemos concentrar lineamientos y concepciones oficiales, sin embargo esto -

no garantiza que el docente lo interprete tal y como se expone y nos coméﬁ%a
ki

4Ll
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que hay implicaciones ocultas, como estilos de vida, concepciones, creencias
y valores que determinan la manera de cémo se Interpreta el programa y a es-
to le denomina curriculum oculto y por altimo destaca que en la vida cotidia
na de la institucidn, suceden muchas cuestiones que deteminan que el curri-

culum formal, estd condicionado a variaciones diversas, v.gr. cuestiones ad-
ministrativas, cuestiones personales del docente, y los alumnos, sucesos, -
etc. Entonces tomando el ejemplo y ubicandonos en el nivel preescolar, dire-
mos que, el programa o propuesta formal de aprendizaje, se ubica en la linea
psicogenética, en donde se hace mucho énfasis en el respeto del nivel del de
sarrollo del nifio (Piaget y Wallon), dicha propuesta, conceptualiza la disci
plina desde la perspectiva critica, empero en la practica docente se imponen
distintos estilos de vida y concepciones tradicionales que quizds no sean -
conscientes por parte de los sujetos que participan en este proceso escolar,
asi mismo la realidad cotidiana va condicionando las formas en que se trata-
de la disciplina, y asI observaremos cémo se actla en relacién a la propues-
ta, encontrando précticas tradicionales como el uso del premio y el castigo-
para normar la conducta del alumno. Por lo tanto encontramos una ruptura en--

tre 1o que se pretende (ideal) y lo que es (realidad cotidiana).

En dicha ruptura epistemoldgica encontramos la contraposicién de dos teorfas

el conductismo y la psicogenética, que mas adelante explicaremos.

2.7. Andlisis del Programa

Haremos un andlisis critico de los contenidos de aprendizaje en el nivel pre



57

escolar, ya que estos nos proporcionan una orientacion, es decir, qué aspec
tos de la personalidad se pretenden desarrollar en el nifio en funciodn de di

chos contenidos se caracteriza la practica docente.

En esta etapa del nifio (preescolar) tiene un papel muy importante el jueqo,-
puesto que mediante éste representa la realidad en que vive. Por lo tanto -
la educadora debe partir deliinterés, de los intereses comunes de 1os nifios-
para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje y se logren resultados més

integrales. ‘

Los contenidos que estdn explicitos en el Programa estén basados en lo que -
el nifio ya sabe, o sea en su experiencia para propiciar que investigue y cons
truya su conocimiento mediante la interrogacién y la observacién. En dicha -
propuesta de aprendizaje se proponen una serie de actividades que favorecen-

el desarrollo infantil.

Son seis las unidades de la propuesta pedagbgica que juegan un papel muy im-
portante en la adquisici6n de habitos, habilidades, actitudes y conocimientos
que el nifio necesita para su desarrollo integral, ademds cabe mencionar que-
el programa y/o propuesta de aprendizaje preescolar tiene las caracteristi -
cas de ser flexible, este es poder adecuarse al medio en que se desenvuelve-
el nifio, asi como los intereses comunes del grupo y los medios con que cuen-
ta, los objetivos generales que marca el programa son tres y estén divididos
en: fisicos, afectivo-social y cognoscitivos, que a continuacidon se mencio-

naran:



58

Fisico:
- Desarrollard su cuerpo.
- Aplicara los principios basicos para conservar la salud.

- Establecerd coordinaciones ojo-cerebro-mano al trazar lineas rectas y cur

vas con presicioén.

Afectivo-social:

- Adquiriréd confianza y autonomia que le permita relacionarse con su medio

ambiente.

Cognoscitivo:

- Conocera, interpretard y transmitird el mundo que lo rodea, aplicando no-

ciones de espacio, tiempo, energia y materia.

Los objetivos y actividades con que cuenta estan disefiados para nifios de la
etapa preoperativa que ocurre entre los cuatro y siete afios, donde la ten--
dencia egocéntrica domina muchos de los aspectos del pensamiento del educan
do, v.gr. el lenguaje, aunque enfatiza que a esta edad no lo utiliza para -
comunicarse, sino para apoyar la accién propia. También es normal que el e-
ducando entienda ciertas situaciones cuando estas no soy muy complejas, por
lo tanto, el programa de preescolar estd sustentado en la teoria de Piaget-
y Wallon, explicando el proceso de conocimiento de la realidad desde una -
perspectiva psicogenética que sefiala que el alumno se va apropiando progre-
sivamente del conocimiento donde las estructuras del sujeto van pasandc por

distintas etapas que son denominadas: asimilaci6n, acomodacién y equilibra-
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cion, la asimilacién se presenta como un proceso de incorporacién de los ob
jetos exteriores a los €squemas, v.gr. el educando conoce el funcionamiento
de la televisién, desde ese momento el nifio se apropia del conocimiento, lo
asimila y la acomodacién es ajustar los modelos internos para adecuarlos a
las observaciones,con estos dos procesos se propicia la construccion de los
€squemas que es la equilibracién hacer suyo el conocimiento. Porque de acuer
do con Piaget el conocimfento que se adquiere depende de la organizacioén de
las estructuras mentales del sujeto en turno, al conocimiento porque el ob-
jeto no es algo que pueda asimilarse en forma espontéanea, sino de las acti-

vidades que pueda hacer el sujeto para aproximarse al conocimiento.

Y en base a lo anterior tenemos e] enfoque pedagbgico que sustenta el pro--
grama que se considera se encuentra ubicado dentro de los postulados de la
pedagogia operatoria, sefiala esta que el nifio organiza su comprension del -
mundo circundante gracias a la realizacién de operaciones mentales de] ni--
veI mas complejo y esto ha surgido como alternativa a la ensefianza tradicio
nal, ayudando al nifio a que construya su propio conocimiento, partiendo de
Sus propios intereses, se establecen relaciones entre hechos fisicos, acti-

vos y sociales de su entorno.

Facilitando a la vez, las relaciones interpersonales, la autonomia de los -
nifios para elegir sus formas de organizar en base a una necesidad interna,-

de un deseo de cooperar, por algo que le interesa al nifios y todo esto lo -

favorece la corriente mencionada.

El papel que debe Jugar el educador en este proceso es evitar que los alum-
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nos creen dependencias intelectuales y ayudarlo a construir su propio cono-
cimiento, guidndolo en sus experiencias y més que nada conocer el estado -
emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses, para que &]-
construya sus propias normas de conocimiento y moral mediante su propio ra-

zZzonamiento.

Ahora bien, es necesario enmarcar que dentro del enfoque socioldgico que -
sustenta el programa, la ubicamos en la linea del funcionalismo donde se ma
neja que la educacidn consiste en una socializacién metédica, donde se pre-
tende que responda a las necesidades sociales y para ello el individuo uti-
liza las distintas cualidades de la inteligencia que le permiten acomodar .-
mejor su conducta a la naturaleza de las cosas y a la vez las cualidades fi

sicas que contribuyen al vigor y a la salud del organismo.

Porque como todo proceso social tenemos que la educacidn tiene sus propios-
procesos y se vincula con todos los factores existentes (politico-social, -
cultural y econémico, etc.) como también con la familia, clase social, etc.,
ya que como se maneja anteriormente el enfoque social de la educacién no -

desconoce los factores psicoldgicos que son considerados individuales.

Por lo tanto la finalidad de la educacién es integrar al hombre en el senti
do social y para ello cuenta con todas las actividades que se dan dentro de
la misma (conocimientos, habilidades, destrezas). Pero de una manera lenta

donde se transformard de acuerdo al nivel de sy contexto donde se desarro--

11ara.
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2.8. Teoria Psicogenética

Para sustentar esta propuesta es necesario mencionar que para Plaget la fi-
nalidad de la educaci6n, en un sentido amplio, consiste en transformar la
constitucidn psicobioldgica del nifo para que funcione en una sociedad que
otorga especial Importancia a ciertos valores sociales, morales e intelec--
tuales, pero insiste en que parten de los objetivos y no deben ser solamen
te, transmitir conocimientos y valores antiguos, sino también crear conoci-

mientos y valores nuevos.

Ya que para Piaget la escuela debe privilegiar, no la obediencia, sino el -

desarrollo de la autonomia y la cooperacion.

La Teoria de Piaget se refiere al andlisis de la génesis de los procesos -
y mecanismos involucrados en la adquisicidén del conocimiento en funcién del

desarrollo del nifio.

Y ha propiciado la aparicién de la psicologia genética al incorporarse al -
analisis genético al estudio de la adquisicidén del conocimiento a lo largo-
del desarrollo, operaciones y estructuras mentales que no se presentan des-
de la infancia hasta la edad adulta y que son determinantes en la adquisi--

cidon y evolucidn del conocimiento.

Se tomaron en cuenta no sb6lo los aspectos externos del individuo y los efec
tos que en &l produce, sino también el proceso que se va operando, cbmo se

va construyendo el conocimiento y la inteligencia en la interaccién del ni-
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no con su realidad para que logre un desarrollo integral auténcmo.

El proceso de conocimiento implica la interaccidn entre el nifio (sujeto que
conoce) y el objeto de conocimiento, en el cual se pone en juego los meca-

nismos de asimilacidn (accién del nifio sobre objetos en el proceso de incor
poracion de sus conocimientos anteriores y acumulacion, modificacidn que sa
be el nifno en funcidn del objeto o accién del objeto sobre el nifio) de es
to se produce la adaptacidon y por consiguiente la equilibracidn que es el -
proceso del desarrollo intelectual que sefiala como importante la teoria psi
cogenética, como lo mencioné en el apartado anterior del analisis del pro--

grama.

El desarrollo integral (estructuracidn progresiva, la personalidad) se cons
truye solamente a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos,

ya sean concretos afectivos o sociales que contribuyen su entorno vital.

La definicidn de aprendizaje en esta teoria es que el nifio logrard incremen
tar y construir su propio conocimiento teniendo de base sus experiencias -
que le permitirdn realmente operar sobre el conocimiento y el educador se -
convertird en promotor de dicho aprendizaje a través de la cooperacién, la

reflexidn y la autonomia.

Ahora bien, es necesario mencionar algunas caracteristicas de este nivel de

desarrollo preoperatorio en que estd sustentada la propuesta pedagbgica.



63

Periodo preoperatorio

Periodo preoperatorio o periodo de organizacidn y preparacidn de las opera-
ciones concretas del pensamiento, se extiende entre los 2 6 2 y medio hasta
los 6 6 7 afios. Etapa a través de la cual el nifio va construyendo las es---
tructuras que darédn sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a
la estructuracion paulatina de las categorias del objeto del tiempo, del -
espacio, y de la casualidad a partir de las acciones y no todavia como no--

cion del tiempo.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una diferenciacién progre-
siva entre el nifio como sujeto que conoce y los objetos del conocimiento -
con los que interact@ia, proceso que se inicia desde una total diferenciacidn
entre ambos hasta llegar a diferenciarse, pero aln en el terreno de la acti

vidad concreta.

El pensamiento del nifio recorre distintas etapas que van desde el agocentris
mo en el cual se excluye toda objetividad que venga de la realidad externa-
hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los demds y a la reali

dad objetiva.

El caracter egocéntrico del pensamiento del nifio podemos observarlo en el -
juego simbdlico al juego de imaginacidon y de imitacidn, v.gr. la comidita,

los cuentos, etc., en donde hay una actividad real del pensamiento esencial
mente egocéntrica que tiene como finalidad satisfacer al yo, transformando-

lo real en funcién de los deseos.
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Acerca de como piensa el nifio y de la representacidén que tiene el mundo, el
andlisis de las preguntas que hace, de los épor qué? tan frecuentes entre -
los 3 y 7 afos, nos revela un deseo de conocer las causas y la finalidad de
las cosas que s6lo a él le interesan en un momento dado y que asimila en su

actividad propia.

Como manifestacién de la confusién e indiferenciacién entre el mundo inte--
rior u objetivo y el universo fisico, el pensamiento del nifio puede apre- -

ciarse caracteristicas como:

El animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los objetos como dota
dos de vida, lo que tiene una actividad es una cosa viva, lo que se mueve -
como los astros, los fendmenos naturales, etc., estan vivos y a los objetos

inertes se les anima.

El artificialismo, creencias de que las cosas han sido hechas por el hombre
0 por un ser divino, v.gr. las sierras se hicieron por los sefiores que cons
truyen las casas, ahi depositaron la tierra que sacaban para construir las-

casas.

El realismo, el pequefio supone que son reales hechos que no se han dado co-

mo tales, v.gr. suefios, monstruos marinos, las hadas de los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber-
.- en ellas una asimilacion deformada de la realidad, siendo manifestaciones -

incipientes del pensamiento en que los aparentes "errores" del nifio son to-
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talmente coherentes dentro del razonamiento que él mismo hace.

El avance hacia la descentracion puede ser favorecido por la riqueza de ex-
periencias que el medio brinde al nifio por la calidad de las relaciones con

los otros nifios y con los adultos.

Al término de este periodo preoperativo (aproximadamente 7 afios) comienza -
el de las operaciones concretas, habiendo pasado por una asimilacidén, una -
acomodacion del conocimiento y por una equilibracién que es la comprension-

de una manera mas real el mundo que lo rodea.

2.9. Caracteristicas de los Alumnos

Las caracteristicas que presentan los alumnos en este marco de referencia,-
se encuentran en el nivel de desarrollo preoperatorio, haciendo énfasis en-
una generalizacidn, ya que todos tienen una edad fluctuante entre los § -
anos a los 5 afios 9 meses, algunos de ellos son egocéntricos y estdn pasan-
do por la etapa de descentralizacidn, algunos son incapaces de prestar o -
compartir su material, pero la mayoria lo hace, intercambian ideas, propo--
nen y sugieren actividades y su lenguaje en ocasiones lo utilizan para -
ellos mismos, es decir, no le interesa lo que sus compafieros digan, pero en

momentos aceptan lo que sus amigos comentan Yy aportan al grupo comentarios.

Tienen mucha imaginacién y le dan vida a los objetos, de un simple palo de
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escoba hacen un caballo o hacen preguntas como ¢ipor qué la luna me sigue? y
todo esto es normal, ya que se encuentran en la etapa de transicidn para --

Ilegar a lo concreto.

Y la disciplina que impera en el aula la manejan de manera natural, ya que-
son ellos quien imponen las normas a seguir; v.gr. si estédn trabajando y al
guien no lo hace, ellos inmediatamente lo comentan: "maestra, Pedro no estd
trabajando" o "me estd molestando", como también las reglas que utilizan pa
ra jugar, o las condiciones que deben reunir para llevar a cabo cualquier -
actividad entre ellos y que muchas veces el docente queda al margen de -

ellas.

-Y es aqui donde el docente debe tomar en cuenta estas reglas que ellos mane
jan para optimizar el trabajo de los educandos, es decir, a partir de las -
reglas y de los intereses grupales para realizar la planificacién de las ac

tividades y no como un educador rigido que etiqueta y castiga al alumno.

Ahora bien, con lo escrito anteriormente, serd el punto de partida para pro
poner una estrategia metodoldgica acorde a las necesidades e intereses de -
los nifios, tomando como referencia la disciplina que ellos manejan de una -

forma esponténea.



CAPITULDO ITI

ESTRATEGIA  METODOLOGICA
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Esta Estrategia Metodoldgica pretendera lograr coadyuvar al establecimiento
de una disciplina que permita la libre participacién de los nifios, sin exhi
bisionismos o etiquetacion por parte del docente. Fundamentandose principal
mente en la Teorfa Psicogenética que nos habla del nivel de desarrollo del
nifio y la manera en cémo el pequefio conceptualiza lo que le rodea, las dife
rentes etapas por las que pasa, para tratar de favorecer su desarrollo inte

gral y lograr un mejor proceso de ensefanza-aprendizaje.

También los fundamentos en la Pedagogia Operatoria que van de la mano, ya -
que ésta hace énfasis en el nifio, en cébmo presentarle el objeto del conoci-
miento, partir del interés de &l para lograr que haga uso de ese conocimiég
to que &l adquirid, que podemos entablar una disciplina acorde a esos inte-
‘reses y que el papel del docente debe ser de guia y darle una libertad den-

tro del contenido que é1 eligi6, que no se le impuso.

3.1. Concepto de Disciplina

La disciplina es un fendmeno que se inserta en el proceso de ensenanza-apren
dizaje de los educandos y varia segin el contexto donde é1 se desenvuelve,-

v.gr. la familia, la escuela, la iglesia,etc.

Para interpretar el término disciplina, lo ubicamos en el proceso de socia-
lizacidn del nifio. Porque cuando un nifio nace, no sabe nada. acerca de la so
ciedad a la cual pertenece, es decir, no nace siendo social, sin embargo, -

afirman Ashley y Cohen, el nifio cuenta con un potencial para aprender al -
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respecto y los mismos autores denominan a la socializacidn como un proceso-
de aprendizaje y ajuste por medio del cual se adquieren los valores, las -
creencias y las conductas que sus semejantes acostumbran y aceptan, atribu-

yen a la familia la funcién primordial de socializar a los hijos.

Los mismos autores manejan que uno de los principales objetivos de la socia
lizacion es el aprender a participar en las funciones sociale§, que la con-
ciencia personal depende de la conciencia de los demds, por lo cual es im-

prescindible que el individuo interiorice un sistema de funciones que cho--

can con la suya propia, al mismo tiempo que interioriza ésta.

Para Piaget e Inhelder, la socializacién también es un proceso y consideran
que la evolucidn afectiva y social del nifio obedece a leyes de un mismo pro
ceso general en el cual los aspectos afectivos, sociales y cognoscitivos de
la conducta son en realidad indisociales y que la afectividad constituye la
energética de las conductas, pero sefialan ademis, que el aspecto social que
corresponde a realidades muy distintas, desde dos puntos de vista, el afec-

tivo y el cognoscitivo.

Desde el punto de vista cognoscitivo se dan las relaciones entre el nifio y-
el adulto, quien es fuente de transmisiones educativas, linglisticas y de -
aportaciones culturales, desde el punto de vista afectivo estd la fuente de
sentimientos morales, pero ademds hace notar, que enseguida de éstos se dan
las relaciones sociales entre los propios nifios y adultos como un proceso -

continuo y constructivo.
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3.2. Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria se basa esencialmente en el desarrollo de la capaci
dad operatoria del individuo que lo conduce a descubrir el conocimiento co-
mo una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad vy
que provoca la escuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e

intelectuales de los alumnos.

Es decir, supone una construccién que se realiza a través de un proceso men

tal que finaliza con la adquisicén de un conocimiento nuevo.

Y como sabemos, este aprendizaje surgié como alternativa al concepto tradi-
‘cional de aprendizaje, que recoge el contenido cientifico de la Psicologfa-
Genética de Piaget y lo extiende a la practica pedagdgica en sus aspectos -
intelectuales de convivencias sociales, porque de acuerdo con &1, el nifio -
organiza su comprensi6én del mundo circundante gracias a las posibilidades -
de realizar operaciones mentales de nivel mis complejo, convirtiendo el uni

verso en operable, es decir, susceptible de ser racionalizado.

La construcci6n de las estructuras operatorias del pensamiento posibilita -
la comprensién de los fendmenos externos al individuo, y esta alternativa -
ayuda al nifio para que construya sus propios sistemas de pensamiento v los
errores que el educando cometa en sus apropiaciones de la realidad Yy que se

manifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados  como faltas, si-

*~ NO Como pasos necesarios en su proceso constructivo.
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La construccion intelectual no se realiza en el vacio, sino en relacién con
el mundo circundante, y por esta razdn la ensefianza debe estar ligada a la-
realidad inmediata, partiendo de sus propios intereses, donde se debe esta
blecer un orden entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de su entor-

no.

Las relaciones interpersonéles, la autonomia de los nifios para elegir sus -
propias formas de organizacién dentro de la escuela, constituyen un proceso
de aprendizaje social tan importante como el de las materias escolares. La-
eliminacion del autoritarismo del maestro no puede dar lugar a un vacio or-
ganizativo que proceda de los mismos nifios. Esta organizacién social al -
igual que la intelectual, no se dan nada mas asi, sino que surgen a través-
del dialogo con el medio en que se desenvuelve y que la escuela puede inhi-
birla al asumirla el maestro mediante un aprendizaje que tiene una génesis-
propia que debe realizar unos pasos necesarios para su construccidn y la pe
dagogia operatoria estudia esta génesis individual y colectiva para favore-
cer y desarrollarla igual que los demds procesos intelectuales y sociales -

de desarrollo infantil.
Los objetivos fundamentales en que se basa dicho aprendizaje son:

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en los in-

tereses de los nifios.

- Tomar en consideraci6n en cualquier aprendizaje la génesis de la adquisi-

cidn del conocimiento.
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- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccidon de cada proceso de
aprendizaje en el que se incluyen todos los aciertos como los errores, ya

que estos son pasos necesarios en toda construccidn intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas basicos de aprendi

zaje.

- Evitar la separacidn entre el mundo escolar y el extraescolar.

Con todo lo expuesto anteriormente, denotamos que el nifio ha de ser prota--

gonista de su propia educacidén y que "inventar es comprender". (Piaget)

Ahora bien, con escrito vemos que hay una estrecha vinculacidén con la disci
plina acorde a los intereses de los nifios en funcidén del grupo, es decir, -
basados en el compafierismo, en el convencimiento y la reflexidn del alumno-
v las actividades que vayan sugiriendo se haréan por consenso, donde habran-
reglas que se respetarén, pero no por presién, ni por cohersién, sino por -
intereses grupales, individuales, buscando la creatividad en el nifioy la
investigacidn para llegar a una apropiacidn del conocimiento por ellos mis-
mos y es necesario mencionar los roles de los protagonistas principales que

se pretende lograr con esta disciplina.

Rol de la familia

La capacidad que tiene el nifio para desempefiar su papel escolar depende en
gran medida en las caracteristicas de cada familia, puesto que &l ha adqui-
rido ciertos habitos, costumbres, etc., que determinan la personalidad del

nifio. Y como es sabido la familia tiene sus propias caracteristicas que pue
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den favorecer u obstaculizar la adaptacién del nifio.

En el alumno se proyectan los deseos, temores, carencias y/o satisfacciones
de los padres, favoreciendo o lacerandolo de una manera determinante en su
personalidad o conduciendo a unas conductas inadecuadas, tanto dentro del -

seno familiar como en cualquier situacién determinante.

Con esto queremos decir que lo que se propone la Estrategia Metodoldgica es
compaginar la disciplina de la escuela con la de la casa, basada en funcién
de los intereses de los nifios, respetando las reglas existentes o propues--

tas por ellos.

Rol de la comunidad

La influencia del medio social en la disciplina del nifio es otro de los fac

tores determinantes para que el pequefio desarrolle todas sus capacidades.

Y el entorno en el que se desarrolla presenta diferencias que radican en el
nivel socio-cultural y econdmico de ellos, trayendo como consecuencia que -
cada parte crezca rodeado de actividades que lo favorezcan, pero que al for
mar un solo grupo puedan establecer una disciplina acorde a sus necesidades

e intereses.

Por lo-tanto la comunidad debe favorecer variantes de diversiones, de espar
_cimiénto para los pequefios, fomentar a través de la radio, la television, -

programas que favorezcan las actividades creadoras e imaginativasde los mis
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mos.

Rol del alumno

El rol del alumno en esta Estrategia Metodolégica que se pretende es que él
sea el investigador de su propio conocimiento, donde haya momentos de bas--
queda y reflexidn, pero que a ia vez sepa que hay reglas que él debe respe-
tar, reglas que ellos mismos decidieron y lo que van a realizar, basandose-
en una cooperacion y una participacién, donde todos aportardn ideas, suge--

rencias, etc., para llegar a una apropiacidén del conocimiento.

Pero para llegar a ello es necesario que €l haga uso del objeto, que lo pal
-pe, que lo observe, que investigue sus inquietudes, que haga participes a
sus padres de su interés, que recurra a las situaciones que presenta la co-

munidad para lograr una captacién de lo que se pretende aprender.

Rol del docente

En apartados anteriores se menciona el papel que juega el docente en esta -
Propuesta Metodolégica, pero ahora lo concretamos especificamente a la Es--

trategia Metodoldgica que se propone para lograr la disciplina deseada.

El docente debe tener en cuenta como primer punto de partida conocer el ni-
vel de desarrollo del nifio para lograr cqadyuvar todos los elementos que es
tan -a su alcance para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, y para

ello. debe provocar situaciones de basqueda y reflexi6n, respetar al nifio -
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como un ser integral y no como un adulto en pequefio, debe conocer las impli
caciones que se dan cuando al nific se le lacera, ya sea por etiquetarlo, --
gritarle, ridiculizarlo, etc., debe estar abierto al cambio, y no ser &1 el
transmisor del conocimiento, sino el guia, que impulsa a el educando a des-

cubrir todo lo que al nifio le interesa.

La disciplina que se conceptualiza es en direccién a la organizacién y efi-
ciencia escolar, ya que no descuida a ninguno de los aspectos que favorecen
el proceso ensefianza-aprendizaje en el alumno y al basarla en un trabajo -
grupal, el nifio empieza a descentrarse, a aceptar decisiones por equipo, a
realizar actividades donde él comunicara decisiones y las realizard respe--
tando lo establecido y a la vez esto servird para cumplir con ios objetivos
a lograr marcados en el programa o propuesta de aprendizaje de preescolar y
que conllevan de una manera a un desarrollo integral del educando, como lo
manejamos en apartados anteriores, porque cuando el docente estudia los pro
blemas de la disciplina conoce cudles con los intereses de sus alumnos, so-
bre como tratarlos, etc., el educador es capaz de meditar profundamente los
hechos, entonces es capaz de guiar de tal manera que lo que ensefia no es -
partir solamente del programa, sino de las necesidades psicobioldgicas del-

nifio.

Porque la disciplina que se pretende es convertir la escuela en una fuente-
de satisfacciones para sus alumnos y al mismo tiempo es la encauzadora nor-
mal de su crecimiento en todos los sentidos. Y si el maestro participa en
las actividades, no haciendo el trabajo por ellos, sino gufandolos con mano

firme, mayor control disciplinario habréd, basado en el trabajo colectivo.
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3.3. Planeacidn y Organizacion de la Propuesta

Objetivos

- Reconceptualizar el concepto de disciplina, desde una linea critica en el

desarrollo de contenidos de aprendizaje.

- Propiciar el aprendizaje auténomo, la construccidn del conocimiento, 1a -
creatividad mediante la investigacién y la disciplina grupal como estrate

gia metodolébgica.

- Propiciar la relacién maestro-alumno y alumno-alumno mediante el vinculo-
de la cooperacidn, participacién e interdependencia, para establecer un:-
ambiente disciplinario critico.

Fundamentos

- Teoria Psicogenética.

- Pedagogia Operatoria.

Contenidos

- Son de acuerdo a los intereses del grupo, v.gr. el vestido, la alimenta--
cion, los medios de transporte, etc.

Estrategia Didactica

- El trabajo, la investigacién, la discusién, el analisis individual y gru-

pal de contenidos y los comentarios de experiencias, las narraciones, el
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dialogo, el cuento, la historia, la descripcidn, la observacidn, la inte-

rrogacion.

Relacidn maestro-alumno

- La cooperacion, la participacién, la interdependencia, el respeto, la res
ponsabilidad.

Medios para la ensefianza

- Revista, libros, televisién, radios (transmisidon social), la observacidn-
directa, informacidén que manejan de su casa, crayolas, estampas, tijeras,
pegamento, botones, material de desuso, material de la naturaleza muerta,

hojas, conchas, piedras, hojas de mquina, etc.

Formas de evaluacion

- Creatividad en el trabajo, la forma en que se comunica, lo que aporta al-
grupo, la responsabilidad de ilevar a término el trabajo. la cooperacién,

las habilidades, la autoevaluacidn.

3.4. Plan de clases: 7 de septiembre de 1992.

.:; Referencia: Partimos de.la consulta grupal y de acuerdo al interés de los -

nifios se busca el consenso, haciendo énfasis en la responsabili

dad que todos tenemos para la realizaci6n de lo expuesto, respe
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tando las diferentes formas de trabajo que impliquen la coopera
cion entre los educandos y las aportaciones que enriquezcan el

desarrollo de la estrategia.

Contenido: Tema escogido por el grupo.

Unidad: Los medios de transporte.

*Breve conversacién: Platicar sobre lo que el nifio sabe de los medios de -

transporte. (partir de lo que el educando sabe).

*Salir al patio a observar los medios de transporte que pasen. (que el edu-
cando esté en contacto con lo que va a investigar y reconozca -

lo que le interesa aprender).

*Investigar en libros, o con sus papds cémo se mueven estos transportes.
(propiciar al nifio en la investigacién y a la vez favorecer el-

lenguaje).

*Comentar sobre lo investigado, que el nifo exponga lo que investigd, apor-
te ideas, escuche a sus compafieros, saque las dudas que vayan -

surgiendo.

*Realizar una visita al aeropuerto, que el alumno decida en qué forma nos -
podemos transportar, qué vamos a llegar, qué se necesita para -

salir del CENDI.

*Escribir un permiso para salir del plantel, que el nifio se ponda de acuer-

do por equipo o individualmente para realizarlo, a la vez que -
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hace uso de las grafias y que es necesario pedir permiso para -

salir.

*Elaborar un registro en el trayecto al aeropuerto, que el nifio registre to
do lo que se le presente a su derredor, haciendo uso de grafias

dibujos, etc.

*Hacer preguntas durante la visita, que el nifio exponga sus dudas, alentar-

lo a que haga preguntas referentes al tema.

*Platicar sobre lo que observd en el trayecto y durante la visita, que se -
comunique, que aporte vivencias, que exponga sus emociones, o

que mas le qusté.

*Realizar un medio de transporte y Jjugar interpretando el intercambio de pe
peles, que &l utilice su imaginacidn y creatividad para elabo--
rar el medio de transporte y 1a cooperacién que preste para ha-

cerlo como el intercambio de papeles al jugar.

*Autoevaluacion, determinar si todo 1o que se propuso lo logrd, si se reali

z0 0 sequimos con lo mismo y cambiamos de actividades, etc.

Como se observa en este plan de clases se pretende por medio de las activi-
dades que ellos mismos sugirieroh, lograr una disciplina basada en el compa
fierismo, en la investigacién, en la creatividad, en su forma de comunicar -
sus ideas y?Ilegar a la aphoﬁiaéiénfdel conocimiento, sin necesidad de mane

jar una disciplina rigida.
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Los aspectos mds relevantes de este plan de trabajo es que se centran en la
autonomia, la cooperacién y la participacién de los nifios, sin necesidad de
presionar al educando a que ponga atencién ante un conocimiento ya elabora-
do, sino presentdndole el objeto real, para que lo observe, 1o palpe y si -
puede manipular que lo haga, y el papel del educador en este proyecto sera-
el de guiarlo para obtener un mejor desarrollo del proceso ensefianza-apren-
dizaje. Ya que educar en la organizacion, direccidn y ejecucién del trabajo
sobre 1a base de formar, al mismo tiempo, el sentido de las responsabilida-

des se den dentro de una disciplina que se pretende.
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