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INTRODUCCION

El presente trabajo es un esfuerzo por mejorar la practica docente
que realizamos los maestros cotidianamente, tratando de guiarla por
una senda nenos jintuitiva gque permita obtener frutos de mejor
calidad en la ensenanza Y el aprendizaje de conocimientos valiosos
para nuestros alumnos.

Es muy importante realizar un profundo andlisis de la
problemética que aqueja a nuestras escuelas y 2a los alumnos
principalmente, para encaminar nuestras acciones a resolver las
contrariedades del proceso.

En ese orden de ideas, tratamos de resolver uno de los tantos
problemas que existen en la educacién, porque sentimos la necesidad
de que los nifos manejen su lenguaje con propiedad, ya que es
herramienta bédsica para acceder a esferas mas amplias de
conocimiento, a la vez que éeS primordial en la comunicacién, por
eso es que buscamos la solucién al problema de la expresién
escrita.

En el primer capitulo de esta investigacién se muestra el
panorama general que nos incliné a la busqueda de la solucién de
este problema y no de otro, se explica también los recursos de
investigacién documental con dgue se contaba para desarrollar el
trabajo. En el segundo se dan a conocer las metas que se persiguen
con la investigacién de las teorias psicopedagégicas que permitan
fundamentar estrategias didadcticas que orienten a mejorar la
expresioén escrita de los nifos de cuarto grado tras lograr los

L
objetivos que se proponen. En el marco contextual se identifican



las caracteristicas propias del grupo donde reside el problema, se
describe el lugar de ubicacién del mismo y se define la situacién
social y econémica de la comunidad a que pertenece el grupo.

El capitulo cuarto especifica como debe ser la ensenanza
lenguaje en la escuela, cémo ha sido su desarrollo histérico, y los
fundamentos psicolégicos y prdcticos que deben tomarse en cuenta
para que el nifio adquiera tanto el lenguaje oral como el escrito,
pero se insiste mucho mds en la manera de mejorar la escritura por
ser el problema que nos ocupa.

El quinto capitulo muestra las estrategias didacticas que
ayudan a resolver o mejorar la situacién del problema si no en
todos los aspectos de la expresién escrita en buena parte de esta.

Finalmente se proporcionan los resultados de la aplicacién y
desarrollo de las acciones diddcticas asi como las conclusiones que
permitan revalorar los aciertos o errores cometidos, a fin de
replantear y mejorar las situaciones de aprendizaje que se
proponen.

Como ultima parte y complémento de los resultados vy
conclusiones se presentan los anexos que justifican las actividades
que se realizaron, ademds de graficas que ilustran la proporcién de
participacién de 1los alumnos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y de los niveles de desarrollo en los distintos

aspectos de expresién escrita.
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DEFINICION Y DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO
La investigacién que se realiza tiene por finalidad dar solucién a
uno de los problemas gue se presentan en el grupo de 4° "A" de la
Escuela Primaria Urbana nimero 312 "Leandro Arellano Garcia" de 1la
localidad de Degollado, Jalisco.

En el transcurso del ciclo escolar 1991-1992 se ha podido
observar que los ninos de este grupo tienen mucha facilidad para
expresarse oralmente, pero en el momento que se solicita que
escriban alguna de sus vivencias o sobre algun tema conocido por
ellos no pueden hacerlo, y esa gran dificultad de expresién escrita
nos motivé a buscar la causa de este grave problema que no aqueja
nada mis al grupo, sino a los de grados mds avanzados, por ello nos
dimos a la tarea de buscar la causa y tratar de eliminar el agente
o evitar su influencia y asi buscar alternativas que ayuden a los
nifios a ampliar su capacidad de escribir y usar este lenguaje con
propiedad en el proceso de comunicacién.

En este sentido la bisqueda de solucién se orientard a partir
de las actividades escolares que practican los maestros en la
escuela para ensefiar el lenguaje, con el fin de saber si son las
adecuadas o si es necesario cambiarlas o bien conocer si hay otro
o mas factores que limitan el desarrollo de la lengua escrita. La
investigacién se realizara en el periodo de febrero a junio de 1992
en Degollado, Jalisco porque es parte del ciclo escolar en gque se
detecté la anomalia y porque esperamos resolver las siguientes

cuestiones:
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éPor qué el alumno de cuarto no puede decir por escrito lo que
piensa?

iCémo se desarrolla verdaderamente el proceso de aprendizaje
de la lengua escrita en base a la investigacién cientifica?

iQué alternativas se pueden tomar que permitan ayudar a los
alumnos a expresarse por escrito?



JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Sin duda todos los profesores enfrentamos muchos problemas en la
labor de ensefar, pero existen algunos con mds relevancia porque
1imitan el desarrollo general del proceso de trabajo docente y el
de aprender que siendo unidad indisoluble presentan sus
dificultades particulares.

En este caso el grupo de cuarto grado de la Escuela Primaria
Urbana 312 "Leandro Arellano Garcia" de la localidad de Degollado,
Jalisco, ubicada en calle Obregén numero 153, se caracteriza por
ser un grupo muy platicador como dicen los maestros porque tienen
verdadera facilidad para comunicarse oralmente unos a otros y con
los miembros de otros grupos, esta habilidad se manifiesta cuando
participan haciendo relatos de sus vivencias histéricas y anécdotas
que sus padres o abuelos les han contado, cuando narran el
desarrollo de alguna pelicula interesante o sus novelas favoritas,
pero cuando se les pide que lo que dicen lo escriban, siempre
tienen como respuesta un "no sé" "cémo lo hago" o "qué hago", vy
cuando escriben acerca de lo que dijeron se observan: expresiones
entrecortadas, incoherencias, frases sin terminar, amén de los
miltiples problemas ortogrédficos que en nada se parece a la forma
de expresarse oralmente, entonces nace la interrogante épor qué no
pueden escribir lo que dicen?

Es seqguro que esta dificultad de expresarse por escrito limita
la capacidad de comunicacién de los alumnos, pero no es s6lo de los

alumnos del 4° grado, esto se afirma porque cuestionando a los
A
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compafieros maestros de los demas grados se confirmé que existe
dificultad en la expresién escrita en los grupos de 5° y 6°, a los
que se les pidié escribieran una anécdota porque los nifios tienen
mis dominio del lenguaje escrito en estos grados y estédn en niveles
de conocimiento m&s avanzado; con lo que se constaté que tienen
gran dificultad para expresar por escrito sus ideas y un minimo de
ellos tienen elementos para hacerlo.

En un espacio mds amplio que permita comparar la magnitud del
problema en estudio nos hemos basado en comentarios de los propios
maestros y se pudo probar que muchos de los profesores también
tienen problema para decir por escrito su pensamiento, deseos o
sentimientos: éa qué se debe esto? De los mismos docentes tomamos
los comentarios que a continuacién se citan con respecto a la
dificultad de escribir lo que han de comunicar: "no sé como
decirlo, no encuentro las palabras Jjustas, siempre se me escapan
las expresiones cuando escribo".

He aqui una razén mds de querer llegar al origen del problema
de la expresién escrita de los alumnos que pueda ayudar a otros
maestros que enfrenten este problema; pero lo mas importante sera
fomentar en los nifios el deseo de escribir y de aprender a utilizar
con destreza y buen grado de precisién el lenguaje de las letras.

Un factor mas que influyé para decidir en la eleccién de este
problema fue que la literatura bdsica para desarrollar esta
investigacién se puede consultar en las antologias que a lo largo
de la licenciatura en UPN hemos adquirido, de las que serdn béasicas

las de: El lenguaje en la escuela, Desarrollo lingaistico vy



curriculum escolar, El maestro y las situaciones de aprendizaje de
la lengua, y Desarrollo del nino Yy aprendizaje escolar,
complementando con bibliografia que podamos allegarnos durante el
proceso de investigacion.

Por lo expuesto anteriormente creemos que el problema de 1la
expresién escrita es digno de resolverse y por eso emprendimos el
trabajo, pues consideramos que el lenguaje es la herramienta basica
a través de 1la cual el nifio conoce el mundo intercambia
experiencias, expresa sus emociones y estados de &nimo. Pero sobre
todo porque estamos convencidos que el conocimiento y desarrollo de
la lengua escrita permite al nifo alcanzar esferas mds altas de

conocimientos.?

1 Véase SEP. Libro para el maestro de cuarto grado, México,

SEP. 1982, p. 18.
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MARCO CONTEXTUAL

El grupo de cuarto "A" de la Escuela Primaria Urbana numero 312
"Leandro Arellano Garcia" ubicada en Obregén 153, de la localidad
de Degollado, Jalisco, estd integrado por 338 alumnos de los cuales
15 son ninas y 23 son nifos. Las edades oscilan entre los 8 y los
12 afos, pero la mayoria tienen 9 y 10, pues hay sélo dos varones
y una mujer de once y una nina de doce.

La homogeneidad del grupo no es su caracteristica, en edad y
sexo ni en aptitudes o posibilidades econémicas. Dentro del aula
impera la actividad y un "gran desorden" como lo dicen 1los
maestros, pero existe entre los alumnos la camaraderia, sin faltar
las rencillas. Todos los nifios son muy juguetones y demasiado
expresivos porque ademds poseen un cédigo muy desarrollado de malas
palabras que usan con frecuencia para comunicarse o al pelear.

Las caracteristicas de los miembros del grupo en el aspecto
cognitivo denotan manifiestamente un proceso amplio de evolucién en
el aspecto del 1lenguaje y en general en todos los procesos
intelectuales por lo que se ubicarian de acuerdo con las teorias
del desarrollo en la etapa de las operaciones concretas. Se observa
un gran avance en cuanto a la autovaloracién y estima por el resto
de sus compafieros, al placer por el trabajo colectivo y el aprecio
y defensa del grupo de amigos; estos rasgos de afinidad se ven
favorecidos por la ubicacién de la escuela porque estd muy cerca
del centro del poblado y acuden de los alrededores siendo muchos de

los q&pmnos vecinos entre si; otra situacién favorable es que a un
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costado del plantel estd la Biblioteca Piblica Municipal a la que
se asiste con frecuencia o se solicitan libros para que lean en el
salén.

Las ocupaciones de los padres de familia son muy variadas,
maestros, jornaleros, albafiiles, tabiqueros, agricultores,
comerciantes, artesanos y porcicultores, entre otras. La diversidad
de los oficios se debe a que la poblacién es la cabecera municipal.

Degollado se ubica a 160 Kms. aproximadamente de la ciudad
capital, Guadalajara; y a 18 Kms. de La Piedad, Michoacédn. En el
"pueblo" como toda la gente dice a Degollado; viven aproximadamente
trece mil personas.

El municipio se caracteriza por una notable migracién al
vecino pais del norte (E.U.), donde muchos de los degolladenses se
emplean por temporadas, pero siempre regresan en la época
decembrina a festejar a la Virgen de Guadalupe, patrona de
Degollado; algunos padres de los alumnos son auin migrantes y muchos
lo fueron, por ese motivo en la poblacidén hay mucha influencia en
cuanto a costumbres y modismos linglisticos norteamericanos. Este
fenémeno no marca distincién cultural entre los padres de familia,
cuyo nivel de escolaridad estd entre 3° y 6° de primaria; para la
minoria el grado de estudios va desde secundaria a profesional,
pero sin duda las costumbres son parecidas, la Unica diferencia es
en cuanto a posibilidades econémicas.

En todo el municipio la religién catdélica es muy acentuada,
domingo a domingo la gente se reine a las misas de diferentes

horarios en los cuatro templos del lugar.



Es necesario destacar que la porcicultura es primordial en la
economia, asi como las artesanias en cantera y la alfareria que
otorgan empleo a una buena parte de las personas del municipio. La
poblacién aunque es grande, conserva las caracteristicas propias de
pueblo chico porque casi todos se conocen Yy sostienen lazos de
amistad. De modo que la escuela donde laboramos nueve profesores de
grupo, la directora y un trabajador manual, goza de considerable
prestigio porque se trabaja todos los dias que marca el calendario
oficial, las suspensiones son esporddicas y la ausencia de los
maestros en dias laborales no es muy notoria; el ambiente en la
escuela no es hostil aunque no predominan las amistades estrechas
entre los maestros, esto beneficia las relaciones intergrupales; y
en cuanto a libertad en el desarrollo de las labores no hay gran
limitacién, porque contamos con apoyo de la direccién cuando es
posible y necesario.

Estas referencias generales del contexto en que se encuadra el
grupo de cuarto grado en el ciclo escolar 1991-1992 se han definido
porque tiene gran relacién con el problema planteado y, porque es
el punto de partida para distinguir por principio que el nivel de
desarrollo del lenguaje de cada nifio se determina por el que se
maneja en el seno familiar y los contactos que se tengan fuera de
la escuela con la lengua escrita.

Por otra parte el medio social y econémico serd la fuente
principal de ideas que motivaran los trabajos de expresién escrita
que se elaboren, ademds de las vivencias personales de cada niho.

De esta forma apoyaremos el cuimulo de ideas obtenidas de 1la
L4
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investigacién documental refortaleciéndola con la realidad vivida

y sentida de los alumnos del grupo.
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REFERENCIAS TEORICAS

Todos los nifios poseen una riqueza de expresidn propia de sus
vivencias, ambiente social y familiar; tienen deseos, inquietudes,
curiosidad, miedo, fantasias, y desafortunadamente los adultos no
los entendemos, quizd olvidamos pronto esa maravillosa parte del
desarrollo humano que fue el paso por la infancia.

iCudl es la finalidad de hablar de esto?, el fin de hablar de
ello es, recordarnos que los nifios no son adultos en miniatura y
que todos los psicélogos como J. Piaget, Wallin y Freud por citar
algunos, en sus estudios del desarrollo psicolégico del nifio,
postulan que se da en forma gradual y progresiva y se sucede en
etapas (mds o menos) medibles y observables.

Por lo anterior los conocimientos que se imparten en 1la
escuela deben ser acordes al desarrollo del propio nifio, no a los
propésitos del maestro, porque algunas formas de pensar que
resultan totalmente sencillas para un adulto, no estén al alcance
de una persona mds joven.

Asi el nifio descubre paso a paso los mecanismos del lenguaje
y por eso es importante decir que no accede con facilidad al
dominio de los signos grdficos ni sintdcticos y menos si tratamos
de ensendrselos con experiencias ajenas a su contexto social e
interescolar como se sefiala en el libro para el maestro de 4°
grado, por eso, "si queremos que los nifios se acerquen a la lengua

como un hecho digno de atencién y de estudio, sélo serd posible si
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la lengua se acerca a ellos";* esa lengua que van a estudiar debe
ser la misma que ellos conocen, la que oyen todos los dias, por eso
ha de enfrentarse a un conjunto interesante de hechos lingtisticos,
familiares y desprovistos de artificialidad.

Pero tal deseo no se ha cumplido porque las clases de espanol
han reducido el conocimiento del lenguaje al andlisis de textos
sélo dirigidos por la intuicién del maestro o las guias de
preguntas que tienen 1los textos gratuitos; 1la comprensién
sintdctica de los enunciados, al copiado o al inventar cuentos o
historias dirigidos por un patrén que resulta ser el libro del
alumno.

De esa manera dedicamos al nifio a corregir sus trabajos de
copiado porque su caligrafia es pésima, por sus errores
ortogrdficos que se desea superar obligando al estudiante a
escribir grandes listas con la palabra mal escrita creyendo que con
eso el problema serd resuelto, lo que resulta contrario, porque en
realidad el nifio se enfada y realiza el trabajo impuesto
mecdnicamente sin observar ni superar los errores.

Se entrevé que en la escuela se sigue el modelo tradicional de
la gramatica definido en el concepto "el arte de hablar y escribir
correctamente una lengua",> pero la verdad es que a los alumnos no

les permitimos que hablen lo que les emociona o interesa menos que

2 Ibidem, p. 8.

3 véase Jesuis Tusow, "La gramdtica y la ensenanza de la

lengua“, en UPN Desarrollo lingiistico y curriculum escolar.
México, SEP/UPN, 1990 p. 107.
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lo escriban, y de ahi el problema de por qué no podemos expresar
por escrito nuestro sentir, pensamiento o vivencias.

El conducir la ensefanza del lenguaje con esa concepcién ha
amurallado el avance de la expresién del nifo; de este blogueo no
son culpables los alumnos, mds bien es la falta de conocimientos
por parte de los maestros o la irresponsabilidad con el trabajo y
los compromisos que adquirimos al iniciar un curso escolar. Por 1lo
tanto si al nifio se le alienta a que descubra y use cotidianamente
las reglas del lenguaje para que transmita su pensamiento en forma
oral y escrita, entonces, ¢cémo podréan los nifios pequenos hablar y
escribir correctamente?

para aclarar todas las cuestiones que han surgido primero es
necesario hacer una distincién entre el hablar y escribir porque al
inicio de cuentas "existe un grave error si se considera a la
escritura como la transcripcién grédfica del lenguaje oral".‘

Lucart reafirma la aseveracién anterior cuando sefiala que es
un error creer que un texto escrito puede ser la exacta
representacién de la palabra, contrario de lo que la gente cree,
uno no escribe jamds como habla, uno escribe como los otros
escriben. Por eso cuando uno escribe, se da cuenta de que usa un
lenguaje que no es el mismo que el lenguaje hablado y que por eso
tiene sus reglas, sus usos y su propia importancia.

En este sentido es importante que las reglas del lenguaje

establecidas en la comunidad sean respetadas por los docentes pues

4 Véase Tusow, Op.cit., pp. 107-127.
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es mejor que el nifio maneje la lengua en uso a que la modifique a
base de corregir sus errores, ademas:
...la lengua, como todo proceso social, se utiliza en una
comunidad de acuerdo con ciertas normas ideales; algunas de
esas normas resultan flexibles porque reflejan los cambios que
experimenta la lengua, y toman en cuenta las tendencias de uso
de sus hablantes, y comunidades respectivas; pero también
pueden establecerse normas rigidas, intolerantes, que inhiben
y condicionan la expresién.®
Eso nos lleva a pensar que realmente no tienen faltas ni un
nifio ni un adulto al no pronunciar o escribir las palabras en forma
adecuada (como sugiere la academia de la lengua) tiene méds bien
limitaciones; por lo tanto resulta contraproducente que en las
prdacticas escolares se implanten normas de un lenguaje desconocido
porque es ajeno a la comunidad, blogueando la expresividad y la
comunicacién espontdnea de los alumnos. Entonces es ante las
limitaciones sobre lo que debemos trabajar porque del "conocimiento
que el nifio tenga de su lenguaje dependera el desarrollo de 1la
expresién escrita tan importante para la comunicacién, como el
lenguaje oral".® De ahi que en cuarto grado se haga hincapié en la
afirmacién anterior; porque al analizar escritos de alumnos de 5°
y 6° se constaté que no se le ha dado la importancia debida a las
actividades de expresién escrita porque los problemas son similares

a los del grupo de 4° de la Escuela Primaria "Leandro Arellano

Garcia", donde se observé: incoherencia, vaguedad en la expresidn,

s cfr. SEP. Libro para el maestro de cuarto grado, p. 18.

¢ Ibidem, p. 19.
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ambigiedad, miltiples errores ortograficos y ausencia de los usos
de signos de puntuacién.

Por esto es permisible recalcar que uno de los objetivos mas
importantes en 4° grado en el 4rea de espafiol dice que al terminar
el curso el alumno serd capaz de expresarse oralmente y por escrito
mediante la descripcién, la narracién de entrevistas e informes,
propésito que no se ha cumplido y ante esas dificultades nos
propusimos con la presente investigacién hacer real la meta, porque
se cree que es basico "hablar, entender, escribir y leer para que
los alumnos adquieran poco a poco plena capacidad para
comunicarse".’

Lograr ese objetivo no es una tarea facil, lo sabemos porque
las personas que nos hemos enfrentado ya al reto de comunicar por
medio de la palabra escrita tomamos conciencia de la dificultad que
representa expresarnos de esa forma; ahora pensemos en los nifios
que audn cuando en la escuela aprendieron la correspondencia entre
las grafias y la palabra no pueden manifestar por escrito su
pensamiento cuando se les pide que lo hagan, y esto refleja el
problema muchisimas veces sefialado por los maestros y los padres de
familia cuando dicen: "mi hijo ya salié de sexto y no sabe
escribir" y "iqué es lo que pasé? Nos atrevemos a decir que el nino
nunca se enfrenté verdaderamente al hecho de hablar por escrito

porque son muy pocas las ocasiones que se permite a los alumnos

7 Ibidem, p. 19.

16



expresarse de ese modo. Pero ésta solamente es una aseveracion
empirista o de tanteo en busca de las soluciones veridicas.

Regresando al punto de comparacién entre la paralelidad en el
desarrollo del lenguaje oral y el escrito ya se ha sefalado que no
es igual y cémo en esta investigacién aunque ambos tienen la misma
funcién no es el objetivo descubrir el desarrollo de la lengua
hablada, solo nos remitiremos a ejemplos de su adquisicién en tanto
sea necesario. Por ello diremos en base a lo que H. Sinclair
menciona que "el lenguaje se aprende como una mera imitacién; en
tanto Bresson apunta que el nifio aprende féacil y naturalmente la
lengua oral, porque él no sigue las reglas generadoras de la
gramidtica que orientan a la construccién de un lenguaje perfecto;
por eso el nifio a temprana edad produce infinidad de frases y de
esta razén puede deducirse el hecho de que pueda decir lo que
quiera. Al respecto recordaremos lo que Vigotsky postula: "siempre
se actda sobre la intencién de decir algo, gque motiva al nifo a
aprender a hablar". De la misma manera Gunlach afirma que los ninos
empiezan a escribir antes de ir a la escuela, porque dquieren,
porque le dan valor a la lengua escrita, porque descubren los usos
significativos.®

En ese orden de ideas las investigaciones de E. Ferreiro nos
orientan a vislumbrar como se desarrolla la 1lengua escrita

retomando el hecho de que no es paralelo al del lenguaje oral. Sus

* Véase Margarita Gémez P., "Consideraciones teéricas

generales acerca de la escritura"™ en UPN Desarrollo lingiifstico y
gg;;;culumﬁiggglg . Antologfia. México, SEP/UPN, 1990, 87-104.
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estudios comprueban que "no se puede pensar que un nifno comienza a
elaborar su conocimiento sobre la escritura al ingresar a una
escuela".? Por eso pensamos que tanto dentro como fuera del hogar
el nifio se encontrard con situaciones en las cuales la escritura
estaréa siempre presente, de modo que descubre los usos
significativos de 1la escritura construyendo puentes en sus
actividades familiares al hablar, jugar y dibujar con
representaciones, hasta que tienen la posibilidad propia de la
escritura y paulatinamente va conformando nuevos conocimientos.
Para esto se vale de 1o que sabe previamente de los objetos que ha
logrado comprender (en este caso se hace referencia a los signos
vistos en la televisién, carteles y demds), donde se presenta la
lengua escrita a 1lo que los nifios tratan de dar o dan
explicaciones, de forma tal que los progresos en la comprensién de
la escritura se realizan a través de etapas genéticamente
ordenadas, por eso los pequeilos antes de elaborar las hipdtesis que
son correctas con respecto al sistema alfabético de escritura han
elaborado otras que son pertinentes al mismo. Esto es fidedigno si
comparamos las afirmaciones de Ferreiro como producto de sus
investigaciones al postular que el nifio comienza sus actividades
grdficas ... mds bien como preparacién para el dibujo que para la
escritura, por lo tanto cada uno trabaja para construir su lenguaje

oral y escrito individualmente interactuando con los demas.

°* Emilia Ferreiro, et. al. en UPN El nifio de preescolar y su

goggxgnsiég del sistema de escritura. Ejemplo de investigacidén.
México, SEP/UPN, 1979 pp.
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Para comprender mejor COmO evoluciona el 1lenguaje 1los
investigadores han observado: desde el Dbalbuceo y las
vocalizaciones de los bebés como preparacién para el habla, también
la conexién que hay entre el garabato, y los movimientos ritmicos
del habla, porque se piensa que estaban asociados y que tenian que
ver con la simbolizacién y con la notacién convencional de cada
tipo de destreza (el habla o la escritura).®

Ernest Fisher en sus estudios acerca del lenguaje nos da la
oportunidad de comparar el lenguaje oral con los medios de
expresién para entender que: "las expresiones hechas con gritos y
sonidos salvajes e inarticulados son sélo las sensaciones salvaijes,
violentas y dolorosas del cuerpo y de las fuertes pasiones del alma
del hombre™.**

Comparativamente la evolucién histérica de la lengua escrita
es similar a la del desarrollo de la lengua escrita de un nifo,
porque si asociamos las marcas que el hombre primitivo usé para
cada objeto en su estructuracién del lenguaje con el sentido que un
nifo da a los garabatos que comienza a trazar, simbolizan lo que
para é1 tiene significado; esta idea nos remite a Vigotsky que
plantea que desde su aparicién, la escritura ha evolucionado a

partir de la imitacién y el uso de herramientas, al marcar las

1o yéase H. Sinclair, "El desarrollo de la escritura" en UPN

Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar. Antologfa. México,
SEP/UPN, 1987, pp. 88-89.

1 cfr. Ernest Fisher, "El lenguaje”™ en UPN El lenguaje en la

t#5§§gﬂgl§. Antologia. México, SEP/UPN, 1990, pp. 11-29.
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acciones ideogrdficamente (dibujo) y finalmente plasmar con signos
el pensamiento y vivencias (grafias o letras). De todo esto derivan
teorias que respaldan que los nifios construyen y desarrollan su
lenguaje escrito porque saben el gran valor que tiene y reconocen
que es una herramienta de comunicacién y sobre todo, se dan cuenta
que sin el lenguaje el hombre no seria hombre, que el lenguaje
nacié, se desarrollé y se ha perfeccionado con el talento y el
trabajo; al mismo tiempo permite coordinar toda la actividad
humana, describir y transmitir 1la experiencia, mejorando la
eficiencia del trabajo y el dominio del hombre sobre la
naturaleza.*?

Indiscutible es que con el trabajo sobre el lenguaje escrito
es como se puede perfeccionar, siendo asfi hemos de seguir esa misma
premisa que fundamentara las estrategias para mejorar la expresién
escrita, problema que nos ocupa. Para lograrlo es necesario
establecer cudles son los objetivos que los maestros debemos
perseguir en la ensefianza del lenguaje.

El ilustre maestro Rafael Ramirez manifesté en sus escritos
gque no se nace sabiendo ya el idioma; su adquisicién y dominio
reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hombre inicia
desde muy pequeiio; por lo tanto una de las funciones de la escuela
bidsica es enseifar a los nifios a usar la lengua materna con alguna

perfeccién y con cierta aceptable destreza, la necesaria para la

12 1,,. S. Vigotsky, "Instrumento y simbolo en el desarrollo del

nifio™ en UPN El lendquaje en la escuela. Antologia. México, SEP/UPN,
1990, pp. 30-41.
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eficaz comunicacién social, sea escribiendo o hablando. Por eso en
la escuela se tiene la obligacién de ensefiar la lengua ordinaria y
usual como dice el poeta Gonzale De Berceo "el que sirve al pueblo
para hablar con su vecino". En lo que concierne a la expresioén
escrita, la ensefianza del lenguaje debe encaminarse en la escuela
primaria hacia la mira general de formar en los alumnos 1la
habilidad de exteriorizar correctamente en el papel sus ideas,
pensamientos y sentimientos.

Para lograr la meta hay que desechar la idea falsa que se
tiene de que se usa un estilo especial diferente al que manejamos
oralmente, al entender esto 1los nifos empezardan a expresarse
f4cilmente por escrito, y se perfeccionardn con la practica. Para
que los resultados del trabajo sean buenos, debe tenerse presente
que el lenguaje oral solo se aprende y perfecciona hablando, del
mismo modo el lenguaje escrito solo se aprende Yy perfecciona
escribiendo.

Yetta Goodman en acuerdo con R. Ramirez precisa al maestro que
debe considerar el lenguaje de la lengua escrita como un proceso
largo y de continua afinacién. En esa secuencia de ideas, 1la
investigadora categoriza los tres principios basicos que rigen el
desarrollo de la escritura:

1.- Los principios funcionales se desarrollan a medida que el

nifio resuelve el problema de cémo escribir y para qué escribir.

13 cjt. por Rafael Ramirez, "La ensefianza del lenguaje" en UPN

El maestro y las situaciones de agrend;zaje de la lengua. México,
SEP/UPN, 1991, p. 197.
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2.- Los principios lingiiisticos se desarrollan a medida que el
nifio resuelve el problema de la forma en que el lenguaje escrito
estd organizado para compartir significados de la cultura, aqui, se
incluyen las reglas ortogréaficas, grafofénicas y sintécticas,
semdnticas y pragmidticas del lenguaje escrito.

3.~ Los principios relacionados con el desarrollo se suceden
conforme el nifio resuelve el problema de como el lenguaje escrito
llega a ser significativo, los nifios pueden comprender como la
escritura representa las ideas y los conceptos que tiene la gente
de los objetos en el mundo real y del lenguaje oral (o los
lenguajes) en la cultura.*

Al respecto se hace imprescindible situar los principios que
un alumno de 4° ha desarrollado; diremos que el nifio ya posee el
saber del valor de la escritura, tiene nociones de los principios
linglifsticos y sabe acerca de los principios relacionales aunque no
los ha desarrollado adecuadamente porque ha participado en muchos
eventos de lectura y escritura. Podria reclamarse por parte nuestra
gue un nifio a esta edad no tenga bien definidos tales principios,
mas tenemos la certeza que seria un error que el pequeno a este
nivel trabajara bajo la exigencia del docente como si hubiera
desarrollado a plenitud los fundamentos bédsicos para escribir

correctamente.

 Ccfr. Yetta Goodman, "E1l desarrollo de la escritura en nifios

muy_pequeﬁos" en UPN Desarrollo lingilifistico y curriculum escolar.
México, SEP/UPN, 1987, pp. 59-74.
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Reiterando que el aprender a comunicarse por escrito es
diffcil y requiere de un largo y continuo proceso, propondremos
primero 1las ideas rescatadas de los Goodman (1984) y
consecuentemente las de R. Ramirez en el afdn de mostrar dos
concepciones para guiar el aprendizaje de la expresién escrita; las
primeras como resultado de la investigacién y la observacién y las
seqgundas como producto de la practica docente.

Los investigadores plantean como resultado del trabajo hecho
con alumnos de 3" y 4° de primaria que el nifio aprende a escribir:

- Escribiendo.

- En un medio social que lo motive.

- Usando la escritura con la intencién de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia.

- Leyendo diferentes materiales escritos

- Expresdndose en una variedad de estilos: cartas, cuentos,
informes, etc.

- Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir.

- Interactuando con sus compafieros y discutiendo sus
hallazgos.

- Con un maestro que lo motive, genera confianza y buen
ambiente en el aula escolar.'’
El profesor Ramirez da muchos consejos para mejorar la
expresién oral y escrita, pero tomamos solo los que a juicio del

trabajo que nos ocupa son convenientes; él1 sugiere:
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"En expresién oral, dar amplia oportunidad de conversar,
discutir, exponer, contar cuentos, dramatizar, relatar, informar,
dar platicas, decir soluciones, improvisar, decir discursos
sencillos y otras alternativas pertinentes.

En expresién escrita al igual que en la oral el alumno tenga
amplia oportunidad de hablar, debe haber gran amplitud de
expresarse por escrito, tal como lo dicen los consejos primeros y
luego proceder a la correccién. Leer mucho y siempre, buscar que
todo aprendizaje tenga uso a fin de crear hdbitos".

Las recomendaciones que el maestro hace para la consecucién de

buenos resultados al conducir los ejercicios del lenguaje son:

1. Concebir bien las tareas, por eso deben ser bien planeadas

para una motivacién satisfactoria.

2. Fijese la conduccién de cada tarea a los impulsos naturales

de los nifos (el juego u otros).

3. Procure que la prictica sea acorde al nivel y capacidad de
aprendizaje asi como a las diferencias de cada alumno; esto
quiere decir que la duracién de cada tarea no debe ser la

misma para todas esas labores ni para todos los estudiantes.

4. Revisar de tiempo en tiempo las tareas aprendidas para

poder afianzar los hdbitos rebeldes.
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5. En los trabajos de adiestramiento como los requeridos por
los ejercicios de lenguaje, el maestro nunca debe olvidar la
ley del uso, porque todo hébito adquirido ha de ser funcional
en cada ocasién que sea necesario para que no se deteriore por

desuso.

cada una de las orientaciones que se mencionan tienen amplia
valia en el sustento de las situaciones de aprendizaje que se
presentardn, pero se hace necesario retomar desde esta perspectiva
la tercera recomendacién que obtuvimos de R. Ramirez permitiéndonos
resaltar la gran importancia que tiene el cémo ensefiar y que en el
momento actual no se equipara al cémo se ensefha porque: en la
escuela aun cuando no se considera a los chicos como iguales y se
reconocen las posibilidades y limitaciones de cada uno, se exige
respuesta y cumplimiento igual, lo que debe entenderse un tanto
imposible. Por eso deben valorarse las acciones de cada alumno de
acuerdo con sus aciertos pero no menospreciarlas por la cantidad de
errores.

Se sugiere, iniciar los trabajos con un grupo cuando se
conozca a los miembros a fin de saber de sus capacidades o
deficiencias y de sus intereses para respetarlos y asentar en ellos
las acciones educativas. Asi cada alumno sea participe del
conocimiento, lo reelabore y lo utilice al dar solucién a los
problemas de la cotidianeidad.

Sin lugar a duda conocer el entorno de desempefo de las clases

como de sus conformantes esvge médxima importancia, pues permite
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arrancar de la realidad y asegura primordialmente obtener frutos
con el trabajo docente.

Fn esa concordia de acciones pedagégicas insertas en la
batalla de conseguir un campo mas fértil para la ensefanza, el gran
maestro Celestin Freinet nos legé técnicas de éptima funcionalidad
que han motivado a muchos profesores a utilizarlas.

Nosotros que trabajamos en el desarrollo de la expresién
escrita también nos alumbramos con sus guias que aunque no fueron
ni pretenden ser recetas para que se trabaje, marcaron el aumento
de las posibilidades de triunfo en el desempenno de las tareas
presentadas.

Las técnicas de Freinet auspiciardn nuestro trabajo y por ese
motivo presentamos sus ideas; comenzando con lo que é1l mismo decia
respecto a su trabajo; "es una técnica un mero esfuerzo... 1la
conquista técnica es quizd el esfuerzo capital que postula la
pedagogia de nuestros dias para encontrar nuevas facetas y pulir
las groseramente talladas, en un persistente trabajo por descubrir
nuevos valores inéditos de hacer labor escolar"™.'c

Con sus acciones y logros, Freinet nos permite incursionar en
la bisqueda de alternativas propias a fin de no otorgarles el
nombre de método, pues critica (Freinet mismo) a algin conjunto de
normas y maneras de actuar en la organizacién de los escolares se

le da el nombre de método aunque el camino seguido para definirlo

16 cfr. H. Almendros, "La imprenta en la escuela" en El maestro

y lgs situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia. UPN.
México, SEP/UPN, 1991 pp. 9-63.
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haya sido el de la intuicién, distante de toda investigacién
racional, por tanto no es vdlido otorgar caracter de permanencia,
de inmovilidad, de concluso, a lo que es un mero accidente, un
simple momento de la pesquisa y tanteos pedagégicos; por eso '"es a
nosotros a los técnicos (maestros), a los que toca aprovechar de
unos y de otros los elementos que nos permitan avanzar por el hecho
y recto camino".'” Nos toca completar revisando Yy superando los
sistemas de ensefianza dque poseen s6lo una minima parte de
definitivos; porque sélo se podrd hablar de un método cuando la
ciencia pedagégica haya progresado seriamente, cuando el nifo sea
comprendido por los paidélogos y se realicen las condiciones
ideales de la educacién, hasta entonces se podra decir que hay un
método definitivo, sabiamente ordenado, como resultado de los
ensayos y esfuerzos de los técnicos.

He aqui el &nimo con que estructuramos nuestra accién
diddctica; pero gqueremos Volver a recalcar que la Dbase
importantisima en la que sustentamos cada tarea se remiten al uso
de la imprenta en la escuela y al intercambio escolar, por eso se
explicita aqui como nacié la idea de usar esas técnicas en las
labores educativas.

Freinet con el deseo de encontrar una forma de liberar a sus
alumnos de la autocracia del libro que dirige la clase, busca la
manera de dar vida e interés total a las labores, y transformar la

escuela, renovarla, porgque esta definitivamente vieja,

7 Ibid. pp. 9-63.

27



definitivamente imitil, con 1la inutilidad de vicios ancestrales
patentes. Vicios manifiestos en las clases de primer grado o
segundo donde el nifio guiado por un libro y el maestro, publica lo
que é1 l1llama su embrutecimiento porque el testimonio de nuestras
escuelas no deja mentir, pues todavia se recita en muchas
silabarios, frases sencillas pero retorcidas y absurdas, en muchos
de los casos de evidente falsedad, sin raiz en el verdadero
lenguaje del nifio y con desprecio del proceso y del fondo del
pensamiento infantil porque nel nifio no aprende en ellos mas que
algunas silabas a costa de su embrutecimiento; porgque hay
embrutecimiento si se obliga al alumno a leer algo que no comprende
ni siente".'®

Ante el gris horizonte que vio buscé erradicar de sus aulas la
escoldstica tradicional, de manera que Freinet contempldé entre sus
aspiraciones que el pequefio construyera y compusiera su propio
pensanmiento.

Al iniciar el trabajo con la imprenta se guardaron todos los
libros en un estante, donde los nifos pueden buscar lecturas de su
interés cuando lo deseen porque a consideracién del profesor
francés (C. Freinet) "son pocos los hombres que han sabido expresar
en frases sencillas y agradables el verdadero pensamiento
infantil".® De ahi que fuera dificil buscar lecturas que fueran

interesantes para los nifios y pensé que el material de lectura

¢, Ibidem, p. 15.

* Ibidem, pp. 16-24.
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estaba ahi entre los nifios con sus vivencias con todos 1los
acontecimientos importantes de su vida diaria, y asi empezdé el
trabajo.

Las importantes cosas que todos los nifios tienen que decir fue
el material de lectura y de escritura; de manera que cuando alguien
contaba algo interesante todos decidfan escribirlo.

El mismo describe cémo los alumnos se reunian alrededor de la
caja de impresiones para componer el texto e imprimirlo; todos
quieren colaborar y se hace necesario distribuir la tarea: unos
escriben, acomodan los caracteres... y todos tomaban una parte de
la tarea en la composicién.

La composicién terminaba generalmente en bonitas y sugestivas
muestras de expresién en los mds pequeiios "el dibujo libre de los
de primer grado, complemento indispensable de esta técnica para
lectura y escritura. El1 nifio expresa y revive con el dibujo lo
narrado en la clase; todos cogen con avidez las hojas impresas,
alli estd escrito lo que ellos han pensado, un trozo de la vida
misma que ha llegado a ser una pagina del libro de la vida".*

Para el intercambio escolar 1los nifios escriben 1lo que
colectivamente le interesa a la clase, y al hacerlo tienen el
secreto interés de que sus escritos sean leidos, por eso cuando se
logra establecer correspondencia con otras escuelas nace un

ferviente interés que provoca "un manantial de actividad de

2° Ibidem, p. 19.
N,
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trascendencia consecutiva";* y en la escuela se observa gran
alegria cuando se recibe correspondencia de una escuela. Todos
ponen gran atencién porque hay que contestar, los nifios piensan lo
que dirdn sus amigos cuando lean lo que les escriben.

Ellos cuentan sus juegos, lo que hacen o harian en vacaciones,
piensan en qué mandarles, trabajan los ninos en hacer bonitas y
dtiles redacciones, para que sus compafieros de otras regiones las
lean con agrado, tienen el aféan de ser agradables.

Fllos se interesan en cémo serd aquella regién donde habitan
sus amigos, sienten gran emocién por saber; esto es un gran cambio
en la clase, y si este cambio se acompafia de diversos documentos
llega a ser la base de la ensehanza ideal de la geografia y de la
historia en las escuelas publicas.

La gran alegria que vivié Freinet en sus clases es quiza
comparable con la que sienten los alumnos; vivir con ellos la
esperanza de que su labor diera frutos, y los chicos por su parte
sentir que lo que cuentan en sus textos es agradable con el deseo
de leer lo que les contarédn sus amigos.

Hasta el momento no se habla de las estrategias que seguiremos
para lograr los objetivos propuestos y provocar que el nifo
escriba; pero antes es necesario recordar que los alumnos de 4°

grado citados en principio por tener edades entre los 9 y 12 anos

e Ibideqkrpp. 24-24.
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se encuentran en la etapa de las operaciones concretas segin los

estudios del desarrollo cognitivo.*

Las caracteristicas sobresalientes de este periodo que nos

permite saber por qué el alumno podrd responder a las estrategias

diddcticas que se proponen son:

Las edades se sitdan entre los siete y los doce afnos.

En este estudio hay gran avance en cuanto a socializacidén y

objetivacién del pensamiento.

Aln cuando tenga que recurrir a la intuicién y a la propia
accién: el nifio ya sabe descentrar los efectos de la misma

tanto en el plano cognitivo como en el afectivo y moral.

No se queda limitado a su propio punto de vista, es capaz de
coordinar los diversos puntos de vista y sacar las
consecuencias. Las operaciones son concretas en el sentido de

que alcanzan la realidad susceptible de ser manipuladas.

El nifio no es capaz de distinguir de forma satisfactoria lo

probable de lo necesario. Razona unicamente sobre lo realmente

22 yéase J. de Ajuriaguerra, "Estudios del desarrollo segun J.

Piaget"™ en UPN Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. México,
SEP/UPN, 1987, pp. 106-111.
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dado, no sobre lo virtual; es limitado en sus previsiones, y

el equilibrio que puede lograr es relativamente poco estable.

La coordinacién de acciones y percepciones, base del
pensamiento operatorio individual afecta a las reacciones
interindividuales. El nifio no se limita al cimulo de informaciones,
sino que las relaciona entre si, y mediante la confrontacién de
enunciados verbales de las diferentes personas adquiere conciencia
de su propio pensamiento con respecto al de los otros, corrige el
suyo (acomodacién); y asimila el ajeno. El pensamiento del nifio se
objetiva, 1la descentralizacién afecta tanto al campo del
comportamiento social, como a la afectividad.

En esta edad el nifio no sélo es objeto receptivo de
informacién lingliistico-cultural en sentido iunico. Surgen nueve
relaciones entre los nifios y adultos, y especialmente entre ellos.
Piaget habla de que la evolucién conductual sufre un cambio
observable en el juego, en las actividades del grupo y las
relaciones verbales.

Los nifos son capaces de una auténtica colaboracién en grupo,
pasando de la actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacidn.

Esas caracteristicas de cémo es el nifioc de cuarto grado
otorgard facilidades en la instrumentacién de las estrategias y
tareas didadcticas porque sabemos ya que los nifnos aceptan las
opiniones de los demds, que se es capaz de coordinar los diferentes

,-puntos de vista para adquirir conciencia de su propio pensamiento
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y mejorar o transformar sus acciones. Este intercambio social y
aceptacién de las reglas interindividuales y del trabajo permitira
la organizacién del grupo en equipos mas O Menos afines.

En la planeacién de las acciones pedagégicas deben tenerse
presentes todos los factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje: la maduracién, la experiencia, la transmisién social,
y el proceso de equilibrio. En cuanto a la maduracién; con
frecuencia se cree que el desarrollo cognitivo depende sélo del
4rea de maduracién del sistema nervioso, lo que no es posible
porque dentro de este proceso de madurez son fundamentales 1los
otros factores; de esta forma la experiencia se adquiere al
interactuar con el ambiente y los compafieros de grado © grupo,
adquisicién lograda al manipular y aplicar los conocimientos en la
elaboracién de otros; y en ese ordenamiento la transmisién social
se da cuando el nifno recibe informacién de sus padres, de otros
nifios, de los medios de comunicacién, de sus maestros, etc.; esta
informacién puede oponerse a sus hipétesis y producir en é€l
distintos efectos. No asimilar la nueva informacién porque las
hipétesis planteadas se superponen a la suya O no son susceptibles
de comprensién; se confunden y/o se obliga a que se acepten.

Lo mads importante es dejar que el nino las confronte con
nuevas informaciones para que entre en conflicto, pueda reflexionar
sobre sus teorias, ponerlas a prueba o tal vez modificarlas. Para
encaminarse y enfrentar el proceso de equilibrio; el que se da
cuando nos enfrentamos a un nuevo hecho, fenémeno u objeto, no

sabemos como actuar o no lo sabemos explicar; el intelecto
oL
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experimenta un desequilibrio, por lo que nos vemos en la necesidad
de buscar formas nuevas de actividad para superar el desajuste. Por
tanto la equilibracién significa entonces un proceso dindmico que
conduce al avance y al aprendizaje porque nos impulsa a investigar
y a encontrar respuestas a reestructurar internamente el campo
cognitivo y en consecuencia a construir cada vez estructuras mds
amplias, complejas y flexibles.

En resumen, el aprendizaje implica un proceso por el cual, el
nifio construye sus conocinientos mediante la observacién del mundo
circundante, su accién sobre los objetos, la informacién que recibe
y la reflexién ante los hechos que observa.

Esto conduce a un proceso conjunto de evaluacién, porque todo
proceso de trabajo o de aprendizaje implica necesariamente una
evaluacién que en términos generales entendemos como "la accién de
juzgar, de inferir juicios a partir de cierta informacién
desprendida directa o indirectamente de la realidad evaluada; bien
atribuir o negar calidades o cualidades al objeto evaluado para
finalmente establecer reales valoraciones en relacién con 1lo
enjuiciado".?

De este modo es indiscutible que para orientar el proceso de
ensefianza aprendizaje a evadir el empirismo, y dejar inerte la
intuicién que ha invadido los juicios calificativos de las escuelas
y de los profesores que consignan a los alumnos a la aprobacién

haciendo una apreciacién eminentemente idealista; porque el maestro

= ?ernando.Carreﬁo H., Enfoques y principios tedricos de 1la
evaluacién. México, Ed. Trillas, 1978, p. 3.

o
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evalda al nifo "basando sus juicios de valor en un ideal de hombre,
establecido por la sociedad a la cual €l pertenece".?

Cabe destacar que el tipo de evaluacién que se ha de usar no
servird para definir 1la aprobacidn del alumno sino obtener
informacién 1til que corrobore el buen planteamiento y desarrollo
de las estrategias de aprendizaje o de pautas para su mejoramiento,
porque el "propdsito principal de la evaluacién es mejorar el

aprendizaje y la instruccién" (Gronlund 1983, 16).°°

. 2¢ cfr. Victor Manuel Rosario Muhoz,
idealista", en UPN Antologia. Evaluacién en
México, SEP/UPN, 1990, pp. 117-118.

s  clifton Chadwick, "Evaluacién educacional", en UPN

Antologfa. Evaluacién de la prictica docente. México, SEP/UPN,
1990, p. 175.

L
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ESTRATEGIA DIDACTICA

En esta propuesta se insiste frecuentemente en la necesidad de que
los nifos opinen y confronten sus opiniones con las de los demas,
porque esta forma de trabajo tiene gran valor en el proceso de
aprendizaje.

La confrontacién de opiniones y trabajos no debera confundirse
ni habria de manejarse como una forma de competencia. El1 nifio debe
sentir que lo que escriba y dice u opina vale igual que lo de los
demds y que no sélo la de los "mejores" son tomadas en cuenta.

El nifio requiere de aprobacién y estimulo afectivo, debe ver
gue su trabajo se aprecia y su esfuerzo se valora lo mismo que el
de los companeros. La competencia entre los ninos utilizada como
estimulo serd desechada porque efectivamente estimula la
agresividad, el rencor y falsos sentimientos de insuficiencia como
de inferioridad, elimina el compaferismo y dificulta el trabajo
individual o de equipo.

No se desenvolverd el proceso en un clima de intolerancia o
agresividad porque lo tornaria tenso, inseguro y ello dificulta el
aprendizaje.

El aprendizaje no dependera de lo que el maestro diga, porque
el nifno es sujeto activo que aprende a partir de su realidad,
allegdndose sus experiencias previas que en el caso es la lengua
escrita, la cual ird manipulando y perfeccionando; de ahi que para
aprender a manejar con propiedad el lenguaje de los signos graficos

tendrd que escribir y escribir siempre, descubriendqéa cada paso

36



sus errores y aciertos, confrontando sus formas de expresién con
las de los demads para fortalecer las propias o reelaborarlas con
otras nuevas o que considere mejores o precisas para lo que quiera
decir.

A fin de ampliar y mejorar las formas de expresién escrita se
precisa que el nifio esté en contacto estrecho con la lectura por
ello leera constantemente, porque al leer se abren nuevas opciones
y posibilidades de expresién y conociniento de la estructura del
lenguaje escrito. De ese modo el alumno tendra posibilidad de
manipular el objeto de conocimiento, que es la escritura.

Se abandonardn las préacticas de copiado de textos,
tradicionales en la escuela primaria, porque solo conducen a la
pérdida de tiempo, éstas se sustituirdn por redacciones
individuales o de grupo que al término se leerdn, comentaran y se
revisarian anotdndose en el pizarrén; los corregiremos entre todos
los miembros del grupo y finalmente volveran a escribirse e

imprimirse.

Objetivos

Retomando el hecho de que el nifio es un ser activo y considerando
que los de 4° "A" de la Escuela Urbana 312 "Leandro Arellano
Garcia”" poseen un amplio desarrollo del lenguaje oral y que son
capaces de elaborar sus ideas y pensamientos en trabajos de
narracién, descripcién, e informes sin precisién éptima se pretende

alcanzar el siguiente objetivo general:

pvs
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- Que el alumno de cuarto grado aprenda ¥y mejore su expresién

escrita y la use eficazmente en el proceso de comunicaciédn.

Por lo tanto debe:

- Reconocer el valor social de la escritura.

— Utilizar el correo como medio de comunicacién.

- Usard el periédico local "Tu opinién en Degollado" para

manifestar sus pensamientos.

- Elaborard el periédico mural del grupo a fin de exponer los

trabajos y que todos los miembros de la escuela puedan

leerlos.

- Usar la biblioteca piblica municipal al realizar eventos de
lectura. Y como un buen medio de conocimiento del lenguaje

escrito.

Las acciones diddcticas que se sugieren se desarrollardn en un
periodo de cinco semanas consecutivas con el fin de probar la
funcionalidad de las estrategias y verificar de acuerdo con los
resultados la posibilidad de ser aplicados en periodos mds amplios
que contribuyen en mayor medida a superar el problema de expresién

escrita de los alumnos.
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Las actividades que se proponen para lograr la meta senalada

son:

- Narrar lo que mds le gusta de la T.V.

- Describir a su familia y personas mas allegadas: papas,

hermanos, abuelitos, maestro(s), compafieros o €l mismo.

- Elaborar escritos alusivos a lo que describa oralmente.

- Hacer recados cuando sea necesario.

- Organizar recorridos a lugares cercanos donde se observen
directamente las ocupaciones de la gente: granjas, talleres de
artesanias, lugares donde elaboren tabique, la biblioteca, el

correo, y si es posible la imprenta de un periddico.

- Hacer descripciones de cada lugar visitado y narrarlo por

escrito.

Jugar y describir uno de sus juegos favoritos.

Contar oralmente algin cuento y luego narrarlo por escrito.

- Narrar cuentos a partir de imdgenes.

Redactar noticias periodisticas con sencillez.
EvA
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— Elaborar e intercambiar textos tanto libres como sugeridos

con sus companeros.

- Escribir e intercambiar cartas con nifos de otras escuelas.

- Complementar sus escritos con dibujos sugestivos en relacion

con el tema del trabajo.

Recursos y antecedentes de las estrategias didécticas

Los recursos diddcticos de que nos valdremos para desarrollar cada

estrategia serdén:
- Las experiencias y vivencias de los alumnos asi como los

conocimientos que poseen con respecto a la escritura.

- Papel, lapices y plumas, pizarrdén, gis, colores y otros

medios para expresién grafica.

- Gelatégrafos, periédico mural; el peridédico 1local "Tu

opinién en Degollado".

- Los talleres de artesanias de cantera y otros; el correo, y

la biblioteca municipal.
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- También tomaremos como recurso diddctico todo lo que permita
al nifio motivarse a escribir y comunicar lo que piensa,

siente, lo que le gusta o bien lo que le disgusta.

Algunas explicaciones para el uso de algunos recursos
didacticos y la aplicacién de las estrategias de aprendizaje que se
proponen son las sigquientes:

Por imprenta nos valimos del gelatégrafo o nulticopiador
econémico.? El1 multicopiador econémico es un artefacto de copiado
en el que por medio de una matriz de gelatina hecha con una mezcla
de grenetina y glicerina se obtiene de 40 a 50 copias de un
original en uno o mds colores.

Las copias se imprimen en cualquier tipo de papel satinado,
poniendo en contacto las hojas de papel con la matriz de gelatina
después de que ha sido entintada con los colores del dibujo
original.

Fn el intercambio los textos escritos por los alumnos seran
revisados y corregidos como se explicard enseguida y algunos se
intercambiardn con los alumnos de otras escuelas.

Debe aclararse que no serdn muchos los intercambios de textos
grupales porque se establecerd comunicacién directa de uno a uno

con el fin de que se escriban, logren hacer amistad y valoren la

f Vedse, Ilse, "C6émo planear apoyos didécticos con medios de
comunicacion a bajo costo"™ en UPN Antologia. Medios para 1la
enseflianza. México, SEP/UPN, 1988, pp&£295—315.
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importancia social de la escritura como medio de comunicacién que

explicamos al principio.

Antecedentes de las estrategias didacticas

Algunas estrategias orientadoras para lograr que el nifo escriba,
corrija y sobre todo mejore sus trabajos de redaccién son las
disefiadas por Margarita Gémez Palacio® para mejorar la expresién
escrita de los nifios que acuden a los centros psicopedagégicos sélo
que con variantes que motivardn con mds realismo a los alumnos.

Escribir recados a sus amigos como forma de comunicacién sin
utilizar la lengua oral en beneficio del proceso de escritura; para
esto se busca aprovechar la necesidad de comunicacién que existe en
el grupo sin ficticismos, esto es, decirle a su(s) amigo(s) por
escrito lo que quisiera comunicarle por medio de la palabra
hablada.

Elaborar una solicitud a la direccidén de un periédico para que
se les permita a los nifios publicar sus trabajos de redaccién, esto
podrd realizarse porque tuvimos la oportunidad de conocer a un
periodista de "Tu opinién en Degollado" que brindé su apoyo
desinteresado en pro de la causa del trabajo.

Redactar cuentos a partir de imdgenes como otra sugerencia de
Gémez Palacio serd valioso en el proyecto de trabajo que aqui se

presenta.

_ 21 Véase, yargarita Gémez P., "Andlisis de las estrategias
did4cticas de intervencidén pedagégica para la escritura"™ en UPN

Antologfa. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. México, SEP/UPN, 1991, pp. 175-256.
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Estrategias de andlisis de textos

La estrategia de andlisis que se usara durante el proceso y periodo
de trabajo de la propuesta diddctica que se postula seguira el

siguiente orden:

- Se escribiréd algin texto en el pizarrén tal como aparece en

el papel donde escribié el alumno.

- Todos lo leen.

- Se prequnta a algun nifio de qué se trata. Podria suceder que
no se entienda por tener incoherencias, omisiones,
desaciertos, sustituciones, y otros errores ortogrdficos,

semdnticos y sintdcticos.

- Se pide a un alumno que lo lea en voz alta.

- Vuelve a preguntarse de qué habla el escrito, cuando ya se
tiene la idea central, se cuestiona otra vez porque no se
entiende bien.

- Se subrayard cada palabra mal escrita con un gis de color

diferente lo mismo que todas las expresiones confusas,

repetidas o sin concordancia con el texto.
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- Revisamos cada error; cuestionando siempre a 1los
participantes el por qué estd mal escrito y/o por qué debe

escribirse alguna expresién de otro modo.

- Se sustituirédn las palabras mal escritas y las redundancias
respetando siempre la idea central del escrito auxilidndose
siempre con las opiniones del autor hasta lograr la mejor

coherencia y claridad de la redaccién.
- Lo volverdn a leer revisando si aidn quedan palabras
repetidas para definir si pueden ser sustituidas por otras que

ellos propongan.

- Se sugieren los signos de puntuacién explicando a la vez el

por qué de su uso.

- Finalmente se copia correctamente y luego se imprime en el

gelatégrafo otorgando a cada nifio una copia del trabajo.

Es necesario destacar que el proceso de revisién de textos de

manera grupal serd seguido durante dos semanas o mucho mds con el

fin de que los alumnos recreen para si la técnica y que comprendan

el por qué de cada accidén, esto servird para integrar los equipos

de trabajo y tengan la posibilidad de ayudarse entre ellos a

mejorar sus redacciones a la vez que autocorregirse. Con esta

VA
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estrategia se afirmard la integracién grupal y se tomara conciencia
de la escritura.

otro factor de importéncia es el periédico mural pues su
elaboracién en cada semana de labores creemos que influira en la
participacién de los alumnos y se motivarén a escribir mejor cada
vez, porque sus redacciones serdn leidas por todos los de 1la
escuela.

El hecho de exponer los trabajo en el mural creé la necesidad
de mandar confeccionar un tablero, lo que se logro aprovechando un
pizarrén de madera que estaba sin uso desde mucho tiempo, mismo que
se 1levé a una carpinteria donde le pusieron patas. La idea es que
pueda usarse por ambos lados forrando el lado que sirve para fijar
el pizarrén a la pared con algun tipo de cartén o papel dgrueso
(papel cascaron es recomendable) que pueda ser forrado a su vez por
uno delgado de diversos colores de esa forma se tiene mayor espacio
y se pueden agregar a los trabajos de escritura dibujos,
fotografias, tarjetas postales, recortes de revistas y periédicos
o algin objeto que aluda al texto, porque pensamos que el dibujo y

todo arte grafico es el mejor complemento de la escritura.

Criterios para la evaluacién de los trabajos

pDefinida la evaluacién con més amplitud en el marco de referencias
teéricas; propongo abandonar la estimacién numérica y establecer
rasgos observables del desempeiio de las acciones del alumno Yy
caracteristicas propias de la expresidn escrita que permitan llevar

el registro secuencial de los logros generales del grupo.
T
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Los resultados dependeran de la respuesta de los nifos ante el
estimulo a su trabajo motivados con la publicacién en el periédico
y la exposicién en el mural.

Es muy importante considerar que la evaluacién no significara
en ningin momento dar etiqueta a ninguin nifio, sino fomentar en
ellos el deseo de expresarse por escrito; por eso se disefid la
siguiente forma de evaluacién con rasgos observables de conducta y
aspectos objetivos de sus trabajos.

La evaluacién serd continua considerando siempre:

- La participacién individual, de grupo y de equipo; con

respeto de las diferencias personales,

- La elaboracién de todos y cada uno de los trabajos,

- La expresién escrita; como la parte de mds importancia en el
proceso de aprendizaje, se considerarédn los aspectos que para
1a evaluacién de la expresién escrita estén marcados en el
siguiente cuadro por ser los de mas jerarquia en acuerdo con
los problemas que se observaron en los trabajos de redaccién

de los alumnos y gque determinaron el seguimiento de 1la

investigacién:
claridad  coberencia  lenquaje  puntuacién  ortograffa  resultado
adecuado ‘ de expresién

n b p b 1 b | | b 2 b 1 1 b
a u a u a u a u a u a u
1 e 1 e 1 e 1 e 1 e 1 e
a n a n a 1 a n a 1 a n

a a a a a a
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Claridad.- En el sentido que el lector comprenda cada idea.

Coherencia.- Que entre cada idea, o expresién haya concordancia

y unidad.

ortografia.- Correcta escritura de las palabras.

Lenguaje adecuado.- Se toma desde el punto de vista de
propiedad, usando el lenguaje cotidiano o incorporando palabras

nuevas, para expresar con claridad lo que quiere.

Puntuacién.- No se exige el médximo de uso de los signos de
puntuacién, sé6lo servird de referencia para observar y valorar
si recurre a los conocimientos que posee al respecto; y poder
intervenir en la ensefanza de los mismos dando énfasis préctico
de la necesidad de su uso a fin de que los incorporen poco a

poco en sus escritos.
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Estrategias diddcticas

Estrategia Numero 1 “Adivina quién es"

Objetivo: El nifio se expresara oralmente y por escrito

utilizando la descripcidn.

Actividades:
- Propiciar un clima agradable de participacién (puede
usarse un coro pequefio o un juego en grupo).
El maestro inicia la clase describiendo una persona sin
dar el nombre, de ser posible conocida por todos y luego
les pide a los nifios que adivinen de quién se trata. Debe
hacerse a manera de anécdota para que 1los nifos se

interesen, si no aciertan se les pueden dar pistas.

- Se solicita al grupo la participacién. Un alumno debe
describir a alguien (es bueno que sea del grupo) y todos
traten de adivinar quién es la persona descrita. Hasta que

participe el mdximo del grupo o adivinen.

- Se le entrega una hoja a cada nific y se solicita que
describa a alguien de su familia o amigos, (si surge la
duda acerca de cémo se hace, se explica que de la misma
forma que lo hicieron oralmente, sélo que ahora lo

escriban).
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- Elaborado el texto se lee ante el grupo, y todos

adivinardan de quién se trata.

- Se revisan todos los trabajos.

- Se solicita un voluntario que escriba su texto en el
pizarrdén, tal y como estd en su hoja.

a) Se sigue la estrategia de analisis de textos que se
sugiere.*®* Puede analizarse el numero de descripciones
que el tiempo y el grupo permitan.
b) El autor, corregida su descripcién vuelve a copiarla,
luego la escribe sobre papel satinado (pasante para
gelatégrafo hecto kores), obtiene la matriz, la imprime en
el multicopiador, saca las copias con ayuda de los ninos

que quieran y las reparte a todos los del grupo.

- Se sugiere que dibujen lo que escribieron.

- Se elabora el periédico mural, todos exponen.

Durante la semana se describen lugares, personajes de

televisién, programas favoritos, puede el nifio hablar de lo que

quiera. Lo importante es que el nifo se exprese primero

oralmente y luego por escrito.

26 yer estrategia de andlisis de textos, pagina 43 de este
trabajo. =
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Evaluacién

- Participacién individual, grupal y por equipo.

- La elaboracién de los trabajos, limpieza y originalidad.

- Expresién escrita: se evaluardn los aspectos senalados en la

estrategia de evaluacién para este aspecto.?

Estrategia diddctica Nimero 2 "L,as noticias"

Objetivo: E1 alumno redactarad noticias o acontecimientos que

suceden en su vida diaria.

Actividades:

Primer dia:
- Se pregunta a los nifnos si han escuchado las noticias o
leido el periédico, qué sucesos mas importantes ocurrieron

recientemente.

- Se pide participacién, respetando al compafnero que esté

hablando para todos entendernos.

- Todos redactardn la noticia mds importante para ellos.

- Lee cada quien su trabajo.

2 yéase estrategia de evaluacién de la expresién escrita,

pagina 45 de este trabajo.
VA
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-~ Se revisan los textos.

- Se escribe alguno en el pizarrén.

- Se sigue 1la estrategia diddctica de revisidén de

textos.?°

- Agregar dibujos e ilustraciones

Segundo dia: Elaboracién de una solicitud
- Fuera de la escuela el maestro debe contactarse con un
periodista o director de alguna revista, etc., donde

acepten publicar escritos de los alumnos.

- Aceptada la peticién se puede pedir la participacién de
un miembro del periédico, esto con el fin de hacer més

real la situacién y motivarlos.

- En el grupo el profesor plantea la posibilidad de
publicar los escritos en el periédico, y que por eso los

visitard un periodista.

- El reportero visita al grupo y sugiere la necesidad de

solicitar al director de su periédico otorgue licencia

*° Véase pdgina 45 de este trabajo.

v
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para la publicacién de sus redacciones; se acuerda el dia

de entrega de la solicitud y se marcha.

- El maestro pide a los nifios elaboren la solicitud y les
indica los datos que deben considerar, como: lugar y
fecha, destinatario, algunas expresiones de cortesfa para
quien se destina la solicitud y otras de despedida.
También se indica que debe anotarse el nombre del
solicitante, de la escuela, grado y grupo. Se recuerda
hacerlo siempre con limpieza.

- Los alumnos elaboran la solicitud, mientras el docente

atiende a las dudas que puedan surgir.

- Se revisan los textos para constatar que todos

participen, y se recogen.

Tercer dia:
- Todos los escritos elaborados el dia anterior se
regresan a cada autor.

- Cada uno lee su solicitud en voz alta.

- Se analizan varios trabajos en el pizarrén.*' Es muy

importante que el maestro ponga mucho énfasis en cada uno

31 yéase pagina 43 de este trabajo.
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de los pasos propuestos en la estrategia de andlisis de

textos para que los alumnos recreen la técnica.

- Se organiza el grupo en equipos de 4 6 5 personas como
maximo, puede seguirse la dindmica que se crea mnas
conveniente. En el caso se usardn chicles y globos de
colores por baratos y faciles de conseguir; se reparten
los chicles diciéndoles que es un regalo O premio,
enseguida se reparten los globos, a cada nino debe tocarle
del mismo color ambas cosas; salen todos del aula, forman
un circulo en el patio, inflan su globo y se canta alguin
coro. Luego todos caminan en el sentido y de la manera que
deseen, sin ningin orden y a la indicacién del maestro de
"jintense los" de X color se forman los equipos; esto se
hace varias veces hasta que se identifiquen bien los

equipos.

- Regresando al salén cada grupo de 4 6 5 se reline para
entre todos se revisen y corrijan sus solicitudes,
observando si cumple con los datos indicados para su

elaboracién.

- Cada nifio vuelve a escribir su texto ya revisado, se

lee y se guarda.

Cuarto dia: El1 problema mds grave de mi pueblo.

.M
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- El periodista de acuerdo con el profesor acude a la
escuela a recoger las solicitudes de los nifios. Platicara
un poco con los alumnos y sugerirad temas de interés para
el periodismo y para la sociedad, alentdndolos a que sigan
escribiendo, sin mencionar si tienen o no el permiso para
publicar sus escritos. Abordara el tema de 1la
contaminacién a través de los problemas mds graves del
pueblo y del pais; basura, ruidos, etc. y que esos
problemas causan grandes problemas a la ecologia y a las

personas. Se despide.

- El1 maestro sigue platicando con los nifios, pregunta si
le entendieron al periodista, después se les solicita que
describan el problema mds grave de su pueblo en forma

oral, después lo escriben.

- Se lee al grupo cada trabajo, se retline y revisan en
equipo, luego cada quien lo imprime en el gelatoégrafo,
finalmente intercambian copias y se guardan las que mas
interesen al grupo para enviarlos al periédico y se

publiquen.

Quinto dia: Visita y entrevista.
- Previamente el profesor debe solicitar a 1los
trabajadores de la biblioteca su anuencia para

entrevistarlos.
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- En el salén el maestro ha de preguntar si les gustaria

hacer una entrevista a los que laboran en la biblioteca.

- Si la respuesta es afirmativa; organizar con todos 1lo

que se debe preguntar.

- Orientar los datos concretos, ejemplo:

Nombre del entrevistado, desde cuéndo trabaja(n)
ahi, en qué consiste su labor, cémo se organizan los
libros, porqué es importante ese trabajo, qué se
puede buscar alli, cémo encontrar un libro para
consultar un tema, qué tipos de libros tiene esa

biblioteca y otras que puedan considerarse.
- Se traslada el grupo al lugar de la entrevista,
recomendando orden, se realiza la entrevista ellos mismos

son los que deben preguntar y anotar las respuestas.

- En el aula ya de regreso se pide realicen un resumen

con las respuestas obtenidas de la entrevista.

- Leen su trabajo, se revisa, lo corrigen en equipo, 1lo

reelaboran y se archiva.

Durante toda la semana se tomarian muy en cuenta los-rasgos
descritos en la estrategia que se propuso al principio para ia‘
evaluacién de las labores y del desempeiio del alumn0f h
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Estrategia Nimero 3 "Los amigos por carta®.

Objetivo: El alumno aprenderd a redactar cartas con la finalidad de
comunicarse con personas que no estan presentes y hacer
amistad con nifios de otras escuelas. Utilizard y valorara el

correo como un medio de comunicacién.

Desde la puesta en marcha de la presente propuesta diddctica
se pensé en la necesidad de establecer comunicacién directa entre
los alumnos de 4° de la Escuela "Leandro Arellano Garcia" con ninos
de otras escuelas, la comunicacién debia ser por medio del lenguaje
escrito porque la finalidad del presente trabajo es muy clara.

Asi que en acuerdo con el profesor Luis Gonzdlez Millén de la
Escuela Primaria "Benito Judrez" de la comunidad de Los Sauces,
municipio de Zindparo, Michoacdn quien trabaja en una propuesta
similar con el grupo de 4° de esa escuela y porque nuestros
objetivos coincidian decidimos encaminar nuestro trabajo inspirados
en la idea del intercambio de textos de las técnicas Freinet.
Ademds creimos que era muy importante realizar las acciones
didacticas a partir de situaciones reales.

Por la confianza que depositamos en el interés que generaria

dicha actividad, iniciamos la correspondencia.
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Para elaborar la primer carta seguimos el presente orden
de actividades.
- Se explica con claridad la situacién que va a originar
la carta, diciendo a los nifios que hay un grupo de alumnos
de otra escuela que desean que les escriban y conocerlos

para hacerse amigos.

- Después sobre una hoja de papel se muestra como poner
lugar y fecha y se orienta hacia el modo de iniciar la
carta con una adecuada expresién de cortesia,
induciéndolos luego a escribir cada quien su misiva,
también se les indica que al terminarla deben escribir una
frase amistosa de despedida y se les pueden sugerir

algunas de uso comun.

- Finalmente 1las leyeron y cada uno con ayuda del
profesor o de sus mismos compafieros se dan a la tarea de
revisarlas y corregirlas, pasarlas en limpio y enviarla en
su respectivo sobre por lo que también se orienté acerca
de cudl es la manera correcta de escribir los datos y se

explica el por qué debe tener ese orden.
El servicio de correo estaria a cargo del profesor de Los

Sauces y el de Degollado, intercambiando la correspondencia

cada sdbado en la escuela donde nos reunimos para asesoria en
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el transcurso del octavo semestre de la licenciatura (UPN) en
La Piedad, Michoacéan.

El intercambio se hard durante tres semanas y después
ellos enviardn sus cartas por correo pero siempre las
elaborardn en la escuela para observar si el objetivo se

cumple.

Evaluacién
Se evalian la participacién y elaboracién de las cartas, los

rasgos de expresién escrita, la limpieza y presentacién.

Estrategia Nimero 4. "Entrevista" (Tiempo de trabajo 90 min.

por sesién, 3 sesiones)

Objetivo: El1 alumno describird las ocupaciones a partir de

entrevistas.

Sesién A "La entrevista"

- Entrevista a trabajadores y al duefio de un taller de
artesanias de cantera; porque ahi se debe ir con el
material preparado (previamente organizados en equipos) se
tomardn fotos, grabardn la entrevista, hardn notas por
escrito de 1las respuestas obtenidas de acuerde al

cuestionario elaborado para este fin.

"z
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NOTA: En esta actividad es muy importante la participacién
del maestro como coordinador del trabajo porque los nifios
por falta de experiencia no logran hacerse entender con
los entrevistados; pero se sugiere dejarlos expresar sus

cuestiones y s6lo esclarecer las dudas.

- En el salén, ya de regreso; se organiza el material
recopilado, se escucha lo grabado, se analizan los

escritos de los nifios encargados del reporte escrito.

- Dejemos pendiente las fotografias por el tiempo de

revelado para la tercera sesién.

- Se comenta si les gusté o no la actividad; y el
maestro pide a los nifios que escriban un resumen de
lo que hicieron, teniendo muy en cuenta las
respuestas de 1las personas entrevistadas; al
terminar la actividad cada nifio leerd su trabajo y

se haran comentarios.

Sesién B. El siguiente dia. "La correccién"
- Se inicia con preguntas sobre el mismo cuestionario
elaborado para 1la entrevista, 1los ninos 1leerdn sus
respuestas o las dirdn recordando lo que escucharon; la

charla se encamina hacia el tema "utilidad de los trabajos
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de cantera" que serd el titulo sugerido para que cada nino

elabore un texto al respecto.

- Se revisan los trabajos de cada nifio previo a su
lectura se les orienta sobre sus errores y se les sugiere
hagan las correcciones necesarias; (esto se hace
individualmente y de acuerdo con el nimero de nifos, puede

llevar bastante tiempo y esfuerzo).

- Con la lectura de todos los textos al grupo, se eligen
los que mids gusten (por interesante o por la riqueza de
errores) lo considero asi porque al anotarlos en el
pizarrén todos los nifios participan en su correccién pero
sin destruir ni menospreciar el esfuerzo, asi; es
necesario decir que cada nifio corrige sus trabajos, los

reelabora, los escribe en limpio y los archiva.

- cuando se hayan seleccionado (es necesario destacar que
el docente debe dirigir con sagacidad la eleccidén de los
textos que mds ayuden a corregir los problemas comunes de
redaccién y expresién).

- Se escriben en el pizarrén y los leen en voz alta.

- Se pide vuelva a leerlo en silencio (esto se hace
texto por texto)

- Se pregunta dénde creen que se entiende bien o gqué
no se entiende.
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- Se subrayan frases confusas, incoherencias e ideas
vagas; si algun nifio lo hace notar se encierran con
diferente color las palabras mal escritas.

- Los nifios y el coordinador (alumno o el maestro)
hacen <correcciones O sugieren modificaciones
respetando siempre la idea central; todo esto debe
hacerse en un ambiente alegre y arménico jamds debe
argumentarse ni usarse términos de menosprecio para
el trabajo en correccién.

- cuando el trabajo esté totalmente revisado y con
las correcciones pertinentes, el autor lo pasara en
limpio para después imprimirlo en el gelatégrafo,
obtienen copias y entregan a sus compaferos a fin de
elaborar el libro de textos del grupo.

- Los trabajos que el grupo decida que son 1los

mejores porque les gustan mnds se entregardan al
periodista de "Td Opinién"™ para que sean publicados.

Sesién C. "La publicacién en el peridédico mural”.
- Todos los trabajos sin excepcién serdn expuestos en el

mural.

- cada alumno aporta su trabajo y agrega ilustraciones al
respecto, fotografias, dibujos, recortes, y todo lo que
sirva para expresar los trabajos que realiza la gente en

Degollado.

- cuando aparecen los textos en el periédico se agrega al

mural la seccién en que estan publicados.

La evaluacién serd de la misma forma que en las estrategias

diddcticas anteriores.
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Estrategia Numero 5. "Los Juegos™

Objetivo: El nifio describira uno de sus juegos favoritos.

Actividades:

- Salir al patio; el profesor iniciard un juego donde

participen todos los miembros del grupo, se jugara y se

pondrd mucha atencién en explicar todas las instrucciones

y reglas del juego.

- Después de realizar ese juego se pide a los nifos que

se organicen en equipos como ellos lo deseen.

- cuando estén organizados, se solicita a cada equipo que

piensen en un juego que les guste para que se lo ensehen

a los deméas.

- cada uno de los equipos les explica a los del resto del

grupo su juego y lo llevardn a la prdctica.

- Después de que participen todos los equipos regresamos

al salén y cada grupito redactard todo el desarrollo del

juego que expuso, explicédndolo paso a paso con todas sus

reglas.
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- Luego lo leeran en voz alta y todos dirdn si esta
completo o si le falta algo, por lo que cada equipo volvera
a revisarlo y escribirlo de nuevo si es necesario, se trata

de que lo hagan con la mayor precisién posible.

- Al término de las actividades se recoge y se archiva para

ser revisado por el maestro.

La evaluacién: la participacién de cada uno serd uno de los
rasgos principales, porque demostrard la capacidad de
colaboracién, en la revisién que haga el maestro debe observar y
evaluar si hay progreso en la expresién escrita considerando los

rasgos sefialados, en el cuadro para este aspecto.??

Estrategia Nimero 6. "Cuento a partir de imdgenes"”

Objetivo: El alumno narre un cuento a partir de ilustraciones.

Ante el conocimiento de los nifios de muchos cuentos que

han escuchado, leido o visto en televisién, y orientados por

los trabajos de investigacién, se decidié llevar a la préctica

esta técnica de trabajo; para ello se eligié un cuento muy

32 yéase pdgina 46 de este trabajo.
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ilustrado, pero escrito en inglés, dicho cuento era conocido
por muchos de los del grupo.

Primero se habla acerca de los cuentos; se pregunta si les
gustan; se pide participacién para que cuenten algunos cuentos;
luego de varias participaciones se dice que les presentaremos
un cuento que quizd conocen. En seguida se ensena la portada y
se trata de mostrar a todos con calma, si es conocido dirdn su
nombre y comenzardn a relatarlo entre ellos o a contar 1los
sucesos en voz alta conforme se van pasando las pdginas.

Cuando se termina de hojear y que todos lo hayan visto
pedimos que lo cuenten los que deseen ante el grupo; por dltimo
se entrega una hoja a cada alumno para que narre ese cuento u
otro si lo desea, es importante decir que hay oportunidad de
escribir otro cuento porque hay la posibilidad de que a alguno
de los nifios no le guste o le resulte aburrido contar un cuento
que ya conoce bien.

Hecha la redaccién se pide lean personalmente al grupo el
cuento, se comenta; si es necesario se ayuda a autocorregirse
y se transcribe en limpio, se recoge y se archiva para que el
maestro lo revise con mas detenimiento y valorar los progresos
de cada nino.

La evaluacién se hard de igual modo que en las otras
estrategias:

- Participacién, elaboracién del trabajo, y 1los rasgos

considerados en expresién escrita.
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RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Antes de llevar a la préctica las estrategias de la propuesta
fue necesario establecer 1los parametros que permitieran
observar la situacién del grupo en relacién al problema y
definir el punto de partida que ayude a valorar los logros que
se obtengan al iniciar con las actividades que proponemos y al
término de las mismas.

Para determinar el nivel de capacidades del grupo en
expresioén escrita se pidié que redactaran una anécdota personal
en la que obtuvimos los siguientes resultados.

De 38 alumnos gque integran el grupo participaron 23
(60.5%) del total pero sélo concluyeron el trabajo 21 (55.2%).
En el aspecto expresién escrita al evaluar sus rasgos Se
registré lo siguiente: la claridad del texto fue mala en su
mayoria, sélo siete nifios mostraron buena claridad vy
coherencia, aunque el lenguaje que usaron no era el méas
adecuado y la ortografia se mostré pésima, y sélo en cuatro
escritos se observaron signos de puntuacién. (Véase anexos;
grafica 1).

Con la primera estrategia de trabajo "adivina quién es" se
noté la participacién de todos, porque se desarrolldé a manera
de juego lo que alenté para que se expresaran con libertad
oralmente y los dispuso a elaborar descripciones de sus
familiares y amigos, cabe mencionar que también afloré el deseo

por describir lugares, animales y otros objetos del entorno
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escolar. En el primer texto (produccién inicial P.I.) no hubo
gran progreso en los aspectos de claridad y coherencia, ni en
puntuacién y ortografia pero si en cuanto al uso de un lenguaje
adecuado. (Véase anexos; grafica 2).

La revisién y correccién de los trabajos fue de interés
porque siempre se buscé la manera mads adecuada de hacer 1las
observaciones y correcciones para mejorar Yy reelaborar cada
trabajo. El seguimiento de la estrategia de andlisis de texto
ayudé a todos a superar la produccién inicial (P.I.) y lograr
una mejor produccién final (P.F.) (Véase anexos).

En la sequnda semana de actividades, estrategia numero 2
titulada "Las noticias" tuvo gran motivacién porque estaban muy
recientes los acontecimientos de la explosién en Guadalajara y
todos querian comentar lo que sabian al respecto; unos contaban
cémo sucedié, otros hablaban de lo que pasé a las casas de los
familiares que tenian alld y en este trabajo participaron todos
con agrado; redactaron sus noticias, las revisaron y se
corrigieron en el grupo, esto originé magnificos textos (Véase
anexos ).

En la segunda actividad de 1la estrategia 2 ("La
solicitud") la participacién del periodista motivé el deseo de
escribir porque todos querian que sus redacciones salieran en
el periédico. E1 94.7% (36 nifios) participaron con gran interés
y sélo el 6.3% (2 nifios) no hicieron su redaccién, se observé
gran mejoria en cuanto a claridad, coherencia, lenguaje

adecuado y mayor uso de los signos de puntuacién. Toda la
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semana participaron los nifios con agrado, aungue tenian que
escribir ninguna actividad fue igual, ademas que el uso del
gelatégrafo dispuso a todos para trabajar mds y mejor porque
les gusté mucho imprimir sus escritos (Véase grdfica 3).

"La solicitud", "El problema mds grave de mi pueblo" y
“Los amigos por carta" propicié mayor interés en los chicos que
aceptaron de buena manera escribirles a los ninos de otras
escuelas y motivé que se esmeraran en perfeccionar sus
redacciones y escribir con letra mucho mds bonita como ellos
decian, pues querian agradar a su amigo desconocido.

Con esta actividad mejoré mucho la expresién escrita y
pudimos darnos cuenta de la funcionalidad de partir de
situaciones reales para la ensehanza y aprendizaje del lenguaje
escrito. También constatamos que verdaderamente se cumplia el
proceso de comunicacién al revisar y comparar la
correspondencia de los alumnos de ambas escuelas (véase anexos
y comparar con propuesta de Luis Gonzdlez Millan. La expresién

escrita en cuarto grado).

La correspondencia una vez establecida se mantuvo durante
el tiempo de aplicacién de la propuesta pedagégica por tanto
pretendiamos que los nifios continuaran solos la comunicacién,
lo que no se cumplié porque vino el periodo vacacional.

En la estrategia de trabajo nimero 4 se hizo una
entrevista al sefor José Luis Herrera padre de uno de los
alumnos del grupo y GQuefio de unos de los varios talleres de

artesanias de cantera de la poblacién. Se eligié este lugar por
oz
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la confianza de ser atendidos bien, y que los alumnos pudieran
preguntar todas las cuestiones que se prepararon u otras de su
iniciativa.

Esa tarea de aprendizaje les gusté mucho porque pudieron
tomar fotos, grabar la entrevista y sobre todo tener contacto
directo con el objeto que propicia el aprendizaje.

Aqui se noté un gran avance en cuanto a la relacién de lo
que conocieron con la entrevista y la coherencia que lograron
al elaborar sus escritos.

La estrategia nimero 5 permite comprender que el nino
manipula con relativa facilidad su lenguaje y puede manifestar
su pensamiento en forma escrita si expresa sus conocimientos o
lo que le interesa y gusta en trabajos de redaccién, porque
aviva los signos grédficos ddndoles sentido, a la vez que otorga
orden en acuerdo a la secuencia de cada Jjuego que practica;
pero sobre todo actua con la sapiencia del comunicador que sabe
que debe darse a entender para que comprendan con facilidad los
que no estdn presentes (lector(es)) (véase anexos).

En la estrategia 6 "Cuento a partir de imdgenes" fue
posible inducir a los alumnos del grupo a narrar el cuento que
se les presenté porque estd muy ilustrado, pero sobre todo
porque tuvieron necesidad de hacerlo y a que estd escrito en
inglés y no habia posibilidad de leerlo. Después de relatarlo
oralmente lo escribieron, pero a muchos los motivé a redactar
cartas para sus amigos de 1la escuela con que tenian

correspondencia y contarles el cuento (véase anexos).
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En esas narraciones puede observarse la secuencia en que
se les presentaron las ilustraciones combinado con un poco de
imaginacién.

Sentimos que todas las estrategias que sugerimos pueden
enriquecerse con la creatividad y un poco de interés de otros
maestros que enfrenten este problema Yy deseen ayudar a sus
alumnos a incursionar en la lengua escrita aprendido a escribir
sus propias experiencias; y por haber sequido un camino
inductivo en estas estrategias nada novedosas pretendimos que
los nifios del grupo mencionado deducieran sus conocimientos e
incorporaran otros que mejoraran primero sus posibilidades de
redaccién y después el aspecto ortogrdfico por lo cual no se

hace mayor referencia a este aspecto.
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Estrategia 1
"Adivina quién es”
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