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INTRODUCCION

La siguiente Propuesta Pedagdgica pretende brindar una se-
rie de alternativqs diddcticas por grados de madurez para
favorecer el proceso de adquisiéién de la lecto-escritura
en el Jardin de Nifios, ya que como se observa en la prdcti
ca docente, no se cuenta con un instrumento de tal natura_

leza.

Partiendo de éste problema., se reflexiond, analizd,
investigd y construyé un marco tedrico basado en lingliis-
tas, psicolingiiistas, sociolingiiistas, psicdlogos, catedrd
ticos vy pedagogoé como: Bloomfield, Chomsky, Vygotsky, Sin
clair, Ferreiro, Teberosky, Goodman, Gdémez P., Freinet,
Piaget, Wallon y otros, para diseflar un manual tedrico-pridc
tico sobre el proceso de adquisicidén de la lecto-escritura

tan necesario en el Jardin de Nifics.

Por lo gque primero se define y delimita el problema de
estudio indicdndose qué fendmento, hecho o situacidn se
pretende estudiar, dénde se presenta el problema, a guiénes
involucra, qué factores influyen, cdémo surge y por qué no

se ha podido resolver.

Después se justifica el problema estableciendo que bene
ficios reporta la solucidn del mismo y se dan a conocer

los objetivos de esta Propuesta.

El punto nimero cuatro corresponde al marco tedrico que

sustenta las estrategias diddcticas de este trabajo. El



primer capitulo trata sobre el sujetoc y el aprendizajé de

la lengua, el proceso de constrﬁccién de la lengua escrita

y las generalidades para favorecer el desarrollo del lengug
je oral y escrito. El segundo capitulo habla sobre el;procg
so de lectura y lés niveles de conceptualizacidn de lé escri
tura. El tercer capitulo se dedica a la funcidn del Jardin
de Nifios, el enfoque psicogenético en la educacidn preesco-

lar y la funcidn simbdlica.

En el punto nimero cinco, se hace un andlisis del contex
to social e institucional del problema describiendo la comu
nidad fisica, social, cultural y economicamente y la insti-

tucidn por su funcionamiento, aplicacidn normativa, etc.

El sexto punto trata sobre el disefio de las estrategias
diddcticas de lo que aqui se propone., estableciéndose los
objetijos de dichas estrategias, los recursos disponibles,
las acfividades especificas, la interaccidén de los sujetos
con los recursos, participacién de la educadora, nifnos,
padres de familia y todos los elementos de la comunidad
educativa en las estrategias. Esta parte estd dividida en
dos secciones con el fin de atender las necesidades de dos

casos distintos dentro de la misma problemdtica.

Por dltimo se presentan las conclusiones, notas, biblio
grafia y anexos que complementan la Propuesta. Todo con
el fin de aportar a los nifios, educadoras en servicio y
educacidn en México, un paso mas en favor del bienestar,

desarrollo y transformacidén educativa.



1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Los Jardines de Nifios oficiales no tienen como objetivo--
ensefiar a leer y a escribir al nifio, pero si prepararlo--
para que se le facilite este aprendizaje en niveles supe-
riores. Pero,¢dverdaderamente gsté preparada la educadora-
mexicana para facilitaf\a los nifios el proceso de adquisi

cidén de la lecto-escritura en niveles posteriores?

Las experiencias que he vivido junto con mis compaﬁeras
educadoras, algﬁnos profesores de Primaria y padres de-_-
familia, me han permitido detectar a partir de la observa
cidén, que hay una gran desorientacidn por cémo brindar al

nifio los elementos necesarios para favorecer el proceso-_

de lecto-escritura dentro del Jardin de Nifios.

Por una parte, los profesores de Primaria necesitan sa
ber qué estd haciendo el Jardin de Nifios por la lecto-es-
critura para vincular su labor educativa y continuar con-
el desarrollo gradual 1d6gico de los educandos., y por ---
otra parte, los padres de familia necesitan comprender-——
bien cual es la funcidn del Jardin de Nifios como institu-
cidn sistemdtica de]l proceso de lecto-escritura: paré apoyar
a sus hijos de la mejor manera, pero mds importante ain _
es que las propias educadoras estén conscientes de su la-

bor vy la ejerzan con una creatividad de gran calidad para



ofrecer una verdadera ayuda al profesor de Primaria; una
adecuada orientacidén a los padres de familia y desde lue

go a los nifios.

Pero, cémo va a conscientizarse la educadora de su --
funcidn en el proceso de lecto-escritura si no cuenta --
con un instrumento que la oriente en su practica docente

de manera acorde y clara a las necesidades de alumnos -.

gue exigen una atencidén especial seguin su grado de madu—
rez; y en cambio si se cuenta con una serie de programas
y manuales diferentes que no le ayudan a vislumbrar qué_—
debe hacer para.que su grupo siga un desarrollo gradual-

hacia la adqusicién de la lecto-escritura en la Primaria.

La enseflanza previa a la lecto-escritura a nivel prees
colar con el nific mexicano de 4 a 6 afios ha sufrido diver
sos cambios. Durante muchos afios se pensd que la pura - —
ejercitacién muscular daria al nifio los elementos necesa
rios para facilitar la lecto-escritura en niveles supe--
riores, por eso, como resultado de la investigacidn rea
lizada en Jardines de Nifios oficiales con una muestra - -
total de 830 nifios de 5 a 6 afios durante los periodos - -
escolares comprendidos de 1970 a 1978, se crea en 1980~ -

el Programa de ejercitacidn previa a la lecto-escritura.

(E.P.L.E.), cuyo objetivo general era: "El nifo serd ca-

paz de ejecutar con habilidad, destreza y precisién coor

61)

dinaciones motrices finas”.



El programa contenia una serie de actividades sugeri--
das que consistian en ejercicios grdficos de lineas cur--
vas y circulos con objetivos especificos bien delineados-
se daban a la edﬁcadora una serie de indicaciones genera-
les sobre la colocacidén del mobiliario, el tiempo y la --
forma de realizar cada una de las tres etapas que marcaba

dicho instrumento.

Una desventaja de este programa era que estaba reducien
do la preparacién para la lecto-escritura a actividades--
bdsicas de ejercitacidn motriz, por eso cuando en 1981 se

publica la primera edicidén del Programa de educacidn prees

colar (PEP) basado en la teoria psicogenética de J.Piaget
su enfoque viene a revolucionar el rumbo de la ensefanza-

de la lecto-escritura en el Jardin de Nifos.

La nueva teoria sefiala que la ejercitacidén motriz no -
es lo mds importante para favorecer la lecto~escritura -
en niveles superiores y da prioridad al trabajo globaliza
dor é través de situaciones de aprendizaje en donde los-.
cono¢imientos, habilidades, destrezas, etc. se dan a par--
tir de experiencias significativas de aprendizaje de equi
librio y desequilibrio en la interaccidén entre el sujeto—

y el-objeto.

El PEP estd disefiado para un sdlo aflo escolar pero re-

gularmente se ofrecen tres grados de educacidn preescolar

basados en criterios de normatividad cronoldgica inoperapn



te.

Dentro de la organizacidn del PEP se dedica un aparta-
do a lo que se ha denominado: Funcidn simbdlica y en esta
seccidn se encuentran una serie de actividades sugeridas-
para el desarrollo del lenguaje oral y el abordaje de la-
lecto-escritura. Estas actividades.no se encuentran gra--

duadas en tres niveles como lo marca la evaluacidén del __
mismo programa y por tanto no hay una orientacidén a la --
educadora que la ayude a lograr un procedimiento gradual-

hacia el logro de cada uno de los tres niveles que se mar

can en la evaluacidn.

A partir de 1981 se prohibid la utilizacidén del E.P.L.E.
y algunas educadoras acostumbradas a trabajar la lecto-
escritura como un aspecto especial que necesita ejercitarse,
al cual dedicaban un tiempo especifico y un control de -
evaluacidn mensual de dicho tiempo, objetivos y activida
des en tres etapas, no han encontrado en el PEP, por un-
lado, un apoyo concreto para favorecer la lecto-escritura,
porque como dije anteriormente, el PEP no tiene una debi
da orientacidn gradual de actividades por niveles; y por-
otro lado, no han encontfado una forma clara de seguimien
to o evaluacidn especial en este aspecto porque en el PEP

no se dedica un tiempo especifico para la lecto-escritura.

Por tanto se advierte un desequilibrio diddctico, ya-



que algunas educadoras siguen pensando que el E.P.L.E. es
muy bueno pues el PEP no enfatiza el desarrollo de las --
coordinaciones finas, ni 6culo manuales y "a escondidés"

siguen ejercitandd a los nifios: en tanto gue las eduacado
ras que consideran que el PEP es bueno por su enfoque ---
psicogenético, no encuentran un apoyo gradual para guiar-
a sus alumnos hacia el nivel dptimo de desarrollo que les
permita abordar la lecto-escritura con éxito en la Prima-

ria.

En una junta organizada por Violeta Saucedo Oscoy {Di~
rectora del Centfo de atencidn psicopedagdgico de educa-
cién preescolar de Taxquefla), para dar apoyo técnico-pe-
dagdégico a las educadoras que tienen a su cargo los tércg
ros grados (que es el grado obligatorio a nivel preescolar),
recibi una orientacidén por parte de Ana Rosa de la Garza—

sobre como llevar a cabo un Programa de estimulacidn per-

ceptual elaborado en 1982 por especialistas en la materia,
para favorecer el proceso de lecto-escritura en el Jardin

de Nifos.

Este programa ~ me informaron - ha tenido muy buenos -
resultados en el CAPEP (Centro de atencidén psicopedagdgica
de educacidn preescolar) con nifios de problemas no fisio-
16gicos de lenguaje, y por tanto, perfectamente aplicable
en el Jardin de Nifics y adaptable al PEP como apoyo, ade-
mas de qte cuenta con la ventaja de contener sugerencias

de actividades graduadas en tres niveles de madurez.



Dicho Programa no es del conocimiento de todas las edu-

cadoras de Preescolar, pues la orientacién sdélo se did a
educadoras de tercer grado de la zona 84 del sector II de

Coyoacan.

En 1988 se cred la Guia diddctica para orientar el desa

rrollo del lenguaje oral y escrito que retoma el enfoque -

psicogenético y estd acorde con el PEP. Dicha GUia pretende
brindar un apoyo mds concreto sobre este aspecto mediante
la postura directa de autores especialistas en el tema y -
la presentacidén de actividades sugeridas que resultan muy

practicas.

En 1990 el Programa para la Modernizacién Educativa que
responde a un proyecto politico-nacicnal del actual gobier
no, edita unas "Notas técnicas sobre la lengua escrita a -
nivel preescolar" (Sic.) y con ellas se pretende esclarecer
un poco sobre cdémo introducir actividades de lecto-escritu-
ra dentro de las situaciones del PEP ddndose algunas suge-

rencias interesantes a partir de portadores de texto.

Por cuestiones socioecondmicas y politicas de bajo pre-
supuesto, la distribucidn de estos instrumentos (programas,
guias, notas, etc.), ha sido muy limitada vy no todas las -

educadoras cuentan con un equipo personal de dichos mate-_
riales para actuar con seguridad dentro de sus aulas., por

lo que la desorientacidn para favorecer el proceso de lecto-

escritura en el Jardin de Nifios continua.



Si bien, cada instrumento con sus estrategias ha preten-
dido responder a las necesidades educativas del Jardin de -

Nifios., me doy cuenta de que no es asi, porque lejos de eg-

clarecer un problema éste se torna mas confuso al caef pri
mero en extremos (al considerar lo motriz como muy importan
te y luego anularlo) y después tratar de solucionarlos me-.
diante manuales de apoyo al PEP., pues si la sola ejercita-
cidén motriz no es suficiente, tampoco tiene por qué ser anu
lada sino mds bien retroalimentada, si la flexibilidad del-

PEP nos da tanta libertad que a veces nos pierde por qué po

sistematizarla un poco? y si el apoyo del CAPEP tiene buenos

resultados por qué no integrarlos al Jardin de Nifios?

Por tanto, ante el problema de no contar con un instrumen
to qgue auxilie la prdctica docente para févorecer el proce-
so de adquisicidén de la lecto-escritura en el Jardin de Ni-
flos y sélo contar con buenas aportaciones aisladas que no -
definen a educadores y padres de familié cual es la funcidn
del Jardin de Nifios en este proceso., la siguiente Prbpuesta
trata de reestructurar y dar unidad en un s6lo documento, -
la serie de estrategias con las que se cuenta en este momen
to, (tomando como base la teoria psicogenética de Piaget, -
lo pesitivo del E.P.L.E., las sugerencias del PEP, las consi

deraciones del Programa de estimulacidén perceptual, las - -

innovaciones de la Guia y las especificaciones de las "Notas

técnicas") para elaborar un manual de alternativas diddacti-
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ticas organizado en tres niveles de madurez que contemplan
los tres niveles de conceptualizacidn: de la lecto-escritu-
ra, disefiado en dos secciones para cubrir las necesidades
de nifios que cursan los tres grados o nifios que sdlo éursan
el grado obligatorio., y brindar asi a la educadora en ser
vicio, un instrumento que le ayude a guiar y acercar al ni
o al proceso de adquisicidn de la lecto-escritura en‘el -

Jardin de Nifos.

II. JUSTIFICACION

Es importante y valioso abordar el problema de la falta
de un instrumento auxiliar y eficiente en el proceso de ad
quisicidn de la lecto-escritura porque se tienen que orde-
nar la serie de instrumentos diferentes con los que se cuen
ta en la actualidad para unirlos bajo una misma necesidad-
final Que exige una guia élara para la educadora, que le -
ayude a comprender el proceso de lecto-escritura y promcver
las acciones necesarias para que sus alumnos pasen de un -
nivel de madurez inferior a otro superior que los conduzca
paulatinamente a la comprensidn del mundo de significados-
y significantes convencionales de la escritura y los intro

duzca en el gusto por la lectura para que en la Primaria -

aprendan a leer y a escribir, pero también a ser buenocs --

lectores y escritores.
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Al reestucturar sistemdaticamente en este manual las es-

trategias con las que se cuenta en este momento, se preten
de que la educado:a utilice todo lo que esté a su alcance-
para guiar y acercar al educando al proceso de adquisicidn
de la lecto-escritura, manteniendo un equilibrio entre lo =
méjor de cada instrumento para brindar lo mdximo a los ni-
flos, atendiendo sus caracteristicas de pensamiento, perso-
nalidad, necesidades, tendencias e intereses, interactuan-

do con seguridad dentro de su grupo, aportando un apoyo a-

la educacidén Primaria y al desarrollo del nifo.

Considero gque cuando la educadora tenga conciencia de -
la importancia de su labor dentro del proceso de lecto-es-

critura y disponga de las estrategias adecuadas para guiar
a sus alumnos segun su nivel de madurez, podra comprender-
con mayor claridad cudl es su funcidén dentro del Jardin de
Nifios y orientar a los padres de familia sobre los objeti-
vos que pretende cubrir, el desarrollo de sus hijos y la -
importancia que tienen comc participantes activos en el --
avance de sus nifios., revalorando asi las acciones del ni-
vel preescolar respecto al proceso de adquisicidn de la --

lecto~escritura.
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III. OBJETIVOS

Proponer un manual de actividades por niveles
de madurez en tres grados respecto al proceso
de adquisicidén de la lecto-escritura en el

Jardin de Nifos.

~Analizar la problemdtica diddctica del proceso

de lecto-escritura en el Jardin de Nifos.

~Analizar las caracteristicas del nifio de 4 a
6 aflos en torno a tres niveles de madurez de

conceptualizacidén de la lecto-escritura.

-Proporcionar a la educadora los lineamientos
tedricos que sustentan el proceso de lecto-

escritura en el Jardin de Nifos.

-Disefiar un manual prdctico por niveles de madu
rez en dos secciones (para cubrir las necesida
des de los nifios que cursan tres grados o sdlo
el grado obligatorio) para 1la promocidén direc-
ta de actividades que favorezcan el proceso de
adguisicién de la lecto-escritura en el Jardin

de Ninos.
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CAPITULO T 13

EL SUJETO Y EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA

En este capitulo se enfoca al aprendizaje de la lengua como
un proceso creativo donde el sujeto, en base a formulacio-
nes hipotéticas crea el conocimiento del mundo y de la len
gua. De manera particular se analizard el papel de la com-
prensidén en el proceso de aprendizaje sefialando su importan

cia en la creacidén del conocimiento y de las estructuras -

linglisticas.

Frank Smith. John Passmore y Luis Not, son autores que
nos introducen en el andlisis para la comprensién de algu-
nos de los procesos psico Yy sociolingiliisticos determinantes
en el aprendizaje de la lengua y la relacidén que guardan -
con la creacidén de una pedagogia que busque avanzar én su-

ensefnanza en las aulas escolares.

Para Smith la base de todo aprendizaje, incluyendo el -
de la lectura, es la comprensidn. "Los nifios aprenden rela
cionando su comprensién de lo nuevo con lo gue ya conocen-
Y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento pre-
vio."(2) Existe una relacidén entre la comprensién y el -

aprendizaje.

Los experimentos de los nifios nunca van mds alla de sus

teorias; deben comprender lo que estdn haciendo todo el —
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tiempo que estdn aprendiendo. Cualquier cosa que confunda

a un nifio serd ignorada; no hay nada que se pueda aprénder
ahi. No es lo absurdo lo que estimula a los nifios a apren-
der, sino la posibilidad de extraer el sentido de las cosas,
'de encontrar una significacién comunicativa., por eso los
nifics crecen imitando el lenguaje de los adultos que se -

encuentran cerca de €1, y no el ruido del motor de su coche.

Los nifios no aprenden si se les niega el acceso a los -
problemas. Un nifio que aprende a hablar debe estar inmerso
en el lenguaje hablado, y es mucho mejor ayudar a un lector
principiante que' tiene dificultades para leer que privarlo

de la lectura.

Los nifios que estdn comenzando a hablar frecuentemente-

producen enunciados que son completamente obvios. Smith

nos cuenta de un nifio que estd viendo un avién y dice:
'mira avién' sin preocuparse por producir un enunciado -
completosPor qué? Porque el nifio esta aprendiendo, realizan

do un experimento. De hecho, un nifio puede conducir no pe-

nos de tres experimentos diferentes al mismo tiempo en una

misma situacidn.

El nific puede estar sometiendo a prueba la hipdtesis -
de que el objeto que estd viendo con alguien es un avidén -
gue no es un pdjaro, nube ni cualquier otro objeto mds -
que no pueda identificar. Cuando se dice: 'Si ya lo vi', -

se estd confirmando que el objeto es una avidn: se esta -—
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haciendo una retroalimentacidén positiva, puesto que el -
niﬁo podria esperar que se le corrigiera si la hipdtesis -
fuera incorrecta. La segunda hipdtesis que el nifio podria-
estar comprobando; en cuanto a la fonética del lenguaije,es
que la palabra avidén es el nombre correcto del objeto, ¥y -

no apidén, amidén o cualquier otro que el nifioc podria decir.

Una vegz mds el nifio podria suponer que si no se le corrige
entonces no hay nada que corregir, por lo que se ha pasado

una prueba confirmada exitosamente.

La tercera hipdtesis que el nifio puede estar verificando
es lingliistica, si 'mira avidén' es una oracidn significati
va y gramaticalmente aceptable en el lenguaje del adulto.-
La retroalimentacidn viene cuando el adulto dice: 'Si puedo
ver el avidn'. Asi "El nifio aprende a producir oraciones -
en su lenguaje utilizando oraciones tentativas de las cua-
les el nifio v el adulto ya saben el significado, en una Si

tuacidén que los dos comprenden."(3)

Finalmente, los nifios aprenden nuevas interrelaciones -
entre las categorias, desarrollando su habilidad para dar-
le sentido al lenguaje y al mundo. La comprensidn de la
manera en que Se integran las palabras en el lenguaje sig-
nificétivo hace posible la prediccidn y, por tanto, la -
comprensidn. En estas interacciones las reglas sintdcticas

y semanticas del lenguaje, tampoco son ensehadas. Pero -

el nifio puede aprender nuevas interrelaciones mediante —
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el mismo proceso de prueba de hipétesis. La comprensidén -

es la base para que el nific aprenda a leer, pero la lectura
en cambio, contribuye al desarrollo de la habilidad de -
comprensién. de un nifio permitiendo la elaboracidén de la -
compleja estructura de categorias, listas de rasgos e in -
terreléciones gue constituyen la teoria del mundo de cada-

. A
nino.

Los nifios son.capaces de aprender a darle sentido é -
lo impreso cuando la situacidén fisica en la cual ocurren -
o el téxto en si proporcionan las claves del significado.-
Para darle sentiéo al texto sin embargo, los nifios también
necesitan estar familiarizados con las diferencias entre -

el lenéuaje hablado y el escrito.

Smith considera por tanto, que el aprendizaje es la mo-

dificacidn o elaboracidén de lo que ya se conoce, de la es
tructura cognoscitiva y la teoria interna del mundo a tra-
vés de un sistema de categorias, de reglas para relacionar

los eventos con las categorias y el sistema complejo de -

interrelaciones con las categorias.

(4)

Pagsmore al hablarnos de la ensefianza de la compren-
sidén establece que un nifio puede comprender mal, no com -
prender, comprender a medias O no ver la necesidad de com-
prender. Cuando comprende mal queda con la creencia equivo
cada de que ha comprendido; cuando no comprende se ha esfor

zado sin fortuna por conseguirlo; cuando comprende a medias
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capta algunos razgos sobresalientes de lo que debidé com -
prender, acepta como natural aquello a lo que se enfrenta.
De esta manera el maestro puede promover la comprensién -
destruyendo las berreras que le impiden al nifo comprender
procurando ampliar los limites de la comprensidn, propician

do la reflexidn en el nifio para hacerlo comprender después.

Cuando el nifio por ejemplo, no comprende una oracidn,en
ocasiones el maestro tendrd gque ayudarlo a resolver una -
construccidn sintdctica dificil, o acaso desentrafar un -
recurso literario como la ironia, la metdfora o la metoni-
mia. En otras dcasiones tendra que ampliarle el vocabulario.
Podemos considerar que todos esos medios de ensehar a com-
prender son una instruccidn lingliistica. En otras ocasibnes
el maestro necesitard mds bien darle al nino informacidén -
acercafdel mundo que lo rodea, acerca de la vida y la obra

de una persona en particular etc.

Un principio no lleva consigo las consideraciones de su
propia aplicacidn y asi por ejemplo, la etimologia del fran
cés comprendere, comprender es siempre cuestidén de ‘'ver las

cosas en conjunto' o, como sugiere el latin intellegere,

de ‘'elegir’ qué queda y qué no queda de sujeto a un princi
pio en particular. He aqui por qué un buen maestro trata-

ra siempre de variar todo lo que pueda los ejercicios y' -
problemas gue pone ante sus alumnos; procurara asegurarse-

de que comprendan el principio verificado si saben aprender

lo y aplicarlo a una amplia variedad de circunstancias.
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Un maestro no puede garantizar que un nifo comprenderad
algo plenamente. Sin embargo necesita recordar siempre que
aprender un principio de memoria, como una férmula verbal,

es una cosa y comprenderlo una cosa muy distinta.

Hay otro tipo de comprensidn obviamente importante: -
comprender como llevar a cabo algo. Gilbert Ryle supone -
que eso es la esencia de la comprensidén "ejecutar y compren
der son simplemente, diferentes ejercicios de conocimiento

de los trucos que existen en una actividad."(5)

Ryle se interesa en especiél por rechazar el punto de -
vista mentalista de la comprensidn, dé acuerdo con el cual,
compreﬁder es experimentar algun tipo de ajuste mental in-
terno. La principal objecidnes que, sea lo que sea ese ajus
te, se)presenta con igual facilidad cuando el nifio compren

de mal que cuando comprende bien. De no ser asi, la mera _

introspeccidén le diria si ha comprendido o no, y con ello—
se ahorrarian muchos comentarios severos. Cuando mucho la-
ausencia de tal ajuste, de tal iluminacidn, es sefial de -
que el nifio no ha comprendido, pero su presencia no es prue

ba de que haya comprendido.

Cuando una persona aprende cdémo hacer algo sobre la -
marcha, suele tener una comprensién prdctica, y no tedrica
de lo que estd haciendo. Sin embargo es funcidn especial -
de escuelas y universidades ofrecer comprensién tedrica.En

ocasiones esto distorsiona la ensefilanza. Se caeria entonces
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en una larga discusidén, gque es mejor, la comprensidn prac
tica o la tedrica. Baste decir que el equilibrio es guiza
lo mds edecuado para lograr los objetivos del aprendizaje

de una lengua.

Si‘Qhomsky estd en lo cierto, el nifio puede utiliiar y
comprender un idioma porque ya tiene conocimiento de é1;
sabe qué es lo que ha aprendido. Lejos se encuentra esta
doctrina de haber sido aceptada universalmente. Sin embar-
go, seguin la opinidn que casi todos tienen en cuestidn, -
excepto los herederos mas extremosos de la tradicidn lockea
na, el nifio nacé duefio de ciertas expectativas, necesida -
des y modos de enfrentarse al mundo y reaccionar ante él.
Mediante logros y decepciones aprende lo éue es el mundo.
Termina por aceptar el hecho de que -los actos significan
consecuencias, que las consecuencias llevan un orden y que

1a conducta estd gobernada por reglas.

Por uUltimo, para Louis Not el aprendizaje de una lengua
se hace por integracién en las estructuras de lenguaje del
sujeto de las estructuras de lengua actualizadas en su 9gru
po. gonsidera a la lengua hablada y a la lengua escrita co
mo dos lenguas diferentes. "Por una parte la lengua habla-
da precede y sirve de preparacién a la escrita pero no la

(6)

prefigura.™
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EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA

Hermine Sinclair, Yetta Goodman, y Margarita Gdémez P., -
mantienen una conétante investigacidén sobre los procesos -
de adquisicidn, la manera en que arriban a la convencionali
dad y a la comprensién de los principios generales sobre -

la estructura y funcionamiento de la lengua infantil.

Sinclair en "El desarrollo de la escritura: avances, -
proble@as y perspectivas", sefiala que primero se estudiaron
las actividades gréficas de los nifios pequefios pero no co-
mo actividades conducentes a la escritura, sino mas bien -
como uha preparacién para el dibujo. No fue hasta un poco
mds tarde, cuando al emprenderse los estudios psicopedagd-
gicos de los nifios con determinadas dificultades para el -
aprendizaje de la lectura y la escritura, se puso de mani-

fiesto un nexo entre el dibujo y la lecto-escritura.

Ademds de los pedagogos, psicoldgos y neurdlogos, los -
miembros de otras disciplinas han tenido interés durante
largo tiempo en los signos graficos, la lectura y la escri
tura.La lingiiistica,como hoy la conocemos, comenzd debido
al renovado interés en la historia y comparacién de diferen

tes lenguas e incluyé el estudio de distintos sistemas -

de escritura.

La auténtica escritura, seguin Bloomfield, presenta dos

diferencias importantes con las pinturas:
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Usa solamente un numero pequefio de formas convenciona -
les vy, lo que es mds importante, relaciona estas formas
con las formas lingliisticas, no con los objetos reales
o las ideas...el valor lingliistico predomina, los carac
teres se convierten en simbolos - es decir: marcas o
grupos de marcas que representan convencionalmente algu
na forma lingliistica, en el sentido que las personas
escriben el simbolo en situaciones cuando pronuncian la

forma lingliistica, y responden al simbolo como responden

al escuchar la forma lingliistica.(7)

Wallon por otra parte, dice: "El dibujo aparece esponté
neamente; su desarrollo estd basado en la interpretacidn
que el nifio da a sus propios garabatos. La escritura apare

ce como una imitacidn de las actividades del adulto."(S)

Sinclair supoﬁe que el rumbo de las investigaciones m&s
recientes sobre la lecto-escritura llegardn a determinar -
que el desarrollo de la escritura estd mucho mds cerca del
desarrollo espontdneo del dibujo, de la aritmética y otros

sistemas notacionales de lo que se pensd.

El gradual desarrollo se las hipdtesis que subyacen a -
la forﬁa en que el nino comienza a hacer notaciones mues -
tra ciertos rasgos que parecen ocurrir de una manera muy -
general durante el desarrollo cognitivo en los nifios prees

colares y en muchos casos en edades posteriores. El nifio

estd luchando cognitivamente con un numero de problemas que

en la teoria de Piaget corresponden a un conjunto pequefio

de preguntas profundas, epistemoldgicamente importantes.

Yetta Goodman afirma que quienes creemos en una teoria
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del aprendizaje cuyo nicleo central es que los nifios éstéh
activamente involucrados en su propio aprendizaje, nifios -
cuyo juego preescolar es significativo para su desarrollo
conceptual y lingliistico, nifios que se preocupan y tratan
de resglver los enigmas de su vida diaria, seguramente he-
mos viéto a los nifios participar en muchas experiencias de

escritura.Esto debid ayudarnos g percatarnos que los nifios

aprenden a escribir de la misma manera que aprenden a hablar,

aprenden la correspondencia uno a uno o aprenden a recono-

cer a su madre de’'entre otras mujeres del mundo.

Goodman ha categorizado los principios que rigen el de-

sarrollo de la escritura en tres rubros:

1. Los principios funcionales se desarrollan a medida -
gque el nifioc resuelve el problema de cémo escribir y pa-
ra qué escribir. La significacién que tenga le escritu-
ra en su vida diaria tendrd consecuenciasen el desarro-
1lo de los principios funcionales. Las funciones especi
ficas dependerdn de la necesidad gue sienta el nifo de
un - lenguaje escrito.

2. Los principios lingliisticos se desarrollan a medida
que el nifio resuelve el problema de la forma en que el
lenguaje escrito estd organizado para compartir signifi
cados en la cultura. Estas formas incluyen las reglas -
ortograficas, grafofénicas, sintdcticas, semdnticas y -
pragmdticas del lenguaje escrito.

3. Los pr;ncipios relacionales se desarrollan a medida-
que el niforesuelve el problema de como el lenguaje es-

crito llega a ser significativo. Los nifios llegan a com
prender como el lenguaje escrito representa las ideas

y los conceptos que tiene la gente, los objetos en el -
mundo real y el lenguaje oral (o los lenguajes) en la -
cultura. (9)

Estos principios han sido fundamentales para el desarro

1io de las investigaciones que en torno a la adquisicidn ¥
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construccidn de la lengua oral y escrita se han realizado.

Los ejemplos con que se ilustran dichos principios fueron

tomados de nihos extranijeros, pero podrian ejemplificarse

con muestras de ninos mexicanos.

El principal logro de Yetta Goodman fue ayudarnos a es-
tar conscientes del increible desarrollo de la escritura -
qgque muchos nifios han empezado a tener adn antes de entrar
a la escuela., asi como el de sugerirnos la complejidéd in
volucrada cuando los nifios van desarrollando sus sistéma -

de escritura.

Las.ﬁltimas investigaciones sobre lectura muestran que
en esta tarea intervienen muchos factores, ademds de aque-
llos meramente perceptuales. La influencia de la psicolin-
giistica ha permitido conocer y explicar mds amplia y acer
tadamente la naturaleza del proceso de lectura. La partick
pacidén del lector no se reduce a una tarea mecdnica. Impli_
ca una actividad inteligente en la que éste trata de coor-
dinar y controlar diversas informaciones para obtener sig-

nificado del texto.

A lo largo del presente trabajo, se ha insistido en que
la comprensidén juega un papel primordial en el procesoc de
lectura puesto que constituye el principal propésito de -
cualquier lector al abordar un texto. La lectura es un pro
ceso muy complejo er el que intervienen diversos factores
gue deben tenerse en cuenta no sélo para la préctica peda-

gégica sino también para su evaluacidn.
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Margarita Gémez Palacios recomienda para favorecer el -
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, lo siguien

te:

_Los maestros deben conocer y comprender a fondo el pro
ceso de lectura para entender lo que el nifio trata de
hacer. ..

Llevar a los nifios a comprender la importancia de la -
Tectura y su empleo como una herramienta para obtener -

significado.
_En ningin momento fomentar la técnica del descifrado -

y apoyar en cambio la estrategia de utilizar indices €Q
nocidos para anticipar significados.

_Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo
predicciodn, anticipacién,confirmacidn y autocorreccidn,
estimulando al nifio a abordar cuanto material impreso -
le resulte interesante y permitiendole cometer errores,

sin interrumpirlo constantemente.

_Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias -~

del nifio, asi como la competencia lingliistica que posee

en tanto usuario del lenguaje y favorecer la utilizacidn
de toda esa informacidén en el momento de abordar cual -

quier texto.

_Ofrecer a los nifios material de lectura abundante, va-
riado significativo e interesante, con el objetivo de
que desarrollen esquemas acerca de los diferentes esti-

los y tipos de informacidén ofrecidos por los textos.

Al evaluar el desempefio en la lectura se deben conside

Tar las dificultades y caracteristicas especificas del™
texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos
cometidos. (10)

En cuanto a la escritura Gdémez Palacios considera que

la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferen -

tes a las de la lengua oral.

Lurcat estudid la evolucidén de la lengua oral y de la -~
lengua escrita en los nifios y encontrdé qgue al principio -

hay una dependencia y una pobreza en esta ultima. J.Beaudi
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chon (1971) y J. Ajuriaguerra (1977) encontraron esa misma

relacién. La lengua escrita depende al principio de la len

gua oral, pues pone en juego los mecanismos fundamentales

de la expresidn lingliistica. A través de una especializacidn
progresiva, el nifioc es capaz de diferenciar el valor comuni
cativo de cada una de las formas de expresidén. La lengua -
escrita se vuelve entonces mds explicita, recurriendo a -
problemas concretos de comunicacidn del pensamiento Sin -

apoyos situacionales.

Bresson (1977) sefala: "En ningin momento se le dan (81

nifio) ejercicios fonéticos al estilo escolar como 'mi mama
me mima' o cosas parecidas."(11) Por lo que estd de mds -
mencionar que el nifio aprende a hablar sin que se le ense-

fie a hacerlo.

H. Sinclair parafraseando a Ervin afirma que una teoria
en la cual se considere el aprendizaje del lenguaje como -
una mera imitacidn es una teoria gque no explica en absoluto

el proceso de adquisicion del lenguaje.

Seguimos al igqual que Sinclair, el modelo tedrico de -

Miller y Chomsky, gue incorpora las reglas generadoras de

la gramética, asi como un componente heuristico mediante -
el cual se extraen las reglas que han producido en un proce
so de aproximacidn sucesiva de seleccidn entre varias posi
bilidades. Esto explica por qué el nifilo desde una edad muy

temprana es capaz de producir un nimero infinito de frases

vy de distinguir y no producir aquello que gramaticalmente
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no se considere una frase.

E. Ferreiro es conocida actualmente por su conduccidn
de trabajos de investigacidén a la luz de una nueva perspec
tiva en que confluyen la Psicologia Genética de Piaget y

la Psicolongliistica Contempordnea.

Vygotsky y Gundlach afirman que los aifios empiezan a €8
cribir antes de entrar a la escuela porque le dan valor a
la lengua escrita, porque descubren los usos significativos
de la escritura, construyendo puentes que van desde sus ac
tividades familiares - hablar, dibujar, jugar con represen
taciones - hasta la nueva posibilidad Que brinda la escritu

ra.

De acuerdo abla teoria psicogenética, el nifio es un ser
activo, que estructura el mundo que le rodea apartir de -
una interaccién permanente con él; actida sobre los objetos
~fisicos y sociales- y busca comprend=r las relaciones en-
tre elios elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba, recha
zandolas o aceptdndolas en funcidén de los resultados de sus
acciones. Asi va construyendo estructuras de conocimi=zntos
cada vez mds complejas y estabies. La escritura =an si mis-
ma, constituye para el nifio un objetolmés de conocimiento,
forma parte de la realidad que él tiene que construir, pro-

ducto cultural elaborado por la sociedad para fines de comu

nicacidn.
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En la medida de su condicién‘socio—econémica y cultu -
ral, el nifio tendrd mds o menos contacto con la lengua -
escrita, asi como con personas que puedan informarle de -
ésta. El tratard de comprender los elementos y las reglas

de formacién.

Conforme el nifio evoluciona, va aprendiendo a narrar -
con coherencia lineal y cada vez mds global, sabiendo ma-
nejar las acciones lingliisticas relevantes en determina -

do contexto personal y social.

Y. Goodman demuestra que la competencia lingliistica -
de los nifios les permite producir diferentes estructuras
sintdcticas de lenguajes, didlogos, preguntas, enunciados
declarativos e imperativos. Manifiestan en su trabajo un
conocimiento intuitivo, no escolar, de unidades lingliisti
cas y de los aspectos significativos de la lengua escrita
como las palabras y las cldusulas y son capaces de estruc
turar historias, cartas, narraciones, exposiciones. Demues
tran una habilidad dindmica que les permite construir tex

tos con diversos objetivos y funciones.

En afos recientes los sistemas escolares de muchos -
paises se han preocupado por promover la preparacidén pre-
via a la Primaria, con el fin de facilitar el acceso a la

escritura en el primer grado.

Gémez P. afirma que el nific aprende a escribir:
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- escribiendo .
- en un medio social que lo motive;

- usando la escritura con la intencidn de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia; ‘

- leyendo diferentes materiales escritos;

- expresandose en una variedad de estilos: cartas, mensajes,
cuentos, informaciones, juegos, etc.;

- tomando decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir;

- experimentando, arriesgando, construyendo sus propias
maneras de expresidn;

- interactuando con sus compafieros Yy discutiendo sus
hallazgos;

- con un maestro gue favorezca todo este ambiente en el
aula escolar.(12)

Y esto es precisamente lo que debe procurar la educacidn
preescolar como nivel preparato}io a la ensehanza formal de

la lectura y la escritura.
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GENERALIDADES PARA FAVORECER EL DESARROLLO DEIL LENGUAJE

' . (13)
ORAL Y ESCRITO

La diddctica del lenguaje debe tomar en cuenta el desarro
1lo total y no considerar las actividades del lenguaje -
aisladamente sino de situaciones y experiencias sigﬁificg
tivas.y globalizadoras, para lo cual es esencial que la -

educadora considere lo siguiente:

*El lenguaje debe vincularse siempre que sea posible -
con la experiencia d%recta del nifio. El conocimiento
de palabras nuevas, conceptos y formas lingliisticas -
debe introducirse a partir de la actividad concreta -
realizada por el nifio con el fin de que tenga un signi

ficado para €l.

*E]l lenguaje no se ensefla, se forma a partir de situa-
ciones cotidianas y significativas; su evolucidén es -
el resultado de las conversaciones espontdneas del ni

Ao con los adultos y compafieros.

*Impulsarlo para que hable y se exprese, resulta una -

experiencia social mds rica, que no puede suplirse -

con correcciones linglisticas.

*La organizacidén de la mafana de trabajo debe favorecer
la anticipacidén de hechos y la evocacidn de sucesos, -
como una forma de ampliar la comunicacidn lingliistica

del nifio con el uso de tiempos futuros y pasados.
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*El escribir sobre las actividades planeadas, permite
que dicha forma de comunicacién se de en forma natural

y significativa.

*Es importante que haya una continuidad entre lo que

el nifio sabe, lo gue le interesa saber y lo que‘es -

necesario que sepa. Por esto, la educadora debe poner

atencién a lo que dice el nifio, a lo que intenta decir
y aprovechar tedo aquello que despierta su interés -

con el propésito de introducir estrategias que lo 1lle

ven a resolver diferentes situaciones confrontando -

con diferentes puntos de vista.

*Hay que recordar que el nifio de esta edad (preescolar),
al utilizar el lenguaje oral enfrenta la dificultad -
de reconstruir, en el plano del pensamiento y por medio
de la representacién, lo que habia adquirido en el -
plano de las representaciones, por lo que su lenguaje
estd audn vinculado a su actividad concreta con perso-

nas, objetos y situaciones.

*Es necesario propiciar entonces que el nifio a partir
de sus experiencias concretas con objetos y personas,
hable sobre ellas expresando suss sentimientos, descu
brimientos o relaciones Yy, repreéente, dicte o escriba
sobre aquello que le fue mds significativo para que -
lo que hizo y dijo sean los contenidos de los textos

P4

con los que interactde.
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CAPITULO ITI

En este capitulo se tratard sobre el proceso de lectura
y los niveles de conceptualizacidn de la escritura, en

base a las investigaciones de E. Ferreiro y M. Gémez P.

(14)
PROCESO DE LECTURA

Dentro del proceso de lectura se distinguen tres momentos:

Primer momento:

-El proceso se inicia a partir del momento en que el -
nific piensa que se puede leer algo en el texto apoyan

dose en la imagen.

-Las oraciones con imagen se pueden interpretar a partir
de la imagen, el nifio considera que el texto represen

ta los elementos que aparecen en el dibujo.

-Apacece la hipdtesis de nombre. El texto representa

inicamente el nombre de los objetos.

-En la interpretacidén de palabras acompafiadas de imdge

nes, el texto es la etiqueta de la imagen, en él se

lee el nombre del dibujo. Al pasar de la imagen al -

texto el nifio suprime el articulo.

-En la interpretacidn de oraciones con imagen, algunos

nifios esperan encontrar en el texto exclusivameate



32

el nombre del objeto que aparece en la imagen y otros
esperan encontrar una oracidén relacionada con la imagen.

Estos Ultimos consideran la oracidén como un todo.

-Este momento se caracteriza por que los nifios conside
ran al texto como una totalidad, sin atender a sus -

propiedades especificas.

Segundo momento:

-Cuando el nifioc comienza a considerar las caracteristi
cas del texto: Cuantitativas (cantidad de segmentos,
continuidad, longitud de la palabra) y cualitativas -

(valor sonoro convencional de las letras).

-En la interpretacidn de palabras con imagen, se inter
preta el texto a partir de la imagen, pero las carac-
teristicas del mismo se utilizan para confirmar o re-

chazar una anticipacidn.

~En la interpretacidn de oraciones con imagen el nific

empieza a considerar la longitud, el nimero de renglo
nes o trozos del texto y ubica en cada palabra un nom
bre o una oracién sin considerar las palabras de menos

de tres letras debido a su exigencia de cantidad.

-Empieza a buscar una correspondencia término a término
entre fragmentos grdficos del texto y fragmentaciones

sonoras.
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-Este momento se caracteriza por gue los nifios tratan -
de considerar las propiedades cuantitativas y cualita-

tivas del texto.

Tercer momento:

-En la interpretacidn de oraciones con imagen cuando -
al texto el nifio le atribuye un nombre, los segmenta -
en silabas para hacerlas corresponder con los segmen -
tos del texto. Cuando el nifio le atribuye una oraciédn,
las segmentaciones son: sujeto y predicado o sujeto, -

verbo y complemento.

-Coordinan las propiedades cuantitativas y cualitativas

del texto para que se logre una lectura exitosa.

~-El nifo rescata el significado del texto y afina las -
estrategias de lectura (prediccidn, anticipacidén, mues

treo, autocorreccidn, interferencia, confirmacidn).

-(A este momento no se espera que llegue el nifio prees-

colar). Porque:

-En este momento el nifo logré@ interpretar el texto -

correctamente.
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACIdﬁ DE LA ESCRITURA(15)

Nivel presildbico:

Este nivel se caracteriza porque el nifio:

-Hace la diferencia entre el dibujo vy la escritura.

-En sus producciones el nifio hace representaciones gra
ficas primitivas cuyo trazo es muy préximo al dibujo

y las coloca dentro o fuera de él1, pero muy cercanas.

-La palabra escrita representa algo vy puede ser inter -

pretada (aparece la hipdtesis de nombre) .

_Realiza una serie de grafias cuyo limite de nimero es
td dado por el final del rengldén o por el espacio dis-
ponible (escritura sin control de cantidad). O en sus
producciones el nifio reduce drésticamente la cantidad
de grafias e incluso algunos de ellos llegan a usar -
alguna grafia para ponerla en correspondencia con un

dibujo, una imagen o un objeto (escrituras unigrdficas).

-Un paso importante en el proceso, es la presencia de -
la hipdétesis de cantidad minima de caracteres, (gene -
ralmente los nifios piensan que con menos de tres gra -

fias no se puede escribir).

_Controla la cantidad de grafias para producir textos

(ni una séla grafia ni un nimero indeterminado de gra-

fFias’ +isma serie de letras en el mismo orden sir -



35

ve para diferentes nombres (escrituras fijas)

-Otro paso importante en el proceso se da cuéndo el ni-
Ao elabora la hipdtesis de variedad, ya que el nifio -
trata de expresar las diferencias de significado median
te diferencias objetivas en la escritura, el nifo ée -
e%ige que las reglas que usa para escribir algo sean -

variadas (escrituras diferenciadas).

-La caracteristica principal en este nivel es que el -
nifio no hace correspondencia entre los signos utiliza-

dos en la escritura y los sonidos del habla.

Nivel sildbico:

-El nifio piensa que en la escritura es necesario hacer

corresponder una letra a cada silaba de la palabra.

-Durante todo este nivel el nifio entre en conflicto con

dos elementos:

*Su hipétesis sildbica entra en conflicto con la exigen
éia de cantidad minima (al tratar de escribir palabras
monosilabas y bisilabas, el nifio necesita por lo menos

ﬁres grafias para que la particidn pueda ser interpre-

L

tada) .

*T,0s modelos de escritura propuestos por el medic, como

por ejemplo la escritura del nombre propio
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-La hipdtesis sildbica puede aparecer en sus produccio

nes:
*Con letras sin asignacidén sonora estable.

*Con asingacidn de valor sonoro vocdlico, consondntico

o combinado.

*Asigna un mayor numero de grafias de las que necesita

al escribir palabras monosilabaso bisilabas.

_En este nivel el nifio descubre la relacidn entre la

escritura"yxlos aspectos sonoros.del habla.

Transicidn sildbico alfabética:

-Se acerca al descubrimiento de la correspondencia so-

nido grafia.

-El problema que se plantea el nifio al producir textos
aplicando la hipdtesis sildbica es que comprueba que
no es la adecuada y entra en conflicto con su hipdte -
sis de cantidad, como consecuencia descubre que existe
cierta correspondencia entre los fonemas y las letras
y poco a poco va recabando informacidén acerca del va -

lor sonoro estable de ellas.

-En este momento el nifio trabaja simultaneamente con

el sistema sildbico y alfabético.
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Nivel alfabético:

-El nifio establece una correspondencia uno a uno entre
los fonemas que forman una palabra v las letras nece -

sarias para escribirla.

-En sus producciones a cada sonido hace corresponder -
una grafia, puede o no utilizar las letras convenciona
les, hay nifios que llegan a utilizar en sus produccio-

nes palitos, bolitas o rayas.

-En este nivel el nifio llega a conocer las bases del -
sistema alfabético de escritura: cada fonema esta re -

presentado por una letra.

Ver ejemplos en el Anexo 2.
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CAPITULO III

En este capitulo se analizard cudl es la funcidén del Jar-
din de Nifios, el enfoque psicogenético en la educacidén -
preescolar y la importancia de la Funcidén simbdlica dentro

del proceso de adgquisicidn de la lecto-escritura.

LA FUNCION DEL JARDIﬁ DE NINOS EN EL PROCESO DE ADQUISICIG&

DE LA LECTO-ESCRITURA

Saber leer, remite a las conductas infinitamente complejas
del lector que se enfrenta al universo encerrado en los -
textos que esperan de é1 su interpretacidn, la captacidn

del sentido entrevisto o del sentido aprehendido que, una
vez incorporado, le dard la fuerza necesaria para compren

der el mundo en que vive.

El Jardin de Nifios apunta al "saber leer" entendido ©n
esta significacidén plena y abierta que nos dice gue nunca
terminamos de aprender a leer. Si bien leer significa bus
car el significado de los otros signos escritos, es al -
mismo tiempo entrar en relacidén con ese "otro" humano -
(el escritor) gque nos interpela y nos hace reflexionar.
"Esta busqueda activa y vital de significaciones se inser
ta en el proceso dindmico que lleva a toda criatura hacia

. . . (16)
el conocimiento de un mundo cada vez mds inteligible."

El nifio habla-escucha y esa es la primera condicidn

. (17)
~dice Paulette Lassalas- ~de la otra reciprocidad consti
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tuida por el leer-escribir.

Se puede anotar lo que se escucha, y si el cédigo esta
preparado, se puede descifrar la participacién del otro.

Registro y conservacidén son funciones de la escritura. A

cada palabra corresponden una serie de simbolos dibujados.

Paulette pone de ejemplo que la figura de un gato puede
tener una circulacidén colectiva y que hay palabras fuera -
de los objetos y de los seres que al encontrar un equiva -
lente sin adherencia a las cosas penetran en la arbitrarie
dad del signo ‘(que consiste en oscilar entre el pictograma

y el ideograma) de tal modo que al nifio le resulta igualmen

te dificil dibujar un gato gque escribir la palabra gato.

La economia de un ideograma lleva, en otra etapa, a -~

las unidades de segunda articulacidn y sus transcripcio
nes que conducen a las combinatorias (con pocos sonidos ©
fonemas podemos formarnun nimero infinito de signos). Es-
te avance no se produce necesariamente en el Jardin de Ni
fios, pero éste dispone las capacidades qué lo haran posi-

ble y necesario.

Tener una biblioteca infantil en el Jardin de Nifios es
importante pues las revistas, catdlogos, libros sin texto,
cuentos, etc., despiertan la curiosidad e imaginacidn del
nifio, las imdgenes se convierten en metaforas y por eso

leer es siempre una actividad creadora en el nifio pequefio.
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Al abandonar el Jardin de Nifios el nifio no sabe leer,

pero es un lector, aparente paradoja pero evidente verdad.

Actualmente no faltan voces -oficiales y autorizadas-
que recomienden el aprendizaje precoz de la lectura, a -

(18)
los cuatro afios e incluso a los dos. y por tratarse de

una cuestidn tan ampliamente controvertida, permanece por

el momento en el terreno de la investigacidn.

El aprendizaje de la lectura de toda clase de mensajes
que procedan de cualquier tipo de simbolizacidn constituye
a la vez la necesaria preparacidén para un aprendizaje mo-

derno de la lengua escrita y su necesario complemento. ~

Por una parte, porque la lengua escrita es actualmente -
transportada por canﬁles en los que se encuentra en rela-
cién significante con medios de expresidén diversos (revis

tas, historietas, carteles, etc.).

Asi, los maestros deben procurar un método hipdtetico-
deductivo para ensefiar al nino ante todo, a probar y com-
probar sus hipdtesis o experiencias en la busqueda de nue
vas soluciones a sus interrogantes. Por ejemplo se puede
proponer la busqueda de los desenlaces posibles de un cuen
to, segin se proporcionen mds o menos elementos, la bisque
da de las estampas posibles que correspondan a las ldminas
de una historieta, etc. que permitird que el nifio asimile
el proceso de construccidén de un mensaje, sea cual sea su

naturaleza.
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Lo que cuenta es propiciar el hdbito de leer sin esfuer

ZO y <on comprensidén de lo que se lee., por lo que se in-

vita a los maestros a considerar un clima de seguridad Y

confianza dentro del grupo, el despertar de una apetito -
de lectura, la participacidn entusiasta y el estar atento
a las'dificultadés de cada uno para permanecer en la peda
gogia-arte que guie al nific a no sélo aprender a leer, -

sino a ser un buen lector.
EL ENFOQUE PSICOGENETICO EN LA EDUCACIdﬁ PREESCOLAR

El Prégrama acfual de educacién preescolar responde a la
necesidad de orientar la labor docénte de las educadoras
del pais, con el fin de brindar a los nifios de entre 4 -~
y 6 afios una atencidn pedagdgica congruente con las carac

teristicas propias de la edad.

Teorias como las de Freud, en cuanto a la estructura -
cidén de la afectividad a partir de las relaciones tempra-
nas, y como las de Walldén y Piaget que demuestran la for-

ma como se construye el pensamiento desde las primeras

formas de relacidn con el medio social y material, son -
pruebas indiscutibles para explicar el desarrollo del ni-
fio, su personalidad-y la estructura de su pensamiento a -

partir de las experiencias tempranas de su vida.

Toca al Jardin de Nifios participar en este periodo de

singular trascendencia, asumiendo que el nifio es una perso
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na con caracteristicas propias en su modo de pensar y sen
tir, que necesita ser respetado por todos, y para quien -
debe crearse un medio que favore%ca sus relaciones con
otros nifios, un medio que respete su ritmo de desarrollo
individual tanto emocional como intelectual, y le propor-
cione una organizacién diddctica que facilite sus incorpo

racién gradual a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y
natural que lo circunda debe desarrollarse en el Jardin
de Nifios a través de actividades gue contribuyan a la cons

truccidén de su pensamiento.

El enfoque psicogenético de la educacidn, incorpora en
su andlisis no sdélo los aspectos externos del individuo Yy
los efectos que en él produce, sino cudl es el proceso in
terno que se va operando, cémo se va construyendo el cono
cimiento y la inteligencia en la interaccién del nifio con

su realidad.

Este enfoque concibe la relacidén que se establece entre
el nifo que aprende y lo que aprende como una dindmica bi
direccional. Para gue un estimulo actide como tal sobre un
individuo, es necesario que éste actde también sobre el
estimulo, se acomode a él y lo asimile a sus conocimientos

o esguemas anfteriores.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccidn

entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conoci -
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miento (S «<>0) en la cual se ponen en juego los mecaﬁismos
de asimilacidén (0 accidén del nifio sobre el objeto en el -
proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) -
y acomodacidn (modificacidén que sufre el nifio en funcidén -

del objeto o accidén del nifio sobre el nifo).

Estas acciones implicadas en los meocanismos de asimila-
cidén y acomodacidén son.acciones mentales que operan desde
el punto de vista psicoldgico en la estructuracidn progre-
siva del conocimiento. Y asi lo que adquiere payor importan
cia para el conopimiento de la realidad no es tanto el es-
timulo en si, éino la estructura de conocimientos previos
en la cual el estimulo pueda ser asimilado.

Algunos de los aspectos relevantes gque guian todo‘el -

(19)
programa se basan en las siguientes consideraciones:

*El desarrollo es un proceso continuo a través del cual

el nifio construye lentamente su pensamiento y estructu
ra progresivamente el conocimiento de su realidad en -

estrecha interaccidén con ella.

*Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto-
nifio, el desarrollo afectivo-social proporciona la ba-

se emocional que permite el desarrollo general.

*En el desarrollo del nifio, se considera que las estruc
turas cognoscitivas, son caracteristicas propias en “2

da estadio del desarrollo, tienen su origen en las de

un nivel anterior y son a su vez punto de partida de -
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las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios
anteriores de menor conocimiento dan sustento al que -
sigue, el cual representa un progreso con respecto al
anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracidn

caracteriza toda la accidn humana.

*Es importante destacar el hecho gque el desarrollo inte

gral, es decir, la estructuracidn progresiva de la per
sonalidad, se construye solamente a través de la propia
actividad del nifio sobre los objetos, ya sean concretos,

afectivos o sociales que constituyen su entorno vital.

*Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de di

rigir el aprendizaje del nifho desde afuera; antes bien,
el papel de la educadora debe concebirse como orienta-

dor o guia para gque el nifio reflexione, a partir de

las consecuencias de las acciones, y vaya enriqueciendo

cada vez mds el conocimiento del mundo que lo rodea.

De alli la importancia de orientar la atencidn pedagdgi-

ca sobre estas bases, con el fin de favorecer el desarrollo

de los nifios que en muchos casos han crecido en ambientes

no alfabetizados, limitados en cuanto a oportunidades de -

juego, relaciones con otros nifios y acciones sobre objetos

variados.
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LA FUNCION SIMBOLICA

Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcién sim
bélica o capacidad representativa como un factor determi -
nante para la evolucidén del pensamiento. Esta funcién con-
siste én la posibilidad de representar objetos, aconteci -

mientos, personas, etc. en ausencia de ellos.

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferen-

tes expresiones de su conducta que implica la evocacién de
un objeto. Tales conductas estan sustentadas por estructu-
ras del pensamiento que se van construyendo paulatinamente

e incorporando a otras mds complejas para expresarse en

formas elaboradas de conocimiento.

Se pueden distinguir claramante como expresiones de es~
ta capacidad representativa la imitacidén en ausencia de un
modelo, el juego simbdlico o el juego de ficcidn, en el ~
cual el nifio representa papeles que satisfaéen las necesi-
dades‘afectivas e intelectuales de su yo, la expresién grd
fica, la imagen mental y el lenguaje que le permite un in-
tercambio y comunicacidn continua con los demds, asi como
la posibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y anti-
cipar sus acciones futuras. Estas nuevas posibilidades per

miten al nifio ir socializando las acciones que realiza.

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcién simbo-
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lica se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el ni-

vel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por el
mismo nifo sin ayuda de los demds, y generalmente son com-
prendidos sdélo por el mismo nifio ya que se refieren a re -

cuerdos y experiencias intimas personales. Los signos a di

ferencia de los simbolos son altamente socializados y no -
. . . i 3 ° . . -

individuales; estan compuestos de significantes arbitrarios
en el sentido de que no existe ninguna relacidén con el sig-
nificado y son establecidos convencionalmente segin la so-

ciedad y la cultura.

Una de las formas en las que se manifiestan los simbolos
es a través del dibujo, por medio del cual el niflo intenta
imitar la realidad a partir de una imagen mental formada -
por lo que sabe del objeto, hasta poder representar lo gue
ve del mismo, esto es, incorporando progresivamente aspec-
tos objetivos de la realidad. Esta expresién grdafica puede
considerarse, a su vez, como una forma de retroalimentacidn

de la funcidn simbdlica.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbdlos indi-
viduales se da en el juego simbdlico. La actividad que el
nifio realiza al interpretar diferentes papeles viene a ser

la asimilacidén de situaciones reales a su yo. Este tipo de
juegos desde el punto de vista emocional significa para el
nifio un espacio propio en donde los hechos de la vida real

gue aun no pueden entender y que lo fuerzan muchas veces a
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una situacidn obligada, son transformados en funcidén de -
sus necesidades afectivas, de sus deseos, de aquello que -

restituye su equilibrio emocional e incluso intelectual.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermedia
rios, el nifio va llegando a la construccidén de signos, cu-
yo mayor exponente es el lenguaje oral y escrito tal como

lo utilizan los adultos.

El conocimiento y la comprensidén que los adultos tengan
acerca de estas caracteristicas, y el papel que asuman fren
te a esta actividad del nifio, vienen a ser factores decisi

vos en su desarrollo afectivo, social e intelectual.

Es importante considerar lo que dice el PEP acerca del
desarrollo del lenguaje oral y el abordaje de la lecto-es

critura:

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si con
sideramos la diferencia entre el primer llanto y la utili-
zacidén que un nifio hace de su lengua al ingresar en el Jar

din de Ninhos.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprensidn gque
adquiere desde muy temprana edad de las reglas morfoldgicas
y sintdcticas de la lengua. Ademds no se da por simple imi
tacidn ni por asociacidn de imdgenes y palabras, sino por-
gque el nifo para reconstruir su lengua, ha tenido que com-
prender por si mismo el sistema, ha creado su propia expli

cacidn y sistema buscando regularidades coherentes, ha pues
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to a prueba anticipaciones creando su propia gramdatica y -
tomando selectivamente la informacidén gque le brinde el me-

dio.

El nifio por ejemplo, regulariza los verbos irregulares
porque busca regularidades coherentes en su lengua, es de-
cir, tiene una necesidad de hablar con pautas regulares.

Para fines diddcticoses necesario comprender que, para

ayudar al desarrollo de sus capacidades llngulstlcas,

lo 1mportanteno sera ensefiar a hablar al nifo, cosa gque
ya sabe, sino llevar a que descubra y comprenda cémo

es el lenguaje y para qué sirve: llevarlo a un "saber

hacer" (hablar) a un saber acerca de (la lengua), es

decir, enfrentar al nifio con el lenguaje como objeto de
conocimiento.(20)

Por otro lado, la evolucidn del lenguaje en esta etapa
mantiene una interdependencia con dos caracteristicas fun-
damentales que se relacionan estrechamente: la primera de
ellas estd dada por la centralizacidén del pensamiento del
nifio que le impide ponerse en el punto de vista del otro,
lo cual provoca que cada nifio siga su propia linea de pen-
samiento sin que incluya en ella lo que el otro intenta co
municarle. Esto que sedenomina:mondlogo colectivo, se ird
desarrollando paulatinamente hasta lograr una comunicacidn

por medio del didlogo, en la que incluya el punto de vista

del otro y el suyo propio.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje

se encuentra muy ligado a la accidén, lo que lleva a que el

nifio se exprese mds con un lenguaje implicito, es decir -

que necesita ir acompafiado de mimica para ser comprendido
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(gestos, ademanes,sefialamientos, etc.), sin llegar todavia
a ser totalmente a ser un lenguaje totalmente explicito -~

que se baste a si mismo para lograr la comunicacidn,

No se puede pensar que un nifio, gue descubre todo lo -
que le rodea, que indaga e investiga, que es activo y crea
dor, espere hasta los seis aflos para empezar a preguntarse
qué es y cémo se interpreta ese tipo particular de grafias

diferentes al dibujo, que estdn impresas dentro y fuera de

sSu casa.

Es decir, el\niﬁo no es un receptor pasivo, es un sujeto
cognoscente, y como tal enfrenta la escritura como objeto
de conocimiento. Partiendo de esta hipdtesis, se considera
que el nifio aprenderd a leer y a escribir a lo largo de -
un proceso, durante el cual, con los mecanismos de asimila

cidén y acomodacién y las estructuras de que dispone ird -

descubriendo el sistema de escritura, cudles son los elemen

tos que lo conforman y cudles son sus reglas de formacidn.

Esto no es un proceso simple ni breve. Para llegar a -~
esa comprensidn el nifio debe nada menos que reconstruir el

sistema; para apropiarse de él, debe reinventarlo. Este -~
proceso comienza mucho antes de que llegue a la edad esco-

lar.

Para el adulto alfabetizado es normal suponer que las -

letras representan los sonidos elementales del habla, y -

considera que esto puede ser transmitido y aceptado inmedia
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tamente por un nifio.

El proceso a través del cual el nifio aprende a leer y a
escribir, requiere de un esfuerzo cuya dimensidn sdlo es -
comprensible si se entiende que debe reconstruir el siste-
ma de escritura, efectuando transformaciones para acéeder
al descubrimiento del mismo, para lo cual necesita bdsica-

mente de tiempo y respeto.

Si tomamos en cuenta que para Piaget el estadio sensorio
motriz es una etapa bdsica del individuo que constituye -
los cimientos para la construccidn de(conocimientos y estruc
turacidén de su pensamiento: entonces, para llevar un proce
so gradual 14gico en su desarrollo, es importante partir
de actividades que estimulen las sensopercepciones, las fun
ciones mentales y las nociones espacio-temporales, integran
do un todo y no olvidando que el trabajo de todos los ‘ejes
de desarrollo' contribuird al desarrollo integral del nifio
y por tanto al favorecimiento del proceso de adquisicidn

de la lecto-escritura.

Los elementos tratados en este y los anteriores capitu-
los servirdn de base para diseflar las estrategias diddcti-

cas.



C O N T E X T O
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V. CONTEXTO

La comunidad en donde presto mis servicios pertenece a la
Delegacidén Coyoacdn, la colonia se llama San Francisco -
Culhuacdn y el Jardin de Nifios "Tonantzin" esta ubicado -
frente a un estacionamiento de la zona 14 de la Unidad -

C.T.M. de la misma colonia.

Las familias que viven en este tipo de unidades son de
clase media y no cuentan con espacios amplios para despla-
zarse dentro de sus hogares. Los qgue viven en departamentos
son los mds afectados pues la mayoria son de dos recdmaras
y los habitantes muy numerosos. LOs que viven en casa du -
plex o propia tienen mejores condiciones, pues algunos han

hecho ampliaciones segin sus recursos Yy necesidades.

Cerca de la Unidad hay un parque (El Parque de los Coyo
tes) bastante grande que sirve de diversidén y recreo domi-
nical; hay dos pequefias iglesias, una lecheria de CONASUPO,
un hospital (Hospital Culhuacdn), una Tienda del D.D.F. y

algunos pequefios comercios.

Si se quiere salir de la Unidad hay muchos medios de -
transporte pues la rodean la Av. Santa Ana, Cafetales, Las
Bombas y La Salud., pero los medios de comunicacidn no son
tan buenos ya que en la Unidad muy pocos tienen teléfono Y

los publicos a veces se encuentran descompuestos ©O averia-
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pandillas y la drogadiccidén se ocultan tras las escuelas -

cercanas (que por cierto son muy numerosas pues hay 8 Jar-
dines en la zona, 4 primarias, 2 secundarias, |1 bachillera
to y un CONALEP) v la falta de vigilancia provoca numerosos

asaltos, robos, agresiones, etc.

Los vecinos tienen que cuidarse unos a otros y organizar
se para el buen mantenimiento de sus edificios porque no -

falta falle la luz, el agua o el gas subterraneo

’

como los andadores son angostos y cerca de la escuela -
no transitan muchos coches, algunas veces los nihos llegan
sdlos a la escuela o acompafiados de sus hermanos mayores.
Hay muchas madres trabajadoras, pero también muchas familias
o vecinos que pueden apoyar en ausencia de la madre a los

pequefios hijos.

La escuela tiene una estructura metdlica de dos pisos,
cuenta con 8 aulas o talleres: Cocina, expresidén gréafica,
psicomotricidad, construccidén, carpinteria, teatro, cien -
cias y biblioteca; que contienen suficiente material sobre
cada especialidad; un patio gfande, una basta &rea verde,
un chapoteadero, tanqgue de arena, saldén de usos miltiples,
drea para parcelas, direccidén, sala de juntas, bodega, en-

fermeria y bafios.

Dentro de este Jardin los nifios disfrutan de amplia 1li-

bertad pors los espacios abiertos y de una gran armonia por
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el trabajo conjunto de su personal docente, administrativo

y manual.

El trabajo dentro de los talleres se realiza en forma -
libre y activa. El nifio juega por equipos con lo que mds -
le interesa dentro del taller y la educadora sdélo guia, -
supervisa o participa dentro de los juegos segin el interés

o necesidades de su grupo.

Dentro del PEP no hay una orientacidn especifica para -
el trabajo dentro de talleres (estos se formaron comc par-
te de un programa piloto dentro del sector de Coyoacdn II
-en algunas zonas- entre ellas la 84 a la que pertenece el
Jardin, hace aproximadamente 12 afios. Sobre los planes y
objetivos que fundamentaron la integracién de dichos talle-
res casi nadie sabe nada porque no se tiene conocimiento de
algin documento al respecto). Por eso las educadoras que -
trabajamos alli a veces nos desubicamos. Las situaciones -
de trabajo se adaptan al tipo de taller en el que se encuen

tra el grupo pues el sistema es rotativo y cuando no se
puede adaptar la situacidn sé trabaja como si se estuviera

en una aula comin y luego se dedica un tiempo al taller se

gun el caso.

Las actividades para el abordaje.de la lecto-escritura
y la expresidn oral se realiza como lo marca el Programa,

pero a menudo se observa que las actividades son insuficien
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tes para atender el grado de madurez de los nifios pues ade
mds dltimamente se han abierto grupos maternales por baja

poblacidn escolar.

Como se dijo en el planteamiento del problema, la forma
de auxiliar a los nifios en el proceso de adquisicidn de la
lecto-escritura es cada vez mds confusa y las guias inope-
rantes por no responder a las necesidades de madurez de los

nifios, por lo que espero las siguientes estrategias sean

de gran interés y valor para mis compafleras educadoras.



Vi
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V1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias fueron disefiadas tomando como base la teo

ria psicogenética de Piaget y los lineamientos tedricos -

especificados en el punto 1V.

Se considerd cada momento de lectura y cada nivel de -
conceptualizacién de la escritura (ver cap. II) como un -
grado de madurez [entendiéndose que para Piaget la madurez
es la pauta para el desarrollo(21)]; por tanto, al contem
plar tres niveles diferentes, las actividades se eligieron
de acuerdo a las caracteristicas del proceso de lectura Y
los niveles de conceptualizacidén de la escritura, por lo

que el marco tedrico fue elemento fundamental para estruc

turar los grados.

La primera seccidn de actividades estd disefiada en tres
grados de madurez que contemplan un nivel de conceptuali-
zacidén de la lecto-escritura por cada grado y atiende la

secuencia gradual que da el Programa de estimulacidn per-

ceptual. Esto permitird a la educadora en servicio, elegir
el rubro de actividades de acuerdo con el grado de madurez

del grupo y las necesidades particulares de sus alumnos.:

La segunda seccidén de actividades estd elaborada para

nifios que sélo cursan un grado de educacién preescolar -

(tercer grado) o necesitan de mayor estimulacidén por no -

2

&

222
fsat
F o
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contar con apoyo alfabetizador familiar.
Las dos secciones llevardn el siguiente orden:

1. Actividades dé estimulacidén perceptual(actividades
para el esquema corporal, sensopercepciones visua-
les: color, forma, tamafio; sensopercepciones tacti
les, gustativas y olfativas; memoria visual, andli
sis y sintesis, clasificacidn, seriacidén, nocidn

espacial y temporal).

(2. Posibilidades educativas y actividades por niveles

de conceptualizacidn de la lecto-escritura.

La educadora debera de observar primero las necesidades
e_intereses de su grupo, determinar el nivel de madurez -
promedio y luego elegir las actividades del rubro gue mas
le convenga, creando nuevas posibilidades a partir de lo

aqui sugerido.

Partiendo del supuesto de que un grupo de primer grado
de preescolar esté en general en un nivel presilabico, -
cuando pase a a segundo grado se pretende haya alcanzado
el nivel sildbico y en tercer grado se de la transicidn
silabico-alfabético a alfabético como nivel optimo a lo-
grar en preescolar si se sigue la secuencia gradual que -
se propone en esta seccidén de estrategias. Pero si el gru
po a considerar es de tercer grado unico (se llamard asi

a un grupo formado por una generalidad de alumnos de pri-
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mer ingreso al Jardin y por lo tanto sin experiencias es-
colares y/o gquiza sin fuerte estimulacidn alfabética) se
recomienda realice las actividades marcadas con ** pues -
estas actividades junto con las gque se especifican para -
la segunda seccién, fueron disefiadas para atender una DR€-
cesidad intensiva de lograr en un afio el paso de un posi-

ble presildbico a un alfabético.

Puede darse el caso de gue un tercer grado dnico, sea
en su mayoria alfabético, en este caso se podrdn realizar

las actividades para el tercer grado de la primera seccidn.

Para determinar en gque grado y por tanto que seccion
manejar, se recomienda la evaluacidén gue se propone en -

el Anexo 4

Las actividades de la primera parte, dedicadas al Pro-

grama de estimulacidén perceptual, deben realizarse dentro
de las situaciones normales de trabajo al igual que las -

de la segunda parte en la que se marca la posibilidad edu

cativa. Ver ejemplo de planeacidén en el Anexo 3
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OBJETIVOS:

-Atender las necesidades de los nifios de acuerdo a su

nivel de madurez.

-Recuperar la estimulacidn perceptual como base funda-
mental para el desarrollo del proceso de adquisicidn

de la lecto-escritura.

~Intensificar la estimulacidn en nifios de ambientes RO

alfabetizados.

0.P.:
-Propiciar la necesidad de la lectura y la escritura:
-Favorecer la busqueda de significados-.

-Propiciar la comprensidén de la funcidn de la lectura

y la escritura-
-Iniciar el gusto por la lectura y la escritura.

-Propiciar la experiencia directa con diversos materia-

les escritos en situaciones didacticas significativas.

_Ampliar las posibilidades de accidn y comunicacidén de

la lengua oral y escrita.




-
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(22),

Es importante que la educadora procure que el nifio :

Se sienta sequro de expresar sus ideas, pregunte,res

ponda, informe y discuta.
Escuche y comprenda lo gue otros dicen.
Verifique lo que dice y lo que dicen los otros.

Se interese por conocer palabras nuevas para ampliar

su vocabulario

Descubra gque hay muchas maneras de decir las cosas.
Descubra e invente nuevas formas de comunicacidn.

Comprenda paulatinamente la necesidad de la represen-

tacidn convencional.(Particularmente de la lengua €5~

crita).

Diferencie la escritura de entre otras formas de re-

presentacidn gréafica.

Identifique la relacidn entre la escritura y los @&S-

pectos sonoros del habla, y:
Descubra los aspectos formales de la lengua escrita.

Se familiarice con el trabajo de la Primaria (para -
lo cual la educadora procurara visitas y pldticas con
profesores de éste nivel para lograr una vinculacidn

entre el Jardin de Nifios y la Primaria).



Es indispensable que antes de llevar a la practica es-
tas estrategiés, se de una pldtica a los padres de familié
sobre el proceso de adquisicidén de la lecto-escritura,para
lo cual, la educadora puede auxiliarse de los contenidos
expuestos en el Marco tedrico. Es importante también, mante
ner una constante comunicacidn con los padres de familia
sobre el avance de sus hijos, invitdndolos a participar -

periddicamente en las actividades del Jardin.
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Actividades para el esquema corporal:

** Mostrarle al nifio dénde estd su cabeza, permitirle to-
carla, moverla, sentirla. Después se le preguntaré...Dénde
estd tu cabeza?. Por dltimo se le sefialard ésta, preguntdn

dole el nombre correcto de cada parte del cuerpo.

- Este ejercicio se puede realizar con cada parte del cuer
po, avanzando de acuerdo al interés del nifio y a la compren

cidén que éste vaya teniendo de su cuerpo.

** Jugar a bafiar al nifio para que éste observe y reconozca
su cuerpo, indicdndole al mismo tiempo mencione el nombre
correspondiente de cada parte. (Sugerir esta actividad a

los padres de familia).

- Jugar a tallarse las partes del cuerpo que se le vayan

mencionando, por ejemplo: tdllate los brazos, ahora los

hombros, etc.
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Actividades para:

Sensopercepciones visuales (forma):

** Seleccionar cualquier objeto y decirle al nifio que bus-

que uno de la misma forma.

- Ya sea dentro o fuera del saldn, decirle al nifo que se-
Aale los objetos gue tengan la misma forma y la relacionen
con otro tipo de objetos que recuerden mentalmente y digan

el por qué.

** Hacer parejas de figquras geométricas que tengan como -~

caracteristica la misma forma, primero sin tomar en cuenta

tamaflo y color y posteriormente hacerlo mds complicado,

aumentando una cualidad méds.
Sensopercepciones visuales (tamafo):

** Pedirle al nific que busque objetos del mismo tamaho, -

dentro del lugar en donde se encuentre.

- Darle objetos como vasos, juguetes, platos de diferentes

tamaflos y que busgque su pareja en tamafio.

** Decirle que observe detenidamente los dedos de sus ma -

nos y determine diferencias de tamafo.

Sensopercepciones tactiles:

** Hacerle al nifio mencidén de que existen cosas que al to-

carse se sienten lisas o rasposas, duras o blandas; ense -
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Arles objetos con estas caracteristicas y luego pedirles -

localicen objetos con iguales caracteristicas por su tacto.

** De todas estas cosas que tienes frente a ti (pueden ser
juguetes, zapatos, fibras, lijas, trastes de cocina, etc.)
decirle: acomoda por montoncitos los que se sientan igual.
NOTA: TRABAJAR CADA TEXTURA POR SEPARADO Y CUANDO SE HAYAN

INTEGRADO HACER ESTE ULTIMO EJERCICIO.

Senscpercepciones gustativas:

** Darles variados alimentos con los que puedan diferenciar

los cuatro sabores bdsicos: dulce, salado, acido y amargo.

Sensopercepciones olfativas:

** Con los ojos cerrados darle al nifio a oler diferentes
tipos de alimentos y que al distinguirlos vayan nombrando-

los como: queso, leche, vinagre, jamén, chocolate, etc.

Sensopercepciones auditivas:

** Escuchar diferentes sonidos caseros y de la via puiblica

(grabados previamente) e identificar de que sonidos se tra

tan.




64

Memoria visual:

#* pPonerle un grupo de objetos al frente y mostrarselos, -

posteriormente volverles a meter dentro del grupo dicién -
dole: "Pon al frente los que te ensefié". Se empezard con
dos objetos al frente y si lo recuerda de primera instancia
repetirle el ejercicio pero cambiando de objetos para que

no sean los mismos.

- Mostrarle varios juguetes y posteriormente esconderle -
todos (empezar con tres objetos e ir aumentando cada vez -
hasta llegar a cuatro o cinco aproximadamente) y se le dice:

"Ahora dime el nombre de las cosas que te acabo de ensefar"”.
Andlisis y sintesis:

** Recortar de revistas ilustraciones completas y de tama-
fic carta o mds grandes, por ejemplo anuncios que vienen re
petidos en las revistas y hacer con ellos un rompecabezas

de tres, cuatro o cinco cortes aproximadamente, hechos és-
tos indistintamente, para que el niﬁo reconstruya la ilus-

tracion.

-

- Narraciones de cuentos muy sencillos y cortos, pidiéndole
posteriormente al nifio que haga la narracidén completa y- en

el orden en el que se le narrd.

** Después de la narracidn de un cuento breve, para saber

si efectivamente hubo comprensién se le preguntard algun -

-

detalle o por qué se suscitd alguna accidn, ejem.: Por que
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se perdid la nifa, etc.

Clasificacidn:

** Ponerles una caja de herramientas con diferentes objetos
de uso doméstico como tuercas, clavos, rondanas de diferen
tes tamafos, todos revueltos para que el nifio los clasifi-
que segln su especie, diciéndole: "Haz montoncitos de las

cosas que sean iguales”.

- Se le proporcionardn muchos papeles o botones de colores
variados y se le dird que haga lo mismo que en el ejercicio
anterior, escogiendo los del mismo color, por la misma for

ma, etc.
Seriacidn:

** BEste ejercicio se puede llevar a cabo con cualquier ti
po de objetos que se tengan a la mano en la escuela de -
‘acuerdo a la situacidén que se esté manejando, ejem.: zapa-
tos, juguetes, trastes, etc. Se iniciard la serie dando al
nifioc el indice con dos objetOs diferentes y él la termina-
rd con la misma forma, comc: escoba-zapato 6 pelota-coche,
hasta llenar el espacio indicado. Posteriormente con tres

y cuatro objetos.

- NOTA: Las series pueden formarse con relacidén a tamafio,

forma, color, posicidn, etc.
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Nocién espacial:

** Colocar varios juguetes u objetos gque se tengan a la ma
no en diferentes posiciones: "Pon la pelota arriba, abajo,

atrds, a un lado, etc.). Haciéndeclo junto con la educadora.

- Dibujar varias figuras geométricas grandes en el piso y

pedirle al nifio que se coloque dentro del cuadro, fuera del

circulo, que caminesobre la linea, etc.

** Jugar a "Las estatuas de marfil", adoptar diferentes po

siciones y decir como quedé cada uno.

- Recortar de una revista varios muebles u objetos del ho-
gar y pegarlos segin se encuentren ubicados en su casa. -

ejem.: arriba la recamara, abajo la sala, etc.

Nocidén temporal:

** Ensefiar al nifio a diferenciar entre rdpido y lento, por
ejemplo: Hacer carreras de coches y preguntar cudl corrid
mds rdpido / Cuestionar sobre quién corre mds rdpido: una

bicicleta o un coche, etc.

_ Mostrar al nifio lo que es antes y después con diferentes
actividades, por ejemplo: Qué hiciste primero: desvestirte,
enjabonarte, secarte © bafiarte?... Después de ver la tele-

visidén qué hiciste?... etc.
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** Ejecutar drdenes que contengan los términos de antes Y
después como: fDespués de que destapes el dulce, tiras el
papel a la basura", "Antes de ver la televisién guarda tus

juguetes y después te lavas los dientes, etc.

Posibilidades educativas y actividades para este nivel

Presilabico:

1. P.E.: Descubrir la utilidad de la lecto-escritura. (Ob-
tener informacidn, sefialar objetos y pertenencias,
establecer la comunicacidn a distancia y disfrutar

de ella).

** Prensenciar actos de lectura de'la educadora durante la
realizacidn de alguna situaciodn, cuando utiliza los diferen
tes portadores de texto: libros, periédicos,>revistas, re-
cetarios de cocina, diccionario, cuentos,recados, cartas,-
listas, recetas médicas, etc., que le ofrezcan informacidn

significativa.

- Presenciar actos de lectura de la educadora, cuando rea-
lizan una visita a la comunidad, con los diferentes materia
les grdficos como letreros, anuncios publicitarios, nombres

de las calles, precios, etc.

** Realizar comentarios acerca de la informacidén obtenida

con la lectura de los distintos textos.

- Dictar y/o escribir los letreros, etiquetas de ropa, medi
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cinas, precios, etc., en cualguier situacidén. Comentar acer

ca del beneficio de que los objetos se encuentren marcados.

x+xTdentificar, anticipar o "escribir" sus nombres siempre
que sea posible, en trabajos, crayones, cepillo dental u -

otros objetos personales para saber a quién pertenecen.

- Investigar, proponer y decidir que se puede hacer para
que algo que observaron, acordaron O hicieron no se les ol

vide, llevar a cabo sus propuestas de solucidn.

**% Expresar graficamente o "escribir" las ideas o experien
cias gue haya tenido en su casa, paseo O durante la reali-
sacidén de una situacidén o tema, con el fin de recordarlas

o comentarlas a otros.

- Dictar, interpretar y "escribir" textos para comunicarse
con personas que se encuentran distantes de nosotros; reca

dos, cartas, mensajes, tarjetas de felicitacidn, etc.

2. P.E.: Descubrir la diferencia entre dibujo y escritura
y entre imagen y texto. (Se lee en los textos, -
que viva las limitaciones del dibujo como instru-
mento de comunicacidén colectiva y recurra a la eg

critura como un medio mds eficaz).

*% Después de un hecho significativo o de una mafiana de
trabajo, dibujar sus experiencias, describir su trabajo -

y-dictar algo alusivo a la educadora para observar si todo

lo que se escribid estd representado en el dibujo y hablar



69

sobre esto.

- Describir ldminas, imdgenes o dibujos, interpretar los
textos que los acompafian y confrontar con la lectura que

de ellos haga la educadora.

** Dictar o"escribir"textos en funcidén de la imagen,dibu-
jo o estampa. Confrontar su escritura con la que la educa

dora realice.

_ Inventar historias a partir de imdgenes o dibujos repre
sentados en secuencia, dictar a la educadora el texto de
cada i1magen. Comparar Ssu interpretacién con la de sus com

pafieros. Comentar sobre las diferencias de interpretacidn.

(Mi cuaderno de trabajo cuenta con material para este tipo

de actividades).

3. P.E.: Descubrir 1la diferencia entre escribir y leer,
leer y hablar, leer y cantar, leer y mirar.
(Establecer la diferencia entre contar un cuento
yAleer un cuento, asi como leer en silencio vy
leer en voz alta. Descubriendo gque se lee 10 que
otros escriben y que se escribe para que otros

lean).

** Oir, ver y observar a la educadora cuando ella inicia
1a lectura de un cuento y decir si estd leyendo o contan-
do el cuento, justificando su opinidn y confrontando las

respuestas con las de sus compafieros.
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- Invitar a los padres, familiares o conocidos a que les
lean o les cuenten fdbulas, cuentos o leyendas, narraciones

o historietas; determinar la diferencia entre la lectura

y la narraciodn.

** Proponer y realizar la lectura o la narracidén libre y
espontdnea de un cuento, noticia, etc., apoyandose o no
en imagenes, repetir lo que escucharon, reflexionar sobre

la diferencia entre la lectura y la sarracidn.

- Presenciar actos de lectura de la educadora en los cuales
cambie el lenguaje que habitualmente se usa para iniciar

un texto, por enunciados improvisados como: al iniciar la
lectura de una carta o cuento, hablar sobre el estado del
tiempo y decir: Qué frio esﬁé haciendo!, yo creo gue es
porgue aun no ha salido el sol. Comentar con el grupo si

se leyé o se habld sobre algo.

** Visitar bibliotecas o librerias e investigar sobre su
uso y funéién, comentar sobre lo gue observaron para des-
pués jugar a la libreria o a la biblioteca. Participar en
la formacidén de la biblioteca de la escuela o del rincdn
de biblioteca dentro del saldn. Decidir como se puede leer

para no interrumpir o distraer a los demds.

- Decidir durante el desarrollo de las actividades, cudndo

usar letras y cudndo usar numeros.

. e e - -



71

- Escuchar la lectura que hace la educadora de un cuento
en pequefios grupos y después contarlo con sus propias pa-
labras al resto del grupo, buscando la diferencia entre -

leer y contar.

- Decir si prefieren gque se les lea un cuento o gque se

les narre.

** Presenciar actos de lectura y escritura hechos por la
educadora y hablar sobre las diferencias entre los diferen
tes materiales grdficos utilizados como: el plan del dia,
mends, noticias, direcciones o telefonos, la cuenta del -

supermercado, el calendario, la fecha, etc.

- Presenciar actos de lectura en silencio realizados por
la educadora, con el texto invertido, o empezando a leer
de atrds paraadelante, pasar demasiado rdpido las hojas

o acercar la vista demasiado al papel y decidir si se estd

leyendo o sdlo se estd mirando el texto.
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SEGUNDO GRADO. NIVEL SILABICO

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

ACTIVIDADES PARA:

Esquema corporal:

%% Observarse en el espejo detenidamente e irse identifi-
cando con la imagen del espejo, cada parte por su nombre

correcto.

*%* Con un plumén de agua, dibujar sobre el espejo su cara;
unicamente los detalles (ojos, cejas, pestafias, frente, -

nariz, barbilla, boca, orejas, etc.).

- 8in verse, dibujar de memoria su esguema corporal, para

saber hasta que punto ha integrado éste.

- Dibujar su cara con todos los detalles sin verse (de me

morial.
Sensopercepciones visuales (color):

¥* Vas a hacer montones de: juguetes, libros, zapatos, -
cuentas, etc. gue tengan el mismo color y los vas ponien-

do dentro de la caja cuando escuches su color.

- Recdrtame de esta revista todo lo que encuentres de co-

ior... amarillo, verde, azul, etc.




** pedirle que de un cuaderno de iluminar coloree las co-
sas que son de color café,... ahora las que van de anaran
jado...etc. pero sélo indicando un color a la vez y Cersio
‘randose de gue cuenta con el material suficiente para PO-
der elegir el color indicado.

NOTA: Motivarlo con un “"muy bien", "asi se hacel!", etc. -
para animarlo a seguir adelante en todas las actividades.

Recuerde que una nota de entusiasmo siempre es importante.
Sensopercepciones visuales (forma):

** Seleccionar ‘objetos como: platos, botones, vasos, etcC.

con la misma forma y agruparlos en montoncitos.

- Hacer con papel lustre o de revistas, superficies con

5 formas diferentes, de dos tamafios y de dos colores dis-
rintos (dos de cada uno). El nifio hard montones de las fi
guras que sean iguales, dnicamente de forma y las identifi

card posteriormente por el nombre correcto, de una por

una sin pasar a la siguiente figura hasta no reconocer la
anterior, se trabajardn en este orden: circulo, cuadrado,

tridngulo, rombo y rectdngulo.

x* Que recorte de revistas indicdndole en esta forma:
"bisca todas las figuras igual a ésta, mostrandocle el —--—-

circulo, cuadrado, tridngulo, rombo y rectdngulo”.
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Sensopercepciones visuales (tamafio):
*%* Enseflame algo pequefio gque traigas.

- Enseflame algo grande.

%% Vas a hacer montoncitos de figuras gque tengan el mismo

tamafio, ddndole el material que se elabord anteriormente

para formas (circulos, cuadrados, etc. u otros obijetos

diversos de uso comin segin la situacién y el lugar. en -

que se encuentre el nifio).

- Pon aqui todas las figuras grandes... ahora todas las

pequefas.

** Trieme todos los juguetes de la caja que sean pequehos

... ahora los grandes, pero sélo manejdndole un tamafo.

- También se le puede solicitar dos cualidades a la vez
como: dame los cuadros pequefios, y cuandotenga integrados

dos conceptos, tres conceptos: cuadrados rojos pequefos,

etc.
Sensopercepciones tactiles:

** Pedirle... "dame algo que sientas liso, ahora algo ras

poso, duro,... blando.

- Se le dard al nific una servilleta recién planchada y -
-otra que se haya planchado hace una hora y se le pregunta

rd cudl siente caliente.



** Darles a tocar vasijas gue contengan agua fria y calien

te, diciéndonos el nifio al sentirlas cudl es cudl. (Se de

be tener mucho cuidado para evitar gue el nifio pueda sufrir

algin accidente por descuido).

- Hacer que cualquier objeto tomado por el nifio verdadera
mente lo palpe y lo pueda diferenciar y reconocer sin ti-

tubeo para poder pasar al siguiente nivel.
Sensopercepciones gustativas:

** Con los ojos cerrados o tapados probardn limdén en buen
estado diciendo el nombre de la fruta y como le supo -

(dcido). Tener buen cuidado de no confundir el sabor amargo

por el dcido. Para evitar esta confusién y les quede claro
el sabor, después de la prueba del limdn darles una punta
de cuchara con café instantdneo y asi conozcan el signifi

cado de amargo.
Sensopercepciones olfativas:

** Con los ojos cerrados darle al nifio diferentes tipos -
de alimentos y pedirle que diga gué tipo de alimento es

vy si huele agradable o desagradable.

Sensopercepciones auditivas:

** Con los ojos cerrados, identificar las voces de sus -

compaferos.
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Memoria visual:

Ensefiarles 5 dibujos de cosas conocidas para él como -
un coche,zapato, naranija, pluma, etc. la cual se le mues-
tra por 30 seg. aprox. y posteriormente se le esconden -

preguntdndole: Qué viste?...

- Se repite el ejercicio anterior perc tomando en cuenta
gue el nific no sélo los tiene que mencionar sino también

recordar el orden en gue le fueron presentados.

- Se hardn 5 ldminas en las que se pondrdn 5 lineas verti

cales de diferentes colores, se les presentardn varias -

crayolas, plumones, etc. entre los cuales se deben encon-
trar incluidos, todos los colores de las laminas. Se obser
varan las ldminas por 30 seg. aprox. de una por una y los
nifios en otras laminas en blanco con sus colores reprodu-
cirdn las lineas en orden.Posteriormente se podra comparar

con el modelo para ver los aciertos y las fallas.
Andlisis y sintesis:

** Elaborar con ilustraciones completas, rompecabezas Con
cortes de 5, 6 y 7 partes aproximadamente, para que el -
nific las arme guiandose por un modelo (ilustracidn comple
ta del rompecabezas presentado, el cual se guardard des -

pués de haberlo mostrado al nifio por 30 seg. aprox.).

** Narracién de cuentos cortos que tengan por lo menos -
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5 min. de duracidén. Posteriormente el nifio lo tendrid que

repetir completo y sin ninguna ayuda.

- Mediante preguntas sobre el contenido del cuento se veri
ficard si el nifioc lo comprendidé y lo reprodujo verbalmente

en forma adecuada.
Clasificacidn:

x* Darle material diverso de diferentes especies y pedirle
que haga montoncitos de cosas de la misma especie, por -
ejemplo: un montoncito de clavos, otro de tuercas, de ron

danas, etc. pero dejando que él las clasifique sin ningu-

na ayuda.

- Proporcionarles figuras geométricas de diferentes colores
y tamafios. Pedirle gue clasifique por varias propiedades
a la vez: cuadrados pequefios rojos en un montdn, tridngulos

grandes azules en otro, etc.
Seriacidn:

** Se le daran al nifio recortes deaviones, coches, figu-
ras geométricas, etc. y se le pedirda que pegue los recor-
tes en una hoja de papel en el orden que se le indique, -
por ejemplo: avidén, coche, cuadrado, cuadradq, coche, aviodn,
hasta terminar el rengldn. (Sélo se le pone la muestra -
y el nifio continuard). Se empezard con un renglén y poco

a poco se le irdn aumentando hasta poder llegar a cubrir

una hoja completa sin .cambiar el orden; ésto da pie a sa-
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ber si efectivamente el nifo ha comprendido el concepto

de serie.

- Se puede seriar por color {(del mds claro al mas oscuro),

por tamafio (del mds grande al mds pequefio o viceversa) por
formas como se hizo en el ejercicio anterior. También se
puede seriar tomando en cuenta varias de estas caracteris

ticas como tamafo, color, etc.
Nocidn espacial:

** Colocar juguetes en diferentes posiciones en relacidn
a los demds objetos y que el nifio diga ddénde estdn... por

ejemplo: la mufieca estd arriba de la mesa.

- Encontrar diferentes objetos, siguiendo una instruccidn.
Ejem. : ve en la parte de atrds del estante y me dices due

hay, etc.

- Pintar y recortar una casita e ir colocando los diferen-
tes elementos en un sitio comc por ejemplo: el techo arri-
ba, el piso abajo, la ventana del lado derecho, la puerta
al frente, etc. Que el nifio arme su casita y diga luego

el lugar en que puso cada elemento.
Nocidn temporal:

** Preguntarle al nifio por la noche... Qué has hecho des-
de que te levantaste?... Qué hiciste antes de ver televi-

sidn?... Qué hiciste después de salir de la escuela?

(Hacer esta sugerencia de actividad a los padres de fami-

lia).
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** Hacer en un pliego de cartulina un calendaric, de la -
siguiente forma: Se divide el papel en siete paftes por -
el lado mds largo, para marcar los siete dias de la sema-
na, y para abajo en cinco, que como mdximo son las sema -
nas que tiene un mes, quedando cuadros como de 10 cm. aprox.
Cada dia el nifio pintard, dibujard o pegard un recorte -
con relacidén a lo que hizo durante el dia y la madre o -

la persona encargada le trabajard los términos de hoy, -
maflana y ayer. Por ejemplo: hoy pintaste el payaso del -
circo mafiana que vas a hecer? (Cuando tenga bien firme -
estos dos conceptos, se le-empezard a trabajar el término

ayer en igual forma).

*% Realizar actividades para identificar el presente, ejem.:

"Hoy iremos a visitar a tu amiguito, hoy te pondrds el

sombrero de charro, etc.

- Realizar actividades para identificar el pasado como:

"Ayer fuimos al consultorio, ayer Jjugamos al doctor, etc.

- Narracién de cuentos que el nific tendrd que repetir y
después se le preguntard: Qué pasé antes de que el conejo

cayera en la trampa?...Qué pasd después?... etc.
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Posibilidades educativas y actividades para este nivel

Silabico:

1. P.E.: Descubrir que los textos dicen algo. (El nifdo de
be de tener experiencias en las que vea que la
lengua escrita representa los objetos, las rela-
ciones, las acciones, las situaciones a través

del lenguaje oral).

** Presenciar actos de lectura de cuentos en los que se
les pida que escuchen y descubran: el nombre de los perso
najes, animales, objetos, colores y tamafios de las cosas,

situaciones tristes, alegres, etc.

- Predecir el contenido de diferentes portadores de texto
con los que tiene familiaridad, con imagen o sin imagen:
materiales de la biblioteca, letreros, dictados, planes,
recetas de cocina, periddicos murales, etc., con el propd
sito de organizarlos, guardarlos para tenerlos como refe~

rencia, etc.

** Anticipar o dictar el contenido de un texto y hablar

sobre su utilidad en la escuela, la casa y la comunidad.

- Jugar a "Qué dira" o "ddnde dird" para identificar mate
riales, calles, lugares, comercios, etc., al trabajar con
libros en la biblioteca, predecir el mensaje en periddicos
murales hechos por los nifos de otros grupos, al presen -

ciar la lectura de un cuento en pequefos grupos.
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- Jugar, experimentar o "escribir" diferentes formas de

portadores de textos: cuentos, cartas, recados, adivinan-

zas, canciones, periddicos, etc., e intentar descubrir los

diferentes tipos de informacidn que contienen.

** Dictar o "escribir" algo sobre lo que realizaron duran-
te la mafiana de trabajo y observar, con ayuda de la educa-
dora que en esos textos estd el nombre de algo o alguien,

una accidn, un sentimiento, etc.

** Jugar a "Cémo dird" al interpretar, dictar o "escribir”
diferentes portadores de textos y hablar sobrelas diferen-

cias encontradas.

2. P.E.: Descubrir que lo que se habla puede escribirse
vy después leerse; (E1 niflo necesita ver que sus
propias palabras pueden escribirse y después leer
se y asi llegar a descubrir que la escritura re-

presenta a las palabras).

*% Proponer sugerencias de actividades, puntos de vista,
previsién de recursos y roles gue cada uno desempefiarda, -
dictados a la educadora y recurrir a lo escritopara guiar

la realizacidn de las actividades.

'~ Dictar y "escribir" textos para periddicos murales, vo-
lantes, felicitaciones, telegramas, etc., invitando a los

padres de familia a qgue se los lean.

** Investigar, observar y registrar, los cambios y trans-
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formaciones en fendmenos como el tiempo, la germinacidn,

cuidado de animales, experimentos, etc.; comentar y dictar

a la educadora sus observaciones y hallazgos.

- Inventar, dictar, escribir o interpretar cuentos, juegos,

rimas, cantos, etc.

- Inventar, ilustrar, dictar e imprimir cuentos o periddi-
cos relacionados con los temas o situaciones vistas, con
la finalidad de enriquecer los materiales de la bibliote-

ca. Invitar a los nifios de otros grupos a usarlos.

- Proponer, dictar o "escribir" palabras o enunciados re-
lacionados con escenas, imdgenes o dibujos de los mismos
nifios en el momento de la realizacidén o de la representa-

,

ciodén.
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TERCER GARDO
NIVEL SILABICO-ALFABETICO / ALFABETICO

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

ACTIVIDADES PARA:
Esquema corporal:

** Dibujar sobre el espejo, con un plumén de agua, las -
partes de su cuerpo que él estd observando, motivdndolo -
para que dibuje la imagen completa de su cuerpo. Este di-
bujo se realiza hasta que el nifio tenga integrada la figu

ra completa, asi como cada detalle del cuerpo.

** Utilizando un pliego grande de papel, hacer que el ni-
Aic se acueste sobre él, pedirle a otro nifio que delinee

su silueta y luego poner los detalles o las partes que ha
gan falta. Trabajar por parejas. También se puede utilizar

gis sobre el piso del patio.

- Con un globo, pelota o costalito, jugar a aventarlo ha-
cia arriba, golpeando con cada parte del cuerpo que se le
vaya indicando, ejem.: Ahora pégale con el codo, con la

nuca, con la frente, etc. Posteriormente que él vaya men-

cionando la parte con la que le va ir pegando al objeto.
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Sensopercepciones visuales (color):

- Con los objetos gue tengan a la mano, vasos, servilletas,
etc. segin la habitacidn en la que se encuentre el nino,

pedirle que diga el color de los objetos que vaya observando.

*%* proporcionarle al nific un objeto deseado, hasta que -
haga la descripcidn correcta de lo que desea. Ejem.: "Quie
ro el sueter verde con rayas cafés, el pantaldn rojo con

bolsas de cuadrites azules, etc.

** Pegar sobre la pared con tachuelas, una hoja o pliego -
de cartulina seccionada en cuadros (dividiéndola en 7 par-
tes a lo large y 5 partes a lo ancho, que serdan los dias -
de la semana correspondientes a ﬁn mes). Se manejéré en la
primera semana Si ée estd viendo el color azul, el nifio

coloreard cada dia un cuadro de ese color, pegard un recor
te, corcholata, listdén, etc. del color en estudio, tomando
en cuenta su gama, es decir, empezar la semana con color

azul fuerte hasta llegar al azul casi blanco. Posteriormen
te del rojo al rosa y asi suéesivamente. Es muy importante

que se maneje sdélo un color a la vez para evitar que el
nifio se confunda. Al finalizar cada semana se le pedira -
al nific que haga mencidn del color devcédafcuadropy si fa-
1la quiere decir que el nifio todavia no lo ha integrado -
y hay que volverlo a repasar durante el tiempo que sea ne-

cesario.
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Sensopercepciones visuales (forma):

*%* Calcar sobre papel figuras geométricas, empezando por
el circulo, cuadrado, trdngulo, rombo y rectdngulo pero
de una en una y no pasar a la siguiente figura si el nifio

no ha integrado la anterior.

- Saber el nombre de cada una de las figuras geométricas

e identificarlas en los objetos de su alrededor.

*% Copilar con gis, crayola, plumones, etc. cualquier obje
to, reproduciendo grdficamente su forma, como un vaso, -
plato, florero, fruta, etc. y decir sus caracteristicas -
tales como: “"Esa mesa que dibujé es cuadrada, con flores

circulares, grandes, rojas, etc.

- Ya que se conocen las formas geométricas se pueden hacer
varios juegos para reafirmarlas, como es el dictarle figu
ras geométricas que el nifio tendrd que reproducir en el
papel al escuchar su nombre. Ejem. : "Vas a dibujar las -
figuras geométricas cuando vayas escuchando su nombre...
¢listo? ... cuadrado, circulo, triangulo, rombo, cuadrado,

rectdngulo, etc.

** Otros juegos pueden ser: ruleta, rompecabezas, memora-

ma, pesca, etc. con figuras geométricas.
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Sensopercepciones visuales (tamaifo):

** Pedirle al nifio mencione el nombre de una cosa grande

'y una pequefia. Ejem.; drbol-flor, elefante-hormiga, etc.

- Ordenar una serie de zapatos u otros objetos por su ta-

mano.

x*Se pondrd una figura u objeto intermedio en tamafio (me-
diano) para que él haga la comparacidén de esta forma...

mds grande qué, mds pequefio que...

- Poner una serie de objetos por tamaflo y colocar uno de
ellos en el lugar equivocado. Pedir al nific identifique

el error y cologque adecuadamente el obijeto.
Sensopercepcicnes tactiles:

** Darle un objeto cualquiera y pedirle gue diga cémo lo

siente; si no diferencia bien es porque el concepto de -
liso-rasposo, duro-blando, caliente-frioc no lo tiene inte
grado, entonces se le dardna palpar objetos con estas ca-
racteristicas hasta que logre integrar la textura o tempe

ratura con el nombre simultdneamente.

- Decirle... " toca el piso dependiendo de lo que sea (azu

lejo, cemento, ladrillo, piedra., etc.) dird cdémo lo siente.

- Saca todos los zapatos, voltéalos por la suela y segun
como sientas éstas, vas separandc los zapatos segin el

grupo a que pertenezcan; rasposas, blandas, etc.
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. Sensopercepciones gustativas:

** Darles a probar con los ojos cerradocs diferentes tipos

de alimentos e identificar de que alimento se trata.
Sensopercepciones olfativas:

** Darles a oler diferentes tipos de substancias y pedir-

les identifiquen qué estdn oliendo. (Hacerlo con los ojos

cerrados).
Sensopercepciones auditivas:

** Repetir ritmos con palmadas o golpes con los pies, des-

pues de la persona que los marca.
Memoria wvisual:

** Mostrarle al nifio una léminé de 10 objetos. En un car-
tén se pegardn ya sean calcomanias, dibujos, recortes, etc.
de 5 figuras iquales a las de la ldmina. Se le mostrard

el cartdédn 30 seg. aprox. y luego se le esconderd. Se pedird
mencione que gque figuras habia en el cartén y qué figuras

le faltaban para parecerse a la ldmina inicial.

- Mostrarle la ldmina por 30 seg. esconderla y pedirle -
forme otra con los recortes de los mismos objetos de la

ldmina. Pedirle los ponga en el mismo orden en gue aparecen

en la lamina.




y decirle que acomode por montones todas las cosas que
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andlisis y sintesis

*% Elaborar rompecabezas empezando por 8 cortes, después
9, 10, 11, 12 y 13 cortes aproximadamente. Nc pasar al -
siguiente corte hasta que haya podido integrar el anterior

sin mayor dificultad.

- Narracidn de un cuento con un maximo de 12 estampas, em
pezando con 6, 7, 8 hasta llegar a 12 aprox. El nifo ten-
drd que reproducir el cuento completo conforme se le hayan

mostrado las estampas.

** Después de la narracidén se le revolverdn las estampas
y el nifio reproducira la narracidén colocando las estampas

correspondientes de acuerdo al orden que se planted.

- Aprovechar programas de Ty. como son los de investigacidn

de tipo cientifico (vida deanimales marinos, viajes espa-

ot

ciales, etc.) y posteriormente pedir que el nifio analice
lo observado y lo reproduzca verbalmente en forma breve.
También lo puede hacer grdficamente. Si en la éscuela se
cuenta con proyector y peliculas de caricaturas o documen-

tales también se pueden utilizar para esta actividad.
Clasificacidn:

*%* Darle al nifio una bolsa o caja con materiales diferentes

—

sean iguales y que diga el por gqué las puso juntas.
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- Ponerles‘bastantesejercicios como los mencionados ante-
riormente en este aspecto, para que puedan manejar y com-
préender el manejo de igual, diferente, parecido o semejan—
te. Tiene que llegar a clasificar nombrando forma, tamafio

y color simultdneamente.

Seriacidn:

#* Sobre una hoja de papel, el nifio dibujard o pegard re-
cortes de objetos, empezando a emplear tres e ir aumentan
do poco a poco hasta lograr manejar un maximo de 10 obje-
tos, dibujos o simbolos aprox. Se deben repetir siempre

en el mismo orden es decir, acomodando como la muestra -

puesta por la persona que guia el trabajo.

** Que realice ejercicios grdficos en una hoja cuadricula
da en igual forma que el ejercicio anterior, empezando -

con tres e ir aumentando paulatinamente, ejem.:

R A R e R A N R R R R R R R
BRI I I e A e A e A e A B

- Al principio se le pone la muestra en la hoja y poste-

riormente el nifio tendrd gque copiar ésta del pizarrdn.

NOTA: SE PUEDEN HACER SERIACIONES CON UN MISMO OBJETO O
DISERO GRAFICO PERO DE DIFERENTES TAMAROS, ASI COMO DE

FORMAS, COLORES, GAMAS DE UN COLOR, ETC.
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Nocidn espacial:

*%* Hacer diferentes preguntas como "Qué hay arriba de ti?
... Qué hay detrds de ese mueble?... por favor pon arriba

a la derecha la canasta, etc.

- Con cubos de madera u otros objetos, hacer unag torre €
ir colocando los cubos segin se indique: pon ese cubo atrds,
ese adelante, ahora al lado, este a la izquierda, ahora

ese otro a la derecha, etc.
- Imitar posiciones y movimientos sencillos.
Nocidén temporal:

- Hacer movimientos al compds de la misica, siguiendo el
ritmo con palmadas, chasquidos, golpes con algun instrumen

to, etc.

#%* Cuando se prepare algin platillo, invitar al nifio para
qgue ponga atencidén en el orden del procedimiento y pregun
tarle después sobre los pasos que se siguieron para lograr

un resultado.

- Realizar juegos donde se mencionen las estaciones del

afio, mes del mismo, etc.

- Utilizar el calendario pero ahora haciendo mencidén de -
cadadia de la semana hasta que logren nombrar y relacionar

correctamente el dia.
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* % Realizar un‘calendario de actividades para organiZar
una situacién x, y un calendario de actividades diarias.
Ejem.: Hoy planearemos la entrevista al tendero, lremos a
la tienda, regresaremos y heremos unydibujo sobre las im -
presiones de la visita, se iran al recreo, se comeran su -
lunch, contaremos un cuento y se irdn a casa. Al dia siguien
te preguntar :éQué hicimos ayer? y asi sucesivamente hasta
que los nifos comprendan la relacidn entre los tiempos pre

sente, pasado y futuro.

Posibilidades educativas y actividades para este nivel que

abarca de la transicidén sildbico-alfabético a alfabético.

Silabico-alfabético:

1. P.E. Descubrir algunas de las convencionalidades de la

escritura. (Direccionalidad de la escritura).

** Observar y escuchar a la educadora cotidianamente, hecer
lecturas y / o escrituras en las que presencie la forma en
que la maestra realiza acciones. Ejem.:ir sefialando con el
dedo indice en ddnde se inicia, continida y termina la lec-
tura o bien procurar seguir y completar las escrituras de
izquierda a derecha (siempre que sea pqsible); y establecer
la diferencia entre la escritura de una lista, un texto, -

las rimas o los cantos, etc.
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- Dentro de las actividades de trabajo diario indicar, -
confrontar o determinar en dénde se debe iniciar la inter
pretacidén de un texto y hacia adonde se debe continuar al
dar vuelta de hoja, yva sea dé.un cuento, revista, folleto,

pericdico, etc., sefialando con el dedo.

2. P.E.: Descubrir ei nombre propio como primer modelo es
table con significacidn para el nifio. (Que el ni-
fioc viva experiencias en las éue identifique su -
nombre, lo interprete y haga anticipaciones a -

partir de él y lo " escriba” siempre gue sea ne-

cesario).

+* Tdentificar su nombre en gafetes, trabajos y objetos

personales, al trabajar con Mi cuaderno de trabajo, etc.

"sceoribirlo" cuando sea necesario.

- Participar en la reparacidén y organizacidn de materia -
les de trabajo o pertenencias, reconocéndolos por la lec-
tura que hace la educadoraV posteriormente anticipando la

escritura de su nombre, tomando indices visuales y auditi

vOS.

x%* Tdentificar la inicial de su nombre en los letreros -
que observe durante visitas a la comunidad, en diferentes

portadores de textos gque se encuentren en la biblioteca,

en los recados a los padres de familia, etc.

-~ Jugar a comparar la longitud (largo-corto) de la escri-

tura de sus nombres realizada por la educadora, en gafetes,-
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trabajos, materiales, etc.

** Jugar a encontrar palabras que empiecen con la inicial
de su nombre, en tarjetas: Con imagen y texto o texto so-

lamente, gque se encuentren en la biblioteca. Predecir su

contenido.

** Establcer semejanzas y diferencias en la escritura vy
lectura que hace la educadora de los nombres de los ninos,
tomando como referencia el sonido inicial. Por ejem.:

Juan, Jorge, Jaime / Erik, Erica, Edith, etc.

- Reconocer su nombre tomando como indice su sonido inicial

completdndolo de manera oral, cuando la educadora para -

lista, en juegos de adivinanzas, etc.

**% Tdentificar su nombre de entre otros escritos en el pi

zarrén.

- Intercambiar &lbumes, libros y objetos personales, reco

nociendo algunos nombres de sus compafieros.

*% Jugar a cambiar el sujeto en los cantos, Jjuegos O rimas
que lo permitan. Ejem.: Pablo el conejito tenia... Pedro,

Paco, Luis, Sergio, etc.
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Alfabético:

1. P.E.: Descubrir la relacidén entre la escritura y los -
aspectos sonoros del habla. (El nifio necesita -

tener experiencias que le permitan descubrir la

separacién de las palabras en un texto al elimi-

nar o sustituir partes en él, descubrir que al -

cambiar los significantes, cambian los significa
dos, experiencias en las que sus hipdtesis se -
confronten con la estabilidad y convencionalidad

de los modelos externos).

**pictar o "escribir" listas de: materiales, temas o situa
ciones vistas, los nombres de los nifos, secuencias de ac-
tividades, etc., acompafiando la emisidn oral de cada sila-

ba con una palmada.

"Eseribir" el nombre de los materiales, para organizar
las dreas de trabajo, confrontando-su escritura con la
realizada por la educadora, la cual ird repitiendo en voz

alta las palabras que va escribiendo.

** Dictar o "escribir" las preguntas gue se hardn en las
visitas a instituciones de salud, parques, mercados, fa -
bricas, etc., observando la separacidn entre las palabras

en la escritura y lectura que hace la educadora.

- Mostrar a personas ajenas al grupo, padres de familia

o maestras, los letreros que realizaron para representar




95

el restaurante, farmacia, tienda deropa, etc.

** Interpretar los textos dictados por ellos mismos en la
planeacién o letreros usados en el desarrollo de la situa
cidn; palmear las palabras, acompafiando la emisidn oral

con el sefalamiento de la educadora.
** Participar en juegos, cantos O rimas en los que:
.Paulatinamente se va eliminando la ultima palabra.

.En un canto o rima pequefla escrita en el pizarrdn, cambiar
u omitir alguna palabra del mismb, borrdndola, tapéandola,
o poniendo en vez de ella un signo de silencio. Procuran-
do empezar por los nombres de las cosas, posteriormente
las acciones y finalmente las particulas (articulos, pre-

posiciones).

.Cuando identifican particulas y sonidos iniciales de pala
bras o vocales, jugar a adivinar que dice un texto. Utili
zar por ejemplo cuentos conocidos por los nifios, escribir
los en el pizarrén y que los nifios vayan traduciendo de
acuerdo a lo que saben de las palabras y la historia del

cuento.

_Encuentre en los cantos y rimas los sonidos finales que

se parecen o riman.

.Acompafie la separacién sildbica de las palabras con golpes

en el cuerpo, palmadas, chasquidos, movimientos digitales,
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o algin instrumento musical. Acompafiados por el texto es-

crito y la lectura de la educadora.

** Formar un diccionario organizando las palabras por el

sonido inicial.

** Jugar a adivinar el contenido de los textos, cambiando
los sustantivos o los adjetivos de los verbos (por sindni-
mos o antdnimos), después de representar las acciones para
que a partir de ellas se puedan anticipar. Hablar sobre

los cambios para verificar el grado de comprensidn.

NOTA: También pueden trabajarse para este grado las posibi

lidades y actividades 5,6,7,8 y 9 de la Segunda Seccidn.
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SEGUNDA SECCION

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Esta segunda seccidn estd disefiada para aquellos nifios -
gue sdlo cursan un grado de educacidn preescolar (tercer
grado) o necesitan de mayor estimulacidén por no contar -

con apoyo alfabetizador familiar.

Las actividades marcadas con el simbolo ** (ver la pri
mera seccidn), deben considerarse para éeste apartado. Se
recomienda que para llevar a la prdctica esta seccidn, S€
siga la secuencia de actividades con ** de acuerdo a los

niveles marcados en la Primera Seccién, para llevar una

graduacidn.
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Ademds de las actividades marcadas con **, algunas -
otras posibilidades educativas y actividades para esta -

seccidén son:

i. P.E.: Propiciar en los nifios una abundante participa -

cidn oral.

- Llevar a cabo relatos y conversaciones que partan de las
experiencias propias tenidas dentro del grupo o en forma

individual.

- Realizar cénferencias. Cuando uno o varios nifios estén
en posibilidades de hacerlo, es conveniente sugerirles y
orientarles para que preparen relatos sobre experiencias
o temas que puedan ccmpartir con sus compafleros. Por ejem
plo: algo que le sucedié en casa, algin paseo que realizd
con su familia, aspectos que ha investigado sobre algun
tema relacionado con la situacidn que estdn trabajando, -
etc. Para esta actividad se recomienda la preparacidn de
algin material de apoyoc (como ldminas, dibujos, mufecos -

guifiol, etc.).

- Descubrir o interpretar en forma oral todo tipo de imd-
genes, fotografias, escenas de cuentos, carteles, perso -
nas, animales, objetos, escenas de la vida diaria, activi

dades o acciones, atributos, trozos literarios, etc.

- Inventar historias a partir de un tema. Partir de temas
muy conocidos por los nifios. Llevarlos por medio de pre -

guntas a ser mds explicitos.
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- Inventar historias a partir de una palabra nueva. Procu

rar encontrar muchos sentidos a una misma palabra y ser -

explicitos.

- Cambiar los finales de los cuentos. Inventar nuevas for

mas de solucidn a problemas de algun personaje.

2. P.E.: Reflexionar sobre la veracidad de lo que se estéd

diciendo.

- Entrevistar a personas que trabajan en la comunidad pre

guntdndoles todo lo que se desea saber acerca de su acti-

vidad.

- Discutir sobre las difrentes interpretaciones dadas por
sus compafieros a dibujos, modelados, figuras de cuentos,

construcciones, etc.

- Aceptar o rechazar sugerencias y explicar la razdn gue

se tiene para hacerlo.

~ Participar en la evaluacidn de las actividades realiza-
das por sus compafieros y las suyas, a través de la coeva-

luacidn y autoevaluacidn.

- Descubrir en relatos de cuentos y leyendas lo que es -

cierto, falso, imposible o posible de ocurrir.

-~ Adivinar absurdos dichos en forma oral. Ejem.; Pedro -~

es el nombre de una nifna, etc.



3. P.E.: Descubrir gue hay muchas maneras de decir las -

cosas en funcidn del contexto.

- Jugar a hablar como reporteros, locutores, vendedores -

de tiangliis y otros tipos sociales.

- Producir o reconocer variaciones en la forma de hablar
en funcidn del interlocutor.: Hablar como si se estuviera

enojado, cansado, triste, con sed, suefio, etc.
4. P.E.: Comprender qgue el lenguaje es arbitrario.

- Cambiar el significado habitual que tienen las palabras

pcr otro totalmente arbitrario.

- Hablar al revés. Ejem.: "Cuando digo algo quieroc decir
todo lo contrario, si digo: tengo miedo quiero decir que
no lo-tengo, -si digo gquiero entrar, quiero decir gue quie

ro salir, etc.

- Hablar en claves. Inventar formas de hablar con las cua
les intenten comunicarse con otros nifios o adultos; trans
mitir mensajes, etc. Ejemplo: cambiar el nombre de los
nifios por el nombre de animales y el de las cosas por el
de los nifios, asi para decir: Rail pasame el ldpiz se di-
ra: Pollo pasame el Luis, etc. Establecer claramente los
éambios de nombre y‘comprender-bien las claves para lograr
la comunicacidn. Reflexionar luego sobre la necesidad de

la arbitrariedad del lenguaje.
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5. P.E.: Reflexionar sobre aspectos sintdcticos de la

lengua.

- Jugar a "Quién es el que...?, para reconocer el sujeto

gue realiza la acciédn. Ejem,:éQuién ladra?

- Completar oraciones designando objetos posibles de una
accién dada. Ejem.: Maria encontrd... La maestra lee...

Susana comid...

- Descubrir errores de construccidén. Estocs pueden ser pro
ducidos voluntaria o involuntariamente por los compaferocs
o educadora. Ejem.: Nifias las visto he; ponché llanta se

le la; etc.

- Llevar a cabo juegos de sustitucidén. Realizar sustitucio
nes de sujeto, accidén u objeto, reemplazando en oraciones
dadas cada uno de estos elementos por otras palabras o gi
ros aceptables dentro de esa oracidén. Por ejemplc: Los
alumnos de este saldn fueron de paseo. Cémo podemos decir

de otra manera "los alumnos de este saldn"? Cémo podemos

decir de otra manera que se "fueron de paseo”?

- Ordenar los elementos de una oracidn dada y diferenciar
formas aceptables de realizar dicho ordenamiento. Ejem.:
Al surgir una oracidén como "Maria tomé su leche" la educa
dora puede cambiarla por: "Su leche tomé Maria" O "Tomd
Maria su leche" y confrontar cada intento para ver las

diferencias.
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- Descubrir errores de correspondencia entre singulares

y plurales: Vi un coches, Las casa blanca, etc.

- Inventar cuentos en cadena. Elaborar en forma grupal
un cuento o relato en el que cada nifno dice una frase in-

conclusa que el siguiente complementa.

- Completar oraciones con oposiciocnes en las que los nifios
manejen adverbios o locuciones adverbiales (de repente,
en seguida, con frecuencia, tal vez). Ejem.; El conejo €O

rre rapidamante y la tortuga camina...
6. P.E.: Reflexionar acerca del significado de las palabras.

- Hacer preguntas que los lleven a descubrir palabras nue

vas. Ejem.:/Qué quiere decir amotinamiento? Situar la pala-

bra en un contexto y llegar a una conclusién.

- Trabajar con sindnimos. Los nifios pueden encontrar el -
significado de una palabra a partir de un sindénimo. Ejem.:
De que otra manera podemos decir cerdo? ( cochino, puerco,

marrano, guarro, etc.).

- Adivinar por sus atributos los nombres de las personas,
objetos, animales o cosas. Ejem.:éQué es lo gue tiene cua-

tro patas, cuida la casa y ladra?

- Trabajar con homdnimos. En esta actividad los nifos des-

cubrirdn que palabras se pronuncian de igual modo pero pue



103

den tener diferente significado. Ejem.: El gato toma le -
che / Mi papd usa el gato para arreglar la llanta, el caza

dor caza conejos / Yo voy a casa del cazador, etc.

(Se recomienda a la educadora tener simpre un diccionario

a la mano).

7. P.E. Comprender la necesidad de la representacidn con-

vencional de la lengua escrita.

- Clasificar todo tipo de material escrito. Por tipo de

letra, tipo de encuadernacidén, destinatario, etc.

- Interpretar los materiales clasificados, planteando di-
versos problemas a los nifos: De gué creen que trate esta

revista?;A quién estard dirigida?

- Ordenar secuencialmente una historia o cuento, imaginar

una escena anterior, intermedia y/o final.
8. P.E.: Descubrir la funcién de la escritura.

"Escribir®™ un recado a la educadora de otro grupo, a

la directora, conserje, etc.

- Hacer avisos periddicos a los padres de familia, citato

rios, informaciones, invitaciones, etc.

- Involucrar a los nifios en todas las situaciones en las
gue se hace necesario recurrir a lo escrito para recordar
algo, lo que puede lograrse llevando a los nifios a refle-

xionar sobre esta necesidad.
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9. P.E.: Descubrir gque existen diversos estilos dentro

de la lengua escrita.

- Darles noticias del periddico que puedan interesarles
y establecer la diferencia con el estilo de los cuentos,

las leyendas,las rimas y las fibulas.

- Leerles todo tipo de propagandas que puedan interesar-

les.

- Leerles un diccionario y establecer la diferencia entre

un diccionario y un cuento o un periddico.

- La maestra leerd diferentes tipos de textos, buscando

la manera de gue los nifiocs no la vean. Los nifios identifi
cardn lo que se estd leyendo. Se les preguntara como des-
cubrieron gue se trataba de un periddico, un telegrama, -

propaganda, etc.

- Los nifios ocupardn el lugar de la maestra y hardn como
si leyeran un cuento, un peridédico, etc. tratando de imi-
tar en cada caso el lenguaje que se usa en cada tipo de

publicacion.



105

CONCLUSIONES

* 1,3 reestructuracidn de las estrategias diddcticas por -
niveles de madurez en tres grados y la consideracidn de
dos secciones fue disefiada con el fin de atender las ng
cesidades de dos casos distintos (nifios que cursan los
tres grados y nifics que sélo cursan el tercer grado obli
gatorio) dentro dé la misma problemdtica, para brindar-
a la educadora un instrumento auxiliar en su préactica -
docente en el favorecimiento del proceso de adquisicidn
de la lecto-escritura,de una manera mas congruente y Sis

tematizada.

* Es necesario que la educadora esté consciente de su fun
cidén como guia-creativa en el proceso de adquisicidn de

la lecto-escritura.

* ILa comunicacidén activa entre educadores y padres de fa-
milia, sobre el proceso de adquisicidn de la lecto-escri
tura, permitird la revaloracidén del Jardin de Nifios como
institucidén educativa capaz de brindar al nifo los ele-
mentos necesarios para la enseflanza previa a la lecto-

escritura.
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GLOSARIO

ACOMODACION: Modificacidn de esquemas como resultado de

nuevas experiencias.

ANTICIPACION: Estrategis de lectura gue consiste en prever
el final de una historia, adelanténdose a las palabras
gue va leyvendo y sabiendo cuales contindan. Esta antici
pacidn puede ser semdntica - se adivina lo que continuia
por el significado de lo leido - o de tipo sintdctico -
después de un articulo esperamos un sustantivo - porgue

¢ asi se estructura nuestra lengua.

ASIMILACION: Incorporacidn de nuevos objetos y experiencias

a los esquemas existentes.

AUTOCORRECCION: Cuando la confirmacién le demuestra al -
lector que alguna de sus estrategias noc fue adecuada,

regresa al lugar del error y se autocorrige.

'CONFIRMACION: Es una accidn gue se realiza constantemente.
El lector confirma o rechaza lo predicho, inferido o an
ticipado de acuerdo al sentido de lo que se lee o de

acuerdo a la estructura del lenguaje.




EPISTEMOLOGIA: Teoria del conocimiento esto es, estudio
de la forma como se estructura el conocimiento en los

sujetos.

"RGCRIBIR": Se refiere a cuando el nifio escribe con sus -
propios simbolos o signos, va sea en forma espontdanea

o cuando la maestra le pide gue lo haga.

ESTRUCTURAS: Formas de equilibrio hacia las cuales tienden
las coordinaciones intelectuales del pensamiento del

sujeto.

EXPERIENCIA: Factor del aprendizaje que se refiere a todas
aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nific in-

teractia con el ambiente.

IDEOGRAMA: Representacidén de las ideas por imdgenes o sim

bolos y signos.S6lo tiene una interpretacion.

INFERENCIA: Es ‘a habilidad de deducir informacidn no ex-

plicita en el texto.

JUEGO SIMBOLICO: Juego representativo durante el cual el
nifioc asigna a determinados elementos el significado de
otros, sin perder de vista la realidad del objeto que

utiliza en su juego.

4 . . R
MADURACION: Es el conjunto de procesos de crecimiento or-
gdnico, particularmente del sistema nervioso, que brin

da las condiciones fisioldgicas necesarias para que




se produzca el desarrollo bioldgico-psicoldgico.

PICTOGRAMA: Representacidn de un concepto por imagenes

que puede tener muchas interpretaciones.

PREDICCION: Prever el final de una historia antes de termi
nar de leerla; la 1dgica de una explicacidn; la estruc-
tura de una oracidén compleja; el contenido de un etxto
con sdélo identificar el portador o conocer el tama ©

cualquier otro tipo de informacidén sobre el texto.

PSICOGENETICO: Enfoque psicoldgico que toma como base la
génesis de la formacidn de estructuras mentales dentro
de un proceso dindmico. Este proceso implica la construc
cidén progresiva de estructuras, de modo que cda nueva
estructura, que es un avance con respecto a la anterior,
sélo.es posible en funcidn de la precedente, alcanzando
en cada estadio un cierto equilibrio que, al romperse
en funcidn de la experiencia, da paso a un desequilibrio
y por tanto a la formacidén de nuevas estructuras en un
proceso de equilibrio y desequilibrio constante gracias

a la asimilacidn y acomodacién de estructuras.
SEMANTICO: Relativo al significado de las palabras.

SIGNIFICADO: Cualquier objeto, acontecimiento, idea, etc.

suceptible de representarse por medio de significantes.
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SIGNIFICANTE: Forma de representar los objetos, aconteci-

mientos, ideas, etc., por medio de simbolos o signos

determinados.

SIGNO: Es una forma de representacidén colectiva, elegida

arbitrariamante por la sociedad y la cultura.

SIMBOLO: Es una representacidén mental, elaborada indivi-
dualmente, por medio de la cual el sujeto establece

una relacidén de semejanza con el objeto representado.

SINTACTICO: Se refiere al orden vy enlace gramatical de

las palabras.
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NIVEL PRESILABICO:

(~)

Ejerplos de grafisrmos dentro del dibu-
y fuera de el.

Silvia a los 4;7 hace cuatro nonigotes
designando a cada uno con el narbre de
una persona conocida. Se ie pide que
les ponga algo con letras. Hace grafias
dentro de las figuras, cavbiando de color.'Qué
pusiste?” -la i, i,- responde (figura 4a).

A los 5;6 (i ofio después) dibuja un payasito
cendo se le pide que escriba hace grafias que
bordean e! sarbrero "Qué pusiste?" -"a,e,i" ;Nb
le puedes poner payaso? -'Ya le puse", contesta

mientras sefiala las graffas que rodean al sorbre

ro del payaso (figura4 B)
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Descubrimiento de la linealidad
escrituras sin control de canti
dad.
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NIVEL SILABICO-ALFABETICO:

Hipotesis Silabico Alfabética

C
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NIVEL ALFABETICO:

Hindtesis Alfabética
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pa poya
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Se
LC& AAaN aes‘bm Compro
tepayas |

FERREIRO, E. y GOMEZ PALACIOC, M. en

Ejemplos tomados de:
Op. cit. Cfr. Bibliocgrafia.
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ANEXO 3

geeeceeaee

EJEMPLO DE PLANEACION

para determinar la unidad y situacidn a trabajar es in-
dispensable partir del interés espontdneo de los nifios.Por
ejemplo, se puede elegir una situacidén luego de una conver
sacidén de coevaluacién de la situacidn anterior, de una 1lu
via de ideas, dibujo libre, etc., en donde todos los nifos

participen y acuerden cudl serd el plan de trabajo futuro.

A continuacién se da un ejemplo de planeacidn:

FECHA: DEL: 11 DE: oct. AL: DE: DE: 199 o
SITUACION: Juguemos al médico )
UNIDAD: La salud

ACTIVIDADES GENERALES DE LA SITUACION:

Construir un consultorio médico

Formar un botiquin escolar

PREVISION DE RECURSOS:

Contactar una pldtica con un médico de un consulto-

rio cercano. Pedir la asesoria de los médicos del P.S.E.

para dar conferencias.




PARTICIPACION DEL NINO Y LA EDUCADORA EN LA ELECCION
DE LA SITUACION:

Como llegaron al Jardin un grupo de médicos del pro-

orama de salud escolar del Sector Salud, los ninos se

cuestionaron sobre su presencia y se interesaron por el

rema de la salud, por lo gue juntos elegimos la situa-

cién debido a la gran motivacidén que se presento.

INTENCION EDUCATIVA DE LA SITUACION:

Reconocer que el cuidado de la salud fisica y mental

del individuo es una tarea gue nos pertenece a todos

para vivir mejor.

ASPECTOS DE LOS EJES DE DESARROLLO A CONSIDERAR:

A.S. Coop. vy part. / Autonomia

F.S. Expresidn grdf. pldstica / Juego simbdlico

Lenguaije oral y escrito.

P.L.M. Clasificacidén / Seriacidn.

0.I. Espacio / Tiempo.

DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE OBSERVACIONES DIARIAS
CADA DIA Y SUS POSIBILIDA~
DES EDUCATIVAS. EJES BALANCE

15

oct. P.E. Identificar cada parte

- Mdsica y movimiento.

1. Cantar "Este soy yo"
P.E. Propiciar que el nifio
identifique la posicidn de
cada una de las partes de

su cuerpo. o.1.

2. Juego del espejo Esp.

de su cuerpo sefialando el 1lu
gar y nombre del mismo.




3. Dibujar con plumén en el
espejo, las partes de su
cuerpo.

P.E. Reconocer y representar

en forma completa las partes

de su cuerpo.

- Visitar un consultorio mé-

dico.

1. Buscar anunciocs o coesas
del mismo color gue sus pren
das de vestir.

P.E. Asociar dos elementos P.L.M.
por caracteristicas semejan- Seriaciédn.
tes.

. En el consultorio presen-
ciar un acto de lectura de
letreros, recetas médicas,

etc. . . B
P.E. Descubrir la utilidad E.
L

de la lecto- escritura.

2. En el consultorio reunir

montones de cosas del mismo

celor.

P.E. Clasificar elementos P.L.M.
segin una caracteristica Clasificacidn.
comin.

3. En el consultorio proporcio

narle al nino un obje%o desea~

do hasta que haga la descrip-

cidén correcta de lo gue desea.

P.E. Expresar oralmente con

claridad sus ideas. F.S.

- De regreso del consultorio:
Juego de memoria visual.

1, 2 v 3er. grado: los prime-
ros juegos indicados para ca-
da grado. Usar objetos relacio
nados con el tema.

. . . T
P.E. Favorecer la memoria vVisSu- C.I.
al. Esp.

1. Realizar comentarics acerca

de la informacidn obtenida con

la lectura de un cuento sobre

el tema de La Salud.

P.E. Favorecer la libre expre-

sidn oral. F.
I
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2. Escuchar y descubrir el nom
bre de los personajes de un
cuento sobre el tema de La Sa-
lud.

P.E. Descubrir gue los textos F.S.
dicen algo. L-E.
3. Observar como la educadora

guia la lectura de un cuento

v una rima sobre el tema con

su dedo indice.

P.E. Descubrir algunas de las
convencionalidades de la escri- F.S5.
tura. L-E.

NOTA: LOS NUMERGS 1, 2 vy 3 INDICAN EL EJEMPLO A SEGUIR PARA
CADA GRADO.

De esta manera en el Plan diario se pueden ir combinan-
do los diferentes aspectos: esquema corporal (nociones),
sensopercepciones, memoria (funciones), etc. y las posibi-
lidades educativas sugeridas de acuerdo al grado ¥y seccidn
que se esté manejando asi como a las necesidades del grupo.
Se sugiere ir poniendo una v al margen izquierdo de la acti
vidad sugerida, cada vez dJue Sse realice ésta para llevar un

control de lo ya realizado.

Lo importante es que la educadora tenga la base gradual
de estas sugerencias y sea capaz de inventar junto con sus
nifos nuevas actividades Yy posibilidades educativas, apro-
vechando su interés y los recursos a su alcance para guiar
al nifio en el proceso de adquisicién de la lecto- escritu-

ra.
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ANEXO 4
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EVALUACION

Para determinar en gue nivel se encuentra el grupo y
por tanto que blogue de actividades serd el mas adecuado,

se debe realizar una evaluacidn personal de cada uno d

v

los puntos marcados en el Capitulo II (pag. 31) para de-
tectar en qué nivel se encuentra cada nifio y luego sacar

el nivel promedio del grupo.

Se recomienda que para esta evaluacién se lleven a cabo
diferentes actividades de diagndstico en donde el nino ac-
rde libremente sobre los materiales de trabajo. Proporcio-
narles diferentes portadores de texto {revistas, libros,
periddicos, folletos, etc.); materiales de expresidn gra-
fico-pldstica; sugerir situaciones de lectura y escritura;
dibujos libres; asi como cantos y Jjuegos diversos en donde
la educadora pueda observar las caracteristicas de cada

nivel de lectura y conceptualizacidén de la escritura.

A continuacidn se sugiere un cuadro de registro de eva-
luacidn. En é1 se podrd cuantificar el nivel promedio del

grupo y el avance personal de los nifos.
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INDICACIONES: Sefialar con una v el nivel en que se encuen

. tra cada nifio al inicio del curso, al medio

y al final. Determinar la frecuencia, sacar

el promedio y anotar los resultados.

CUADRO DE EVALUACION DE LA

LECTO-ESCRITURA

LECTURA

NOMBRE DEL NIRO: 1 2 3 1

RO OO OO OO P E:09.99.9.:9099.09.:9.9$9:0.0:90:0900 000989990989 9.0959.999.9.99.9.04

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX&XXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXX(XXXXKXXXX%XXXXX

r OO0 000000 0S¢ .9.09:0 900999 9.9:9:0.9.$044¢0.90 904 9.09.09 09094 98099 99.09:9:

ESCRITURA

2 3

OBSERVACIONES:

I
NIVEL PROMEDIO DEL GRUPC EN LECTURA:

NIVEL PROMEDIO DEL GRUPO EN ESCRITURA:

XKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXRXXXXKXXXXKXXXXXXXXX)

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXX)

XKXXXXAXXXXEKXKXX K

kXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX&XXXXXXXXXXXXXXXX

M F




FE DE ERRATAS

Dice:

ninoresuelve

a ser totalmente
arles

cuandotenga
deaviones
escritopara
bastantesejercicios
cadadia

reconocéndolos

Debe decir: Renglén:

nifo resuelve

narles

* cuando tenga

de aviones

escrito para
bastantes ejercicios
cada dia

reconociéndolos

27
2
1

14

17

18
1

21

16
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