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INTRODUCCION

La educacion basica es considerada de gran importancia en nuestro pais debido a que
mediante ella el individuo adquiere el contenido minimo-fundamental de conocimientos, de
los que ningun individuo debe carecer para su desenvolvimiento e integracion en la
sociedad a la que pertenece.

En la actualidad, el desarrollo educativo que se da a este nivel, se ve afectado por un
autoritarismo tradicional; una imparticion de conocimientos por parte del docente de
manera expositiva y dirigida, cuyos contenidos muchas de las veces no son adecuados a
los intereses y necesidades del educando.

Por lo anterior, resulta necesaria una transformacion en el proceso educativo, mediante la
que el profesor realice una reconceptualizacion de su practica docente que le permita
actuar como un elemento mas en el proceso ensefianza-aprendizaje, proporcionando
libertad de accion a sus alumnos en un ambiente de confianza que fomente el desarrollo
creativo de los mismos.

Con el proposito de contribuir a dicha transformacion, la presente propuesta da a conocer
alternativas de trabajo docente con respecto al abordaje de la lectura de una manera critica
y reflexiva. Esto se debe a que con frecuencia se observa que la mayoria de los nifios que
asisten al Centro Psicopedagogico No. 9, a pesar de cursar grados avanzados en su
escolaridad primaria, manifiestan una lectura dificultosa y al término de la misma no logran
comprender el contenido del texto, ocasionando en gran medida por ello bajo rendimiento
escolar.

Este trabajo se ha dividido en tres capitulos que a continuacién se describen brevemente
con el fin de que se tenga una vision general de los aspectos tratados en cada uno de ellos.

El capitulo I se ha denominado PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, en €l se delimita
y justifica la problemitica que dio origen al presente trabajo, misma que fue detectada a
través de observaciones etnogrificas llevadas a efecto en el centro de trabajo antes
mencionado. Cabe hacer la aclaracion de que tnicamente se compilaron tres de esos
registros en los anexos, tanto por razones de espacio, como porque en ellos se evidencia
con mayor precision el problema. '

En el capitulo IT, ELEMENTOS TEORICOS PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA
COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO, se da a conocer la fundamentacién tedrica que
sirve de base a esta propuesta, abordando informacioén sobre el proceso de conocimiento
que se da en los alumnos desde un punto de vista constructivista, que concibe al educando
como un ser activo con capacidad para analizar, opinar y reconstruir cualquier objeto de
conocimiento.



De igual manera, se da a conocer el proceso de adquisicién que sigue el nifio en la
apropiacion de la lectura con el proposito de que la participacion del docente durante el
desarrollo de esa actividad resulte pertinente y se dé en el momento adecuado.

El capitulo Il y ultimo se ha titulado ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA
FOMENTAR LA COMPRENSION Y EL GUSTO POR LA LECTURA, porque en éL,
como su nombre lo indica , se presentan algunas estrategias didacticas para el abordaje de
la lectura comprensiva, con el propésito de que a través de ellas se logre que los alumnos
adquieran un aprendizaje realmente significativo y util.

En otro de los apartados denominado RECOMENDACIONES GENERALES, se
presentan algunos puntos breves en donde se resumen las mas importantes indicaciones
que el maestro debe seguir en el proceso ensefianza-aprendizaje del aula escolar.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



A.Anilisis de 1a problematica

Desde tiempos inmemorables el hombre ha tratado de sobrevivir de la mejor manera posible,
aprendi6 para esto a adaptarse al medio tratando de transformarlo de acuerdo a sus
necesidades; dia con dia representa un reto para él tratar de ser mejor. Investiga y busca con
ahinco nuevas formas de enfrentar su presente y por lo tanto su futuro. Es asi, como a través
de su exploracion del mundo y una constante busqueda de la satisfaccion de las necesidades,
que surge el lenguaje, dando respuesta a su urgencia de comunicacion con el resto de los
individuos.

Con el lenguaje se logra un proceso de comunicacion ascendente que permite la evolucién de
la sociedad, porque a través de él se transmiten los conocimientos y no sélo eso, sino también
se adquiere la posibilidad de comunicar lo que se piensa, lo que se siente y se cree, sobre algo.

Asi surgen los diferentes tipos de lenguaje que posibilitan la comunicacion no sélo a través de
la expresion oral sino también aquellos que se auxilian de dibujos (pictograficos), de gestos
(silbidos, golpes, etc...), de sefiales Opticas (el humo, el semaforo, etc...), etc...Pero, los
considerados de mayor relevancia son el lenguaje oral y el escrito por sus posibilidades de
trascendencia a través del tiempo y del espacio, y por constituir herramientas de gran valor
para la apropiacion y transmision de la cultura de generacion en generacion.

Al surgir el lenguaje escrito como una necesidad de comunicacion, trae consigo implicita la
necesidad de una lectura de dicho lenguaje para la apropiacion de los conocimientos que a
través de esta manifestacion se expresan, por ello, se hace imprescindible la asimilacion e
interpretacion de los signos que la componen. Con esto se quiere decir que para poder leer,
primeramente tiene que existir la escritura pues la decodificacion de signos precede a la
codificacion de los mismos. N

La escuela ha retomado la lectura y la escritura como dos elementos necesarios e
imprescindibles para el desarrollo de sus funciones educativas. Es por ello que una de las
preocupaciones basicas es el de ensefiar, en sus dos primeros afios, a leer y escribir a la
poblacion infantil, para ello se parte de la idea de que tiene que iniciar a los alumnos en el
proceso de adquisicion de la lecto-escritura. Pero la realidad es que ni se inicia ni se concluye
en la escuela primaria la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, pues este objeto de
conocimiento se va desarrollando en el individuo a lo largo de toda su vida.



Al ingresar a la escuela primaria el sujeto es ya poseedor de un lenguaje maravillosamente
estructurado que le permite comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades.

Asi mismo, el enfrentamiento con diferentes portadores de texto y el prescenciar actos de
lectura con familiares, amigos, 0 con sus mismos maestros de educacion preescolar, provocan
que el nifio se formule sus propias hipotesis sobre la lecto-escritura.

Algunos lingiiistas opinan que al concluir los nifios el segundo grado de primaria, Ia escuela
considera haber cumplido su compromiso primordial de alfabetizar a los alumnos, pues éstos
son ya capaces de oralizar un texto. De tercero a sexto grado se toma como indice de
referencia esa capacidad de descifrado y es entonces cuando la escuela se comienza a
preocupar porque el nifio comprenda lo que lee, a través de una serie de cuestionamientos que
requieren la interpretacion del texto leido. Es aqui cuando los nifios empiezan a manifestar
serias dificultades para responder, posiblemente porque hasta €l momento su atencion estaba
centrada en la oralizacion del texto, y muchos de ellos a pesar de reconocer y pronunciar las
palabras rapidamente y en forma pertinente, no saben lo que han leido, es decir, no
comprenden cabalmente lo que el autor del texto desea comunicar al lector.

Es frecuente observar que las actividades de lectura dentro del aula oscilan entre dos extremos:
o bien se abandona al nifio a realizar la lectura como un descifrado centrando la atencion en la
decodificacion correcta de sonidos, sin preocuparse por la obtencion de significado, o bien, se
realizan lecturas grupales a manera de coro que por lo comiin culminan en la copia del texto.

A través de un trabajo de observacion etnografica realizando en el Centro Psicopedagogico
No. 9 de ciudad Victoria Tamaulipas, con alumnos de cuarto grado, se pudo observar, entre
otras cosas, que ante los ejercicios de lectura, el maestro aprovecha la ocasion para "ensefiar" a
leer "correctamente” a los alumnos, poniendo énfasis sobre todo en aquellos aspectos en que
muestran deficiencias, lo anterior se puede ilustrar en la siguiente interaccion registrada:

(Los alumnos se encuentran sentados alrededor de una mesita, en donde el maestro tiene su
lugar).

HORA EVENTO COMENTARIOS

10:40 M-Mickey y Mimi decidieron El maestro se acomoda en



10:41

10:42

tomarse unas vacaciones.
Ahi nos vamos a esperar
tantito ;por qué? porque
ese parrafo ya termino,
porque esa idea ya se
termino, tengo que guar-
dar una pausa, me tengo
que esperar un ratito
iya me esperé?....decidie-
ron tomar unas vacacion-
es.

Hago otra pausa(...)

M-;Qué es esto?
02- Una coma
M-Una coma jverdad? cuando

hay una coma tengo que
hacer una pausa pequefia,
pero me tengo que dete-
ner, no voy a leer de
corridito. jverdad?

M-Aver...jquién me lee lo

que escribi en el piza-
rén?

O2-Vendia manzanas, peras,

melones y sandias.

M-Aqui vamos a hacer una

pausita chiquita, vendia

lones y sandias, ;por
qué? porque estoy sepa-
rando y cuando veo comas
tengo que detenerme tan-
tito.

M-A ver, Rossy léame eso.
O1-Como por ejemplo: el gato

la mesay comienza a leer
para todo el grupo en voz
alta.

El maestro establece una
mezcla entre lectura del
texto y las indicaciones
de como realizarla.

Sefialando en el pizarron
cuestiona.

Se dirige al pizarron y
comienza a escribir :
Vendia manzanas, melo-
nes y sandias.

Escribe nuevamente en el
pizarrén; como  por
ejemplo: el gato y el



y el raton. raton.
M-Como por ejemplo, me es-

pero un ratito porque no

he terminado ese parrafo,

como por ejemplo........... el

gato y el raton(.....)

(Ver anexo 1 pp. 2-3)

A pesar de que el maestro realiza multiples intentos para que el escolar "aprenda" el empleo de
los signos de puntuacion, tal parece que los alumnos no logran construir el conocimiento de
una manera inmediata, y ante esta situacion, el profesor corrige delante del resto del grupo los
errores cometidos por los nifios. Por otra parte, se detecta también, que en las
ejemplificaciones que usa el maestro para la ensefianza del empleo de los signos de puntuacion,
éste aborda citas descontextualizadas del tema (texto leido) que en ese momento se esta
abordando, ello ocasiona cierta confusion en el alumno, ya que se exige un esfuerzo de
concentraciéon mayor que si se centrara la atencion en el tema que se aborda en los inicios de la
construccion escolar de este conocimiento.

En otro registro del mismo grupo se pudo observar que el maestro ejerce absoluto control en
la organizacion de la clase, ya que es el que abre y cierra el proceso discursivo, impone tanto el
tipo de lectura (grupal y en silencio) como el texto que se ha de leer, y asigna turnos en €l acto
lector (es el encargado de dar la palabra y controlar las intervenciones).

Por parte de los alumnos se manifiesta una actitud de asombro por lo extenso del contenido de
la lectura impuesta por el maestro, probablemente porque carecen del habito
lector o porque el material utilizado en esta actividad no es apto para la etapa de desarrollo en
que se encuentran los nifios.

No obstante que los alumnos muestran rechazo ante la imposicion de la lecturha, se observo que
finalmente éstos acatan las disposiciones del maestro. Sin embargo, la practica de esta
actividad (lectura en silencio) lo realizan de acuerdo a caracteristicas smay particulares: mueven
los labios y emiten una voz apenas audible al leer el texto, a pesar de que el maestro les
reprime por no poder efectuar una "verdadera" fectura “Silenciosa. Cabe agregar que, los



alumnos cuando leen -tanto en silencio como en voz alta -lo hacen sentados en su lugar; no

abandonan su banco para el ejercicio de esta actividad.

HORA

11:20

11:30

EVENTO

M-Bien de todos estos
cuentos, vamos a selecc-
ionar solamente uno, que
no hayamos leido.

X1-!Este maestro! (sefialan-
do un cuento)

M-Eseyalo leimos Manuel,
leeremos otro .Bien, todos
vana leer esta leccion en
silencio.

01-;Toda?

M-Si esta cortita ;jqué les
cuesta? nada mas pongan
atencion a lo que leen.

Ino! dije en silencio, no
en voz baja.

M-;Listos?, ahora si, ;jqué
les parecio?, ;de qué se
trat6?

Ol-Erauncanguro y un cer-
dito, que un cerdito se
habia  encontrado  una
manzana.

M-;Cerdito o canguro? ;Qué
era?

O1- (No contesta)

M-Un canguro, era un can-
guro y jqué paso después?

X1-Se encontr6 una manzana

COMENTARIOS

El maestro se dirige al
grupo repartiendo carpetas
de cuentos.

Sefialando el nimero de la
pagina a la que deben
remitirse.

Comienzan los alumnos a
leeren voz baja y otros
se auxilian del movimien-
to de labios.



11:31

11:32

con muchas manzanitas.
M-;Qué fue lo que encontrd?
.iRossy?
01-Un manzano
X2-Un manzano con muchas
manzanasyla mama las
cortoy se las Hevo a
sucasa para hacer un
pastel para sus amigos (...)
M-Bien, aqui en su cuento
dice Rito, ; ya vieron
con que empieza la pala-
bra Rito?
X1-Con "R".
M-;Rito se oye corta O se
oye larga?
X1- a........ corta

la.

M-;Cémo se oye? jlarga o
corta?

X1-Corta

M-A ver, existe la "ere" y
la "erre", aqui §como
suena Rito?..suena doble
y se escribe nada mas
una.
Bueno, en su cuaderno
vamos a sacar ocho pala-

bras con "ere" yocho
con "erre”, Bien........

€mpezamos.

El maestro continia cues-
tionando sobre el conte-
nido del textoy ensegui-
da pasa a un ejercicio.

El maestro espera un mo-

mento la respuesta, pero
al no contestar los nifios,
éllada.- -

(Ver anexo 3 pp: 1-2)
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También observamos que la mayoria de las preguntas formuladas por el maestro con el
proposito de indagar lo comprendido en la lectura, solicitan una respuesta explicita en el texto,
es por eso que resulta un gran problema para los nifios establecer la relacion entre el contenido
del texto con su contexto real debido a que no estan familiarizados con este tipo de ejercicios.

Cuando los nifios no responden a alguna pregunta sobre el contenido del texto, el maestro
proporciona pistas tanto implicitas (mediante gestos y tonos de voz) como explicitas (al decir:
por ejemplo, ";cerdito o canguro?", ";corta?"), no permitiendo que mediante la interaccion

entre los mismos nifios se construya el conocimiento.

Ademas, la lectura es considerada desde su funcion utilitaria como norma, la que estalece que
después de la lectura viene como consecuencia un ejercicio que permitird la iniciacion o
reafirmacion del conocimiento, es decir, la lectura sirve para dos cosas:

Lectura de texto como introduccion a un ejercicio, o
2)Lectura utilizada como medio para llegar al conocimiento,en donde el alumno se concreta a
a leer palabras aisladas, frases y enunciados, sin llegar a comprender el contenido del texto.

En el siguiente registro se observa que cuando el lector comete errores de oralizacion, éstos
son corregidos por el maestro en forma inmediata sin esperar a que se dé término a la lectura
del pérrafo (preocupado por que el alumno oralice "correctamente™) o en su defecto el docente
tiende a cambiar el texto para evitar la oralizacion dificultosa.

Algunos alumnos manifiestan aburrimiento y fastidio ante los actos de lectura pues no siguen
las indicaciones del maestro, y cuando se les permite seleccionar el texto que han de leer
tienden a escoger aquellos que son limitados en contenido, posiblemente esto se deba a su falta
de gusto por la lectura. )

Ademas la saturacion de preguntas por parte del maestro requieren de un esfuerzo intelectual
superior por parte de los alumnos, pues no saben a cual de todas las preguntas el maestro le
otorgara mayor importancia o cual es de mayor validez.

HORA EVENTO COMENTARIOS

10:35 O1-A-Gn a-la car-pi-fia en El maestro se encuentra



Co-lom-bia tras som-bra
de Bur-....

M-Bush, a ver Rossy como
éstas son noticias de
otros paises,mejor vamos
a leer de aqui de nues-

M-;Como dice aqui?
X1- Semi-final dej6 dos
muertos.
M-Semifinal dej6 dos muer-
tos en Irapuato.
IMuy bien! lee la noti-
ciay ahorita me van a
platicar de qué se trata,
semifinal ;de qué? ;qué
hubo? ;por qué? léala y
me dice
10:37 M-Ta ;Cual vas a leer
Rossy?
O1-Yo ésta.
M-Bueno, léela.....
01-No,no, esta muy grande..
M-Bueno, vamos a escoger
otra l!ah! mira, ésta
esta buena, aqui, lee lo
que dice aqui.
M-A ver, léelo. Y tG Nohemi
{ya estas leyendo?
0O2-Dentro del ter-cer en-
cuentro re-gional de los
del nor-te del pa-is
(....) la  contes-ta-cion
de Sonora.
M-Sonora....

11

sefialando en el texto lo
que el alumno ha de leer.
Al ver que la alumna
tiene dificultad para
leer la noticia decide

cambiarsela.

Dirigiéndose a otro alum-
no se acercaa su lugar y
le sefiala donde debe leer.

01 bosteza en sefial de
aburrimiento.

La alumna se le queda
viendo pero no comienza a
leer. El maestro insiste
en que lea.

La alumna O1 solamente
asiente con la cabeza y
continia leyendo en si-
lencio.

La alumna O2 comienza a
leer en voz alta, por lo
que el maestro se dirige
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O1-Sonora tras la fe-cha de hacia ella.
en-tre-na-na....... La alumna continia leyen-
M-Entrenamiento. .. do auxiliada del silabeo

y es corregida continua-
mente por el maestro.

(Ver anexo 2 pp. 4-5)

En lo que respecta al tipo de material que se emplea en el desarrollo de las sesiones escolares,
se tiene que éste consiste en una serie de materiales de lectura como: periddicos, revistas y
cuentos ilustrados.

Para los ejercicios de lectura grupal generalmente se emplean los cuentos ilustrados, mismos
que al no existir dotacion suficiente para el mimero de alumnos atendidos, son fotocopiados,
logrando con ello un material visualmente poco atractivo, y muchas de las veces ilegible. Cabe
agregar que el contenido de estos textos es de una extension considerable (cinco paginas) y de
letra muy pequefia, lo que hace més cansado y tedioso el acto de leer.

En lo que respecta a los temas de los textos existentes, se detecta que en su mayoria
corresponden a historias y cuentos que abordan sucesos y situaciones lejanas a la realidad de
estos alumnos, que por sus condiciones socio-econdmicas, pueden ser considerados como
pertenecientes a la clase baja (en su mayoria). Un ejemplo de lo anterior, lo observamos en la
siguiente interaccion:

HORA EVENTO COMENTARIOS

10:49 M-;Quién me quiere decir Después de haber leido
de qué trato la leccion? una leccion el maestro
-...Manuel... ;22 qué se cuestiona.
trat6?

X1-De Mimiy de Mickey.
M-De Mimi y Mickey
(Qué hicieron?
02-Se fueron de vacaciones.
M-;A ver, Nohemi? Todo El maestro le habla de



lo que usted haya enten-
dido todo lo que se a-
cuerde no con las mismas
palabras,lo que entendiste,
lo que te acuerdes, pla-
ticamelo.
02-De Mimi y Mickey, se
fueron de vacaciones, se
bafiaron, comieron y luego
se fueron a bailar, bai-
laron hasta que madrugo.
M-Bien ;A qué habian 1do
Mimi y Mickey al pueble-
cito?.
....Manuel.
X1-Que ellos iban a un

hotel...
M-Si pero....;Por qué deci-
dieron tomar vacaciones?

X1-Para descansar.....
M-Para descansar y ;des-
cansaron?

M-No verdad, ;qué dijo al
ultimo Mickey a Mimi?
X1-Que mejor no hubieran
salido, se hubieran que-
dadoensu casa acostados.

usted al alumno, posible-
mente para exigirle im-
plicitamente que responda
como un adulto o para
crear una barrera entre

el alumno y el maestro.

Como que el alumno hace
el intento de continuar

pero es interrumpido por

el maestro.

El maestro continda cues-

tionando con preguntas qué
requieren de una respuesta

textual. -

(Ver anexo 1 pp. 4-5)

En este texto que corresponde a la coleccion de Walt Disney, se presentan una serie de
costumbres y formas de vida propias del mundo norteamericano, donde palabras tales como

"vacaciones", "descansar", "hotel", "pueblito", adquieren una connotacion especial, diferente a
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la que el nifio le puede dar, pues éste se desenvuelve en una realidad con caracteristicas no
similares, en donde por ejemplo, "descansar" no implica necesariamente el viaje o la visita a
algin lugar turistico. En sintesis, a través de estos materiales, se abordan situaciones que no
coadyuvan al alumno a resolver los problemas que su realidad inmediata le presenta.

En otra parte de este mismo registro que a continuacién se ilustra, se evidencia la actividad
mecanizada de copiar el texto al término de la lectura (en el momento en que el nifio pregunta
si escribira todo lo que acaba de leer) y del control absoluto del maestro sobre la tarea que se
realiza, pues en este acto educativo, el docente simula al capataz que supervisa el trabajo de los
obreros, en el que el lapiz viene siendo el instrumento de trabajo y la hoja o el cuaderno, la

materia prima.
HORA EVENTO COMENTARIOS
10:52 M-Bueno, Vamos....Asi como Después de haber leido y

enlaleccion de Mimi y

Mickey les voy a dar una

hojitay ustedes me van
adecir lo que hicieron
enlas vacaciones, lo que
mas les haya gustado,
pero van a empezar a es-
cribir con mayiscula, si

hay alguna pregunta van a
ponerle los sighos de

interrogacion(....)

Bien, vamos a trabajar

rapidito.

X1-;Vamos a poner lo de la

hoja que estaba aqui?,
ilo que acabamos de leer?

M-No, ti vasa poner lo de

unas vacaciones que tu
hayas tenido.
Pero,no veo que empiecen.

comentado la lectura, el
maestro da las instruc-
ciones sobre el trabajo a
realizar.

Continta dando indicacio-
nes para el uso de los
signos en la escritura.



1G:55

{Quién me le quiere
prestar un lapiza Rossy?

02-Yo maestro.
M-Bueno, gracias.. Hay que

traer lapiz Rossy porque
aunque no siempre lo
ocupamos €s necesario
tenerlo siempre a la
mano.

!Andale Nohemi!

15

El maestro reprende sutil-
mente a la alumna sugi-
riéndole cumpla con una de
sus responsabilidades como
alumna.

Los nifios empiezan a
escribiry el maestro es-
pera pasando por los luga-
res y supervisando el
trabajo.

(Ver anexo 1 p: 6-7)

Por otra parte, una de las reacciones tipicas de los alimnos del Centro Psicopedagogico
No. 9 en los cuestionamientos realizados en torno a su gusto por la practica de la lectura es

la siguiente:

ENTREVISTADOR
(Te gusta leer?
(Por qué?
{Qué lees?
(En donde lees?

{Cuando lees?

(Por qué lees?

Porque no....

Los libros de la escuela.
En la “escuela y aqui
(Centro Psicopedagogico)

Cuando me pone la maes-
tra....

Porque me pone la maes-
tra a leer...
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En respuestas como las anteriores se evidencia un claro desinterés y una falta de gusto por
realizar la lectura, asociandose a ésta con una actividad escolar necesaria, impuesta por el

maestro de grupo.

También es comin escuchar algunos comentarios al inicio de las actividades de lectura, tales
como: "1Otra vez éstos!" o "!Estos ya me los sé!, los lei con la maestra de tercero”.

Estos comentarios surgen de aquéllos alumnos que han requerido de apoyo en ese tipo de
escuela durante dos o mas afios y que en consecuencia leen y releen el material con que cuenta
la institucion (no hay suficiente variedad y la que existe, ademas de que les resulta conocida no
les dice gran cosa por las caracteristicas que anteriormente se mencionaban).

B.Delimitaciéon del problema

Como consecuencia del analisis realizado en torno a los datos obtenidos a través de los
registros etnograficos y en las entrevistas efectuadas tanto a alumnos, como a maestros y
padres de familia, instrumentos por medio de los que se detectaron actitudes de aburrimiento y
fastidio por parte de los alumnos al realizar actividades de lectura, asi como evidencias de la no
comprension de la misma en el proceso ensefianza-aprendizaje (no unicamente en el area de
Espafiol, sino también en las demas areas del conocimiento como: Matematicas, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales), se considera de gran importancia que el presente trabajo esté
destinado al abordaje de la siguiente problematica: ;Como lograr propiciar el interés en el nifio
hacia el acto lector de tal manera que le resulte significativo y aplicable en su contexto real?.

CJustficacion de la eleccion del problema

La lectura es considerada la llave de la cultura porque a través de ella se tiene acceso a diversas
fuentes de informacion que nos proporcionan un panorama de la cultura en general.

Mediante la lectura es posible conocer diversos puntos de vista sobre un tema determinado,
revisar obras de la imaginacion de otras personas, descubrir diversas concepciones que sobre la
realidad se tienen, asi como la posibilidad de adoptar una postura critica ante la vida a través
de la revision y analisis de diversos enfoques mediante dicha actividad intelectual.
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Por medio del proceso de lectura, el individuo tiene la posibilidad de hacer uso de su capacidad
de traduccién, analisis e interpretacion de un texto, ademas de realizar reflexiones y establecer
relaciones con los componentes de su marco referencial (que hasta ese momento posee),
propiciando con ello la ampliacion de sus esquemas estructurales o simplemente la

modificacion de un criterio que anteriormente se tenia.

Es posible afirmar, pues, que la lectura permite el desarrollo tanto intelectual como creativo e
imaginativo del individuo, de ahi que surja la importancia de adentrarse en la investigacion de
aquéllos aspectos que dificultan el gusto por la actividad lectora, a través del conocimiento de
las actividades de lectura que realizan los alumnos del nivel primario (especificamente en el
Centro Psicopedagdgico No. 9).

Dicho conocimiento proporcionara los elementos indispensables para la elaboracion de
estrategias didacticas que favorezcan la competencia lingiistica de los estudiantes,
particularmente en su desarrollo como lectores.

D.Objetivos del estudio

La elaboracion de la presente propuesta tiene como objetivos primordiales los siguientes:
Objetivo general

Coadyuvar a elevar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje en el abordaje de los
contenidos escolares que se imparten en la escuela primaria, contribuyendo con ello al
fortalecimiento de los propositos generales de la escuela, que consisten en desarrollar las
habilidades y facultades del ser humano, fomentando su desenvolvimiento creativo como
individuo. )

Objetivos particulares

Encontrar los factores institucionales tanto externos como internos que propician la falta de
gusto e interés en la lectura en los alumnos del Centro Psicopedagdgico No. 9.



18

Proponer estrategias teorico-metodologicas que permitan el desarrollo de la comprension
lectora en los alumnos, asi como el fomento de una actitud critica-reflexiva ante la adquisicion

de cualquier conocimiento.

Construir un documento que a la vez que coadyuve en el desarrollo del escolar, colabore en la
creacion de una conciencia sobre esta problematica y propicie el interés en la comunidad
magisterial para la implementacion de las actividades sugeridas.

E.Contexto insdtucional

Transmitir y acrecentar la cultura de las generaciones jovenes ha sido y seguira siendo el
objetivo fundamental de la educacion. Por ello el Estado se ha preocupado continuamente por
proporcionar estrategias que permitan la elevacion de la calidad de la educacion, asi como de
que todos los nifios reciban su instruccion escolar a pesar de la problematica que pudieran
presentar como: sordera, ceguera, paralisis-cerebral, deficiencia mental, etc. pues eran este tipo
de nifios los que regularmente se quedaban sin educacion al desertar o no ser admitidos en una
escucla regular por no contar ésta con un programa especifico que tomara en cuenta su
problema.

Es asi como tenemos que, haciendo un poco de historia en cuanto a la atencion de este
problema, durante el Gobierno de Don Benito Juirez (especificamente en 1867) se inicia la
atencion a estos nifios con requerimientos de educacion especial, en la fundacion de 1a Escuela
Nacional de Sordos. En 1870 se fundé la Escuela Nacional de Ciegos. Igualmente en 1914 el
doctor José de Jestis Gonzalez, comenzé a organizar una escuela para débiles mentales en la
ciudad de Le6n, Guanajuato.(1)

Posteriormente, en 1935 el doctor Roberto Solis Quiroga, gran promotor de la educacién
especial en México y América, planteo al entonces Ministro de Educacion Publica, licenciado
Ignacio Garcia Tellez, la necesidad de institucionalizar la educacién especial en nuestro pais,
incluyéndose en la Ley Organica de Educacion un apartado referente a la proteccion de los
deficientes mentales por parte del Estado.(2)

(1) Secretaria de Educacion Publica. La Educacion Especial en México, 1981. pp. 5-10.
(2) Id.
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En 1962 se inauguré la Escuela para nifios con Problemas de Aprendizaje en Coérdova,
Veracruz, pero no fué hasta 1970, después de muchos esfuerzos por consolidar un sistema
educativo para las personas con requerimiento de educacion especial cuando se ordena la
creacion de la Direccion General de Educacion Especial, que representd una estrategia
trascendental por parte del Estado hacia la atencion de este tipo de educandos.

Entre los multiples servicios que brinda en la actualidad (1992) la Secretaria de Educacion
Piblica por medio del Departamento de Educacion Especial, se encuentra el area de Problemas
de Aprendizaje que se dedica a la atencion de nifios que aparecen con dificultades en el
aprendizaje en la escuela regular "como resultado de la aplicacion de métodos inadecuados que
pueden no corresponder al nivel de las nociones basicas que los alumnos han adquirtdo en su
experiencia cotidiana o a aquellos en los que se origina dicho problema por alteraciones
organicas y/o del desarrollo que intervienen en los procesos de aprendizaje".(3)

Tanto los Centros Psicopedagogicos como los Grupos Integrados surgen como consecuencia
de una necesidad de atencién a esos nifios. Los nifios con dificultades en el primer afio son
absorbidos por los "Grupos Integrados" y de segundo a sexto por los "Centros

Psicopedagogicos”.

El Grupo Integrado es un servicio especial anexo a una escuela primaria, destinado a la
atencion de nifios con problemas de aprendizaje de primer grado de ensefianza primaria.

A los Centros Psicopedagdgicos van los nifios que de segundo a sexto grado presentan
dificultades de aprendizaje, asistiendo dos veces por semana mientras continian normalmente
en la escuela comun (en el turno de trabajo contrario).

Los Centros Psicopedagdgicos son instituciones en las cuales maestros especializados,
psicologos, trabajadores sociales, laboran en equipo formulando el tratamiento
multidisciplinario de los problemas de aprendizaje de dichos nifios.

Estos Centros comenzaron a funcionar en el Estado de Tamaulipas, en el afio de 1982
precisamente en Ciudad Victoria y con el paso de los afios se incrementaron a once,
distribuidos de la siguiente manera: uno en Tampico-Madero, uno en Matamoros, dos en

(3) Ibid. p. 21
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Reynosa, uno en Rio Bravo, uno en Mante, tres en Laredo y dos en Ciudad Victoria.

Hablando especificamente de Ciudad Victoria, se puede decir que los dos Centros
Psicopedagogicos actualmente funcionan en el mismo edificio, uno durante el turno matutino y

otro en el vespertino.

El Centro Psicopedagogico No. 9 (turno matutino) se encuentra ubicado en la Avenida 16 de
Septiembre, Colonia José de Escandon, sin nimero,y con clave 28FPP0009U, su sostenimiento
es de tipo federal y comenz6 a funcionar el 2 de Febrero de 1989, siendo uno de los mas
recientemente puestos al servicio en el Estado.

El edificio de esta Institucion esta formado por dos areas, en una de ellas se encuentra el area
administrativa, los bafios y un salén de usos multiples en el que se llevan acabo todo tipo de
reuniones tanto con padres de familia como con elementos de la misma Institucion (personal
docente, técnico, administrativo y alumnos).

En la segunda area (que le sigue a una explanada de concreto) se encuentran 12 cubiculos (de
2 x 4 m.) distribuidos para apoyo pedagogico, trabajo social, psicologia y terapia de lenguaje,
seis de ellos estin destinados para maestros de apoyo pedagogico, dos para terapia de
lenguaje, uno para trabajo social, uno para psicologia y dos para el material didictico. Ademas
la escuela cuenta con dos aulas adicionales destinadas para las computadoras de ambos turnos
y un aula grande en el interior que ha sido utilizada como bodega de muebles inservibles.

El mobiliario con el que cuenta cada cubiculo depende de la funcién que se lleve a cabo en
ellos, por ejemplo los destinados para terapia pedagégica y de lenguaje se encuentran
acondicionados con una mesa redonda, siete sillas, gabeta para material, pizarrén y archivo. En
cambio, los cubiculos de trabajo social y psicologia, solo tienen un escritorio, dos 0 méaximo
tres sillas y un archivero (en ellos son tratados los alumnos en forma individual o en compaiiia
de sus padres cuando se considera conveniente).

El Centro Psicopedagogico No. 9 es una Institucién de organizacién completa pt;es esta a
cargo de un director y laboran ademas seis maestros que proporcionan apoyo pedagogico, dos
terapistas de lenguaje, una psicologa, una trabajadora social, un secretario y un auxiliar
administrativo.
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Para laborar en este centro educativo, y de acuerdo a la normatividad establecida, los maestros
deben contar con cierto perfil de preparacion (maestros especialistas en Problemas de
Aprendizaje), aunque cabe hacer la observacion que en la realidad algunos de ellos (33%) solo
son maestros de primaria, otros, aun se encuentran estudiando en la Escuela Normal de
Especializacion (50%) y iinicamente el 17% son maestros titulados en el area de problemas de
aprendizaje, sin embargo, a todos estos docentes se les proporcionan documentos basados en
la teoria psicogenética con el proposito de auxiliarlos en la aplicacion de estrategias
pedagogicas propuestas para el trabajo en el aula. Se atienden como maximo 22 alumnos en un
mismo grupo y solamente se trabaja con ellos durante 4 dias a la semana ( lunes, martes, jueves
y viernes). Los miércoles se utilizan para llevar a cabo reuniones técnicas que como su nombre
lo indican sirven de apoyo técnico para el trabajo docente, pues en ellas se analizan temas de
interés para la practica pedagogica, asi como para preparar el material correspondiente a la
planeacién de la quincena o semana segin lo considere conveniente el maestro de apoyo,
también se realizan analisis de casos muy especificos que asi lo requieran (nifios que son
valorados psicologicamente por no responder a las actividades del grupo o problemas de
conducta que dificultan el trabajo en el aula).

El Director de esta Institucion tiene como funciones primordiales: el establecimiento de un
primer contacto con los padres de familia a través de la entrevista inicial, la supervision del
trabajo realizado por los maestros en el grupo y de todo el personal que conforma la
Institucion. La revision de expedientes individuales de los alumnos, planes de trabajo y registro
de asistencia, son actividades que no deben fallar, asi como la reparticion de fechas para la
elaboracion del periédico mural (actividad que permite la motivacion para realizar la lectura
pues se invita a los alumnos a que se enteren del contenido).

La mayoria de los maestros que laboran en esta Institucién tienen plaza de tres cuartos de
tiempo, (treinta horas de trabajo semanal) con un horario de 8:00 a 12:30 hrs.. Tiempo en el
que son atendidos dos grupos de alumnos (de 8:00 a 10:00 y de 10:00 a 12:00 hrs.) con una
asistencia maxima de seis alumnos por sesion, lo anterior se realiza con el propésito de brindar
una mejor atencion, por que en muchas actividades se requiere de un trabajo individual con los
alumnos y esto no seria posible en un grupo numeroso. Aderiis, cabe la aclaracion de que el
trabajo que se realiza con ellos debe estar acorde con el nivel evolutivo en que se encuentran,
por ejemplo: si un alumno a pesar de estar cursando el cuarto grado de primaria, no ha logrado
el acceso a la lecto-escritura convencional porque no es capaz de establecer en su escritura la
relaci_(’)n fonema-grafia (omisiones y sustituciones frecuentes al escribir), resultaria imposible
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trabajar con €l los contenidos programados para el grado que cursa, pues se otorga prioridad a
esos conocimientos que no fueron consolidados en los primeros grados y que resultan basicos
para la adquisicion de los mas complejos.

En este servicio se considera de gran importancia el establecimiento de una comunicacion
constante tanto con los padres de familia como con los maestros de primaria, porque desde
esos tres ejes gira la superacion del nifio (maestro del Centro Psicopedagogico, padres de
familia y maestro de la primaria a la que asisten). La comunicacion con los padres se lleva a
cabo a través de reuniones mensuales o cada que el maestro lo considere conveniente. Estas
reuniones tienen por objeto el dar a conocer el trabajo realizado por los nifios y asesorar a los
padres sobre el tipo de ayuda que les pueden brindar a sus hijos en el hogar para la superacion
de su problema.

La relacion comunicativa con los maestros de la escuela primaria es realizada por medio de la
trabajadora social con el objeto de conocer el desempefio del alumno en el aula. Cabe seiialar
que este tipo de servicio se realiza en forma infrecuente porque son demasiados alumnos los
que se atienden en la Institucion.

Cuando un alumno ingresa al Centro Psicopedagogico ya sea remitido por el maestro del
grupo de la escuela primaria donde cursa sus estudios, 0 por sus padres, es sometido a una
especie de filtro que permitira su acceso o canalizacion a otro servicio de Educacion Especial
(Deficiencia Mental o Grupos Integrados). Esta determinacion se maneja de manera conjunta,
ya que ademas del maestro de problemas de aprendizaje, participa el equipo multidisciplinario
conformado por el director de la escuela, el psicologo, la trabajadora social y el maestro de
lenguaje.

Por lo anterior se considera necesario que antes de ingresar al servicio, el alumno sea sometido
a una serie de exploraciones: Primeramente tenemos la entrevista inicial a la madre, (Anexo 4)
por medio de ella se obtienen datos del periodo gestacional del alumno asi como de su
desarrollo fisico y emocional hasta ese momento, mediante preguntas que abordan aspectos
generales como: si el parto fué normal o hubo alguna complicacion, si el nifio gateo y a qué
edad lo hizo, etc.. Este documento puede en ocasiones permitir la formulacién de hipétesis
sobre posibles indicadores significativos de dafio a nivel orginico, que dificultan las

posibilidades de aprendizaje del nifio.
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Como anteriormente se menciona, la entrevista inicial es realizada por la directora del Centro
Psicopedagogico pero, de igual manera, el maestro de grupo realiza otra entrevista a la madre
(Anexo S) consistente en la exploracion de aspectos escolares que ha vivido el nifio hasta el
momento.

En la entrevista infantil (Anexo 6) se abordan preguntas como: ;Te gusta ir a la escuela?,
({Coémo es tu maestro contigo?, etc. las cuales permiten obtener una vision general de la vida
escolar en que se desenvuelve el alumno, asi como el grado de autoestima que se tiene.

Igualmente se envia con los padres de familia un informe del maestro (Anexo 7) en donde se
solicita que el maestro de la escuela regular plasme sus observaciones sobre el desempefio
tanto académico (en cuanto al manejo de numeros, operaciones, lectura y escritura
basicamente) como afectivo que presenta el alumno en su aula de trabajo.

Por parte del maestro de apoyo pedagogico se aplican al alumno dos evaluaciones (Anexo 8)
que permiten determinar el nivel evolutivo del pensamiento en el nifio en las areas de lecto-
escritura y matematicas, pues son las areas en las que se brinda atencion en este servicio, tal
vez por ser consideradas como las basicas para el desenvolvimiento de la vida futura y porque
es poco el tiempo que se destina para cada grupo de nifios.

Una vez concluidas las evaluaciones, se procede a la realizacion de un reporte pedagégico
(Anexo 9) en donde se sefialan tanto las deficiencias como los avances que presenta el alumno,
ésto da la posibilidad de ubicarlos en un horario especifico con compafieros cuyas
caracteristicas de aprendizaje resultaron similares, debido a que las clases de apoyo estin
regidas por horarios (dos sesiones a la semana de dos horas cada una), de tal manera, que
unicamente se atienden cuatro horarios diferentes. La utilidad de los recursos obtenidos en las
evaluaciones pedagodgicas no solamente se circunscribe a la ubicacion por horarios de trabajo,
sino que también son la base para las planeaciones didicticas que regirin el trabajo docente
(regularmente se realiza un plan quincenal por grupo de atencién).

Las planeaciohes incluyen actividades de la propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura

con sus fichas de trabajo, (tienen como base la teoria Psicogenética de Jean Piaget), el
programa curricular de la escuela primaria, asi como algunas estrategias para superar las
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dificultades tanto en el dominio del Sistema de Escritura(4), como en el dominio del Sistema
Decimal de Numeracion(5). Estos ultimos, editados por la Secretaria de Educacion
Publica,como material de apoyo para los maestros de los Centros Psicopedagogicos existentes
en el pais, por medio de los que se pretende que el alumno se regularice en su desempeiio
escolar logrando reconstruir las bases del conocimiento en el que radica su problema de

aprendizaje.

Una vez redactado el reporte pedagdgico y contando con la informacion obtenida tanto de la
entrevista al maestro, como al nifio y a la madre del alumno, se elabora el documento: sintesis
pedagégica (Anexo 10) en donde se conjugan los aspectos mas significativos de las tres
entrevistas y del reporte pedagogico (todos los documentos vienen a conformar el expediente
del alumno).

El apoyo que se brinda en el Centro Psicopedagogico es considerado de caracter transitorio
(en su mayoria, por que existen casos que requieren del apoyo durante un largo periodo de su
escolarizacion primaria) debido a que solamente se brinda durante el tiempo que el alumno lo
necesita para su incorporacion a las actividades regulares, es decir hasta que se considere que
ha superado el problema por el que fue remitido y su rendimiento esté acorde al ritmo de su
grupo en la escuela primaria. En el caso de ser asi, el alumno es dado de alta en la fecha que
considere el maestro de problemas de aprendizaje, quien se basa en parte en la informacién
recabada con el maestro de grupo. Para tal efecto, dicha informacion es obtenida por medio de
la trabajadora social, quién, a través de una entrevista escolar, recaba los datos solicitados por
el maestro y se los transmite, ayudando a la determinacion de “alta" o "continuidad" de un
alumno.

Al término de la atencion proporcionada a los alumnos, el expediente es complementado con
un reporte de "alta" por parte del maestro. En el caso de continuar con €l apoyo el siguiente
ciclo escolar, se realiza un reporte de continuacion de tratamiento con aquellos aspectos que
loerd superar y los que se encuentran en proceso de adquisicion.

(4) Secretaria de Educacion Publica. Estrategias pedagogicas para superar las dificultades en el
dominio del sistema de escritura. 1987. 300 p.

(5) Secretaria de Educacion Publica. Estrategias pedagogicas para nifios con dificultades en el
aprendizaje de las matematicas. 1987. 186 p.




Como anteriormente se mencionaba, dentro de la curricula escolar del Centro Psicopedagogico
se atienden exclusivamente las areas de Espaiiol y Matematicas, por ser éstas en las que se
presentan mayores deficiencias en cuanto al desarrollo del conocimiento por parte de los

alumnos.

La atencion proporcionada por maestros especialistas se encuentra basada en fundamentos de
corte psicogenético. El libro de texto de la escuela primaria no es utilizado por los nifios,
unicamente sirve de apoyo para el maestro de grupo, con el proposito de no refiir con las
normas y programacion de objetivos que en la escuela primaria se desarrollan.

Particularmente, en lo que se refiere a la lectura, resulta relevante el nimero de alumnos que
asisten a este Centro con problemas graves en cuanto a la realizacion de esta actividad
intelectual, se puede decir que un 70% de la poblacion atendida presenta problemas
relacionados con el gusto y la practica de la lectura (segun resultados de la encuesta).

Las actividades de lectura llevadas a cabo en el aula del Centro Psicopedagégico son
complementadas de manera exigua fuera de ésta, consistiendo en la exhibicion de un periddico
mural que se da a conocer en los pasillos de acceso a los edificios escolares, mismo que,
elaborado mensualmente por alumnos y maestros de la escuela, informa sobre actividades de la
Institucién y sobre fechas historicas. Otros materiales de lectura que la direccion y el 4rea de
trabajo social dan a conocer a la colectividad consisten en carteles y avisos sobre campafias de
higiene y salud, generalmente.

A pesar de que el Centro Psicopedagogico trata de erradicar los problemas de los alumnos a
través de un tratamiento especializado en donde se pretende que el alumno se autovalore y
aprenda a construir ¢l mismo su conocimiento, se observa que en la realidad, las cosas no
ocutren como se plantea tedricamente a través de la curricula de los Centros
Psicopedagogicos, pues las practicas docentes de los especialistas ain cuando muestran
caracteristicas diferentes a las de la escuela primaria; continiian con la repeticién de ciertos
patrones tradicionales, en donde mucho tiene que ver la imposicion de los criterios de
autoridad del maestro haciz el alumno.

Asi, la lectura dentro de esta perspectiva, no encuentra un espacio ideal para su pleno
desarrollo, sobre todo si tomamos en cuenta que es una actividad eminentemente social cuyo
desarrollo debe responder a los intereses y necesidades del lector, el cual debe actuar en plena
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libertad para la eleccion de los materiales, que por sus caracteristicas de forma y contenido

respondan a su nivel de desarrollo conceptual.
F.Contexto social

El individuo es un ser eminentemente social que aprende aspectos muy valiosos desde que
nace. La primera instancia educativa viendo siendo la familia proque es donde aprende normas
de conducta, de higiene, alimenticias, etc. misma que se van ampliando y modificando en su
interactuar con el medio, pues a través de los familiares, vecinos, amigos, la iglesia y los
diferentes medios de comunicacion en general, se va formando la personalidad del individuo.
Seria erroneo el considerar que el ser humano unicamente va a aprender a partir del momento
en que ingrese a una Institucion escolar, porque para entonces ya se ha formado una
concepcion del mundo muy propia, que le permite desenvolverse y comunicarse con sus
semejantes.

Concientes de la influencia que ejerce la educacion informal (denominada asi por no regirse por
normas institucionales) en el proceso de aprendizaje de los alumnos, a lo largo de su existencia,
resulta conveniente no circunscribirse tinicamente al ambito escolar, sino también considerar el
contexto social en el que se desenvuelven los alumnos del Centro Psicopedagogico No. 9.

Al realizar un recorrido por los diferentes sectores del lugar donde se encuentra ubicado el
Centro Psicopedagogico, se detect6 que hacia al Noreste del mismo, hay banquetas en algunas
calles que por lo general no estan pavimentadas. No existe mucha vegetacion en la via publica
ya que solamente hay unos cuantos pinos y huizaches. Ademas en los hogares se observan muy
pocas planatas de ornato. Por lo general las casas son de block con pocas habitaciones aunque
también se ven grandes construciones, ain inconclusas, que fueron construidas paulatinamente.

A tres cuadras del Centro Psicopedagégico en la misma direcion anteriormente mencionada, se
encuentra un canal de agua estancada invadido de animales y basura que representa un foco de
infeccion para los nifios que, descalzos, juegan en las margenes del mismo.

Algunas calles estan erosionadas por las corrientes de agua y otras tienen pedazos de monte en
sus limites.
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Es comun observar solares baldios o casas en proceso de construccion abandonadas, cuyas
ventanas sin vidrios estan cubiertas con cartones que anuncian propagandas comerciales

(cartones de "canada" o de detergente "Ariel").

Debido a que la mayoria de las calles se encuentran sin pavimentar, resulta dificil el transito por

ellas en temporada de lluvia.

Rumbo al Sureste el cuadro observado es aiin mas paupérrimo pues la mayoria de los hogares
son construcciones de palo o de carton con techos de palma o de lamina. Las bardas que
dividen a un hogar de otro son de resortes de box spring, otras de cactus, alambres y ramas. Es
comun observar por estos rumbos a nifios descalzos, sucios y con poca ropa, jugando por las
calles.

Al inicio de cada calle se encuentra el nombre de las mismas en pequefios letreros poco visibles
debido a su deterioro.

Al Noroeste, a unos quinientos metros del Centro Psicopedagogico, la situacion de la
poblacion resulta ser diferente ya que la mayoria de las calles estan pavimentadas y cuentan
con banqueta, ademas de que todas las casas que se observan son de concreto y en algunas se
destiné un lugar para cochera.

En este sector Noroeste, se encuentran varias instituciones de preescolar, primaria y secundaria
a donde asisten los habitantes de esta comunidad.

La Avenida 16 de Septiembre que cruza en frente del Centro Psicopedagogico, representa una
via fundamental de acceso ya que por ella transitan los medios de transporte colectivo con que
cuenta la colonia y que en la actualidad estan compuestos por microbuses que se encuentran en
buenas condiciones de mantenimiento. Por la prolongacion de esta calle se observan diversos
tipos de negocios particulares que se anuncian con carteles pequefios o pinturas en las paredes,
tales como: estéticas, vulcanizadoras, taller de ,mecanicos o de hojalateria y pintura;
carnicerias, mercerias, tortillerias, etc.

Por lo anterior se puede afirmar que la poca informacién visual que le proporciona el contexto
a los alumnos, se limita a carteles que anuncian negocios, propaganda politica o algun
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producto comercial, sobresaliendo a este aspecto aquellos anuncios referentes a bebidas
alcoholicas como: "Corona”, "Superior", "Carta Blanca", etc.

Para conocer el contexto socio-econdmico y cultural de las familias de los alumnos de cuarto
grado que asisten al Centro Psicopedagogico No. 9, se realizaron algunas entrevistas a los
padres de los mismos, en las que se logra evidenciar que con respecto al nivel de
prepararacion, ninguno de los padres de estos nifios cuenta con una carrera a nivel profesional
y se distribuyen en razon de porcentaje de la siguiente manera: el 9% corresponde a personas
analfabetas, el 31% iniciaron, pero no culminaron la educacion primaria, el 36% de la totalidad
solamente tienen primaria y el 17% cuenta con estudios de secundaria y preparatoria.
Solamente aquellos padres de familia que cuentan con estudios minimos de secundaria y
preparatoria tienen un trabajo fijo de intendencia o administrativo, los demas trabajan de
jornaleros, fotografos, ayudantes de albafiil, agentes de ventas, etc... Sin embargo, en su
mayoria cuentan con hogar propio compuesto con dos o tres cuartos construidos en su
totalidad con block 0 combinados con lamina. Solamente una casa-habitacion esta edificada
tanto en sus paredes como en sus techos a base de carton.

A pesar de que en algunos hogares las condiciones de vida son muy humildes, ninguna de las
madres trabaja fuera de éstos debido a las numerosas familias con que cuentan ( de seis a ocho
miembros ). A todos lo hogares llegan los servicios de agua y luz y solamente dos no cuentan
con el servicio de drenaje. En todos lo hogares, aun en el mas humilde tienen televisién aunque
carezcan de los elementos indispensables para conservar la salud, como la buena alimentacion
basicamente.

Con respecto a la lectura, se peude decir que; en la mayoria de los hogares (el 80%) solo
tienen por costumbre leer cuentos denominados por ellos mismos de "monitos” consistentes
regularmente en revistas de luchadores, federales, drogas y novelas semanales. En otros,
ademas, se agrega el periédico, también existen aquellos hogares en donde no se tiene por
costumbre la lectura de algun texto. Los libros, no se encuentran a la vista de los nifios, sino
guardados en cajas, bolsas o en el ropero, en sefial de que no son leidos; éstos en su mayoria
estan compuestos por aquellos gue son otorgados por la Secretaria de Educacion Piblica en
forma gratuita (libros de texto).

A pesar de que la ciudad cuenta con espacios culturales variados como: bibliotecas, cines,
plazas, museos, etc..., éstos no son visitados por los alumnos encuestados debido a que es
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necesario trasladarse en transporte publico a dichos lugares y con anteriormente se
mencionaba, no se tienen recursos econémicos disponibles para este tipo de actividades,
a pesar de que algunos padres lo consideren conveniente (la mayoria de los alumnos viven en la
periferia de la ciudad).

Como consecuencia de la precaria situacion econémica que viven los alumnos que asisten al
Centro Psicopedagogico No.9, es comun observar que usan vestimenta muy humilde, pasada
de moda y bastante relavada, pero en general limpia. En ocasiones su falta de asistencia regular
al centro de atencion psicopedagogica es debida a la escasez de zapatos o por enfermedades
originadas por desnutricion.

En su mayoria, los alumnos manifiestan un gusto muy especial por el trabajo realizado en la
computadora con que cuenta la escuela, debido probablemente a que, como se menciona con
anterioridad no tienen acceso a ningun tipo de diversion (maquinas nintendo) que implique
gastos extra de dinero.

Las escuelas regulares a las que asisten los alumnos, se encuentran en su mayoria ubicadas en
la periferia de la ciudad y son consideradas por la sociedad como de un "bajo nivel educativo"
por la falta de responsabilidad de algunos maestros y el constante cambio de los mismos a
sectores mas centricos o simplemente por cambio de turno (del vespertino al matutino).

Debido a que los alumnos del Centro Psicopedagégico se desenvuelven en un ambiente de falta
de habito por la lectura o en su defecto ejercitan lecturas con contenido poco significativo para
ellos, por la lecturs o en su defecto se carece de la posibilidad de una motivacion continua
para la practica lectora en el hogar. Asi la lectura pasa desapercibida en la vida cotidiana del
nifio pues se le considera como un requisito Gnico y exclusivo de la practica escolar.



CAPITULO 1II

ELEMETOS TEORICOS PARA EL ABORDAJEDE LA
LECTURA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO



A.La educaciéon como fenémeno social

La educacion es considerada como un fenémeno social porque a través de ella el individuo
adquiere normas, reglas, conductas y actitudes que son conformadas mediante un interactuar
constante durante el desarrollo de las actividades propias de la misma. Dicho proceso
educativo se interrelaciona con el contexto tanto politico como econdémico y social del pais, y
debido a que es el inico reconocido por la sociedad en general se identifica como un tipo de

educacidén formal.

Sin embargo, existe otra dimension del mismo proceso que no se circunscribe al ambito escolar
pero que resulta imposible dejar de considerarla porque esta constituida por diversas
actividades en las que participa el individuo y que a través de éstas le son transmitidas ciertas
pautas de conducta, a este tipo de educacion se le conoce como informal por no regirse por
medio de normas institucionales. De este modo, la educacion como proceso social, se nutre de
dos fuentes esenciales: la formal y la informal.

a).Educacién formal

La escuela aparece como una prolongacion de la familia debido a la continuidad que debe
asumir con respecto a la educacion del individuo, es reconocida como un lugar fundamental
para el aprendizaje de un tipo de conocimiento cientifico o formal que excede las posibilidades
operativas de la familia por ser la unica institucion con capacidad juridica de certificar los
conocimientos o un cierto tipo de educacion.

La escuela a diferencia a otro tipo de procesos de socializacion, cuenta con una organizacion
interna formal, con conocimientos a impartir previamente definidos, con personas
especializadas para impartir dichos conocimientos, con programas, contenidos educativos y
técnicas pedagogicas que le suministran el caracter de formal y una plena aceptacion social.

b).Edugacién informal

Si bien es cierto que una de las funciones principales de la familia consiste en satisfacer las
necesidades fisicas de alimentacion, abrigo, proteccion y demas satisfactores materiales del
individuo, otra no menos importante se refiere a la construccion del ser humano, del ser social.



Por medio de las costumbres familiares, valores, normas, creencias arraigadas y valores, la
familia le marca al sujeto lo que se espera que €l haga o deje de hacer, y en la medida en que se
cumpla con dichas expectativas sera valorado y tendra mayores o menores posibilidades de
éxito en la vida, pues la familia como grupo tiene ideales y es obligacion del nuevo miembro el

tratar de que se logren.

La familia cumple con su funcion social al producir y reproducir individuos capaces de
desempeiiar el rol asignado, contribuyendo de esta manera al funcionamiento de una sociedad.
La reproduccion de dichos individuos no solamente es realizada en el aspecto biolégico sino
también en el social y cultural. De esta forma la familia se convierte en el camino de la
identificacion, la afiliacion y la participacion social.

Ademas de la familia, dentro de la educacion informal se consideran todas aquellas practicas
educativas que no se llevan a cabo en una institucion escolar, en si, todas las relaciones sociales
en general, pues la vida misma se desarrolla en diversos espacios, como la calle, el barrio, la
colonia, la iglesia, etc., en donde se establecen relaciones sociales en las que constantemente se
estan confrontando y adquiriendo formas de pensar, sentir y hacer, que implican diversos
aprendizajes.

De igual manera, los medios masivos de comunicacién; la prensa, la radio, la television. las
revistas y las peliculas, proporcionan un ciimulo de informacién que va conformando en gran
medida la personalidad del individuo.

Con respecto al aprendizaje de la moralidad en los nifios la iglesia cumple un papel
fundamental al respecto ya que a través de ella, se adquieren los principios ideologicos que
determinan las valoraciones sociales de lo bueno y lo malo. Dependiendo de las ideas religiosas
que se le inculquen al nifio, sera su actuacion en el medio social en el que se desenvuelve, de
esta manera, se observa que:

--Algunos alumnos en la escuela, asumen una actitud de no respeto a los simbolos patrios (los
testigos de Jehova) como cumplimiento a las ideas inculcadas por su religion.

De igual forma, a través de la historia se ha comprobado que las diferentes iglesias representan
un aparato ideologico que apoya a ciertos principios antireligiosos, un ejemplo de ello se
contemplo en la prohibicion de personalidades negras en la jerarquia monarca, o los llamados a
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la guerra santa entre musulmanes, demostrando con ello, que mas alla de lo simplemente ritual

o teologico inculcan principios para mantener y reproducir las relaciones de poder.

De todo lo anteriormente expuesto se deduce lo expresado por Maria Bertely, cuando afirma:
“La educacion informal esta presente y ejerciendo fuerte incidencia en la educacién formal, asi
como en la formacién total del individuo".(6)

c).La cotidianeidad de la practica docente

Al ingresar un nifio a la escuela, entra a un espacio dividido con tiempos marcados y
organizados, pues dichas formas de organizacion son complemento de la disciplina y el
aprendizaje de la vida escolar.

El pequefio de primer grado debera ir aprendiendo que por parte de la cotidianeidad de la
escuela se reviste por la exigencia de un aprendizaje de habitos como el orden de sus
actividades, el aprendizaje acerca de que hay un lugar y un tiempo para cada cosa, de que el
salon de clases debe ser considerado como un lugar para aprender y el patio un lugar para
jugar, de que hay que obedecer a la maestra por el hecho de ser la que ordena y de que un nifio
no "responde” sino que se concreta a obedecer, etc.

El nifio también aprende de la rutina diaria en la escuela que al sonar la campana debera
formarse para pasar al salon y que durante la ceremonia de honores guardara respetuoso
silencio a los simbolos patrios en los dias sefialados para dicho evento, ceremonia en que se le
fomentan los valores civicos, el amor a la patria y al orden social.

En el salén de clases su tiempo estara delimitado, pues habra rutinas de ensefianza de
contenidos y de formas de trabajo.

La clasificacion como "buen" alumno dependera de su capacidad de seguimiento de
instrucciones asi como de la repeticién ae todo aquello que le fue ordenado y de su aprendizaje
en el respeto de jerarquizaciones.

(6) Maria Bertely y Rosaura Galeana. En y mas alla de la escuela. en Antologia UPN.

Problemas de Educacién y Sociedad en México. 1987, p. 65.
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La vida escolar del nifio es realizada de esta manera a partir de la organizacion de los tiempos y

los espacios vinculados a jerarquias y deberes.

A pesar de que en el hogar el nifio también obedece a ordenamientos jerarquicos (respeto al
padre, la madre y personas adultas) y le son marcados los derechos y obigaciones. En la
escuela, estas divisiones de poder son altamente definidas y exacerbadas.

Jackson P. W. concluye lo anterior de la siguiente manera: "A medida que aprende a vivir en
la escuela, el nifio va aprendiendo a someter sus deseos a la voluntad del profesor, a orientar
sus acciones en aras del bien comun. Aprende a ser sumiso, a obedecer el sistema de reglas,
normas y rutinas en que esta inserto".(7)

Con respecto al trabajo del maestro y las demas actividades que conforman la vida escolar,
éstas no estan determinadas solo por las normas explicitas al respecto, pues aunque el nivel
institucional determina de manera importante algunos aspectos generales de la vida escolar
como: el papel y tipo de relacion laboral normativa de todos los integrantes del aparato
educativo (inspectores, directores, maestros, alumnos, etc.), el plano normativo de los tiempos
escolares -dias de trabajo, periodos de vacaciones, examenes, celebraciones escolares, etc.-, los
contenidos académicos y algunas formas de trabajo pedagogico mediante programas y libros
de texto, asi como la seleccion del tipo "oficial" de construccion de inmuebles escolares (aulas
CAPFCE) y la clasificacion de las escuelas de acuerdo al tipo de dependencia, a su
organizacion, al medio en que se encuentran y al turno, existe la otra cara de la institucion que
esta constituida por la vida cotidiana y su contenido historico en cada unidad del sistema, en
cada una de las escuelas. Es decir, la realidad de la practica docente no solamente surge de lo
expresado generalmente en documentos, como lo es la norma oficial, sino que también se da a
partir de una situacion real en donde el trabajo del docente se ve influenciado por diversos
factores. '

Las condiciones materiales de la escuela, los saberes del maestro, su forma muy particular de
organizar el trabajo en el aula, las respuestas de los nifios y las miltiples interrupciones
cotidianas durante el desarrollo del trabajo, dan como resultado practicas que no corresponden
en muchos de los casos a una norma establecida como "oficial".

(7) Jackson P. W. La vida en las aulas. en Antologia de UPN. Grupo escolar. 1985. p. 60.




Un ejemplo claro de la situacion real que se vive en la escuela es que en la ensefianza de la
lectura y escritura, la practica del maestro no siempre corresponde a lo que prescribe el
programa o los libros de texto (la norma oficial), sino que en ocasiones puede responder a
normas oficiales anteriores o representar estrategias que utiliza todo maestro al trabajar con los

alumnos.

d).La socializacion en la escuela a través del lenguaje

Partiendo de la premisa de que el lenguaje utilizado como medio de comunicacion en la
educacion nunca puede ser neutral, es posible concebir la situacion real que con respecto al uso
de esta herramienta se da en el contexto escolar.

A través del lenguaje "se impone un punto de vista, no s6lo acerca del mundo, sino también del
empleo de la mente con respecto a este mundo".(8) Es decir, el lenguaje no solamente es
utilizado como un medio de transmision de informacion sino que aunado a €l se crea la realidad
que esta comunicando, de tal manera que predispone a los oyentes a pensar de manera similar

al emisor.

En el momento de enfrentarse con el mundo externo, el individuo se encuentra con un mundo
muy simbolico, producto de la cultura humana, y con conceptos ya definidos, es por eso que su
enfrentamiento no es realizado de manera directa y mucho menos aislada ya que en el
momento en que se escuentra con algo desconocido, establece una renegociacion de
significados sobre lo que €l piensa y lo que creen quienes estan a su alrededor.

Es asi como el significado de los conceptos sociales reposa en una negociacion interpersonal
mediante la que es posible aceptar un determinado concepto o al menos tomarlo como punto
de partida para buscar un acuerdo social. )

Partiendo de este enfoque, una cultura es concebida tanto como un foro de negociacion y
renegociacion de significados para explicar la accion, como un conjunto de reglas o
especificaciones de la accion, confiriendo a las personas que participan en ellas un papel ac:(ivo
como participantes y no como amaestrados que responden a una clave previamente elaborada.

(8) Jerome Bruner. El lenguaje de la educacion, en Antologia de UPN. El Lenguaje en la
escuela. 1988. p. 42.
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Tomando en consideracion que el grupo escolar es una de las pocas oportunidades que tiene el
nifio de convivir con compaiieritos de su misma edad, resulta logico suponer que ya no
solamente establecera intercambios con adultos o con nifios mayores o menores -tal como lo
permite el ambito familiar-, sino que se encontrard en el ambiente propicio para establecer
lazos comunicativos con nifios que poseen intereses, conocimientos y necesidades que pueden
ser compartidos.

La socializacion del conocimiento a través del lenguaje ya sea oral o escrito, ofrece la ventaja
de permitir un intercambio entre los nifios sobre lo que dice o hace cada uno en el curso de una
tarea comun. Esta situacion de intercambio surge espontaneamente entre los nifios pero no
suele ser aprovechada por la escuela e incluso en ocasiones es reprimida por temor a que se
convierta en un intercambio de "errores” que entorpezca la ensefianza y altere la disciplina.

Estudios actuales* han mostrado que los nifios desde el nivel preescolar son capaces de
establecer conversaciones colectivas y ademas hacer discursos con coherencia logica, no
unicamente en situaciones de juego libre, sino también en tareas mas orientadas y reflexivas,
como la redaccion conjunta de un recado, la anticipacion del contenido de un texto basandose
en las imagenes, etc.

Todos pueden preguntar responder, criticar o incluso corregir a los demas, porque dichos
intercambios no son mas que instrumentos para socializar lo que cada uno sabe y ayudar a una
construccion conjunta del conocimiento.

En contraposicion a este enfoque, se observa que la transmision verbal de conocimientos de
parte del maestro es y ha sido utilizada como via fundamental en el proceso ensefianza-
aprendizaje en la inmensa mayoria de las escuelas. Este accionar pedagdgico parte de la
concepcion de que el nifio "no sabe” y por lo tanto debera aprender, siguiendo ordenada y
docilmente las ensefianzas del docente.

Como consecuencia de dichas practicas educativas se da la no evistencia de una coherencia
entre la actividad del nifio Y la verbalizacion de la misma. Es decir, un alumno puede ser capaz
de repetir de memoria los conceptos "ensefiados" por el maestro pero con ello no garantizar su
aplicabilidad ante situaciones problematicas.

*Investigaciones realizadas por Hetzer. En: L. S. Vigotsky. La prehistoria del lenguaje escrito.
Antologia UPN. El lenguaje en la escuela. 1988. pp. 60-72.



B.FEl lenguaje: usos y funciones

a).Desarrollo del lenguaje en el niiio

Ante el proposito de explicar el proceso de desarrollo del lenguaje en el nifo, surge la
necesidad de partir de una concepcion Piagetiana del desarrollo del conocimiento. Desde esta
perspectiva, el conocimiento no es concebido como una copia de la realidad, sino mas bien
como una transformacion, porque para conocer un objeto o0 evento es necesario actuar sobre
€l y entender como esta constituido. Asi, una operacion es la esencia del conocimiento, es una
accion interiorizada y reversible.

La teoria de Piaget fundamenta el desarrollo cognoscitivo en la formacion de estructuras de
conocimiento a través del proceso de equilibracion, que se da por una coordinacion entre la
asimilacion y la acomodacion lievando ésto a una equilibracion progresiva desde un estado
menor a otro de mayor conocimiento.

Esta teoria no se refiere unicamente al desarrollo intelectual sino que abarca ademas los

aspectos de socializacion, afectividad y moral como algo determinante en la formaciéon de la

personalidad del nifio. Cabe mencionar que para que esta formacion se de en forma adecuada

es importante la equilibracion entre tres factores, que son:

1) Maduracion (biologica)

2) Experiencia (interaccion con el mundo fisico)

3) Transmision social (instrucciones transmitidas por padres y maestros en el proceso de
educacion).

Piaget(9) insiste basicamente en la forma en que las personas actilan sobre su entorno y destaca
algunos periodos definidos que explican el desarrollo de las estructuras cognoscitivas.

1).Periodo sensoriomotriz (de los 0 a los 2 afios aproximadamente). A la primera etapa
o periodo lo denomina sensoriomotriz debido a que el nifio cuando pequefio utiliza formas de
inteligencia de naturaleza sensoriomotriz, es decir, sin otros instrumentos que las percepciones
y los movimientos. Con respecto al lenguaje es preverbal y tiene lugar aproximadamente
durante los primeros 18 meses de vida. En ella se desarrolla el conocimiento practico que
servird de base para el conocimiento representacional posterior. Como ejemplo se nombra la
construccion del esquema del objeto permanente. Es decir, durante los primeros meses de vida,
para el pequefio, un objeto no tiene permanencia, dejando de existir en el momento en que
desaparece de su campo perceptual. Posteriormente, con la ayuda del lenguaje y el
pensamiento el nifio se vuelve capaz de evocar situaciones pasadas y liberarse de las fronteras
del espacio proximo, logrando no sélo la permanencia del objeto  sino

(9) Anita Woolfolk. Una teoria global sobre el pensamiento, la obra de Piaget. en Antologia de
UPN. Teorias de aprendizaje. 1986. pp. 199-204.



también la construccion de la sucesion temporal y de la causalidad sensoriomotor elemental,
aspectos indispensables para las posteriores estructuras del pensamiento representacional.

Durante esta primera etapa, el nifio inicialmente, con respecto al lenguaje, lo tinico que emite
son gritos; algo después aparece lalacion o parloteo, la cual consiste en la repeticién constante
de fonémas y sonidos que puedan ser espontaneos o tomados del medio ambiente inmediato
que lo rodea, como ejemplos de esta manifestacion del lenguje se encuentra el balbuceo y la
preverborrea. Aln en la actualidad existen discrepancias respecto a que si estas vocalizaciones
iniciales pueden ser consideradas como ya poseedoras de un valor expresivo diferenciado o si
son producto de reflejos.

2).Periodo preoperacional (de los 2 a los 7 afios aproximadamente). Esta segunda etapa
evolutiva del conocimiento es denominada preoperacional o preconceptual. En ella es posible
observar que merced al lenguaje, el nifio se ha convertido en un ser capaz de evocar acciones
pasadas, traspasando las fronteras del espacio proximo y del presente (limites del campo
perceptivo). Pero al lado del lenguaje, el nifio necesita de otro sistema de significantes que
viene a estar conformado por los simbolos, cuyas formas mas corrientes se encuentran en el
juego simbdlico o juego de imaginacion, éste aparece aproximadamente al mismo tiempo
que el lenguaje,independientemente de €l, pues constituye la fuente de las representaciones
individuales.

El "juego simbolico" consiste en la representaciéon de hechos ocurridos con anterioridad por
medio de ademanes y gestos que asumen ya un contenido simbolico. Por ejemplo, cuando un
nifio junta sus manos y en ellas inclina su cabeza "como si durmiera”, esta representando en
forma simbdlica la accion de "dormir”. Es decir, en cierta forma, el juego simbélico equivale a
"hacer como si estuviera..." (durmiendo, comiendo, bafiandose, etc.), o recordando hechos
anteriores que él representa por medio de una accion.

El desarrollo de la memoria y la imitacion contituye la base de la evolucion del juego
simbélico, que conduce poco a poco a la adquisicion del signo verbal.

La diferencia entre simbolo y signo es que el primero es arbitrario y no es producto de un
aprendizaje, en tanto que el signo verbal o palabra, es un convenio general que se adquiere por
medio del aprendizaje.

Durante el juego simbélico, cada nifio impone sus propias reglas, en tanto que cuando aprende
el lenguaje tiene que aprender un codigo impuesto por la generalidad del ambiente social.

En si, el nifio aprende a utilizar simbolos, lenguaje e imigenes mentales para representarse la
realidad externa.

Es asi como, a partir de los 10 meses y aproximadamente hasta los 4 afios, aparece el periodo
prelingiiistico caracterizado porque en él por lo general, expresion y comprension coinciden:
centrando la atencién en la expresion del lenguaje es posible distinguir tres subperiodos:
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Periodo locutorio que consiste en una imitacion de fonemas, pero se trata de una imitacion
diferida; es decir realizada de manera espontanea por el nifio, ain en ausencia del adulto.
Periodo delocutivo o prediscursivo: se caracteriza por la emision de juicios y por la
designacion de si mismos en tercera persona. La frase estd formada inicialmente por dos
palabras, en donde predominan los sustantivos. Periodo del lenguaje constituido: durante el
tercer afio se emiten frases cortas, pero aun no existe dominio de las inflecciones pues éste se
logra hasta los 4 afios, ademas de que ya entran en juego las demas palabras (preposiciones,

conjugaciones...) perfeccionando la longitud y complejidad de la frase.

3).Periodo operativo concreto (de los 7 a los 11 afios aproximadamente). Durante este periodo
el pensamiento del nifio se descentra en su totalidad y se vuelve reversible. Sin embargo, dicha
capacidad se encuentra sujeta a una limitacion importante: el nifio necesita presenciar o
ejecutar la operacion en orden para depués invertirla mentalmente. De ahi su denominacion de
concretas, por estar directamente ligadas a la accion. Un ejemplo es la limitacion que presentan
los nifios al inicio de esta etapa, ya que al enfrentarse a un texto escrito, necesitan de la imagen
(de lo concreto) para anticipar y comprender su contenido.

A la edad de 7 afios, la articulacion del nifio ya se encuentra dentro de los limites normales
comunes a la generalidad del medio social. La amplitud de su vocabulario revela las
adquisiciones que ya ha logrado desarrollar en relacion a su nocién corporal, espacial,
temporal, ritmo, coordinacion ojo-mano, etc. Su construccion gramatical y vocabulario son
suficientes ya para comunicarse con los otros pero aiin susceptibles de mejorarse en su calidad,
segun el nivel de sus adquisiciones futuras en el terreno cultural e intelectual.

4).Periodo de operaciones formales (de los 11 a los 15 afios aproximadamente). Esta etapa se
caracteriza principalmente por la capacidad que adquiere el individuo para utilizar operaciones
abstractas internalizadas, basadas en principios generales o ecuaciones para predecir los efectos
de las operaciones con los objetos; ésto es, él puede razonar ahora de acuerdo a hipétesis, y
no solo a objetos.

El antes nifio y ahora adolescente ha alcanzado un logro muy importante en el auto-control de
su comportamiento: la capacidad de abstraccion e introspeccion mental.

Este logro es muy significativo no sélo en su conducta, sino también en su evolucion
lingiiistica, pues la introspeccion posibilita su forma de conciencia sobre los actos que realiza
para poderlos controlar segin su voluntad; o bien emitir juicios morales sobre sus acciones,
analizar sus problemas diarios y buscar su mejor solucion o tratar de influir con el medio para
adaptarlo a sus necesidades y hacer su existencia mas placentera.

Ademas, dicha capacidad de abstraccion le permite desprenderse de la imagen para leer y
entender textos largos con lenguaje rebuscado, asi como rescatar la idea mas significativa de
cualquier escrito que reina las caracteristicas propias de su lengua (el espaiiol).
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b). El lenguaje: instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifo

Hace algun tiempo, los psicologos no solamente pensaban que el lenguaje y la inteligencia
practica del nifio tenian distinto origen, sino que ademas consideraban que la participacion del
lenguaje en operaciones comunes, no poseian ninguna importancia psicologica basica. Debido
a ello, el lenguaje y el empleo de instrumentos ligados a una operacion, se estudiaban como
procesos separados.

En la actualidad, no sucede lo mismo pues se le concede a la actividad simbolica una especifica
funcion organizadora que se introduce en el proceso del uso de instrumentos y produce nuevas
formas de comportamiento.

Lo anterior es descrito por Vigotski de la siguiente manera:"El momento mas significativo
en el curso del desarrollo intelectual, que da a luz las
formas mas puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando el
lenguaje y la actividad practica, dos lineas de desarrollo antes complentamente
independiente, convergen”.(10)

Observaciones de nifios (realizadas por Vigotski ) en situaciones experimentales muestran que
los pequefios no s6lo actuan tratando de alcanzar una meta, sino que también hablan. Como si
se tratara de una norma, la conversacion tiende a fluir expontaneamente y hacerse persistente
conforme la situacion se va complicando y la meta se hace mas dificil de alcanzar.

Tal parece que es natural y necesario para los nifios hablar mientras actian. Pero el lenguaje no
solo acompaiia a la actividad practica, sino que también desempeifia un papel especifico en su
realizacion.

Los nifios resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje asi como la de sus ojos y sus
manos. En el proceso de resolucion de una tarea el pequefio se entretiene en una serie de actos
preliminares (accién planificadora) incluyendo estimulos que no estan ubicados dentro del
campo visual inmediato.

Es decir, al utilizar las palabras ( que son una clase de los estimulos antes mencionados) para la
creacidon de un plan especifico, no solamente utiliza como herramientas los objetos que se
encuentran al alcance de su mano, sino que busca y prepara estimulos que pueden ser utiles
para la resolucion de la tarea, planeando acciones futuras.

El nifio que utiliza el lenguaje divide la actividad de solucion en dos partes consecutivas.
. Primeramente planea como resolver el problema a través del lenguaje y luego lleva a cabo la
solucion mediante la actividad abierta. La manipulacion directa de los objetos queda

(10) Vigotski, L. S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. en Antologia de
UPN. El lenguaje en la escuela. 1988. p. 36.
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reemplazada por un proceso psicologico complejo mediante el que la motivacion interna y las
intenciones cumplen una funcion estimulante para el propio desarrollo y realizacion.

El lenguaje, no solo facilita la manipulacion efectiva de objetos por parte del nifio, sino que
también controla su comportamiento. "asi pues, con la ayuda del lenguaje, los nifios adquieren
la capacidad de ser sujetos y objetos de su propia conducta".(11)

Cuando la tarea a resolver es demasiado complicada y el nifio no puede utilizar directamente
los instrumentos para solucionar el problema, el uso emocional del lenguaje aumenta tratando
de lograr una soluciéon menos automatica y mas inteligente. Busca verbalmente un nuevo plan,
pero al descubrir que es incapaz de resolver el problema por si solo, entonces se dirige hacia un
adulto y describe verbalmente el método que pretendia utilizar, estableciéndose de esta manera
un vinculo entre el lenguaje egocéntrico y el socializado.

Posteriormente el nifio en lugar de acudir al adulto recurre a si mismo; de este modo el
lenguaje adquiere una funcion intrapersonal ademas de su uso interpersonal.

De esta manera la relacion entre lenguaje y accion es una relacion dinamica durante todo el
desarrollo del nifio. Si bien es cierto que en un principio el lenguaje sigue a las acciones pues
esta provocado y dominado por la actividad, posteriormente en los estadios superiores del
desarrollo, surge una nueva relacion entre la palabra y la accion. Ahora, el lenguaje no
solamente guia, sino que determina y domina el curso de la actividad; la funcién planificadora
del lenguaje hace su aparicion junto con la ya existente funcién del lenguaje de reflejar el
mundo exterior.

c).La lengua oral y escrita como medios de comunicacién

En una sociedad alfabetizada existen dos formas de lenguaje: oral y escrito, que comparten
caracteristicas tales como: ambas son plenamente capaces de lograr la comunicacion, tienen la
misma gramatica subyacente y utilizan las mismas reglas para relacionar su estructura con la
representacion superficial, oral o escrita.

Basicamente lo que las diferencia son las circunstancias de uso, porque mientras una es
utilizada sobre todo para la comunicacion inmediata cara a cara (lengua oral), la otra, sirve
para comunicarnos a través del tiempo y del espacio (lengua escrita).

Ahora bien, el lenguaje escrito tiende en ocasiones a estar conformado por estructuras
sinticticas mas formales que el lenguaje oral, debido probablemente a que éste se conserva
después de ser producido. Por otro lado, la estructura de
oracién del lenguaje escrito es a menudo menos compleja que el lenguaje oral ya que la
puntuacion es un sistema no tan completo como la entonacién que permite evitar la
ambigiiedad sintactica. Es por eso, que los autores de un escrito sélo hacen uso de estructuras

(11) Ibid. p. 38.
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simples en su redaccion con el proposito de no confundir al lector.

Cada una de las formas de comunicacion, tanto la oral como la escrita, tienen un proceso
productivo y uno receptivo. Hablar y escribir son considerados productivos o expresivos. Leer
y escuchar son receptivos. Pero en ambos se intercambia activamente el significado a través de
transacciones entre pensamiento y lenguaje, por lo que son considerados como procesos
psicolingiiisticos.

Los procesos lingiiisticos son tanto personales como sociales debido a que por un lado, se
utilizan para satisfacer necesidades del individuo y por el otro, estan limitados por la misma
necesidad de ser comprensibles para todos.

En el ambito escolar, el lenguaje es considerado como el eje principal. Especificamente la
lengua escrita se cree que es indispensable para el aprendizaje escolar. Lo cierto es que
predomina el lenguaje oral.

El uso del lenguaje escrito en la escuela es totalmente distinto al uso que se le da en otros
contextos. Pues es el maestro quien determina qué se debe escribir, qué copiar, cuando hacer
tal o cual ejercicio; también sefiala qué debe leerse en los mismos términos de la escritura.

Ocasionalmente, la lengua escrita se practica de otro modo, como cuando se organizan
concursos de redaccion libre en donde los alumnos se expresan de manera auténtica, siendo
esto diferente a lo que se hace en el trabajo diario.

C.El uso escolar de la lectura

a).Métodos empleados para la enscitanza de la lecto-
escritura

Una de las preocupaciones fundamentales de la educacion a través de la historia, ha sido el
problema del aprendizaje de la lecto-escritura, por el alto indice de reprobacion en el primer
grado de educacion primaria. Debido a ello, la mayoria de las investigaciones educativas han
girado alrededor de la misma, planteandose dicha problematica como una cuestion de métodos.

Se han utilizado diferentes métodos para la ensefianza de la lectura y escritura. Dichos
meétodos, segin conocedores de la materia se dividen en dos grandes grupos: los de marcha
sintética que parten de elementos menores a la palabra y los de marcha analitica que parten de
la palabra o unidades mayores. <

El método sintético insiste fundamentalmente en la correspondencia entre el sonido y la grafia.
Otro aspecto que considera es establecer dicha correspondencia a partir de los elementos
minimos (letras), en un proceso que consiste en ir de la parte al todo. Son ejemplos de este



método: el alfabético o de deletreo y el fonético o silabico. Este ultimo surge como
consecuencia de la aplicacion de la Lingiistica Estructural; propone partir de la unidad minima

del sonido del habla (fonema) y tiene como premisa el ensefiar un par fonema-grafema por vez,
sin pasar a! siguiente hasta que la asociacion no esté bien fija.

El método analitico, por el contrario, considera como previo el reconocimiento global de las
palabras u oraciones; el analisis de los componentes es una tarea posterior. Toma como
postulado la necesidad de comenzar con unidades significativas para el nifio (por eso se le
denomina "ideovisual"). Como ejemplo de este método tenemos: el método de palabras, el
ecléctico, el global de analisis estructural, etc.

El método de palabras. Se refiere al método de palabras normales de marcha analitica-sintética.
Uno de los mas importantes fue: el método Rébsamen, de Carlos A. Carrillo y Daniel
Delgadillo en su libro "leo y escribo". Este método se inicia por el aprendizaje de la palabra,
que se acompafia de dibujos que representan su significado. La palabra, se descompone en
silabas y éstas en letras; con ellas se forman nuevas palabras que el nifio debe reconocer por si
solo.

El ecléctico es la conjugacion de varios métodos y consiste en la ensefianza de la lectura y la
escritura empleando el analisis y la sintesis. Se inicia con frases u oraciones, continia con
palabras y termina con silabas.

El método global por su parte se basa en la percepcion global del nifio y su pensamiento
sincrético, es decir que el nifio observa las cosas en su totalidad sin identificar elementos
parciales. Se denomina de analisis estructural, por que la ensefianza de la lecto-escritura parte
del anilisis de las oraciones o enunciados que expresan su pensamiento completo: A
continuaciéon estos enunciados son analizados en palabras y a su vez, éstas, en silabas,
siguiendo la marcha analitica. Una vez que un enunciado ha sido analizado en sus silabas,
vuelve a integrarse formando palabras nuevas hasta llegar a los enunciados siguiendo la marcha
sintética.

Son muchos los aspectos en que discrepan los métodos analiticos y sintéticos pero el
desacuerdo fundamental reside en el tipo de estrategia perceptiva en juego: auditiva para unos,
visual para otros. Ademas de que ambas se apoyan en concepciones diferentes del
funcionamiento psicologico del sujeto y en diferentes teorias del aprendizaje. Es decir, el
método sintético al poner el énfasis en las discriminaciones auditivas y visuales y en la
correspondencia fonema-grafema, concibe al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura,
simpremente, COMO una asociacion entre respuestas sonoras a estimulos graficos. Este modelo
resulta coherente con la teoria asociacionista. Por su parte, el método analitico que acusa de
mecanicista al sintético, con su vision de conjunto precedente al anlisis del espiritu infantil
responde a una teoria cognoscitivista del conocimiento.
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b).Concepcion escolar acerca de la enseinanza-aprendizaje
de la lecto-escritura

El concepto "lectura" desde una perspectiva tradicional ha sido considerado como una
habilidad que posee el sujeto de decodificar los sonidos de las letras impresas, es decir,
concebido como un acto puramente mecanico que consiste en el pase de los ojos sobre lo
impreso, recibiendo y registrando imagenes perceptivovisuales y traduciendo grafias en
sonidos. Dicha practica escolar deja de lado el propdsito fundamental de la lectura que es la
reconstruccion de significado.

El docente con esta concepcion de lectura conduce a los alumnos a centrar su atencion en la
transcripcion cuidadosa y exacta de las letras, es decir, una oralizacion "adecuada" que se hace
evidente a través de una "buena lectura en voz alta".

Muchos educadores consideran que el hecho de que un nifio pueda oralizar un texto de manera
"aceptable”, le permite ser categorizado entre los buenos lectores, pero con frecuencia se ha
comprobado, mediante investigaciones recientes respecto a la lectura, que algunos de esos
alumnos definidos como "lectores competentes” por sus maestros, no son capaces de
interpretar el contenido de un texto, a pesar de reconocer las palabras rapidamente y
pronunciarlas bien. Esta falta de capacidad para interpretar un contenido, trae consigo serias
dificultades para el alumno, sobre todo cuando pretende hacer uso de la lectura para su acceso
al conocimiento.

Desde otra perspectiva, algunos educadores consideran importante la comprension de la
lectura, pero ésta es concebida como la repeticion de la informacion textual, en donde el lector
Unicamente se limita a realizar un ejercicio memoristico. Tal parece que bajo esta concepcion
de lectura, se concibe la capacidad del sujeto muy similar a la de una grabadora o maquina
copiadora, en donde tal significado se conserva de manera intacta.

Estas practicas son el producto de la concepcion de sujeto como un ente pasivo, en donde se le
da mayor importancia al objeto, al qué, a los modelos, a lo que debe ser, sin importar el como
se logre el desarrollo del aprendizaje en el sujeto, sin atender a su capacidad creativa.

D.Consideraciones tedricas acerca de la lectura desde
una perspectiva constructivista

Resulta dificil separar la lectura de la escritura debido a que ambas conforman a la lengua
escrita (o sistema de escritura). Para su construccion, el individuo forzosamente tiene que leer
y escribir, estableciéndose de esta manera una estrecha relacion entre ambas actividades y
dificultando en consecuencia el hacer referencia sélo a una de ellas; sin embargo, debido al fin
que ocupa al presente trabajo, el énfasis recae en la lectura.



a). Concepcion de lectura desde un enfoque constructivista

La lectura es considerada desde esta perspectiva como uno de los multiples mecanismos que la
inteligencia humana utiliza para hacer suyas las ideas del sujeto que escribio el texto y esto
solamente se logra a través de la comprension lectora, pues mediante ella, el lector se apodera
de los contenidos del mensaje y se hace posible el establecimiento de una confrontacion entre
las ideas obtenidas del texto y las que €l previamente poseia.

La lectura es concebida asi como un proceso complejo de pensamiento que se genera en el
momento de entrar en contacto con un texto escrito, por la interaccion que se produce entre el
lector y el objeto de conocimiento (texto). "En la interaccion los procesos de pensamiento del
sujeto permiten la reconstruccion del significado del texto, asi como la modificacion de las
estructuras cognoscitivas del sujeto".(12)

La capacidad de un lector en particular constituye un factor importante para el uso exitoso del
proceso de lectura, pero no es el unico, porque también intervienen €l propdsito que tiene al
leer, la cultura social, el conocimiento previo del texto, el control lingiistico y los esquemas
conceptuales. Emilia Ferreiro afirma al respecto: "Toda lectura es interpretacion y lo que el
lector es capaz de comprender y aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo que
el lector conoce y cree antes de la lectura®.(13) Es por eso que aunque varias personas lean el
mismo texto, variaran en su interpretacion, pues ésta se realizarda de acuerdo a sus
contribuciones personales al respecto.

A través de la lectura comprensiva es posible penetrar a otro mundo, a otras situaciones a
través del tiempo y del espacio, desarrollar la imaginacion y la creatividad, ampliar el marco
referencial con que se cuenta, adoptar una postura critica ante la lectura de cualquier texto,
etc. En si, se puede afirmar que la lectura vista desde una perspectiva constructivista es
utilizada como un medio eficaz de transformacioén cualitativa tanto a nivel individual como
social.

b).La influencia de lo social e individual en el proceso de
lectura

El hombre al interrelacionarse con sus semejantes va construyendo y reconstruyendo su mas
eficaz medio de comunicacion que es el lenguaje, ya que a través de él se hace posible el
intercambio tanto de conocimientos como de manera de percibir la realidad, permitiendo que
cada ser conforme su competencia lingiiistica. Es decir, el individuo aprende a comunicarse de
una manera cada vez mas eficiente sin la necesidad de que alguien le ensefie la forma de
expresion que ha de utilizar en una situacion determinada, porque durante el proceso social de

(12) Secretaria de Educacion Piblica. Evaluacion de la comprension lectora. 1990. p. 3.
(13) Emilia Ferreiro. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. 1979. p.
18.




construccion del lenguaje ha descubierto la estructura sintactica de su lengua, asi como el
significado de las palabras que emplea, convirtiéndose en un habil usuario de la misma.

Por la razon antes mencionada no es posible aceptar que el nifio que se inicia en el aprendizaje
de la lectura aprenda a descifrar y una vez diestro en este mer.anismo se dedique a comprender,
porque seria tanto como negar que el nifio tiene un proceso en el aprendizaje de su lengua y
no se permitiera que en el inicio de dicho proceso hiciera uso d¢ <ila con fines comunicativos.
Sin embargo, esto no sucede de esa manera, porque siempre se trata de interpretar los
balbuceos del bebé y aun los gritos que emite cuando quiere comunicar algo, permitiendo asi
que se dé una utilidad significativa al lenguaje.

1). La lectura como un proceso social

Desde el momento que existe una lengua para comunicarnos, ésta supone relaciones entre los
individuos que se comunican por medio de ella. No solamente emitiendo sino también
recibiendo mensajes en un contexto social que incluye a todos los que la hablan.

Para realizar un acto de lectura es necesario que exista un lenguaje comin creado por la misma
sociedad con fines comunicativos, es por eso que uno de los aspectos importantes de los que
hace uso el lector al realizar una lectura, es precisamente el conocimiento convencional que
tiene de su lengua.

La lectura es una actividad que se da en sociedad; en el grupo de amigos, en la familia, en la
calle, por medio de carteles, anuncios, propagandas comerciales y politicas, etc. De ahi que se
diga que el nifio ya sabe mucho acerca de la lectura al ingresar al primer grado de la escuela
primaria.

Ademas, en la escuela, mediante la educacion formal, constantemente el nifio esta recibiendo
transmisiones que de manera inicial le proporcionan los rudimentos indispensables para la
decodificacion de la lectura y después constantes correcciones por parte del maestro y
compaiieros durante el proceso hasta que logra realizar una lectura de manera "normal”. Todos
estos conocimientos e interacciones sociales que giran alrededor de la lectura son analizados
por la Sociolingiiistica (la lengua en sociedad).

2).1.a lectura como un proceso individual

Al igual que la Sociolingiiistica, la Psicolingiiistica se ha interesado en el estudio no solamente
de la estructura del lenguaje, sino que su interés primordial radica en la consideracién de un
proceso inteligente inherente al individuo durante el acto lector y que no habia sido
considerado anteriormente por la Lingiiistica.

La Psicolingiiistica Contemporanea toma como base que el nifio llega a la escuela con un
notable conocimiento de su lengua materna, un saber lingiiistico que utiliza sin tener plena
conciencia de ello. Toca pues a la escuela abrir un espacio para la concientizacion en el nifio de



47

esa capacidad lingiiistica que ya posee. Para ello, la Psicolinguistica parte de la premisa de que
cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacion no solamente requiere
tener un conocimiento de la representacion grafica de las letras que componen nuestro alfabeto
ni de su oralizacion correspondiente, si su proposito al leer es obtener significado tiene que
hacer uso de una serie de informaciones que el texto en si no le proporciona, sino que las ha
ido construyendo paulatinamente en su interaccionar con el medio. Frank Smith (14) (1975)
plantea lo anterior diciendo que el individuo retoma informacion de dos fuentes que denomina:
las fuentes visuales y no visuales. Considera dentro de la informacion visual a los signos
impresos en un texto, es decir, lo que es perceptible a través de los ojos. En la informacion no
visual contempla el conocimiento del tema y en si la nocion que tiene sobre las reglas que rigen
su idioma.

Por su parte, Kenneth S. Goodman (15) (1970) describe tres tipos de informacion utilizados
por el lector: grafofonética, sintactica y semantica. La informacion grafofonética se refiere
como su nombre lo indica, al conocimiento de las formas graficas (letras, signos de
puntuacion, espacios) y su relacion con el sonido que representan. Este tipo de informacion
corresponderia al descrito como visual por Smith. La informacion sintactica se relaciona con el
conocimiento que el usuario del lenguaje tiene sobre las reglas de orden secuencial que rigen su
idioma y la semantica abarca el vocabulario, conceptos y conocimientos relativos al tema que
es abordado.

Tanto la informacion sintatica como la semantica corresponde a la informacién no visual
descrita por Smith, ya que no se encuentran explicitas en el texto sino que dependen de la
competencia lingtistica del lector, quien a través de estrategias logra encontrarle significado al
texto, y esto se explica porque si el lector al abordar un texto necesitara ver letra por letra, el
cerebro se sobrecargaria de informacion y resultaria muy dificil procesarla, es por eso que el
lector hace uso de todo el bagaje cultural con que cuenta en el momento de leer, a través de
una serie de estrategias descritas por Kenneth S. Goodman como un esquema amplio para
obtener, evaluar y utilizar informacién, estas estrategias utilizadas por el lector son: muestreo,
prediccién, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccion que se desarrollan y
modifican durante la lectura.

El lector al enfrentarse a un texto que posee una estructura semantica y sintactica con todas las
letras y signos necesarios para ser comprensible su contenido, selecciona de dicha totalidad
impresa, las formas grificas que le serviran de indices productivos y dtiles para, como
anteriormente se mencionaba, no sobrecargar de informacion al cerebro. Esta estrategia
denominada de muestreo solo es posible gracias a los conocimientos sobre el lenguaje, las
experiencias previas y los antecedentes conceptuales (informacion no visual) que posee el
lector. -

(14) Frank Smith. Comprension de la lectura. 1983. pp. 187-190.

(15) Emilia Ferreiro. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. 1979. PP-
21-24,
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El uso de la informacion no visual y la estrategia de muestreo permiten el desarrollo de la
prediccion. Esta estrategia hace posible que el lector prediga el final de una historia, la l6gica
de una explicacion, la estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto.

A pesar de que en muchias ocasiones al leer la prediccion no es exacta, si resulta pertinente al
contenido, pues se relaciona con el tema y el significado de la histona por lo que permite que
se avance de alguna manera <n la lectura del texto.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la anticipacion, la que mantiene mucha relacion con
la prediccion mientras se efectia la lectura, se relacionan anticipaciones sobre las palabras
siguientes. Estas anticipaciones pueden ser léxico-semanticas, es decir, anticipar significados
relacionados con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa una categoria sintactica.

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura que precisamente consiste en inferir
o deducir informacion no explicitada en el texto.

Las estrategias de prediccion, anticipacion e inferencia requieren de la confirmacion, es decir,
probar las elecciones tentativas con el fin de rechazar aquellas predicciones, anticipaciones o
inferencias sin fundamento.

Hay ocasiones en las cuales mediante la confirmacion se demuestra que determinada
anticipacion no es pertinente al campo semantico y/o sintactico, resultando necesario hacer en
éstos uso de otra estrategia denominada autocorreccion que permite localizar el punto del
error y reconsiderar o buscar mas informacion para efectuar la correccion.

Todos los lectores - tanto fluidos como principiantes - emplean estas estrategias
constantemente, la diferencia reside en el dominio de las estrategias involucradas en el proceso,
debido a que mientras mas eficiente sea un lector, mayor sera la proporcion de desaciertos
(errores en la lectura) que resulte sintactica y semanticamente pertinente.



CAPITULO I

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FOMENTAR LA
COMPRENSION Y EL GUSTO POR LA LECTURA.



A.Consideraciones tedricas generales para el abordaje
de la lectura

Por mucho tiempo, los docentes se han preocupado por el como organizar las actividades de
aprendizaje para los alumnos, cuidando todo lo extemo al nifio mismo; por ejemplo, las
técnicas, el material, los métodos en general, etc..., concibiendo el aprendizaje como un
proceso que implica fundamentalmente la incorporacion de elementos externos. Desde esta
concepcion de aprendizaje, el nifio es considerado como un ser pasivo, sin iniciativa propia,
cuyo proceso de conocimiento esta dirigido desde fuera por la gente adulta. Asi, se considera
que los estimulos actian sobre el alumno provocando en él una respuesta automatica; la
relacion entre el sujeto que aprende y lo que que aprende es vista en forma unidireccional y
mecanica.

Una opcion pedagogica diferente, cuya fundamentacion teodrica sustenta la presente propuesta,
es la que se deriva de un enfoque psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de
aprendizaje, misma que sigue la Teoria de la Corriente Constructivista y la Pedagogia
Operatoria que incorpora en su analisis no solo aquellos aspectos externos al individuo y los
efectos que produce, sino también el proceso interno que se va operando en él, es decir, como
se va construyendo el conocimiento en la interaccion del nifio con su realidad.

Este enfoque, a diferencia del anterior, concibe la relacion entre el sujeto que aprende y lo que
aprende como una dinamica bidireccional. Para ello, se requiere que el alumno interactue con
su medio ambiente a lo largo de su desarrollo, estableciéndose una relacion dialéctica sujeto-
objeto.

a).Elementos intervinientes en el proceso enseianza-

aprendizaje

En el proceso ensefianza-aprendizaje de cualquier conocimiento intervienen miltiples
elementos didacticos que constituyen los factores fundamentales en la practica docente, ellos
son el contenido curricular, el alumno, el maestro, los recursos 0 medios para la ensefianza, la
planeacion y la evaluacion, entre otros.

De la interrelacion adecuada de todos estos elementos dependera la obtencion de un
aprendizaje realmente significativo por parte de los alumnos, ya que el maestro no debe
concretarse a transmitir los contenidos programaticos tal y como son presentados en el disefio
curricular, sino mas bien partir de la idea de que dichos contenidos son susceptibles de
reestructurarse, modificarse o adaptarse a las caracteristicas especificas de los alumnos y a las
condiciones tanto sociales como institucionales en que se desarrolla la practica docente.



Eduardo Remedi (16) propone al respecto que el docente construya una Estructura
Metodologica que tome como indices de referencia la Estructura Conceptual (contenido) y la
Estructura Cognoscitiva (nivel conceptual del alumno).

1).Estructura conceptual

En el libro para el maestro correspondiente al 40. grado de Educacion Primaria, la lengua es
concebida como un proceso social que cuenta con ciertas normas e ideales. Para la adquisicion
plena de una lengua se considera como necesario el desarrollo armonioso de las cuatro
habilidades lingiisticas basicas: hablar, entender, escribir y leer. Para ello se sugieren
actividades a desarrollar en cinco aspectos: (17)

--Expresion oral y expresion escrita
--Fonologia y ortografia
--Nociones de lingiiistica

--Lectura *

--Iniciacion a la literatura

El aspecto de la lectura en el programa es subdividido en dos secciones:

—Lectura basica
--Lectura de estudio

En la lectura bésica se contempla un proceso de la comprension de la lectura que va desde una
lectura literal (captacion de la informacion explicita en el texto), pasando por una lectura
interpretativa (que implica comprender mas alla del significado literal) hasta llegar a una lectura
critica (la posibilidad de emitir un juicio sobre lo leido).

Mediante la lectura de estudio se pretende desarrollar en los nifios las habilidades necesarias
para utilizar la lectura como un instrumento de aprendizaje mediante la localizacion de datos de
un escrito, consulta de enciclopedias, seleccién de informacion obtenida en un texto, etc...

De todo lo anterior se deduce que el objetivo primordial que se persigue en el programa con
respecto a la actividad lectora, es que los nifios logren una lectura comprensiva que les permita
entender el pensamiento del autor del texto y asumir una actitud critica ante cualquier portador
de informacién; lo anterior se reafirma en el siguiente parrafo extraido textualmente del libro
para el maestro: "Los nifios deberan ser capaces de leer siempre con una actitud critica; esto lo
podrén lograr solo si el clima del salén de clases los anima a ser creativos y a participar activa-

(16) Vicente E. Remedi. Construccion de la Estructura Metodologica. en Antologia UPN.
Planificacion de las Actividades Docentes. 1986. pp. 247-258.

(17) Secretaria de Educacion Piblica. Libro para el maestro de 4o. grado. 1982. p. 23.
*Debido al fin que ocupa al presente trabajo, se centra la atencion en el cuarto de los cinco
aspectos sefialados: la lectura.




activamente, con derecho a equivocarse”.(18)

Para el logro del objetivo propuesto es necesario que el maestro tenga un conocimiento total
del contenido que se pretende abordar en el grado que atendera para poder seleccionar la
metodologia adecuada a las capacidades y limitaciones de su grupo en general, asi como
aprovechar las hipétesis e interrogantes que sobre el objeto de conocimiento se generen en los
nifios para su interrelacion con las demas areas del conocimiento.

2).Estructura cognoscitiva

Desde un enfoque constructivista el eje central del proceso ensefianza-aprendizaje viene a ser
el nifio ya que no es posible pensar en una metodologia a utilizar para el abordaje de un
contenido sin tomar en cuenta la idea o concepcidn que tiene el alumno sobre dicho objeto de
conocimiento.

Por lo anterior, resulta necesario partir de la idea de que el nifio es un ser activo con
caracteristicas propias que le permiten analizar, reflexionar, opinar, dudar, cuestionar, crear y
que ademas, para la apropiacion de cualquier conocimiento atraviesa por todo un proceso
complejo de construcciéon que el maestro debe conocer para poder contribuir a la creacion de
un ambiente propicio que favorezca las relaciones sociales entre sus alumnos, respetando su
ritmo de desarrollo individual tanto intelectual como emocional.

Un nifio al ingresar a un cuarto grado de primaria, ya cuenta con una competencia lingiiistica
que ha ido construyendo a través de un interactuar con el medio y que lo provee de una
concepcion propia sobre la lectura, misma que servira de base al maestro para la
implementacion de estrategias acordes a las caracteristicas de los alumnos.

3).Estructura metodologica

Si bien es cierto que los contenidos y objetivos a abordar en un grado especifico de la escuela
primaria son impuestos por el Sistema Educativo Nacional, en el que el maestro como
trabajador de éste, no puede ignorarlos, también lo es el hecho de que el como se abordan
depende en gran medida de la preparacion e iniciativa del docente.

Como anteriormente se menciona, una estructura metodologica adecuada a un aprendizaje
realmente significativo debe surgir de la interrelacion entre la Estructura Conceptual y la
Cognoscitiva.

Un maestro con un sustento tedrico constructivista debera tener presente en el momento de
seleccionar la metodologia a seguir, tanto las caracteristicas psicologicas propias de la edad de
sus alumnos, como la forma en que se construye su conocimiento, para de esta manera adaptar
los contenidos a dicha capacidad intelectual. También, debe conocer el proceso implicado en el
acto de leer y tener la plena conviccion de que la meta que persigue con su trabajo consiste en
propiciar el aprendizaje, asumiendo una actitud de observador-participante. En donde, gran
(18) Id.
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parte de su participacion en el proceso ensefianza-aprendizaje sera observar en detalle las
respuestas de los nifios y solo proporcionar informacion cuando ésta no surja de ellos.

Igualmente, el maestro debera crear un ambiente de confianza y trabajo donde se respete al
alumno como un sujeto capaz de crear, pero también de equivocarse, considerando dichos
"errores" como parte de todo un proceso constructivo que le permitira al mifio avanzar en su
nivel de conceptualizacion.

Con respecto a la planeacion, se debera crear un espacio propicio para que los alumnos tomen
decisiones propias referente a la organizacion de las actividades y el tiempo que se les destinara
de acuerdo al interés general. A este respecto el maestro debe tener siempre en cuenta las
distintas conceptualizaciones que manifiesten sus alumnos acerca del sistema de escritura, para
identificar los aspectos del proceso que pretende favorecer.

La seleccion de los recursos didacticos adecuados al tema de estudio es de gran importancia en
el proceso ensefianza-aprendizaje. Especificamente hablando del aspecto de la lectura, es
conveniente tomar en consideracion que los textos seleccionados respondan a la informacién
previa que tienen los nifios sobre el tema, vocabulario y contexto, ya que su desempeiio lector
variara de un contenido a otro y lo que se pretende no es enfrentarlos a una situacion dificil y
penosa, sino propiciarles el gusto y la aficién por la lectura.

Todo portador de texto, entre ellos; revistas, periddicos, telegramas, propagandas comerciales,
cartas, recados, libros de versos, poesias, rimas, trabalenguas, historietas, asi como folletos y
recetarios, permiten que los alumnos se familiaricen con las distintas formas de organizacion,
presentacion y uso de los materiales escritos y motivan una necesidad intrinseca en el nifio de
comprender los contenidos para poder darles una utilidad practica.

Se sugiere que el material sea variado, util, interesante y con significado, porque solo asi se
podra invitar al alumno para que descubra por si mismo la satisfaccion y el placer de la lectura.

b). Participacion de los padres en el proceso emseiianza-
aprendizaje

En el primer capitulo del presente trabajo, se comentaba que una de las principales
caracteristicas del servicio del Centro Psicopedagogico consiste en la estrecha relaciéon que el
maestro debe tener con el padre de familia ya que es considerado un elemento fundamental en
el proceso educativo.

La relacion entre padres de familia y maeiros permite, por un lado, que el docente conozca
mejor a sus alumnos y por otro, posibilita a los padres para comprender el tipo de trabajo que
se va a realizar en el grupo.

Un padre de familia que conoce el trabajo realizado por el docente, generalmente se convierte
en un eficaz colaborador del proceso educativo porque es un testigo directo de las etapas de



construccion del conocimiento que se van operando en sus hijos y con frecuencia asumen una
actitud de estimulo ante cualquier logro que manifiesten los nifios por minimo que parezca.

Por lo anterior, se sugiere que se le de la importancia merecida al hecho de tener reuniones
continuas de informacién con los padres de familia para que se enteren tanto de la forma de
trabajo de sus hijos en la escuela, como de la importancia que tiene su participacion en el hogar
con respecto a las tareas y material que se les encarga.

C). La evaluacion vista desde un enfoque constructivista

La evaluacion educativa es un proceso sistematico y continuo inherente al educativo, que da
cuenta de lo mas significativo del acontecer escolar tanto a nivel grupal como individual.

Se habla de un proceso sistematico porque la evaluacion no debe realizarse de manera aislada,
sin un objetivo previamente definido y relacionado estrecha y especificamente con el programa
escolar, ademas, porque es necesario que el maestro vaya registrando continua y
permanentemente durante el ciclo escolar las diferentes hipotesis que cada alumno va
construyendo en su proceso de aprendizaje de la lectura.

El hecho de ir registrando de manera continua el proceso evolutivo de construccion que siguen
sus alumnos, permite al maestro reorganizar el trabajo para de esta manera favorecer el
desarrollo de dicho proceso de conocimiento.

Si partimos del hecho de que tanto los alumnos como el profesor configuran su propio
aprendizaje, resulta logico pensar que sean éstos los directamente responsables de evaluarse.

Para este propdsito Moran Oviedo subraya de manera significativa lo siguiente: "La evaluacion
de la experiencia grupal en un proceso de ensefianza-apredizaje tiene como meta que
profesores y alumnos cobren conciencia, no inicamente de lo aprendido durante el curso, sino
de la forma en que se aprendio y, sobre todo, de la posibilidad de re-crear esta experiencia en
nuevas situaciones de aprendizaje”.(19)

Para lograr este proposito es imprescindible que, asi como se le permite al dlumno ser
participante activo en la seleccion y organizacion de actividades en el proceso ensefianza-
aprendizaje, también es conveniente que se abra un espacio de reflexién y anilisis a nivel
individual (autoevaluacion) que permita que los participantes (maestro-alumnos) autocritiquen
su desempefio y evolucion durante el proceso. De igual manera, es recomendable llegar a una
coevaluacion consistente en sefialar como observo cada participante el trabajo de los demas,
con el proposito de analizar las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal, las
situaciones tanto propicias como conflictivas que se suscitaron durante su desarrollo y poder
proponer conjuntamente alternativas de solucién que tiendan a mejorarlo.

(19) Porfirio Moran Oviedo. Propuesta de evaluacién y acreditacion del proceso de
aprendizaje desde una perspectiva grupal, en Antologia UPN. Evaluacion en la practica
docente. 1986. p. 268.
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Al llevar acabo estas modalidades de la evaluacion, se permite que los nifios establezcan una
relacion entre lo planeado y lo realizado acto mediante el que toman conciencia de la
importacia de sus acciones e ideas, y adquieren seguridad en si mismos al verse como personas
capaces de realizar lo que piensan y proyectan.

B.La integracion de las areas del conocimiento como
una estrategia para favorecer el proceso de enseiianza-
aprendizaje de la lectura de comprension

La lengua desempefia un papel clave dentro del proceso educativo porque no es solo un area
de estudio; esta presente en todas las otras y su dominio condiciona en cierto modo el
aprendizaje en general. Por esta razon, resulta conveniente proponer una estrategia integradora
de las areas del conocimiento, haciendo la aclaracion de que en este trabajo, el énfasis recae en
Espafiol y Matematicas por ser la areas de trabajo que se manejan oficialmente en los Centros
Psicopedagogicos.

El punto de partida de la estrategia consiste en enfrentar al nifio a una serie de posibilidades
que le permitan escoger lo que le interesa conocer. Esa lista de posibilidades debera surgir de
las propuestas y argumentaciones de los nifios, asi como la sugerencia de las diversas fuentes
de informacion a las que acudiran, los posibles temas de trabajo a abordar y los medios que se
utilizaran para la ejecucion de los objetivos propuestos.

Es muy probable que durante el proceso se susciten dialogos, discusiones, analisis y criticas,
porque surgiran diversos temas a tratar, resultando inprescindible someterlos a una votacion
democratica en donde el voto vaya acompafiado de una justificacion de la eleccion, ya que
debera seleccionarse un tema para ser trabajado por todo el grupo de alumnos.

Suponiendo que el tema elegido sea sobre los animales, debe realizarse una reflexion tanto
individual como grupal para concretizar todo lo que se desea saber sobre esta tematica.

De la misma manera, se estimulara a los nifios para que opinen sobre la forma en que les
gustaria trabajar el tema y solamente en el caso de que no surjan propuestas, entonces el
maestro podra sugerir algunas formas de organizacion individual, en equipos o grupal.

El hecho de permitir que sean los nifios quienes seleccionen el tema a tratar, la organizacion de
las actividades y los objetivos que pretenden alcanzar, proporciona un primer esquema de
trabajo al docente, que le permitira establecer un paralelismo entre los intereses de sus alumnos
y los contenidos del disefio curricular correspondiente al grado que atiende.

Es comin que durante el desarrollo de este tipo de actividades integradoras, el docente
encuentre a menudo la necesidad de ampliar los objetivos inicialmente planteados debido al
interés que se genera en los alumnos, de ahi la necesidad de un plan de trabajo susceptible a
modificaciones.
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Si para iniciar el tema los mifios deciden organizar una visita al parque-zoologico de la
localidad para presenciar las diferentes clases de animales que se encuentran en ese lugar, el
maestro los debe estimular para que lleguen a un acuerdo sobre la forma de redactar un escrito
para la autorizacion de su asistencia al lugar que se planea visitar, que llevaran ellos mismos a
sus padres para que lo firmen, evidenciando de esta forma su autorizacion. También debe crear
la necesidad de que elaboren conjuntamente una lista con todo lo que necesitaran, por ejemplo:
el permiso autorizado; un cuestionario pre-elaborado por ellos mismos para la entrevista a las
personas encargadas de los animales sobre lo que desean saber; un cuadro comparativo para
clasificar los animales segun su tipo de piel, alimentacion, peso, tamafio, forma de vida y
nacimiento; frascos de vidrio con tapa de rosca para recolectar animales pequefios y poder
observar sus movimientos, etc.

Una vez autorizado el permiso y organizado lo necesario para la visita al parque es
recomendable que los nifios utilicen algin medio de transporte colectivo y que ellos mismos
paguen sus gastos. Este momento resulta propicio para que el maestro plantee algunos
problemas en forma oral en donde se haga uso de las operaciones que los nifios ya conocen,
por ejemplo: jcuanto dinero deberan pagar ustedes por su pasaje?, jcomo le hariamos para
saber cuanto le sobrara a Ramon si pagara con un billete de N$5.00 ?, a Raal y Lupita su
mama les di6 N$15.00 para gastar, ;de qué manera les podriamos ayudar para saber cuanto le
toca a cada uno?, ;qué hariamos?, jpor qué no usamos una resta?. etc.

En el traslado al parque es necesario que el maestro motive un ambiente de libertad de
expresion y confianza platicando con ellos sobre lo que esperan encontrar en ese lugar, si
algunos ya lo han visitado, ;con quiénes han ido?, ;qué hacen cuando van?, si se han detenido
a ver a los animales, etc.

Durante el recorrido al area correspondiente al parque-zoologico, el maestro aprovechara los
carteles que se encuentran en cada jaula para motivar a que los nifios los lean. Pero antes de
ésto es conveniente que los estimule a realizar anticipaciones sobre el contenido, con
cuestionamientos como: ;qué creen que diga en ese letrero? o jde qué hablara?, ;para qué los
pondran?, etc. con el proposito de que después de leidos, comprueben sus éxitos (o fracasos) y
comprendan la utilidad y funcion de la lectura, asi como los beneficios que se obtienen de ella,
tanto en el ambito escolar como fuera de élL.

También es conveniente que el maestro aproveche la informacion sobre él peso de los animales
que se maneja en los letreros, para propiciar el uso de los diferentes sistemas de medida y la
realizacién de conversiones de las mismas por ejemplo; podria preguntar: ;qué sistema de
medida creen que utilizaron para pesar al le6n?, jpor qué no usaron el metro o el litro?,
{cuanco se usa el metro?, ;quién me puede dar un ejemplo?, jcuando usamos el litro?, ;qué
cosas podemos medir con €1?, ahora bien, si el ledn pesa 28 kilos, jcuantos gramos creen que
pesa? etc.

El tipo de cuestionamiento sugerido puede variar segin las respuestas de los nifios, pero lo que
se pretende es crear en ellos situaciones de conflicto que lo motiven a preguntar sobre lo que
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no queda claro y ademas, que le permitan hacer uso de los conocimientos que ya posee, en
situaciones reales.

Cabe recordar que la presente propuesta parte de la idea de que el nifio progresa en sus
conocimientos cuando tiene un conflicto cognitivo que puede ser creado a través de una
pregunta del maestro, un punto de vista diferente al suyo, una realidad no acorde a las
hipétesis que ha construido, etc., originando en €l una necesidad de reajuste, hasta alcanzar
formas de equilibrio mas estables que representen un avance significativo con respecto a las
anteriores.

Al llegar al lugar donde se encuetran las personas encargadas de los animales es recomendable
que el maestro otorgue libertad y confianza a los nifios para que realicen las preguntas de la
entrevista previamente elaborada y para que agreguen otras que pudieron haber surgido
después de observar a los animales, con el proposito de que obtengan la informacion que
deseen. También se debe buscar un momento propicio durante la visita para que los nifios
recolecten los animalitos que puedan, y que hagan anotaciones de lo que mas les interese de
aquéllos que no pudieran recolectar.

Si después de la visita al parque se origina la inquietud por conocer la vida de otros animales
que no pudieron observar, el maestro puede poner a consideracion del grupo el problema. Es
probable que algunos sugieran buscar informacion en la biblioteca. *

Antes de ir a la biblioteca es recomendable que los alumnos hayan acordado de qué animales
buscaran informacion y qué quieren conocer acerca de ellos, aunque es probable que al estar
consultando los libros sobre animales se interesen por otros que no habian contemplado,
resultado necesario no limitar el interés del nifio sino aprovecharlo, pidiéndole que anticipe el
contenido de cada texto que desee abordar y posteriormente cuestionar sobre lo que
comprendid, con una serie de preguntas abiertas cuyas respuestas no se encuentren en el texto
sino que requieran de que el alumno haga uso de la estrategia de inferencia para que sienta la
necesidad de comprender el contenido, por ejemplo, si un nifio acaba de consultar la
lectura"Las tortugas de mar" (Anexo 11), el docente puede realizar preguntas como: jpor qué
dird que las tortugas hacen sus nidos en la playa?, jpor qué crees que es malo comerse los
huevos de las tortugas?, ;qué harias t para que no se acaben las tortugas?, etc.

Ese tipo de lectura, también brinda la oportunidad de que los nifios mablemm una diferencia
entre lo que es el verso y la prosa, porque esta compuesta de un pequefio verso relacionado
con la tortuga y un fragmento explicativo acerca de las caracteristicas de este animal.

*En la actualidad el Centro Psicopedagégico No. 9 cuenta con una biblioteca conformada por
libros editados por la Secretaria de Educacion Piblica para el proyecto "Rincones de Lectura"
y por otros del Consejo Nacional de Fomento Educativo.



Se puede poner a consideracion del grupo la posibilidad de una exposicion de los trabajos
realizados tanto en forma individual como en equipo, para socializar sus conocimientos en la
comunidad escolar. Es probable que se den alternativas de exhibicion en las ventanas del salén,
en los pasillos, en el periédico mural, etc. por lo que se tendra que decidir democraticamente el
lugar.

Tomando en consideracion que el juego es un aspecto de primordial interés en el nifio, también
es convieniente que al regresar al salon, después de haber redactado la informacion en la
biblioteca, el maestro invite a los nifios a realizar un juego, como el "Juego del african" (Anexo
12) que viene acompafiado de una serie de tarjetas con indicaciones de actividades que el
Jjugador debe realizar por tumnos y unas fichas de colores que sirven para indicar el lugar que le
corresponde a cada jugador.

Antes de iniciar el juego, tendran que ponerse de acuerdo para ver quien comienza, una vez
acordado lo anterior es necesario que el maestro o algun nifio que conozca el juego, explique
la dinamica del mismo. Aquel nifio a quién correspondié iniciar el juego, tira un dado y segin
la cantidad de puntos obtenidos, hace avanzar su ficha de acuerdo al niimero. Si por suerte, su
ficha cae en una de las casillas marcadas con un color, debera tomar una tarjeta, leerla en voz
alta y mover su ficha de acuerdo a las indicaciones de ésta. Si algiin alumno no logra extraer el
significado del texto y realiza algo diferente a lo que se indica, pierde su turno y no avanza, la
dinamica del juego continia de esa manera hasta que alguno de los nifios logre llegar al letrero
de "salida".

Igualmente se les puede proponer jugar a "Adivina quién es" (Anexo 13), en donde los nifios
tendran la necesidad de leer la descripcion de algunos animales para completar un crucigrama,
mismo en que las respuestas deberén cefiirse al mimero de cuadros disponibles para las letras.
Es importante insistir en la confirmacién y autocorreccion de las palabras cuando no resulten
pertinentes.

Asi como las anteriores, el maestro podra crear muchas estrategias que a través de la actividad
ladica permitan que el alumno se preocupe por recuperar el significado y descubra la lectura
como una actividad que proporciona momentos agradables.

Ademas, a través de este tipo de actividades, se pretende que a los nifios que ain no son
habiles lectores, se les facilite el acto de lectura mediante textos cortos cuya interpretacion
puede estar apoyada contextualmente. '

También puede surgir la idea de inventar algin cuento cuyos personajes sean animales y
después la escenificacion de aquél que mas les haya agradado.

La lectura de trabalenguas, rimas y fibulas relacionadas con el tema tratado, constituyen un
abanico amplio de posibilidades para abordar contenidos programaticos siguiendo la
metodologia antes descrita, para ello: "Es necesario aprender a no calificar sino a aceptar la
forma de comportarse de los nifios asi como sus opiniones, a no corregir los errores de
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los nifios ya que estos son importantes en su desarrollo, sino confrontarios, debe aprender
a no imponer respuestas, sino dialogar, razonar y plantear preguntas abiertas como forma de
lograr avances en los nifios".(20)

Durante el desarrollo del tema se recomienda que el maestro lleve un registro individual de los
aciertos y desaciertos que el alumno comete en el momento de leer, no para saber cuantos son,
sino para juzgar la pertinencia de los mismos.

Igualmente se sugiere que cuando decaiga el interés en el tema tratado, se abra un espacio para
que tanto el maestro como los alumnos se autoevalien exponiendo ante sus compafieros los
logros obtenidos y los problemas a los que se enfrentaron. De igual manera es necesario que
realicen una coevaluacion del trabajo del grupo en general, exponiendo cada quien sus puntos
de vista sobre el mismo, por que sOlo mediante el analisis critico de lo realizado, podran
plantearse soluciones a los problemas y establecer nuevas formas de trabajo, convivencia y
comunicacion en el grupo.

C.Recomendaciones generales

A manera de resimen de lo expuesto en este documento, en el que se sustenta una propuesta
para fomentar la comprension y el gusto por la lectura en el grupo de cuarto grado de los
Centros Psicopedagogicos, se sugiere que se ponga especial énfasis a los aspectos sefialados
a continuacion. -

Es conveniente que el maestro:

—Conozca a fondo el proceso de conocimiento que se da en el nifio, -en este caso especifico
el de la lectura-, para poder entender y satisfacer las demandas de informacion y
retroalimentacion en el momento adecuado.

—-Reconozca los conceptos, vocabularioy experiencias del nifio, asi como la competencia
lingiiistica que posee, para proporcionar la utilizacion de toda esa informacién al abordar
cualquier documento.

—Proporcione a los nifios material de lectura abundante, variado, significativo e interesante,
mediante el que se establezca la relacion escuela-realidad del nifio.

--Favorezca el desarrollo de las estrriegias de prediccién, anticipacion, muestreo,
confirmacion, inferencia y autocorreccion en el momento de realizar la actividad lectora.

(20) Busquets, M. L. y X. Grau. Un aprendizaje operatorio, intereses y libertades. en
Antologia UPN. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. 1988. p. 384.
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--Permita que los alumnos cometan "errores” al leer, para juzgar su pertinencia con
respecto al contenido y tomarlos como parte del mismo proceso de construccion del
conocimiento.

--Se cerciore que en la estructura de proyecto de trabajo se considere el interés del nifio y
su capacidad intelectual, para ello, debera promover la participacion activa de los nifios.

--Propicie un ambiente de libertad y confianza en donde se permita que los nifios
seleccionen actividades, exterioricen ideas y critiquen la forma de trabajo escolar.

--Solicite mediante la concientizacion a padres, su participacion activa en el proceso
de aprendizaje, pensando en que ellos constituyen un punto fundamental en el proceso
formativo del alumno.

--Considere en el momento de evaluar el desempefio en la lectura tanto las caracteristicas
especificas del texto empleado, como la calidad de los desaciertos.

--Permita que los alumnos participen en el proceso evaluativo, tanto a nivel
individual como grupal, ensefiandolos asi a hacerse responsables de su propio
desarrollo.
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ANEXOS



VENTANAS

PUERTA

CUBICULO DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICC No 9 DONDE SE REALIZARON

LOS REGSTROS ETNOGRAFICOS DE 40. GRADO.

o1

CLAVES UTILIZADAS

M=MAESTRO

O= ALUMNA

AOS= ALUMNOS
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ANEXO 4
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL
COORDINACION DE ESCUELAS EN TAMAULIPAS

FECHA: CLAVE: CD: EXPEDIENTE No.:
A)GENERALES
PACIENTE
NOMBRE APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO
DOMICILIO _ TELEFONO
TIPO SANGUINEO FECHA DE NACIMIENTO ADOPTADO  SI NO

IDIOMA QUE SE UTILIZA EN EL HOGAR
SE USA OTRO IDIOMA SI NO

PADRE
NOMBRE APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO
DOMICILIO TELEFONO
NACIONALIDAD FECHA DE NAC. OCUPACION
TIPO SANGUINEO DOMINANCIA DER  1ZQ.
MADRE
NOMBRE APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO
DOMICILIO TELEFONO
NACIONALIDAD FECHA DE NAC. OCUPACION
TIPO SANGUINEO DOMINANCIA DER 1ZQ.

B) DE UBICACION EN LA FAMILIA

HERMANOS(AS) DEL PACIENTE
NOMBRE EDAD DOMINANCIA NOMBRE EDAD DOMINANCIA
1 D I 6 D I
2 D I 7 D I
3 D I 8 D I
4 D I 9 D I
5 D I 10 D I

LUGAR QUE CORRESPODE AL PACIENTE ENTRE
SUS HERMANOS lo. 20. 30. 40. 50. 60. 70. 80. 0. 100.

1-5
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PERSONAS QUE CONVIVEN CON FL PACIENTE EI. EI. HOGAR

NOMBRE PARENTESCO OCUPACION EDAD
C)SALUD DE LA MADRE
PRENATAL
LA SALUD DE LA MADRE FUE BUENA DURANTE EL EMBARAZO SI  NO
LE TOMARON RADIOGRAFIAS DURANTE EL EMBARAZO SI  NO
HUBO POSIBILIDADES DE ABORTO SI NO
HUBO INCOMPATIBILIDAD SANGUINEA SI NO
HUBO ACCIDENTES O LESIONES DURANTE EL EMBARAZO SI NO

. | QUE ENFERMEDADES TUVO LA MADRE DURANTE EL EMBARAZO
PERINATAL
PARTO. COMPLICACIONES DEL PARTO
ANTES DE SEIS MESES SI NO MULTIPLE = PLACENTAPREVIA  ANOMALIAS
PREMATURO SI NO EXTRANGULACION DEL CORDON
PROLONGADO (12hrs.) SI NO COLOR DEL NINO
PRECIPITADO- 2hrs. SI NO CIANOTICO OTERICO PALIDO NORMAL
CON FORCEPS SI NO PESO AL NACER 200gr. SI NO
INTERRUMPIDO SI NO LLORO INMEDIATAMENTE SI NO
POST NATAL
PROBLEMAS ALIMENTICIOS LOS CONTROL DE VEGIGA
PRIMEROS DIAS SI NO E INTESTINOS SI NO
TUVO COLICOS SI NO LLORABA DEMASIADO SI NO
VOMITOS EN PROYECTIL¢ SI NO  DEMASIADO CALMADO SI NO
SE GOLPEABA LA CABEZA SI NO  DEMASIADO IRRITABLE SI NO

2-5
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REACCION AL DESARROLLO

RECIEN NACIDO POSITIVA NEGATIVA INICIO LA DENTICION A LOS MESES
ACTUAL POSITIVA NEGATIVA A QUE EDAD SE SENTO MESES
MOVILIDAD

SE ARRASTRO O GATEO SI NO A QUE EDAD CAMINO

SE CAIA MUCHO SI NO

USO APARATOS ORTOPEDICOS SI NO

LOS USA ACTUALMENTE SI NO CAMINABA SOBRE LAS PUNTAS DE

LOS PIES SI NO

LENGUAIJE

A QUE EDAD HABLO INTELIGIBLEMENTE AilOS MESES

HUBO DIFICULTAD PARA HA MOSTRADO DIFICULTADES

ENTENDER QUE HABLABA SI NO PARA OIR SI NO
EMPEZO A HABLAR Y LUEGO HA RECIBIDO TERAPIA DE

DEJO DE HACERLO SI NO LENGUAJE SI NO
TIENE MARCADAS HABILIDADES

MUSCULARES SI NO

VISTA

USA LENTES SI NO SE LE HA EXAMINADO LA VISTA

HA TENIDO CIRUGIA OCULAR SI NO EN LOS ULTIMOS SEIS MESES SI NO
D) PATOLOGICOS

PESO ACTUAL KILOGRAMOS BAJO EXTENDIDO
ESTATURA ACTUAL METx)S

HA ESTADO INCONSCIENYE SI NO ES ENFERMISO SI NO

3-5
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ENFERMEDADES QUE HA PADECIDO

ACCIDENTES SERIOS  CATARROS FRECUENTES  ESPESOR EN LOS QJOS NEUMONIA

ASMA DIARREA FRECUENTE FIEBRES PROLONGADAS OTITIS

COLICOS ENCEFALITIS INFECCIONES OCULARES PAROTIDITIS

CONSTIPADO EPISTAXIS MAREOS RUBIOLA

COREA TOS FERINA MENINGITIS SARAMPION
VOMITOS

DESCRIBA LA ANORMALIDAD FISICA SILA HAY

HA SIDO EXAMINADO CON ANTERIORIDAD

DIAGNOSTICO (S) DE LOS PADECIMIENTOS

TRATAMIENTOS ADMINISTRADOS

VACUNAS QUE HA RECIBIDO

HOSPITALES O INSTITUTOS DONDE FUE ATENDIDO

E) COMPORTAMIENTO

BUSCA COMPANIA DE NINOS MAYORES BUSCA COMPANIA DE NINOS MENORES
DIFICULTAD PARA HACER AMIGOS

SE ASUSTA FRECUENTEMENTE DEMASIADO PRECABIDO JUEGA MUCHO SOLO

SE MUERDE LAS UNAS FANTASIOSO IRRITABLE

ANSIOSO TIMIDO NERVIOSO

F) HABITOS PARA DORMIR

DUERME MUCHO POCO CONDIFICULTAD INQUIETO DE ESPALDAS BOCA ABAJO

SE ORINA DURANTE LA NOCHE Si NO SE VISTE PARA DORMIR SI NO




G) ESCOLARIDAD
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ASISTE ACTUALMENTE A LA ESCUELA SI NO TIENE DIFICULTAD PARA LA

ARITMETICA SI NO
POCA CONCENTRACION SI NO HAREPETIDOANO SI NO
ESCUELAS A LAS QUE ASISTIO CON ANTERIORIDAD
ACTIVIDADES QUE DESARROLLA CON LAS MANOS
DERECHA IZQUIERDA AMBAS
CEFALEAS FRECUENTES SI NO BUEN APETITO SI NO
PIEL RESECA SI NO HIPERSENSIBILIDAD A LA LUZ SI NO
HIPERSENSIBILIDAD ALFRIO SI NO HIPERSENSIBILIDAD AL CALOR SI NO

PROBLEMA

QUIEN DESCUBRIO EL PROBLEMA (MENCIONE LUGAR Y CIRCUNSTANCIAS)

QUE MEDICAMENTOS SE LE ADMINISTRARON
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ANEXO 5
ENTREVISTA PEDAGOGICA A PADRES.
a) Historia Escolar.

- ;Cual fué la primera experiencia escolar del nifio? (asistio a guarderia, jardin de
nifios,primaria).

- ;Como fue ésta? (le gustaba ir, le costo trabajo adaptarse, tuvo buen rendimiento,
tuvo problemas de conducta, etc.).

- Describe cada grado escolar de primaria (indicando si reprobé algun afio).

GRADO RENDIMIENTO ESCOLAR RASGOS DE COMPORTAMIENTO

(Acontecimientos significativos escolares o familiares que hayan tenido alguna relacion
con el aprovechamiento escolar).

b) Actitud del nifio hacia la escuela.

- {Cual es la actitud actual del nifio hacia la escuela?.

¢) Problema del nifio.

- En base a lo que nos ha contado del nifio ;Cuando piensa que aparecio el problema?

- {Qué piensa sobre el problema de su hijo?.




- {Encuentra usted alguna relacion con algun suceso importante?
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d) Expectativa de los padres ante la escolarizacion del nifio.

- (Hasta qué grado escolar espera que llegue su hijo?.
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ANEXO 6
ENTREVISTA PEDAGOGICOQ AL NINO

a) Actitud del nifio hacia la escuela.
(Qué te gusta de la escuela?.

(Qué te molesta de la escuela?.

;Te sirve a ti asistir a la escuela? jPor qué?.

b) Actitud del nifio hacia sus compaiieros.

{Qué cosa dicen tus compaiieros de ti?.

(Cuando buscas a tus compafieros? (en clase, recreo, etc.).

c) Actitud del nifios hacia sus padres y maestros.

(COmo es tu maestro contigo?.

(Como te tratan tus papas cuando sacas calificaciones bajas?.

¢ LUGAR Y FECHA

(FIRMA) MAESTRO DE GRUPO.



95

ANEXO 7
INFORME DEL MAESTRO

MAESTRO:

Su alumno:

pide la atencidn en este Centro y pensamos que su informaciéon es muy valiosa
para tabajar con él. A continuacion le presentamos una serie de preguntas que le
pedimos contestar en base a lo que usted ha observado en el nifio.

1.- ASISTENCIA :

a) ; Asiste el nifio con regularidad a clases? SI NO
b) Si falta ;Con qué frecuencia?

¢) { A qué cree que deba su inasistencia?

2.- DESEMPENO ESCOLAR:

(Como es su desempefio con relacion al grupo?.

AREA Aspectos para Aprendecasi Aprendela Aprende menos ;Qué problemas
observar todo mayor parte de la mitad tiene en este

aspecto?.

Matema- MANEJO DE No.
ticas. OPERACIONES
PROBLEMAS

MuyBien Bueno  Regular Defic. {Qué problemas tiene
~ en este aspecto?.

Lectura.
Comprension.
Espafiol Escritura.
Dictado.
Copia.

3.- Pautas de relacion con el maestro y sus compaiieros.
1-3



a);,Como se relaciona el nifio con sus compaiieros en el salon de clases?.
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b) ;Como se integra al trabajo de equipo?.

¢) ;Como se relaciona con sus compaiieros en el recreo?.

4 - Caracteristicas del nifio.

a) ;Como se caracteriza el comportamiento del nifio?.

b) ;Por qué lo considera asi?

5.- Actitud del nifio en el trabajo.

a) ;Qué actitud muestra el nifio ante el trabajo?.

b) ;Logra mantener la atencion o se distrae facilmente?.

¢) {Cumple con las tareas que se indican?.

d) ;Coémo son tus trabajos escolares?.

2-3
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6.- Aspectos Generales.

a) ;Qué acontecimientos significativos escolares o familiares han influido en el
aprovechamiento del nifio?.

b) ;Considera que los padres tienen interés en la educacion del nifio?.

c) ¢Qué sugiere respecto a la atencion del nifio?.

FECHA. NOMBRE DEL MAESTRO.
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ANEXO 8
EVALUACION PEDAGOGICA DE MATEMATICAS
"20. CICLO™"
NOMBRE GRADO
FECHA
I.- SITEMA DECIMAL
1.- Escribe el nimero que se dicte. 123 321 213
(Tu crees que valgan lo mismo?
(Por qué ?
{Cual vale mas? _jPor qué?
{Cuanto vale el 2 en el 321?
Por qué?
2.- En los siguientes nimeros.
212 53 4037 40003 437 805413 12518
3.- {Qué numero es? 741
Dime en nimero mas chico Numero mas grande
Dime un niimero con una decena menos con cinco unidades mas
con una centena mas
.- OPERATIVO.

Luis ya no quiere sus 42 canicas y se las va a regalar a sus 7 amigos ;C6mo le hara
para que a todos le toquen la misma cantidad de canicas? R- g

A Pedro en el camino a su casa se le rompié su bolsa que tenia 42 canicas y se le
fuercn por la coladera 7 ;Como podemos hacerle para saber cuantas tiene ahora?
R_ 8

Mario es muy buen jugador de canicas, tenia 42 canicasy gané 7 ;Cémo podemos
hacerle para saber cuantas tiene ahora?
R-

1-7
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René es muy rapido, hoy gano 7 carreras, (por cada carrera que ganaba le daban 42
canicas) ;Cuantas gandé René? R-

42 42 _ 42 7/42 42 7
+7 X7 —ti 42 _ 42
+ 42
42
42
42
DICTADO DE OPERACIONES:
234 1345 573 930 352
+123 + 128 -32 -514 x 6
395
804 4/56 77453 24/ 3257 23.8
x 38 + 474
11.02

III.- FRACCIONES:

4+2+1= 4x1=
8 8 8 8l 2
2+3=" 2x3=
3 6 S5
4 _L= 5 2=
9 9 8 10

2-7
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IV.- SISTEMA DE MEDIDAS.

- Distancia entre una ciudad y otra Kilogramos.
- 2 papayas Litros.

- 4 rebanadas de jamén Gramos.

- 1 bote chico de helado Metros

- 3 cartones de leche Kilometros.
- Tela para vestido Centimetros.
- Un pedazo de liston 1/4 de litro.

V.- NOCION DEL TIEMPO.

a) ;Hace cuantos afios cumplistes 5 afios?
b) ; Hace cuantos afios entraste a la escuela?
¢) ¢ Cuantos meses faltan para que sea tu cumpleafios?
d) ; Cuantos meses faltan para que sea navidad?
e) ¢, Cuantos dias faltan para que sea domingo?
f) { Qué dia fué antier?
g) (, Cuanto tiempo tardas (horas, minutos, segundos) en ir de tu casa a la escuela?

h) ; En qué te tardas mas en bafiarte 6 en comer?
¢, Cuanto tiempo mas?
1) ¢ Qué se tarda mas en llenar, un vaso 6 una cubeta?
¢ Cémo cuanto?

VII .- PROBLEMA.
En la granja del tio Arturo hay 32 gallinas y 32 cerdos, para saber cuantas patas de

los animales hay en la granja del tio Arturo.
¢, Ta qué harias?

VIII.- SIMETRIA.

NO &
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, Qué es simetria?

OBSERVACIONES:

IX.- PARALELAS Y PERPENDICULARES.

L/

~ )/ /3

Tachas las lineas paralelas.
Encierra las lineas perpendiculares.

X.- PERIMETRO, SUPERFICIE, VOLUMEN.

Cuando en una receta te piden que agregues 2 tazas de leche.
{Qué es lo que dejes calcular? jPerimetro, superficie, 6 volimen?

4-7
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EVALUACION PEDAGOGICA (LECTO-ESCRITURA)
"20. CICLO"

NOMBRE: GRADO
EDAD: APLICADOR

I.- NOCION DE PALABRA DENTRO DEL ENUNCIADO.
1.- Se le dicta al nifio los siguientes enunciados:
Las vacaciones empiezan el dia 8 de junio.

Ayer jugué con mis amigos.
(Cuantas palabras tiene cada uno? R-

2.- Escribe dos enunciados que tengan el siguiente nimero de palabras.
5:
4:

3.- Este enunciado tiene todas las palabras pegadas ayudame a separarlas escribiéndolo
como debe ser.

II.- ANALISIS DEL ERROR EN LA ESCRITURA

1.- Dictado de un texto.

"Una vez en la escuela queria agarrar a un compafiero de mi salén pero se quité, me
tropece y me fui de boca. Suerte que meti las dos manos, si no, me la hubiera roto. De
la caida que me di hasta me rompi los pantalones".

2.- Copia de un texto.
"El paseo" _
Ayer fui con mi mama y mi papa al cine. Es un cine que queda cerca de la casa vimos
una pelicula llamada el gato con botas.
Cuando se terminé fuimos a comer unos tacos de carne muy ricos y luego nos
regresamos todos contentos a la casa.

[
3.- Redaccion.
"Inventa un cuento acreca de lo que aqui ves".

5-7
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La maestras juega con los nifios.

El nifio travieso arrojan piedras a los pajaritos.

¢ Qué tendrias que hacer para que esto se lea bien?
III.- ORTOGRAFIA.

"Este parrafo tiene unas palabras mal escritas, localizalas.

A Guan lo inbitaron a pasar vacaciones en un rancho cerca de la siudad. Estaba muy
contento por que hiba a montar cabayo i veria los demas animales del coral.

¢, Qué letras se pueden poner en los huecos?

__osaviveen _eracruzyle ustatocarla _ tarra, pasearenel __rro, caminar por
el _erro, tener muchos __uguetes, comer __elatinay pe__as, a__eglar sus __apatos,
visitar a su hermana y jugar al salon de __elle a.

IV.- NOCIONES DE LINGUISTICA.

"Cambia del siguiente enunciado lo que esta al final del renglon”
*Las ranitas brincan en el estanque.

1.- sujeto

2.- predicado

3.- sustantivo

4.- verbo

5.- articulo
V .- LECTURA.

(De qué cres que se va tratar la lectura que se llama "El amigo de los pobres."?

(Hay anticipacion ante palabras borrosas?
Hacer interrupciones preguntandole ;Qué crees que diga?

6-7
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" EL AYUDANTE DE LOS POBRES"

Este era un sefior llamado Robin Hood que le gustaba ayudar a la gente, vivia en un
pueblo grande y muy bonito, pero casi todos eran muy pobres y no tenian para comer ni
para vestir, pero Robin Hood se iba a los campos para robar a los viajeros ricos, denme
todo su dinero.

Despues liegaba al pueblo y lo repartia entre los pueblos, por eso todos lo querian mucho.
Un dia se acerco un sefior y le dijo Robin Hood yo soy muy pobre y no tengo dinero para
comer, entonces Robin Hood se fue a los caminos a asaltar y decia: !alto ahi, soy Robin
Hood, amigo de los pobres y enemigo de los ricos, denme todo su dinero!

Después llegé al pueblo y se lo dio al sefior el cual se fue muy contento por que ya era rico
y tenia para comer y vestir pero después lo alcanzo Robin Hood y le dijo: !alto ahi, soy
Robin Hood, amigo de los pobres y enemigo de los ricos!

7-7



ANEXO 9
CENTRO PSICOPEDAGOGICO 20. CICLO
REPORTE PEDAGoOGICO:
NOMBRE EDAD
ESCUELA GRADO CICLO
FECHA CICLO ESCOLAR

Al ingresar al Centro Psicopedagégico y realizar la valoracion Pedagogico
correspondiente al ciclo se obtuvieron los siguientes datos.

LECTO-ESCRITURA:
Nocion de palabras dentro del enunciado (O - E)

Analisis del error en la escritura:
Dictado (Ortografia)

Copia

Narracion

Redaccion

Ajuste gramatical

Noc. de Lingiistica

Lectura

NOMBRE DEL MAESTRO
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CENTRO PSICOPEDAGOGICO 20. CICLO
SISTEMA DECIMAL:

MATEMATICAS:

NOMBRE EDAD
ESCUELA GRADO CICLO
FECHA CICLO ESCOLAR

Lectura y Escritura

Valor Posicional

Antecesor y Sucesor

Operaciones

Razonados

Fracciones

Sistema de Medidas

Nocioén del Tiempo

Geometria

Simetria

Lineas

PERIMETRO, AREA Y SUPERFICIE

NOMBRE DEL MAESTRO
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ANEXO 10
CENTRO PSICOPEDAGOGICO No. 9

SINTESIS PEDAGOGICA
NOMBRE DEL ALUMNO
GRADO EDAD ANO ESCOLAR
FECHA

ANOTE EN FORMA CLARA LA SINTESIS DEL CASO UNA VEZ QUE SE HA
EFECTUADO LA VALORACION PEDAGOGICA.
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ANEXO 11

La tortuga de mar, al igual que las serpientes y cocodrilos, es un reptil.
En nuestro pais hay seis tipos diferentes de tortugas de mar: laud,
golfina, prieta, carey, lora y caguama.

Una vez al afio salen a la playa a hacer sus nidos y poner sus huevos.
Luego de 50 dias, nacen las crias y se meten al mar.

En el agua, las tortugas son grandes viajeras.

Recorren los mares para llegar a los lugares donde comen y crecen.
Cuando son adultas, vuelven a la playa donde nacieron y ponen sus
huevos.

Sin embargo, las tortugas tienen muchos enemigos, como el tiburén.
Hay también otros animales que se comen los huevos y las crias. Pero
quien mas dafio les hace es el hombre, que se come los huevos y la
carne. La gente las ha matado tanto que cada vez hay menos.

En: Animales mexicanos de la Nosotros somos las caguamas
serie: Educacion Ambiental. que ustedes van a contemplar;
Consejo Nacional de Fomento tenemos pecho y carapacho,

Educativo. pp. 44-45. y no se nos podra negar.
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INSTRUCCIONES PARA EL JUEGO DEL AFRICAN

PASA A TOMAR UNA FOTOGRAFIA A LA GARZA.
PASA A VER EL OSO KOALA.

REGRESA A LA ZONA DE ENTRADA, PUES OLVI-
DASTE TU CAMARA DE FOTOGRAFIAS.
REGRESA A TIRAR EL VASO DESECHABLE AL
BOTE DE BASURA CERCANO AL PUESTO DE
PALOMAS.

REGRESA A VER EL ESPECTACULO DE TANIA,
LA ELEFANTA.

SERIA MEJOR QUE ANTES DE CONTINUAR EL
SAFARI PASARAS AL BANO.

TIENES MUCHA HAMBRE PUES NO TE DIO
TIEMPO DE DESAYUNARTE, PASA A COMPRAR
UNA HAMBURGUESA.

TIENES MUCHA SED, PASA A LA CAFETERIA Y
PIDE UNA LECHE MALTEADA.

TOMA UNA LANCHA DEL EMBARCADERO,
DALE DOS VUELTAS AL LAGO Y ESPERA TU
TURNO.

VISITA EL AREA DE TIGRES, PERO TEN
CUIDADO, ES UNA ZONA PELIGROSA.

VISITA LA ALDEA WATUSI Y PLATICA CON EL
JEFE DE LA TRIBU.

VISITA LA ZONA DE ANTILOPES.

VISITA LA ZONA DONDE VIVEN LAS

CEBRAS, OBSERVA COMO CORREN.
ALLLEGAR A LA ZONA DE TIGRES,
NO OLVIDES CERRAR LAS VENTANAS
DEL CARRO.

LA JIRAFA SE FUE A LA ZONA DE LOS

TIGRES, REGRESALA AL AREA DEL
BOSQUE.

COMPRALE UN GLOBO A TU HERMANO.
LOS VIGILANTES TE VIERON TIRAR

BASURA EN LA SECCION DE ACCESO
AL PARQUE, REGRESA A RECOGERLA
LLEVALE NUECES A LA ARDILLA.

OLVIDASTE PAGAR TU BOLETO DE
DE ENTRADA, REGRESA.

PASA A COMER TU LUNCH AL BOSQUE
PASA A COMER UNA BOLSA DE
PALOMITAS.

PASA AL PUESTO DE COMIDA PARA
ANIMALES, Y COMPRALE NUECES A
LA ARDILLA: LLEVASELAS.

PASA AL LAGO, LOS DUENOS DEL

PARQUE TE OFRECEN UN PASEO SIN
COSTO ALGUNO.

En: Estrategias pedagogicas para superar
las dificultades en el sistema de escritura.

Editado por la Secretaria de Educacion
Publica. pp. 287-288.



