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INTRODUCCION

EL desfase que se presenta entrne La educacidn actuak, y La acelerada evo-
Luacidn de La sociedad, es Za causa de Los innumerables gracasos escolares. --
iCuibnes el culpable? alguncs dicen e niiio, otros el maestrno, el sistema, Los
proghamas, Los Libaos de texto, La edad, el nivel social, efe. Lo cierto es --
que e binomio maestro-alumno no neaponde a La transformacién que 42 estd ope--
rando en £a sociedad, &sta pide cambios urgentes ;como solucionarlos? este es -
verdaderamente complejo y es trabajo de investigadones que interdiseiplinaria--
mente thaten de enconthan y de proponern soluciones correctas.

Esto es Lento; produce en el educando frusiracibn y desaliento, puesto -
que es &L quien tiene que enfrentarn y Superarn Las exigencias que La socledad fe
demanda en su dintegracifn a ella. Ademds, ;cufl es La funcidn del maestno?, -
iqué sdente al constaton que en Lugar de formarn infornma?, qué Las estrategias -
que usa para que £os alumnos adquieran deteaminados conocimientos, E€stos Los --
aprenden y Luego £os olvidan con facilidad; onigindndose con ello que el proble
ma educativo se profundice.

Ante La incapacidad de La escuela de resolver La problemftica educativa,
pon 8L misma, se ha visto en La necesidad de necuwnin a muchas fonmas, y alten-
nativas; sin embargo, el problema educativo persiste en tanto que adn se produ-
ce un sen pasivo, receptivo y memonlstico siendo que deblera fomentar La 4orma-
cibn de un sen cognoscente, onganizadon de conocimientos; que £Legue a formulor

y comprenden teonias que expliquen La concepeibn del mundo y de La vida actual;
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por Lo tanto, se adopta La teorla psicogenbitica, puesto que se Le considera un
ghan aponte al desawwillo de £a educacibn.,

La educacibn formal se halla desde hace algunos aidos con La dificultad, -
La contradiceidn, de Lo que ef alumno debe haber aprendido (de acuerdo con el -
programa) y Lo que realmente sabe, £o0 que domina en teonia y Lo que no ejecuta
en su vida cotidiana.

Lo cnitico consiste en ofrecenle al alumno mucha ingormacidn cientifica -
sin que €ste Llegue a La reflexibn y a La nealizacibn de actividades constructi

vas.

Esto es algo que obliga a Los profesionales de £a educacibn a hacer es --
fuenzos por encontran Las altewmetivas de solucibn que aligeren al menos La 8.(-
tuacién problemdtica de La educacibn.

No estd de mds estudian cdmo aprende y evoluciona el infante, desde £a -
perspectiva psicogenética; considendndose a esta teonia como un camino para Lo-

ghan el avance educativo.

Se plantea que el desanollo de La comprensibn del niiio en La escueda mexi
cana se Leva a cabo de tal mancra que produce un Lndividuo que no eallica, no
es creativo; el cual es también dependiente y memornista; no concibe en su exac-
ta dimensibn social a su persona, mucho menos su relacibn interpersonal y su -
grupo’ sociak, pues todo esto se supone que es oricinado por Los actuales planes

y programas de estudios vigentes en el pals.



Es necesanio un cambio unrgente que genere Las condiciones necesarniad para

que £a escuela contribuya a £a formacidn de sujetos cognoscentes.

AL, una "escuela para e desanrollo de La comprensibn” nequiene, Aobre
todo, una clara teonia del pensamiento. Una teoria que articule todos Los de-
talles, que sea completa, que sea integral, que ponga al pensamiento en accidn,
tanto en La teosda como en fLa prdcetica.

Se pretende una escueda que siga La teonia psicogenética, cuya ventaja -
sea La de sedalan el aspecto active y constructivo ded pensamiento que analice
Los principios de La teonia psicogenética con el propésito de valoranta dentho

del proceso educativo en México.

Hacer una comparacibn de £a escuela tradieional con £a escueka evolutiva,
es decin, £a concebida por Za Zeonia psicogenética, consdiderdndose a &sta como

un camino o un medio para Lograrn el avance educativo.

Finakmente este es un trabajo de investigacibn documental, que tuvo como
objetivo abondan La teonia psdicogenética como una perspectiva pedagbgica digna

de sen tomada en cuenta.



CAPITULO T
FORMACION DE UN MARCO TEORICO

Para abordan el estudio def hecho educativo, es preciso que 4e haga des-
de una perspectiva donde de postule que el trabajo educative se entiende como
una actividad sociak y politica (1), dentro de una concepcibn doctrinania, de
manera que el proceso educativo se ewriquezea y compuuebe en fa prdetica histd
nica (2), de tal manera que por prdetica histérnica se entienda a fLas distintas
prdcticas sociales que se desarrollan en una sociedad determinada con hombres
que tienen necesidades, que Las satisfacen de acuerdo al nivel de avance de -

L08 medios productivos a sus formas superestrwcturales y a su organdizacdibn.

Parna Lognan un estudio cabal del gendmeno educativo, también es indispen
sable el enfoque o procedimiento, donde se permita emplear con aclerto Los con
ceptos, Zemen en cuenta La concgtenacibn de Los fendmenos y su cardeter contra
dictornio, su mutabilidad y su posibikidad de transformacidn mutua de Los con--
thanios (3), este procedimiento involucra que se estudie a La educacifn multi-
dimensionakmente, donde se descubren relaciones para entender el proceso evolu
ivo de La educacibn en una sociedad determinada. "EL hombre es un sen sociak
producto de £a historia" (4}, y esta va marcando el proceso ex{éwua del hom-
bre concneto en un desanollo constante. VY Los instrwumentos de produceibn son
Los que han mancado el momento hisiérico.

Pana analizarn el proceso educativo se hubo de fundamentan en una teoria

del comocimiento que considera: Que para £a cognicibn son Amprescindibles tan
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to el sufeto como el cbfeto cn que el primerno el (hombre) se halla en accibn -
reciproca” (5) con el segundo el hombre incorpona a su exidtencia Los nuevos -
hechos o genbmenocs de £a naturaleza thansformdndofos en objeto de su actividad
y transforma con ésto, su actividad cognoscitiva. Es esta activdidad por La -
cusk se crea La cultura y uno de sus elementos es el conocimiento.

En el conocimiento se invelucra £a undidad sujeto, objeto, pero este se--
gundo se toma como elemento de £a vida social, y 84 el obfeto no existe so0cial

mente, no exdiste tampoco en La conciencdia del sujeto, no es neal.

EL hombre crea su naturaleza socdal, su cultura, su socdedad por medio -
de fa prndetica, no solo se apropia de Los objetos de £a naturaleza, 84no que
Los trhansforma, y se thansforma a 8L mismo modificando Los objetos congorme a
Aus necesidades. Fuera de £a sociedad no existe 2£ sujeto cognoscitivo, ni e£

objeto social,

EL conocimiento se desarrnofla porque el hombre con su acedbn, interviene
en Los genbmenos objetivos y Los trhansgorma (6), con La prdetica del sujeto y
del objeto, ya que prdctica son Las formas conchetas de La actividad humana, -

creando el hombre Lo que no existe, confonme a La exdigencia social.

"En el conorimiontn todos Los objetos estdn concadenados y determinados
por La sociedad. EL sujeto de La cognicidn es el hombre en su esencdia sociak,
el objeto, €as cosas de La naturnaleza o £os 4fenbmenos saciafes,destreados mental
mente por fa actividad matenial def hombre” (7). No se puede sepanar La feo-
ria de La prdctica, pues hacenlo implicania penden £a conexién entre el sufeto
y el objeto, es extrnaernto de La realidad obfetiva cerrando este proceso cognos
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citivo a Lodo avance o progheso en La adquisicién de nuevos conocimientos, que
Lo ayuden a buscar nuevas y variadas sofuciones a Las demandas que Le exige La

socledad donde estd materializado.

De este modo La interrelacidn sufeto, objeto, naturaleza, necesdidades --
apremiantes, histornia social; va a La par con el desannollo de La cognicidn del
sujeto.

"No puede seguin Linterpretdndose este proceso como un aspecto biolégico,

44no como un aspecto social” (§).

EL individuo es un sen que vive en sociedad y por Lo tanto se desarrolia

a fa par con ella.

Con este fundamento en el enfoque dialéctico nesultan una serndie de premd

sas susceptibles de sen aplicadas en el fendmeno educativo.

PRIMERA. Para realizarn Lnvestigaciones pedagfgicas, se necesdita del ni-

gon def método propio en este campo del conocimiento.

SEGUNDA.  La nelacibn entre Lo concreto y Lo abstracto. Donde Lo concre
Zo comesponde a £a neakidad educativa y £o abstracto al esquema mental que <in
déca La unidad de £La divernsdidad; esio constituye La noama metodofdgica fundamen
1ok para La pedagogia.

TERCERA. La estrecha vinculacibn entre La teonia y Lo prdctica a don-
de La teonia gufa el quehacer cotidiano del trabajo pedagbgico.
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CUARTA. Cualquien teonia pedagfgica al someterse al enfoque diatéeilico,
tendnd que conducinse por Las neglas y categornias de Lo diaféctsico.

QUINTA. EZ hecho educativo es de indofe social, por ello se somete a £
histbrico Légico.

SEXTA. Renovar £as {deas acerca del desawrollo espontdneo del individuc

y del Libre efercicio de sus capacidades.

SEPTIMA. EL hombre no nace social, Zlega a serlo con La educacin.

OCTAVA. Fuera de La sociedad no existe el sufeto de La cognicibn.

NOVENA. EL desanollo psiquico de Los nifios estd £igado de modo insepcra
ble al desannollo de su sisiema nerviosc, ya que £a psiquis no es atra cosa -

que ef producto de La actividad del cerebro.

DECIMA. EZ nifio en su desannollo psiquico, pasa por una serie de persc-

dos que dependen fundamentalmente de £a edad.

DECIMA PRIMERA. EXL niiio tiene diferencias cuantitativas y diferencias -
cualitativas profundas y estdn en distintas refaciones con La nealidad.

La nealidad social se desanrolla de manera dialéetica, en elda se desen-
vuelve ef individuo, al cual debemos educan dialéeticamente para que e ddenti
fique con La naturaleza, el trabajo y £a sociedad. Para que sea el individuo,

inmenso en La sociedad quien triunge en La natunaleza y La Zransforme para cu-
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hiain sus necesidades y La de sus semejantes en beneficio de La propia sociedead.

Howbres capaces de crnear y comprender el desawroflo hisibnico social en

guncibr de €& y del entorno que Lo nrodea.

Hombres que creandn un México nuevo, independiente del extranjerc. Y -

con 2o perspectiva de nuevas ideas, prontas al progheso nacional.

Hombres con una comprensidn clarna y desarwoflada, con un razonamienio --
claro y creativo y estos individuos sendn Los futurnos investigadones del mada-

ra en fodas Las drneas de La vida.

Para eso debe prepanar fa escuela, para vivir, para comprender, Libre de
cacenn, que se Le dé al pensamiento La Libertad de pensan.
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CAPITULO 11
TEORIA PSICOGENETICA

En este capiltulo se thata de exponer el pensamiento de ithes grandes cld-
sicos de La psicologla del nific: EL nino estudiado como un Zodo y no en forma
gragmentarnia, ya que estudiarlo asi es in en contra de £a natwwaleza, pues el
sen humano evoluciona pon etapas sucesivas, £as cuales tienen sus caracteristi
cas peculianes. Estos grandes autones de La psicologia psicogenética son: Lev

Seminovich Vyotsky, Henri Wallony y Jean Piagef.

2.1 EL concepto de desarollo del niio

Lev Seminovich Vygotsky, psicologo soviético, profundamente marxista, -
con una concepeddn renovadora e integradora del individuo, fallecid a Los 3& -~
artos, twncdndose asi Las Ldeas educativas de su otra . Ideas que han surgido

actualmente en algunos paises como Los Estados Undidos.

EL trabajo de Vygotsky es signigicativo en el estudio del desarrnollo dek
nino, mismo que se Aesume en ek sdiguiente concepito.

"EL desannolfo def nifio es un procese dialéetice complejo, caracte
rnizade por La periodicidad, La inregulanidad en el desarrollo de -
Las diatintas funciones, La metamorfosis o trhansformacibn cualita-
Liva de una forma en otrna, La interrefacidn de factores internos y
extennos, y Los procesos adoptativos que superan y vencen £os obs-
tdculos con Los que se chuza el pequero? (1)

Este concepto cumple La Ley fundamental de La dialéetica donde La thans-
gormacion va de Lo cuantitativo a Lo cualitativo y viceversa. Cada estadio ne-
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presenta La negacidn diakéetica del estadio anterdionr.

Aqul se toman en cuenta Las mecanismos del desarrnolle a Los cuakes oL ni
fic tiene que auloadaptanse en ese ghadual cambio {mperceptihle que se realiza
en formas diversas, dependiendo de La naturaleza del objeto y de Las condicio-

nes de su desarrollo.

Henwny Wallon, médico y §iL6s040 4rhancés, se opone a Las corrientes filo-
s6ficas trhadicionales y propone una nueva concepeibn de £a psicologla y def co
nocimiento para Lo cual se adhiere al mateialismo diakéetico. Se Le conidde-
na al igual que a Piaget, como uno de Los fundadores de La psdcologia genéiicc.
Fallecib en 1962 a Lo edad de §3 ancs.

EL concepto del desaollo de Hemrd Wallon aparece disperso en algunas -

de sus obras Lo que digiculta Lo enunciacibn de dicho concepto.

Conenetizando: el desarnollo del nifio es, La transformacidn del nifio en
el adulto; estd nepresentado por una sucesidn de estadios disconténuos qee se
nealizen diakécticamente per el salto de Lo cuantitativo a Lo cualitative, sal
to que, al inicio o al finok de cada etapa, estd nepresentado por un conglicto
moton, afeciivo, y de £a persona que defiren el periodo. Esto se debe a dos -
factones: biolbaico. uno. representado pon La mﬁdunac,édn del sistema nervLosc.
social, el otno, comstituido pon situaciones sociopsiquicas que mutuamente se

contraponen y complementa. (Z)

Este concepio de desarnollo es eminentemente dialéetico. Hay concatena-

eibn, interdependencia e interaccibn de Los fendmenos. En ellos Los cambios -
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cualitativos alteran La medida del objeto y oniginan cambios cuakitativos en -
goxma de saltos a Lo cualitativo en dependencia de La naturaleza de Los obje--

Zos y de Las condiciones de su desawroflo.

Los conflictos internos que conducen al crecimiento en una etapa deter--
minada, se nesuelven mediante La desaparicibn de Lo que provoca el conflicts -

al aperecer un conglicto nuevo.

EL concapio de desanrollo de Jean Piaget expresa que:

"EL desarrollo del sen humano estd en funcibn de dos grupos de fac

Lones: Los gactornes hereditarnios y de adapiacidn bildgicos de Los

cuafes depende £a evolucdibn del sistema nervioso y de Los mecands-

mos pslquicos elementales; y Los factores de interaccibn o de trans
micion sociakles, que Lntervienen desde Za cuna y juegan un papel -

codr vez mds {mpontante, en el cwwso del crecimiento y en £a cons-

titucion de a conducta y de La vida mental’! (3)

Notablemente dialéctico y oniginal nesulta este auton al tomar en cuania
Los mecanismos inherentes a todo proceso evolutivo, Las fuentes de donde sur--
ge esta nelacibn interna y externa, el sentido y su forma en espinal y La con-
catenacibn univernsal de La histornia evolutiva del individuo en nelacién con La
soclednd. Eate estudio infegral y completo del desarrnoflo del Lindividuo brind
da nuevas esperanzas a La educacibn y a La psicologia en el estudic y conoei--

miento delf nifio y deld adofescente.

Estos trhes autornes comparten su intends pon el sen active, La interrela-
cidn de Los trhes fucivacs que intervdienen en el desarroflo: factones biollgi-

cos, psicolbgicos y soclales.

Para Piaget el centro del desarnollo es el nifio; para Vygotsky, o€ maes-

tho o experimentador psicoldgico y pana Wallon ef medio en el cual &e desano
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La el ser hunano.
2.2 Faciores del desawviollo psiquico

Vygotoky consdidera que: Los factores que se Linternrelacionan son Antei--
nos o biokdgicos: maduracién, asimilacidn, adaptacién, percepeidn, memoria me-

déatc o inmediata, persaniento, ete. (4)

EL signo es La activided psicoligica interna que se nealiza en La resolu

clin de una situacidn problemidtica.

Zst0s factornes internos en interrelacidn con factones externos, socic~ -
Les, de nekaciones con otnos sufetos, uso de trabafo, accién o actividad, he--

rnamdentas o medios, ede.

La hervuamienta como medio externo para que el hombre transfonme La natu-

rnaleza y se trhansforme a AL mdiro.

La internelacibén de factores internos y factores externos 86Lo es posi--
ble porque ef nifio vive en estructuras o grupos sociakles. Y esta intewrela- -

clon es necesandia para que Ae dé€ el desarello psiquico del nino.

Para Wallon, en el desawroflo hay ornisds y conglictos, hay factores gue
marcan el paso de Lo birlégico a Lo social. (5)

Los factones biolbgicos o internos son: La maduracibn del sistema nern--

vios0; Lns emocdones que convienten al niio en un ser social; fa conciencia
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que va del egocentrismo a La sccializacidn del sufeto, €sto es Lo que va a for
marn Au persoralidad y su tempercmento; el movimiento que estd caracternlzado - /
por Los procesos ~volutivos que se dan dentro de cada etapa que son determinan
tes en La formaciin de £a personalidad; La imitacidn sin La cuak el nifio no ad
quirinia el Lenguasie del medio ambiente con el que interactia.

Cada etapa ficne sus 4actornes internos determinantes que La distingue de-
La sigulente, perc cstos factornes intennos interactuan constantemente con fac-
tones exiternos o factornes sociales como son el entorno el cual influye tambiin
en su prsonakidad y debe responder a sus necesidades e inteneses y 4s4 no cin-
ple Esto el individus Lo transforma conforme a sus exigencias y a Las de L 4¢

cledad.

Los usos, costumbres y tabies de cada comunidad son £os que van a marcart
2a conducte delf individuo como comnectas o incomrectas, segin Las Leyes de cc- /
da comunidad; aqui influye La familia, el barriio, £a escuela y su medio econd-
mico, La sociedod y el medio favorable o perjudicial que imprimind £a aonducta

a seguin de cade individuc seqdn acepte o hechace esos compontamientos.

Los factones que Piaget intewelaciona en el desanrollo dek nido son: EL
factor de maduracibn, experiencia §isica o Ligica matemdtica, tronsmisin (s0-

cial, Lingiistica, cultunal, ete.) y equilibrio progresive. (6) lindra p. |

La maduracibn del sistema nervdoso prosique hasta Los 15 6 16 ados. 'a
herencia y La maduracifn son {as que hacen posible Lo diferenciacifn entre el
sen humano y Los animales, pero €sta s¢ debe de realizan mediante colaboracid:

con 2f medio,
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EL papel de medic es de vital impontancia, pues precidamenie, £Los conoei
V' /

mientos tienen como funcidn esencial eapkar el medio y a Las acclones del medic

gi8ico se adaden Las del medio social.

Eata internelacibn de La medwuacién comprende a factores Lnternos en 4in-
teraceldn con factores externos y oniginan un prinedipio cuakifafivo en £a apio

placibn de L0s elementos cognoiciltivos exteriores.

La experiencia 4isdica es exirnalda def objeto y no de £a aceibn, pero es-
te objeto puede sen La accibn o La conciencia propia. Esta experiencia 4isica
constituye algo tan fundamental como La experiencia £égica-matemdtica. La ex-
periencia §isica 28 de onigen externo, distinto del conocdimiento £6gico mate-

mdtico, pero unido siempre a el.

La experiencia £6gica matemdtica consiste igualmente en obran sobre £os
objetos, pero descubriendo propiedades pon abstraceibn, a partin no de ZLos ob-
jetos como tales sinc de Lat acciones mismas que se efercen sobre estos obje--

Los.

EL terncen facton, thanimisiones educativas o socdal-Lingulstica, ete., -
este no debe sen verbal ni impuesto pon Los adultos, Este debe ser, oportunica
des que Los nifios tengan de actuarn entre 84; con compaiieros, padies o maestros
y el interactuar con eflos en su diversidad de opiniones {wuiquecerd sus expe-

niencias en Lo que constituye el conocimiento social.

Pero de manera individual ninguno de estos thes factores es sugiciente -

parnc explican el desamnollo intelectual; falta el cuarnto factor que es ol de -
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La equilibracibn, mismo que ¢4 una combinacidn de Los otnos thes factores con
Los cuales interactda y Los coondina ya que La equilibracidn estd consideradc.
como el facton principel del desavollo, como La compensacibn de factores ou2

actian entie 8£ dentro y fuera del niio.

Piaget al igual que Wallon y Vygoishy hace interactuan factornes internscs
Yy externos que desde una visidn dieléctica cambian y evolucionan el desavtollo
del niic en forma ascendente, en espéral. Estos factores para Los thes auto--

nes son biolbgdlcos, psicollgicos y sociales.

EL acuendo de ellos radica en Las dos Lineas diakéeticas pero distintas
Lo biolbgico y Lo culiural.

-

2.3 Relacibn desavollo aprendizaje

Parna Vygotsky el aprendizafe no equivale a desarrollo, "el aprendizaje -
onganizado se conviente en desarrollo mental y pone en marcha una serde de pro
ces08 evolutivos que no podnian danse nunca al margen del aprendizage” (7) el

pweeso evolutivo precede al aprendizafe.

EL aprendizafe senia una condicibn necesania para el desawollo cualiin-

Livo desde Las funciones reflefas mds elementales a Las funciones superiones.

Para &L no basta con establecer un nivel evolutivo en base a Lo que o2& -
nifo es capaz de nealizan pon sL 85Lo, a ésto LeLlama "zona de desarollo - -
neal" sino Lo que es capaz de realizarn con ayuda de Los demas "zona de desario

Lo potencial". Esto es de suma importancia para el educador, psicdlogo o ox-



17

perimentadon.

Vygotshy pone el acento en el educadon, puesto que supone que La edad -
mental con La ayuda y colaboracibn de otra persona puede aumentanr.

Para Hennd Wallon esta nelacidn desarroflo-aprendizafe es necesania para
el nino desde ok momento en que su desarnollo estd Lnscrito en Las necesdidades
de maduracién orgdnica y sociak. Siendo en el nifio complementarias desanrofio

y educacifn.

Es el aprendizafe Lo que va a transforman ad sern concreto en Lo que no -

era o en Lo que era parcialmente en ef paso de un nivel evolutivo a otro.

Para Wallon La dimportancia de Los colectivos es esencial; ya que conside
na que £as capacidades def nifio se ven potenciadas o inhibidas segin £a natura
Leza de un medio que es diferente para cada nifo. (8§)

Para Piaget el aprendizaje (9) presenta un caso opuesto a desarollo, &8
te es provocado por situaciones, o bien por un expernimentador psdicolégico o un
maestno, de acuerdo a clentos aspectos diddeticos. EL papel del maestno es el
de explonadon del conocimiento de Los nidos, mediante su actividad esponidnea
y debe ongandizan encuentros que ocupen £a mente del niiio al constwin €ste su

propio conoedmiento.

EL maestno debe proporcionarte Los materiales de acuerdo a Las activida-
des que el nifio sea capaz de desawoflar en cada etapa, proporcionarfe proble-

mas para que €L busque soluciones, y &4 el alumno se pilende, ahi estd ol onga-
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nizador para ofrecerle nuevos elementos que Lo gufen hacia La solueidn verdade

ra.

EL sujfeto debe ser activo, debe transforman Las cosas de acuerdo a 68 -
necesidades y a Lo realidac, axtuando sobre cosas concretas en colaboraciéa oo

edal, en ghupo, en inteicombdlo de L{deas, de sufeto a sufeto.

EL aprendizafe debe in de Lo conerneto a Lo abstracto de £os 7 6 12 a Lox
14 6 15 aios, ya que Los niiios elaboran sus proplas significados, pues su desa

ollo es gradual.

EL aprendizaje debe de ser natural ya que La interacclbn del tiempo ¢ 4su
medio ambiente disponen que el nifio sea. en 84 el creadon de su propio desawio

o,

Ln undvy alidedde Los estadios puede dar a pauta para conocer al wniiio -
en su medio natwwal y no acelerarfo en detrimente de su desarrolls intelectiuak

ya que Las etapas no pueden brincarse, sino que se suceden en un ondenamienio.

Consideran esos niveles ewlutivos para integhar al niio a La sociedad,
en una forma nonmak, donde esta nelacibn escuela-desarrollo sea capaz de Lo---
ghan La creatividod. ef wenaamionto cnitico, L£a dndependencia, ef bienestar y
alegnic del alumno.

Para Piaget, el aprendizaje debe ser construdido por Lo nido, para Walion.
es el medio 28 que determinand el aprendizaje y para Vygotsky, es el experimen
tador psicélogo el que formerd el niveld actual que va del nivel neal al nivel



0 zona de desarrnoklo potencial. (Infra p. )

2.4 Estadios deld desarrolio

Para comprender La evolucddn psicolbgica del nifo, Los Linvestigadores de
La psicologia genitica, han encontrado a thavés de experiencias concretas, que
en el nido apanrecen una serie de etapas clarnamente diferenciadas, y es precisoc
considerahas en conexibn sucesdivas, conocer su ornigen y su desanvrollo ulte- -

ok,

Vysotsky considerna que el niiic a trhavls de su prehistonia y de su histo-

rnia, para por estadios condicionados a thansformaciones cualitativas. {(10)

Expresa que "Entre el nivel indicial (conducta elemental) y Los niveles -
superiones (formas mediatas de conducta) se encuentran numerosos sistemas psi-
colbgicos transicionales"” (11) que van desde La intefégencia prdetica hasia fa
inteligencia superiorn (niveles adultos).

En el estadio inicial, el acto de sefialar estd representado por Los movd
mientos del pequeiio, y Esto se conviente en un gesto para Los demds. A Los -
Lhes aios siltda £0s indcios de La imaginacibén humana. Esta conmstitfuye un nuevo

proceso padcoligice parn 22 pagueiio,

En £a etapa preescolan o escolan, Las capacidades concepiuales del niio
se dirnigen ak juego y al wso de £a imaginacidn.



20

En el primer estadio (edad preescolarn), el nifio, no es capaz de dominar
su conducta organizandc estimulos especiales. Aqui el material ilustrnativo que
se Le presente al alumno no £e serwvirnd como instrumento para La realizacidn e

La operaciin que se Le presente.

Segundo esadio; aqul Los estimulos externos que se Le presenten al alum
no, ncrementardn consdiderablemente La efectividad de sus actos en el cumphi--
miento de operaciones o taneas escolares. En este estadio predomina el signo

externo y el estimulo actda desde fuenra.

En el Lercer estadio, entre Los adultos, aqui La conducta permanece Andi
reeta o mediata. Este es el estadio superion, aqui hay internabizacibn del -

s4gno.

Los estadics estdn condicionados a thansfonmaciones. €3 necesarnio el es-

tadio anterion para acceden al siguiente y asi sucesivamente.

Estos estadios hacen nefenencia al desanrollo de La memonia inmediata -

que evoluciona a £a memoria indirnecta o mediata en el adulto. (12)

Vygotski también toma en cuenta £os estadios que se suceden en el desarro
Lo dek individuo: Una etapa sensorniomotriz, una etapa preverbal, una escolfar

y La dtima de Los procesos superionres de La intelégencia.

La formacién de conceptos como actividad compleja de Las funciones inte-
Lectuales bdsicas, ésto se efectia a través de tres fases bdsicas, dividida ca

da una a su vez en varias etapas. (13)
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La primera gase de La formacion ded conceplo en Los niiios pequeiios empLe

za cuando colocan un montdn de objetos en forma desordenadd.

Este desonden muestra que el signo (palabra atificial) no estd dinigido,
Y mestra al nifio un conglomerado en su mente, de Los objetos individualos

Esta primera fase incluye thes etapas: La primera etapa del ensayo-ernos:
se fe muestra un obfeto al alumno y 84 e equivoca se Lo enseiia el reverso don

de estd el nombre comnecto y Sste se heemplaza por uno nuevo.

Segunda etapa: Ongandizacibn del campo visual ded nifio. Esta se gorma co
mo el resultado de Ra econtiguidad de efementos en el espacio o0 en o€ tiempo.

Tercera etapa: La imagen se apoya sobre una base mds compfeja. Tiene iz
misma desorganizacitn de Las etapas anteriores. La dnica diferencia es q&a ak
tratarn de dar un significado a una nueva palabra emprende una operacidn en dos
pasod, que sigue indicando desonden y que no resulta un orden mayor que La 44m

ple agrupacién de montones.

Segunda fase: Ha pasado ya parciabmente Za etapa del egocentrismo. Se -
aparta del sincretismo y tiende hacia el pensamiento obfetivo.

Aqui se observan cineo tipos bdsicos de complefos que se suceden durante

esta etapa del desarnollo.

Primern Lipo asociativo. "En La construccibn de un complefo asociativo, el
nifo puede afladin una figura al objeto” ponque es una cualidad ded objeto, co-
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Lon, olon, ete.

Segundo tipo de complejo: Consdiste en La combinacibn de objetos o impre

sdiones concretas. Aqui hay una correspondencia entre el objeto y su cualidad

Terce n tipe de complefo en cadena. Se foama un vinculo entre objetos con
atnibutos decisivos para el objeto con el que se encadena, pero que mds adefan
e on esta misma aadena se pueden vinculan dos obfetos que no tengan nada en -

comin con akguno de Zos otnos elementos.

EL complejo difuso ocupa el cuarto tipo de complejos. Objetos fuera de La

esfena de su conocimiento con atributos confusos, difusos e inestables.

EL quinto tipo de complejos es el que se denomina pseudoconceptos. Tie-
ne un papel dominante en el pensamiente de La vida real del nific. Es ol eslad
bon de thansicién entre el pensamiento en complejos y La verdadera formacidn

del concepto.

Los pseudo-conceptos predominan sobre Los otros complesos en el nifo de

edad preescolan.

Tercera fase: Conceptos potenciakes, abstraccibn aisladona de naturale
za primitiva en el niio. EL papel decisdvo en este proceso L0 juega La pala--
bra, usada para dirigin todos Los procesos de La formacibn del concepto avanza
do. AsL La fommacidn de conceptos en La adolescencia aparece como un movimien
Zo del pensamiernto dentrno de fa pindmide de £os conceptos, alternando de 2o par
Licwkan a Lo generak o de Lo general a Lo particulan.
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Existen también para Vygoitsky dos niveles evolutivos con Las aptitudes -
de aprendizaje (14)

EL primero: Nivel evofutivo real, que es fa historia previa que ef niio
Lleva antes de entrarn a La escuela; son £as actividades que el niiio puede rea-
Rizan pon 81 s0ko, s4in apoyo de Los demds, es decin, Lo que es realmente indi-

cativo de su desavoflo mental,

EL segundo nivel: Zona de desavwollo préximo. Es La distancia entre el
nivel de desarrnollo neal, [(capacidad de nesolver independientemente Las situa-
ciones problemdticas que se £e presentan) con ef nivel de desarwllo potencial,
que es Lo que el nifio puede nealizan con ayuda de un adulto o en cofaboracibn

conotho compaiieno mas capaz.

Para €L 20 mds impontante son Los medios antificiales y Lo que el educa-
don puede potenciar en ef desawoflo de La comprensibn del nifio. Esto serd un
incrnemento en su edad mental, ya que el nifo sin ayuda, representa un nivel mis
bajo y Esta se aumenta considerablemente con ayuda de un maestro, experimentadon

0 pasicdlogo.

Watlon ubica al nifio como un sen tnico, en curso de thansformacdidn por

medio de etapas sucesivas claramente establecidas, considerando al niio como

un sen eminentemente sociakl.

"Zos dominios funcionales; entrne Los que se distrnibuindn el estudio de

Las etapas que recorre el niio, sendn Los de Za afectividad, del acto moton,

del conocimiento y de La persona” (15) estos dominios evolutivos son Los mismos

- ~113571
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pcra todos Los individuos.

"Hay pues coincidencia exacta entre el nivel de evolucibn y La edad del
néip" (16) donde se considera, que a determinada edad, hay un nivel evolutivo

que se picsenta en gorma general para todos Los Andividuos.

Los estadios del desarrollo segdn H. Wallon son Los siguientes: (17)

Primer estadio: abarea del nacimiento al aiio de vida; es impulsivo y emo
clonakl; de ceno a dos o tres meses. Es un estadio de impulsividad motrniz puwwa
donde hay predominio de Las nreacciones puramente §L8L0Lbgicas como son Lcs es-

pasrios, chispaciones y grnitos.

La principal caracternistica del necién nacido ¢s La actividad motora ne-
§efo, como nespuesta a Los diferentes estimulos interoceptivos, propioceptivos
y exteroceptivos.

De 3 a 9 meses: Estadio emocional; aparicibn de £a mimica, preponderain--
cia de Las expresiones emocionales como modo dominante de nelaciones nifio-en--
torno. A Los 6 meses aparecen Las primeras muesiras de onlentacibn hacia el m
mundo del hombre; £a alegrnia o La angustia ya manifiestas a Los 3 6 4 meses: -
sonisas, colera, ete., 86Lo hasta Los 6 meses este Lipo de nelaciones con el
rundo exterior no es dominante. Wallon caracteriza este perfodo como ef de £a
s4inbivsdis afectiva que continia con La simbiosis de nutnicibn en Los primeros

meses de vida.
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EL niio establece sus prnimenas nefacdones en funcidn de sus necesdidades
elementales; que Le acunen, Le muden, £e vuelvan de Lado, ete. combios que ad-
qudesien toda su Amportancia hacia £os seis meses; Le son necesarnios culdados -

maternicles y muestras de agecto: cornicias, palabras amorosas, besos y abrazos.

L emocidn domina absclutemente Las nelaciones del niio con su medio.

Eso es a Lo que Wallon Llama simblosdis ya gue no s0lo extrae emociones -

de su medio. ambiente, sinc que tiende a compartinias.

A Los seis meses tambiln parece aumenimiel intenés del nifo pon £0s colo

)L%.

De 9 a 12 meses: comienzo de sistematizacibn de Los efencicics sensonio-
motornes. Ewn Los @ltimos cuatno meses del primen aio de vdda, se Ligan L0s mo-
uimientos a Los efectos perceptivos. La voz afina el oldo y el oido suaviza -

La voz.

Los sonidos son reconocidos enseguida cuando sor de oaigen exterion. La
mano distrnibuye £os primeros jalones del campo visual. De uno al otno 2£ mis-
mo objeto se hace {dentificable y su conjunto toma bastante nealidad como para
que el nifio pueda buscar en &L al obfeto desaparecido o sdimplemente nelevadc -

por un indice unisensorial.

Segundo: Estadio sensonio-moton y proyectivo. De 1 a 3 aios. Estadio -

centnifugo o de establecimiento de nelaciones con el mundo.
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Tase de 12 a 18 meses del perfodo sensorndio-moton: comportamiento de onien
Aeeiln e Lwvestiaacidn; explornacion del zspacio circundante, anmpliado mds faide

por L. Locomoedbn. Inieligencda de Las situaclones.

Aqul ek niio se onientand hociao intereses objetivos y descubrind nealines
te ek muado dz fLos obfetos. Lo que contribuye al cambio del mundo Ainfantil &
caminsr, 4 que 208 shyelos soi wmanefados porn 6L mismo, Los toma, £os empuja.
2os awastna, Les amontona, etce. Esto £e da poden de 4in y venin por 8L mismo,
y tembién contrivuye al cambio. EL Lenguaje Le brinda La oporiunidad de relsz-
clonanse con todo Lo que Le nodea. Aparnece £a actividad simbilica que para
2hon sdigrifica "La capacidad de atribuin a un objeto su nepresentacibn (dmag-
nada) g o su nepresentacién un signo (venbal) cosa que ya es definitiva a pai-
i de un aic y medio a dos aios’ (18) de esta imitacibn esponténeda que supore

una crgandizacién newro-motona pasa al estadic proyectivo.

Fase de 18 meses a 2-3 adcs: Estadio proyecetivo. Imitacibn, sdimulacro,
actividad simbélica, Lenguafe, representacidn. También se da aparicibn de La
inteligencia nepresentativa discwasiva. Aqui el niio sdiente £a necesdidad de -

proyectase en £as cosas para perclbirnse o AL mAsmo.

Tercero. Estadio ded personalismo: Fase de Los 3 a 6 anos. Estadio --
centrlpeto; La impontancia de este perfodo nadica en £a formacién del cardéeter.
Fase de Los 3 anos: Se observa crnisis de oposicion, independencia proghesisa
del yo. Actifud de nechazo que permite conquistan y salvaguardar £a cutoncie

de Za pcrsona.
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Fran dr Zot ¢ nfes: Edad de ka grnacia.  Seduccdibn de otio. Edad def naL

elaitmio,  Lr imiiacion durerd acsia £os 5 afios. En esia clapa el wific Ao muas

I pRsdvo o ecive.  lambic do papel.  la forma de conedencia de 8L mismo b

fahall.

Faio e 5-4 afios:  Hoy sopaesenireibn de noles, Aimitacin de personcier
24 iz de Lnskitucdion personid pon imitacién. "Cuando LLege a fa edad escr-
lar, hacia Los seis aiios de cded, posee Los medios inielectuales y La ocariir.
de individuoizanse clanamente®(19) por Lo cuak £a escuela no debe desvincul-
ak e de sws intereses csponténeos, pues con ello cowre el nieago de caen ¢4
ol eafueszo obligado, a atencidr artificial, Za inteligencic frustrnade, pucs

a etta odard Au evolucién es Lentn.

Crerie.  Estadio ded persemiento eategoriak. De 6 a 11 ciios: Estadic -
con prepcrderancia de La cetividad de conquista y cenocimiento dol mundo eite-

ador obfetivo,

Fuse de 6 n 7 aos:  Zata fase ahonea; destete afectivo, edad de La ha--
zin g4 poder de aulodisciplira movital. Esia etapa es fa del inicio de fas rela
clones sociales, Lo dmponiancia gue Le heporta al nifio vivin en sociedad, en -
La escela; con otnos nifics que generalmente tienen £0s mismos intenzses. Lo
eual anofe Lndencambic de experiencias, incdpientes pero valiosas; es agu’ sE
gtin Wallor, donde "EL trats favorece su pleno desawrollo y es cimiento de ini:
nés aue, on el transcuwnso del Liempo, ha de Zenen por Los demds y por La vidr
en sociedad, s4 sabe desanrolian el auténtico espinitu de equipo, e sentidc -
de cooperncitn y solidaridad ¢ no el de denigracibn y de nivalidad” (29) fa 2

welo debe fomeniar La confionza en el nifio, no Aimponerle una dependencia que
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Lo Uevard al cansancio, al agotamiento Lntelectual que no favorece £a evolu--

cdibn de su autonomia.

Fase de 7 a 11 afios: Se observa que de 7 a 9 aios hay dominio de Lo con-

creto, y de 9 a 11 anios, se presenta el conocimiento operativo en general.

En este perfodo hay diversidad de nelaciones; La actividad del nifio es -
propia, pues es el quien elige sus compaiiernos y al realizarn tareas o fuegos -

thata de medinse con ellos, hay amistad, nivalidad, etc.

Quinta. Estadio de £a pubertad y de La adolescencia. Va a partin de Los

11-12 anos.

Las cnisis de £a pubertad que se dan son: Retorno al yo corporal y al 4o
psiquico, oposdicién, repliegue del pensamiento a AL mismo, duda, toma de con--
clencia de s& mismo en el tiempo. Esta etapa del valorn funcional en £a adoles
cencia, en fa cual fLas necesdidades personales adquieren toda su impontancia y

donde La afectividad pasa a primer plano.

En nelacibn a este proceso evolutivo Wallon seriala que:

"La nelacibn entre el niio y ek medio no es estdtica ni unifoame,
pues Las gormas y caracteres de La interaccidn varian segln La -
edad del niiio y £os- cambios del entorno, y ademds, determinadas
capacidades y actitudes se ven potenciadas o inhibidas segin La
naturaleza dek medic que es determinante para cada niio” {21)

Esto es Lo que £a educacidn debe tomar en cuenta: ALa importancia de fa

evolucidn natural y el medio, en el cual Las otnas personas son mecesarias i
decisivas para que Las funciones que deben desarrollanse se Logren al mdximo.

Estudian ak nino como un todo, que no es un ente aislado, que estd immerso en
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un ghupo social determinado, de ahf La impontancia de Los colectivos a Los -«

que el nifio pertencce.

Los niveles propuestos por Piaget para £a evolucién o desaurollo del ni-

Ao varian segin el Libro que se cansulite,

Algunos Lo consideran el psicSlogo de Las etapas, pers €2 fue mds albié -
al estudiarn el desarrnoflc de La comprensién del nifio en foda su extensidn y -
profundidad. Encontrd que existen patrones en Las respuestas ingantiles a Las
tareas pon EL propuestas, diagnosticando Esto pon el método clinico. Lla evoty,
cidn de etapas que Ae suceden y que no pueden saltarnse ya que en su evoluctdn
el sen humano tiene que desarvrollarias en forma proghesiva y Aucediva; estos -

pertodos dependen del medio, del tépo de educacifn, de fa edad, ete.

En base a Zsto, Piaget generalizd Lo que habia observado en nepetidas AL
tuaciones. y clasifics Los niveles del pamsamiento infantil en cuatro 2stadios
0 periodos de desarnollo que marcan, La aparicibn de estrweturas sucesivamente

construidas.

"Las estructunas varniables serdn, pues, Las formas de organizaciSn de ia
actividad mental, bajo su doble aspecto motor o intelectual, por una parte y -
afectivo por otha, asl como sus dos dimensiones individual y social". (22) Es-
fas estuctunas variables son Las que marcan La diferencia de un nivel a otio,

Yy L0s intereses de La estructura varian considenablemente de un nivel a otre.
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Los cuatho estadios del desavnoflo son: (23)

I. Estadio sensornio-motniz, que va desde el nacimiento hasta La apari---

cidn del Lenguafe, de £Los 0-18 meses a 2 anos.

De 0-1 mes se presenta diferenciacion de reflefos tales como LLorar y
mamar, aprenden con ghan napidez a rechazen obfetos poco satisfacto--

ri0s para sen sucelonados.

De 0-2 meses: Se dan Las prnimeras adaptaciones adquirnidas como por -
efemplo: chuparse ef pulgarn. EL mundo del nifo se Limita a 8L mismo
y a sus acciones, en esta edad el nifio no mirand hacia un obfeto o -
persona que abandone su campo visual. A £os ciclos de aecibn positi-
va de este tipo, Piaget Les Llomd neaccliones ciclicas prémarias, que

son acclones nepetidas sin que se thate de hacerlas servin a un f4n.

De 2-4 meses: Dunante estos meses el niio ya sigue con La vista cual
quierr objeto, cuando &ste desaparece continda mirando en esa direccion

Esta neacedibn es pasiva ya que el beb€ no Lo busca 2n foama activa.

De 1-4 meses: Aqul se presentan reaccdiones circulares puimanias, hes-
puestas difenentes a objetos diferentes, empieza La pseudoimitacibn y
aparenia autonomia en algunas respuestas.

De 4-§ meses: Presenta formacin de patrones de conducta hacia el mun
do externion, actda sobre objetos, ejercita sus neglejos para agarrar
Las cosas y manipula Los obfetos que se encuentran a su alrededon, de
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sarvwollando su coordinacibn viso-manual, ya hay £a bdsqueda breve del
objeto ausente, todas Las modalidades centradas en un objeto simple,
actda y espera el hesultado, pseudoimitacidn mds ndpida y mds precisa
neacciones ciclicas secundarias, movimientos centrados en un nesulta-
do, Lo imitacibn mds Liberada y sistemdtica, el nido vuelve a miran -
el Lugar en que un hecho tuvo Lugar por primera vez con La esperanza

de venlo occuwvuin nuevamente.

De 6-17 meses: A esta edad e nifio presenta coorndinacién de esquemas
secundarios. Aqui el niiio ya no trata s6fo de nrepetin. Persdgue un
f4n no inmediatamente aleanzable y procura Llegan a €L por diversos -
medios. Basqueda de objetos totalmente ocultos. Imita £as acciones
wisuales y auditivos que no £e son adn familiares. EL nifo indeia Lo
qcciing

De 12-15 meses: Se obsenvan neacciones circulares terciarnias. Varia
su conducta con el fin de producin diferentes nesultados. Se halla -
capacitads para nesolver problemas nuevos adn cuando no fenga a su -
désposicion {nmediata Los esquemas para hacerlo. Sdgue desplazamientos
sucesivos con objeto escondido. Representacibn simbélica dek objeto
prineipalmente interna. Acelbn simb6lica de transicidn como ayuda oca

clonal del pensamiento.

De 18-24 meses: Aqul se distingue permanencia del obfeto y sentido -
del espacio, tiempo-causalidad.
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Periodo preoperatornio, de Los 2-7 aios: Este es el estadio de La infe
Ligencia intwitiva, de Los sentimientos interindividuales espontdneos
y de Las nelaciones sociales de sumisibn al adulto, de £a habilidad -
para nepresentar La aceibn mediante el pensamiento y dek Lenguaje pre

Légico.

De 2-4 aiios: Sobresale £a nazén dominada por La percepeibn. Etapa -
preconceptual.

De 4-7 afos: Se distinguen sofuciones intuitivas, etapa intuifiva.

De 2-7 afios: Pensamiento egocéntrico. En esta etapa preoperatonio
exdiste La aparnicién del Lenguaje, donde ya es posible un relativo in°
tencambio entrne individuos. La aparicidn del pensamiento propiamente
dicho que tiene como soporte el Lenguaje interion y el sistema de s4ig
nos. También aparece La imitacion diferida, el niio imita un acto -
complicado aunque carezca de modelo. Encontramos también una forma -
de juego simb6eico como: donmin, sofar, Los porqué, el animismo, arit
ficialismo, iveversibilidad, el desannoflo de una agectividad inte--
nion, autovalonracibn moral heterbnoma, el intenés, La subondinacibn,
el monblogo, ete.

Estadio de Zas operaciones intelectuales concretas. Aparnicion de La
Légica y de Los sentimientos monrales y sociales de cooperacién.

De 7-12 afios: En esta fade ya hay capacidad para conservar, L6gica -
de clases y de nelaciones, comprensibn del ndmerno o cantidad, pensa--
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miento concreto, desarroflo de La nevernsibilidad def pensamiento.

Este estadio estd comprendido entre Los 7-12 aiios, £o que impLica el
comienzo de La escolaridad elemental o primaria. Y presenta Los 54 --
gudlentes hasgos o caracteristicas: pensamiento Légico ante Los obje--
Los fisdicos, La nevernsdibilidad Le permite inventin mentalmente una -
aceion, habilidad para conservar cientas propiedades de Los obfetcs,
atmero, cantidad, nealiza clasificaciones y ondenamiento de Los objfetos
sungen Las operaciones matemfticas, conservacibn de peso, de volumen,
el pensamiento infantil estd Limitado a cosas concretas en Lugan de -

Ldeas.

Estadio de Las operaciones intelectuales abstractas, de La formacidn
de £a personalidad y de La insercibn afectiva e intelectual en La s0-
ciedad de adultos (adofescencia).

De 11-127 hasta 14-15 aiios: En este estadio se da una completa genera
Lidad def pensamiento, pensar enunciativo, pensamiento fonmal o hipn~
tético deductivo, desannollo de intenso idealismo.

Este periodo se caracteriza pon La habilidad para pensarn mds alid de
La nealidad concreta. Puede pensar en ideas abstractas, por efemplo
proposiciones y conceptos de segundo onden, capacidad para manejarn --
enunciados verbales, critica Literania, discusiones sobre neligidn,--
gilosogla, mornak, politica, ete. Abonda conceptos abstractos como -
fusticia, Libentad, etc.
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Piaget considera en el pensamiento def niio estos estadios def desa--
nmwollo, que se observan en todos Los niiios, no porn que su equilibrio
sea akeanzado a La misma edad porn todos, sino que el orden de apari--
cibn de estas etapas permanecen constantes. Cada etapa precede La 54
gulente y estas etapas estdn fjalonadas por cambios cualitativos en -
Las cuales se aleanzan nuevos estados de equilibrio.

Paic €& £d génesis del nifio y La interaccibn se sitdan en La totali--
dad formada por Las acciones y Las openaciones ded sujeto; en esto --
coincide con el mateiialismo dialéetico.

Pidget es considefindo por algurios autones como el psicélogo de Las -
elipad, pero eso no es Lo importdnte de 6L, sino el cémo se pasa de -
un edtado de menor conocimiento a wio de mayor conocimiento o a fa in
teligencia abstnteta del pensamierito hipotético deductive desde una -
doble perspectiva afectiva y social,

AL estudiar £a histonia evolutiva ded individuo, su interaccidn con -
el medio § La génesis de sus estructunas de sitda en un plano marxis-
ta al igual que Wallon y Vygotsky.

Agima que Las elapas se Localizan af interion del individuo sin brin
cos ni 8akllos y que Estos tendndn implicita La caractertsiica del me-
dio social, La herencia, ete.

Su participacién epistemolbgica e3 monumental g valiosa ya gue permi-

Ze conoeen al nido en su totalidad.
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Su ambicibn epistemolfgica no es pequeda, es universal.

Considerna ue el pasafe de un estadio a otho se nealiza en virntud de
un desequilibrio interno y externo; el estadio es fommado porn Las ---
acclones y operaciones ded sujetfo que Tiene que superar dicho desequi

Librnio.

Esto es importante en nelacidn con La eseiianza educativa, ya que per-
mite al educadon situarnse grente a un sen conocddo y no indescigrable
al cual tiemeque provocarke situaciones problemdticas para que éste -

Las nesuelva operacionalmente.
2.5 Los elementos que constituyen el conocimiento

Los elementos de interaceidn con visibn endbgena son, para Vygotsky: La
histornia, La conducta del sujeto, La cual nace a partir de La interaccidn de -
Los procesos elementales, de ornigen bioldgico y Las funciones psicolbgicas Au-

perdiones.,

Sufeto activo. En tanto que trhansforma a La vez, La natwwaleza y socie-
dad. "En el desawroflo cultunal del niiio, toda funcibn aparece dos veces: pri
mero, a nivel social, y mis tade a nivel individual; primerno, entre personas -
(intenpsicolbgicas) y despus en el intenion def propio niio (intrapsicolbgica)
(24)

Los sujetos s0lo son activos en Las situaciones de nelacibn entre penso-
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Objeto. Este es mostrado por otnas personas al sujeto.

La atencibn socialmente mediada desarnviolla en el wnific una atencibn muehs
mds Andependiente y voluntaria que Le servind para clasificar el mundo que Le
rodea. (25)

Los sujetos en interrelacifn no son pasivos. Son personas adultas que -

planigican, ayudan, empiezan, teaminan, ete.

Conocimiento es: (26) apropiaciin e intewnalizacifn de signos y herna- -
mientas. EL signo es La actividad psicolbgica interna y La herramienta el fac
tor externo, este conocimiento es proponcdionado pon agentes culturales de inte

nacelbn.

EL conocimiento es necesariamente artificial. Es un antificio de £a cul
tura y de La nelacibn con Los demds. EL conocimiento a través de La .influen--
cda es ek factor fundamental del desanroilo.

Medios para Lognan el conocimiento. EL uso de estimulos auxiliares o ar
Ligiciales creados pon Las personas, Estos incluyen: "Las herramientas en La -
cwltuna en £a que ha nacido el nifio, £a Lengua de aquellos que hodean al peque
o o y Los medios ingeniosos que el propio niiio desaraolla y que comprende -

también el uso de su cuerpo! (27)

Eatos medios o herramientas pueden sen gestos, signos, instrumentos de -
interaceibn, imitacibn, juego y el aprendizaje como condicifn necesaria para -

el conocimiento.
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La concepcién de Wallon en Los principios del conocimiento es que (28} -
consddena al sujeto concreio como un todo, que al adquinin el conocimiento 4in-

ternactda dialécticamente con el medio §isico y humano.

Esta interaccibn en £a cual £as bases orgdnicas y madurativas, Las carac
teristicas de su evolucibn psicoldgica y Las determinaciones ambientales se con

dicionan e interpenetran constantemente.

EL sufeto es eminentemente social y psicogenbtico. Es una persona con--

cneta, biolbgica y sociak.

EL objeto es con el que el sufeto interactia, con Lo cual se derivard el
sujeto cognoscitivo.

Este objeto debe proporcionanlo el medio para que el sujeto thansforme -
La naturnakeza y &sto a su vez Lo modifique.

EL conccimiento es emanado del contacto con La nealidad con ed medio en

una Lntenacceidn sujeto-medio-obfeto.

Los medios para LLegan al conocimiento son eminentemente colectivos, s0-
clakes, a Los cuales Wallon L2 congdiene impontancia, también considera a £a 4a

milia, e banio, La escuela, el medio social, el Lenguafe, el juego, etc.

Piaget y £os cuatro elementos del conocimiento, (supra, p. ) EL sufeto -
de La cognicibn es el que adquiene Los conocimientos a través de su evolucidn

en el transcunso de su vida, pero para adquinin esta cognicién debe actuar 40-
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bre Los objetos y extraer sus cualidades en una aceibn continua sufeto-objeto
y hay una unidad indisoluble entne éstos.

EL conocimiento se adquiere segln el nivel en que se encuentre el niio -
ya sea el prelbgico, el operatornio o ek Lbgico, 54 el medio ambiente se Lo pre

senta en su forma de comrespondencia a ese nivel.

La accidn va a dan Lugarn a Los intercambios entre el sufeto y el objeto.
La naturaleza de £as acciones son fisdicas del objeto mismo y Las acciones L6--

gicas son Las que se Lnteriondizan en el niio.

EL sufeto debe construin su conocimiento en forma activa, debe sen crea-

Livo, Lnvestigativo, ete.

En el terreno afectivo al Liguakl que en el cognoscitivo fLa eleccidn del
objeto se hace presente en e individuo. Pussto que es ef mismo sufeto quien
consthuye el esquema del sujeto en concordancia a su relacidén con el mundo ex-
terndion. ES a trhavés de esta interaccibn sujeto cognoscente-objeto con £o cuak
Este se experimenta como activo. La eleccidn del objeto va de manera Linsepara
ble al desarrollo del niédo. Ya que cada etapa estd caracternizada pon una Limi
tacibn y un aleance, en cuanto al objeto se nefiene. Ddndose generalmente en
el sujeto un periodo sensorniomotriz caracterizado pon Las siguientes fases su-

ceslvas.

Fase de 4-8 meses: Se nealiza una bisqueda simple y breve del sbjete au-

Aente.
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Fase de 8-12 meses: Hay bdsqueda prolongada.

Fase de 12-16 meses: Sigue Las desplazamientos suces{vos, 4 el objeto -
esdd a La vista.

Fase del nacimiento a Los 18 meses o dos aiios: Permanencia del objeto ain

cuando el nifio deje de percibinlos.

Fase de 18-24 meses: Sigue desplazamientos sucesivos con el objeto escon

dido, nepresentacibn simbélica del obfeto prineipalmente externa.

EL conocimiento para Piaget es: La unibn indisoluble entre sujeto y ob--
jeto que se condicionan negativa o positivamente uno al otro o genéticamene en

tre el onganismo y el medio ambiente.

Hay cuatro factones que contribuyen al desawnollo del conocimiente. (29)

Primeno: Madunacibn biolgica. Es ef crecimiento orgdnico y consiste en
La maduracidn del sistema nervioso y Los Adistemas endocrinoa.
Ciento ndmero de conductas dependen de La coordinacibn de £a visibn y
de £a aprehensibn. En condiciones ongdnicas de La percepcdibn, La ma-

durez desempeiia un importante papel durante el crecimiento mental.

Segundo: Influencia del ambiente o experiencia adquinida. Hay dos Lipos

de experiencdia:

a) Fisica, que consiste en actuar sobre Los objetos para abstraen sus

propdledades.
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b) Légica-matemdtica que consiste en actuar sobre Los objetos, pero -

es ek nesultado de La coondinacién de Las acciones.

Tercero: Thansmisibn social o educativa. Este facton es ineficaz sin --
una asimilacibn activa del nifo, Lo que supone instrumentos operato--

nios adecuados.

Cuarto: Equilibracibn, es el facton fundamental. Constituye el proceso -
rneguladon de Los otnos trhes factones.

Los dos procesos del conocimiento que pertenecen al funcionamiento bioks

gdco son: organizacién y adaptacibn (30)

Onganizacin, Cada acto de La inteligencia presupone una organizacibn -
que no se disocia de La adaptacibn. Esto implica un equilibrio entre dos pro-

ces04: La asimilacidn y La acomodacidn.

La asimilacion: Inconpora Los datos de La experiencia a £a mente del
individuo. La inteligencia modifica dichas experiencias. Asimilan es
Anconponan ek mundo exterion a ek ya constwuido.

La acomodacion: Modifica Los esquemas para onganizan La experiencia -
anterion, nelaciondndola con La adquirida para foamar una nueva expe-

riencda,

Conocimiento. Los conocimientos no se derivan ni del sufeto ni del obje
2o, s4no de Las interacciones entrne ellos y de interacciones inicialmente pro-
vocadas pon Las actividades espontdneas del onganismo y pon estimulos externos
(31)
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E2 conocimiento sdigue dos direcciones complementarniasd:

Primera. EL de £a conquista de £os objetos a conocimiento de Los datos
del ambiente; en tanto que el conocimiento no es una Aimple copia de La reali-
dad, sino de que todo conocimiento estd Ligado a acciones y que ek desenvolvi-

miento de £a accifn Aupone su coordinacidn,

Segunda. La toma de conciencdia de Las condiciones internas que conducen
pon neflexibn a La construcedidn L6gica-matemdtica que en el niific preceden, 4in-

clusive en su foruma elemental, a Los conocimientos §L84cos.

Los medios pana Llegar al conocimiento son: EL sujeto en interuecidn --
con el objeto, e medio ambiente, La afectividad, el experimentadon paLcolbgi-
co, el conoeimiento de Los niveles evolutivos del nifio, La constrwecibn del co

nocimiento, efte.

2.6 EL papel del maestro dentro de Las Trnes concepeiones

EL papel del maestro para Vygotsky (32) es primondial; es el medio que -
wtiliza La cultura para potencializan el desawnollo cognitivo del nido.

Su funcibn es tomarn en cuenta dos dos niveles del desawrollo en nelacibn

con el aprendizaje para potenciakizarn £a construuccibn de concepfos.

EL maestrno ofrecend al alumno utencilios, signos, simbolos, herramientas
ete., para hacer mds activo y eficaz el aprendizaje que precede al desarrollo.

Este objeto persona que es el maestro debe tenen presente que:



42

"Los seres humanos sean participantes activos de su propia existencia y
de que en cada estadic del desarroflo Los nifios adquieran Los medios necesarios
para poder modificar al mundo y a A% mismo (33) y estos medios necesarios de--

ben ser congruentes con cada estadio para preparar el estadio siguiente.

EL papel def maestro desde La perspectiva de Wallon (34). EL docente de
be Zomar en cuenta £as codas que Lo rodean para nesponsabilizanse de Lo que se
Ze ha confiado, debe saber que es 20 que va ha hacen en este proceso y Loman -
en cuenta £os valones sociales y monales del medio en el cual estd inmerso ol
sufeto. Wallon ro concibe que el educadon diga a un alumno: "no te conozeo”,
"no 4¢€ donde vives". EL maestro debe de conocer de sus alumnos, cudles son sus
condiciones de vida, Ademds ayudard al alumno a adaptanse al mundo exterion al

cual 2L descubrind solidariamente con su maestro.

EL papel del maestro segin Piaget. EL profeson serd ol gula de una ense
Ranza activa ya que Le ofrecend al alumno Los materiales adecuados para que &5
te experimente y descubra un cdmulo de conocimientos ya que "todo Lo que Ae en
sefia al niio, se Le impide inventarlo” (35). Porn Lo tanto df deber del docon-
1e es: fonmarn sujetos cognoscentes ya que "fa infancia es La clase creadona -

por excelencia’ (36)

EL maestro procurard calidad en fa fonmacidn del sujeto y &ste debe sen

creativo, Lnventor ¢ no un Aer pasivo y sin veluntad propia.

La influencia de Vygotshy, Waklon y Piaget sobre £a psicologia ha sido -
profunda. Sus Lnvestigaciones y experiencias han situado a La psicologia del

niiio en posicidn de escoger miltiples direcciones en el campo cientifico. Las
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Amplicaciones y aplicaciones que de ellos han hecho otrnos autornes al efaboran
Libros, nevistas, proghamas y hasta otras teonias abarean ef eampo de La padco
Logda. pedagbgica y otras disciplinas, trascendiendo de su campo geogrdfico a -
otnos campos.

Vygotsky con: su "Zona de desanollo potencial”, Wallow con fLa persona--
Lidad que se forma progresivamente del nifio al adulto, Piaget con: “la constru
ceifn del conocimiento pon untwcacudﬁ dek. sujeto con el objeta de conocimien-
to..

La concepeisn de desanrollo de estos tres autones es notablemente diakée
Léico. Pana ellos. nada es estdtico, tode eveluciona, todo cambia progresivamen
te y &sto se da en una sucesifn:notablemente continua de estadios, cada uno cen
caractenisiicas dominantes que se tienen que dar para Lograr pasax al estadio
Auperior, hasta Llegar a La: conciencia del hombre adulto.
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CAPITULO T1I1

IMPLICACIONES ¥ APLICACIONES EDUCATIVAS DE VYGOTSKY,
WALLON ¥ PIAGET

Vygotsky, Wallon y Piaget, Los tnes grandes de La teonla psicogenética -
se oponen rotundamente a £as corrnientes cientificas y 4ilosbficas tradiciona--
Les, Lo que Los LLeva a proponer una nueva concepeibn de La psicologia y del -
conocimiento, y cuyas Ldeas han nepercutido considerablemente en el dmbito edu
cativo,

Los opontes de esilos cientificos aunque fueron constituidos hace ya va--
nias déeadas (excepto algunos conceptos de Piaget, pues fallecis an 1980), van
mas alld del momento actual.

3.1 Implicaciones y aplicaciones educativas
de Vygotshky

Este auton pretendif desarnroflarn una Zeornia marxista del proceso intelec
Ltual humano; sus nociones cientificas han trascendido en ef campo educative, y
este psicdlogo s0viético ha cobrado una actualidad sonprendente.

Angunas de sus nociones han tenido implicaciones tebnico-prdeticas en el
dmbito escolan. Una de ellas es el papel central que &L otonga a Los instrumen
tos en el desarrollo de La educacibn en occidente.
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En ef cwwo de La histonia Los (1) instrumentos de thabajo han cambiado
y 68108 al in evolucionando van transformando el modelo de vida y La calidad
del producto.

También £a calidad del pensamiento infantil cambiania nadicalmente, 84 -
Los insthumentos que se utilizan en La interaccidn del apnrendizafe-desarnroflo

gueran aconde con La evolucién social.

Los instrumentos son todos aquellos objetos que estdn al aleance de La -
mano del niiio y, que Le pueden sen Gtiles en La nesolucibn de alguna tarea pho
puesta por el educadorn. Si se nodea al nifio de obfetos que Le puedan sern Gti-
Les para encontran La s0fucibn a dichas tareas, nelaciondndolas éstas, con su
desaurolbo mental, esto tendnd nepercuciones favorables en el dmbito educati--

vo.

Esta evolucidn mental tiene en el nifio una histornia previa. Ya que 64,
antes de Llegar a fa escuela cuenta con un aprendizafe espontdneo, imitado de
du hogar y Lo que ha tomado de su educacibn preescofar, pon Lo que ef educadon
no debe de partin de cero; es impontante que conozea Los dos niveles; de £os -
que fanto habla Vygoisky, el nivel neal, que es Lo que el nifio puede hacer por
84 s0k0 y ek nivel o zona de desavioflo potenciok, que es 20 que el nifio es ea

paz de hacer cor ayuda externa, y £a distancia que hay entre estos dos niveles
La Llama "Zona de desavrollo préximo®

Una de sus aporntaciones, £a cual es un reto para La educacibn actual, es
La zona de desarnollo pofencial, ya que Esta implica responsabilidad para el -

educadon, que es ef de obiener £os conocimientos necesarios y profundos de os-
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tas zonas o niveles, ya que segdn 8L, es mds indicativo del desawrollo mentak
en el nifio Lo que €L puede realizar con ayuda externa, que £o que puede res--

ponden porn AL s0ko.

Dado que £o que "se encuentra hoy en £a zona de desawwollo priximo, send
maiiana el nived real del desanwollo; es decin, Lo que un nifio es capaz de ha--
cen hoy con ayuda de alguien, maiiana podrd hacerlo por 84 solo". (2) Esto es
Lo que ayudard al educadon a comprenden £os mecanismos internos ded desarrollo.

(Supra p. )

Pana Vygotsky, otrna de sus ideas claves que se ha convertido en implica
cibn es en el tewreno de £a Lecto-escrnituna en su concepfo de Lenguaje escrd--
to. Se Le ha enseilado al niiio, el trazado de Letras y £a foamacibn de pala- -
bras, descuidando el Lenguaje escnito. Que es "un determinado sdstema de sim-
bolos y signos, cuyo dominio representa un punto eritico decisivo en el desa--
nnollo cultunal del nido! (3) EL Lenguaje escrito del nifio suglere una histo-
ria evolutiva. "EL gesto es el primenr signo visual que contiene en 84 La es--
cnituna del nifio" (4) Los garabatos y Los primeros dibujos en Los niios son -
nepresentaciones gesticulares al igual que Los fuegos infantiles en el cuakl af
utilizanse Los juguetes el nifo gesticula, esto sdignifica un simbofLismo de pri
mer onden (el dibujo y el juego) es Lo nepresentativo del primen estadio del -
desannollo del Lenguaje esernito que designa directamente sujetos o acciones, -
de aqui pasa a un simbolismo de segundo onden, cuando el nific comprende que -
Las palabras y Los objetos se pueden dibujar, solo asi, esla negacibn de La es
crituna no tandand en fastidian al niio y su naciente desarrollo se estancaria.
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Para Vygotsky, el fuego es un facton bhsico en el desarvrollo, no es akgo
predominante "EL juego crea una zona de desarroflo prdximo en el nifio" (5) Va

que en el fuego el nido se encuentra arrniba de su edad cronolbgica.

Emilia Ferreino y Ana Teberosky (6) dicen que en el proceso de £a escni-
tura, cuando el nifio se halla en desarrollo, s4gue Las etapas propuestas por -
Piaget, ya que gaacias a su teonia, pudieron descubrir un sufeto que re-inventa
La escrituna pana hacerka suya. La esernitura en tanto objeto de conocimiento,
permnite aproximar a £a psicogénesis del conocimiento de Los objetos socio-cul-
tunales,

Lo desconcertante es que a pesar de Las divergencias que hay entre estos
dos autores; estas autonas al finalizan su trabafo descubrienon que estaban ha
clendo, sin saberlo, Lo que Vygotshy (1978) habia claramente seiialado hacia dé
cadas.

Vygotsky fue incomprendido y atacado, y su Lemprana mueate def§ inconclu
40 su proyecio e infditas muchos de sus trabajos. Sus Lmpicaciones fueron mu
chas, no asi sus aplicaciones concretas, Las cuales estd surgiendo actualmente

por medio de sus seguidones.

En el campo preescolan y educacibn informal a thavés de Los padres estd
A. V. Zaponozhets (Dinecton del Instituto de Educacibn Preescolan).

En educacibn primaria a través de A. N. Lontiel (Decano de f£a gacultad -

de psicofogia de La Universidad de Mosed).
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Alexanden Romanovich Luria continua con su trabajo acereca de £a psicolo-

gla evolutiva.

Por medio de sus seguidones, su influencia crece en educacdidn y se necu-
pera su obra en oceidente; &sta se ha desawrollado en el drea del fenguaje, co
mo uno de Los insthumentos principales, en La interionizacibn de La cultura.

Las implicaciones educativas de Vygotsky, estdn de moda en Los paises an
glosajones, hasta en Los Estados Unidos a pesar de ser marxista, pues e Le es
td neconociendo, y no se diga en México, en educacibn especial donde se £e aso
cia con Pilaget en La ensedanza de La Lecto-escnitura y se Les considena en el

planteamiento de una nueva direccedibn del Lenguafe escrnito en educacibn.

3.2 Implicaciones y aplicaciones de Wallon
en el ambito educativo

En neferencia a concepios claves del sistema Walloniano. Uno de ellos -
es La deginicibn que 6 da del concepto de: estadio del desarrollo, al que -
considera como un momento de £a evolfucidn que el sujeto realiza con el medio -
en el cual vive. Para Wallon en este cambio hay ciento tipo de relaciones que

en ese momento son doménantes,

En csta edigicacibn del sufeto Ae presentan cinco estadios caracteriza--

dos pon una actividad.

A estos estadios generales de La personalidad global, Wallon Los Llama -
asl, ponque ve al individuo como un todo. Estos eatadios se encuentran carac-
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tenizados por La nefacidn sufeto-medio; Esto se convierte en conglictos y cri-
844 que se superan; de Los cuales Los mds conocidos por el educador son £as -

cnisis de Los trnes aiios y Los conflictos de £a pubentad.

Para que el educador canozea a fondo al sujeto, debe tomar en cuenta ef
medio en el que se desenvuelve, y tal hecho se confima cuando Wallon conside-
ra al individuo como un todo y que el aprendizaje no se Limita a La acedibn edu
cativa, ya que s0Lo mediante el conocimiento de £as condiciones de vida de £os
alumnos, Lo cual fLe permitind al educador no remedianfas 84 Estas son deplora-
bles, sino para tenerlas presentes, ya que La escuela despubs del hogan estoda
La vida del niio.

La escuela debe sern capaz para preparar af nifio, para que €ste nesuelva
sus digicultades del paso de una etapa a La otra superion.

EL nifio al Llegar a La escuela se integra a La sociedad, a £a conviven--

cia con el otno. "Como una unidad que puede sumanse a diferentes grupos? (7)

Ya que el .individuo que se desanrofla fuera de La sociedad no £Lega a un
desavwollo normal (§)

Las implicaciones de £as nociones de Wallon repercuten en £a reforma edu

cativa de Fraheda.

Wallon somete a reformas el plan Longevin-Wallon el cual £Levaba el se--

Lo de sus Ldeas.
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EL pdan descansaba sobre cuatro principios generales: (9)

PRIMERO: Es ek de fa justicia con sentido de iguakdad de oportunidad pa-
ra todos, sin més Limitaciones que Las de sus aptitudes.

SEGUNDO: Es el de La dignidad igual para todas Las tareas sociales, ev.i-
tando jerarnquias entre trabajadones e intelectuales.

TERCERO: La educacibn debe tender hacia el desarroflo completo de nifios
y adolescentes; basdndose en el conocimiento de La psicologia evolutiva, en el
estudio de cada individualidad £a personalidad infantil total debe sen siempre
nespetada.

CUARTO: La ordientacién tanto escolan, como profesional; La ginalidad de
este prinedipio es acomodar al individuo en el trabajo en donde €2 desanrofie -
su gorma potencial segdn sus aptitudes individuales y sus necesidades sociales.

Este plan también persigue tnes ginalidades que son:

PRIMERA: Asegurar a cada nifio el desarrollo de que son susceptibles.

SEGUNDA: Preparar ak nifio pana Las tareas profesionales que Le son mds -

accesibles y en La que podndn senvin mefon a La colectividad.

TERCERA: Efevan en todo Lo posible el wnivel cultural de La nacibn.

Este modelo Lineal de evolucibn estd dividido de La siguiente manera:
EL PRIMERO: (De 3 a 11 afios]es de instruccibn blsica y general.

EL SEGUNDO: (De 11 a 15 aiios) perlodo de onientacibn.
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EL TERCERO: De (15 a 18 aiios) de determinacién.

Wallon Le da una importancia primondial a La educacibn preescolar y La -
considena obligatonia desde Los tres afios. Una de Las aplicaciones de Las ide
as de este autor, en México, estdn contempladas en el enfoque psicogenitico de

La edueacién preescolar en donde

"teonias como £as de Freud, en cuanto a La estructuracién de La -
afectividad a partin de Las nelaciones tempranas y como Las de -
Wallon y Piaget que demuestran La fornma como se construye el pen-
samiento desde Las primenas fonmas de nelacibn con el medio s0- -
cial y material, son pruebas indiscutibles para explicar el desa-
rwollo del niio, su personalidad y La estructura de su pensamien-
Lo a pantin de Las experiencias tempranas de su vida" (10)

3.3 Implicaciones y aplicaciones de Piaget

Son miltiples e innumerables Las implicaciones y no pocas Las aplicacio-
nes que en el dmbito educativo, se han fundamentado en La teonia de Jean - --
Piaget.

Piaget cuenta con varios inténpretes de su teonia, La que estd escrita -

en numerodas obras especializadas y de Las que s0Lo se mencionan algunas.

En Angentina se encuentra John H. Flavell, con La psicologia evolutiva -
de Jean Piaget. (11)

En Los Estados Unidos estdn Darrell Phillips en el drea de La ciencia de
£a educacibn y Mary Bud Rowe, quienes han nealizado creativas investigaciones
sobre el salén de clases activo y han obtenido novedosos nesultados, asi como

el programa Lnnovadorn de Los grupos Elementary Science Study. (12)
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También en La unién Amernicana se hallan el equipo de Van Dick Buchanan,
en educacdidn matemdtica, Marni Barnatta-Lontony y Robert Wasch, quienes son plo-
nerwos en el desawollo de programas é‘/.ucowu ; Brenda Wasch, otupada principal
mente en el Lenguaje y Los estudios sociales. (13)

Cabe citan que en La Universidad Estatal de California, en Nonthiidge, -
Ed Labinowkz, actual profesor de educacibn, ha intentado incorporar Las Lideas
de Piaget a Los trabajos de Los maestros de primarnia en Las dreas de ciencias
y matemdticas. (14)

Sustentadas en un trabajo experimental sobre Los sdistemas de escrnitura -
en el desarnollo del nifio, nealizado en Buenos Aines Angentina, durante Los -
aiios de 1974 a 1976; Emilia Ferreino y Ana Taberosky crearon una nueva p04ib£—
Lidad: fa de construin una teonfa psicogenética de La adquisicibn de La Lengua
esenita. (15)

la siguiente implicacifn como mds necesania para el desawnollo del nifio
y por su vital impontancia se dard con mds informacibn que £as thatadas con an

terionidad a ésta.

En La nealizacibn del Libro La autonomia como finalidad de £a educacidn

que fue elaborado para el proghama regional de estimulacibn temprana de UNICEF
La autora Constance Kamif se fundamenta en el Libno de (Piaget 1932) EL juicio
monal del niiio. (16)

La Dra. Kamil trata de descifran que quiso decin Piaget con el téumino de
"autonomia” y La trascendencia de ésta, en La cnisdis actual de Los valores morda
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Les en La escuela y sociedad.

La teonia de Piaget oscila entre dos tipos de moralidad: La monal auténo
ma y £a hetenrdnoma y el desarrollo de La autonomia tanto en Lo moral como en -
Lo intelectual.

Auwtonomia significa: disciplina interna, conciente, pensar con sentido -
enitico, donde el nifio internioniza Las neglas por 5L mismo, 6sto es dejarn vi--
vin al nifo en Libentad, pero con nespeto hacia £as necesidades de £os demds.

Heteronomia significa neglas externas desde afuera, {mpuestas mediante -
premios y castigos, donde Los demds piensan por el sujeto, es disciplina hips-
cuita, es obediencia, espensar sin cuestionar, es vivir otha vida que no es La

propia, es vivin La vida de Los demds.

La fornma ideal para el desarrnollo del sern es cuando se hace uso de La au
tonomia y ésta se estimula cuando el adulto "intercambia sus puntos de vista -
con el niio al fomar decesdiones”. (17) Mientaas que £a heteronomia se estimu-

La con premios y castigos.

EL castigo tiene tnes consecuencias: {1§)

LA PRIMERA es: EL cdlewlo de Los niesgos; aqué el nifio estd cenciente de
que 84 Lo sorprenden Lo castigardn , por cometern un acto que a &£ Le causard -

placer, pero que estd prohibido pon el adulto.

~113571
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SEGUNDA CONSECUENCTA: La conformidad; Los nifios no tienen que tomar decl

siones sino esperar cémodamente Ain esfuenzo, a que otro decdda por eflos.

TERCERA CONSECUENCIA: La nebelibn; 6sto no es autonomia, e estar en -
contra del conformismo, cuande se cansa de éste y decide hacer Lo que Le venga

en gana y no estar supeditado a Los demds.

EL premio tambifn nefuerza La heteronomia ya que Logha La obediencia del
nifio por medio de necompensas, pero no se Logrard de €L nada 84 éste no necibe

akgo a cambio.

Lo que desarrofla £a autonomia son £as pequerias decdisiones que van aumen

tando de graduacibn hasta Logharn un adulfo auténomo.

Pana Loghan sto no se debe imponen a Los nifios La deelsibn del adulto,
al nifio se Le debe invitarn a opinar y cuando Esta nesulie contraria a Lo que -

se pretendia deberd sen nespetado.

Piaget (1932, capitulo 3) discutll seis tipos de sanciones por needproch
dad. (19)

La PRIMERA es: La exclusién temponal o permanente del grupo. Esto es -
darte La opontunidad af niiio de escogen entre estan fuera del grupo o Lomar en

cuenta Las necesidades de Los demds y permanecer con ellos.

La SEGUNDA es: diriginse a La consecuencia directa o material de £a -

aceibn; para el nifio pequeiio es peor mentin en algo que s¢ va a descubnin, por
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que no es crelble; en cambio para e nifo que va adquiriendo. £a autonomia es -

peon mentin cuando La mentira es chreible.

La TERCERA es: privar al niro del objeto del que ha abusado. Es decin,
negociarn, no darle el objeto hasta que Lo cuide y con ello no destrwuya Los ob-
fetos de sus compaiiernos. Aqui se usa el poden para fomentor La autonomia, ne-

gorzan La negla y para protegern Los sentimientos de Los demds y del sujeto.

La CUARTA es: Hacenfe al niiio Lo que &£ ha hecho a Los demds, esta san-
cdn debe sen con clenta reserva segiin Piaget ya que un nifc pequeiio patea o -

muerde porque €€ no sabe que duele.

La QUINTA es: La indemnizacibn, que el nifio repare Lo que ha hecho, por
ejemplo: 84 tina algo en el piso, £a reacedibn apropiada ded adulto seria pregun
tarke jte gustania ayudamnme a Limpiarko? o 84 destruye el trabajo de un compa-
fieno éste debe de ayudar a nepararlo, buscando £a forma de que el nido siento
el deben de hacerfo.

La SEXTA y ditima sencibn por reciprocdidad es: Una simple expresibn ce
desagrado o reprobacidn, pues ésta Le duela mds al nifio que un castigo y esie

ademds Lo £leva a reforzan su heteronomid.,

Piaget .indica que el respeto mutuo es esencial para el desawroflo de La
autonomia ded niio, £a comprensién neclproca y, sobre todo, La discusibn obje-
tiva, aquella que consdiste en colocanse desde un punto de vista afeno, para 50

pesan Las opiniones de Los demds.



58
Los valones monales se condtuvindn desde dentro def sujeto en interaccidn
con el ambiente y en interelacidn sufeto-sujeto.

En of ambito intelectual La autonomia significa autogobierno. EL obLigar
al niiio a memorizarn sin construin sus propios valores morales ed cohartar su -

autonomia intelectual.

Piaget afirma que condturin el conocimiento de cualquier tipo, no s4gni -
fica hacer a un Lado al educadon; s0fo que Eate debe tenen muy clana La ginali

dad de Lo que va a ensefian, pues no debe ensefar por erseiar.

EL maestro que trata de desawiollan La autonomia, debe buscar de que Las
cosas tengan sentido desde el punto de vista del nido, "de no destuin La con-
fianza del nifio en sus propias ideas o en su habitidad de nazonan! (20}, que -
Lo deje que se equivoque ya que £a L6gica de £os enrones Lo Levard a generali

zan. Pues cada nifioc debe modificar sus ideas.

Para Piaget La autonomia ¢s tanto infelectual como sociak, afectiva y mo
nal, o La ginalidad de La educacibn es producir individuos autbnomos que sean
capaces de nespetan Lo misma autonomia en othas personas, (21} Los valores mo-

nokes de Las personas cambian segiin Las costumbres de su entoano social.

Se tienen thes principios de La ensefianza pana el desawrollo de £a auto-

nomia. (22)
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17 Es esencial para el maestno neducin su poder de adulto y en cuanto -
Le sea posible e intercambiar Los puntos de vista con Los ninos en -

una relacidn equitativa.

27 Es esencial pana el maestrno alentan a Los nifos a intercambiar Lo

puntos de vista con Los otnos niios.

37 También es esencial para el maestro alentar a Los nifios a sen mental
mente activos, porn ejemplo: a sen curfosos, tener (niciativa, ser -
creativos y nelacionan Las cosas y a tener confianza en su prgpia ha
bilidad de descigrar Los problemas.

Pero Lo principal pana el desawollo de La autonomia del nio es La re--
gLexidn, que el nifio actde pon 8L mismo, que de independice del adulto, para -

que al LLegan ak equilibrio sea autbnomo. (23)

Una de Las impLicaciones de Piaget en MExico es el proyecto estratégico
03; una altewmativa para prevenin el gracaso escolarn en La educacidn prima- -

nia. (24)

Las consideraciones que en el pais son determinantes para consdiderar a --
Los escolares como alumnos gracasos, "desde el punto de vista institucional se
consdderan como alumnos con gracaso escolar a aquellos que reprueban ol g)uxdd
escolan que curdan y a Los que desentan”, (25) pero La variabilidad de crite .-
rnios para La neprobacibn varian considerablemente dentro de una escuela, de un
grupo a otro cel mismo grado; predomina el criterio del maesino para aprobar -
0 neprobar a un alumno; no se diga La magnitud de cambio de una entidad federa
Uva a otra.
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EL atumno heprobado se frustaaemocionalmente su desawnoflo armbnico su--

gre Las consecuencias, sdente el nechazo de sus compariernos, de su maestro, que
Lo considera un bueno para nada, todo esto Lo onilla a negarsde a in a £a escue
£a o bien a que Los padres decidan no enviarnfo mis, y es asl como pasa a engro

san £a §ila de Los desernfones,

Esto trae como consecuencia un bajo promedio de eficiencia terminal en -
educacibn primaria, que es del onden del 52% al cancluin el ciclo escolan ---
1983-1984 (que se traduce en L&uminos tales que cada 100 nifios que {ngresan a
La puimania 8680 52 teaminan el 67 grado. Anfe estos deplonables nesulta--
dos el gobienno actual de México se ha propuesto efevar La calidad de La educa
cidn como objetive prionitario, y a su vez disminuin £a neprobacién y La deser

cibn, elevando La eficiencia terminal al 70%. (26)

En Los aitos 84-85 se investigaron Las causas de Los elevados indices de
Za desercidn primania, y en el diagnéstico se Lidentificaron deficiencias en La
enseiianza de La Lecto-escrnitura y Las matemdticas de 1¢ y 27 grado de prima--
nia como principales causas del bajo aprovechamiento escolan. (27)

Una de Las estrnategias a seguin, para combatin el problema de reproba- -
cibn y desencion del 17 y 22 grado de educacibn pruimaria, fue a través de ---
acciones connespondientes al proyecto estratégico No. 08 denominado "Efevar el
aprovechamienio escolan de £a educacidn elemental y media bdsica en La zona ur
bana marginada’ (28)

Con base en una primera aproximacién al proyecto estnatégico No. 08 (aho
na 03); La Dineceibn General de Educacibn Especial, plante§ ante £a U.C.P.E. -
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un diagnbatico que se resume de La siguiente manena: (29)

- En el dambito febnico: Existe una desintegracibn de Los conceptos de -

aprovechamiento escolar y marginalidad.

- En el dmbito técnicoi Se presenta una rnigidez en Los planes y progra
mas, asi como ef marnco de evaluacién del aprendizaje de La educacidn

primaria.

- En el dmbito operativo: Hay desanticulacidn entre Las dreas formadonas
de docentes y Las prestadonas de servicio, y galta de coordinacibn en-

Zne Los prestadores de servicio.

Ante tal situacdidon se propuso como obfetivos, aplicarn metodologias y --
técnicas pedagbgicas que permitan efevar el aprovechamiento escolar en £as zo-
nas utbano marginadas; y como accibn, aplicar La propuesta para e aprendizaje

de £a Lengua escnita en zonas wibano marginadas. {30)

En el expediente téenico del proyecto formulado en junio de 1984, por --
La Unidad Coondinadora de Proyectos Estratégicos, se autonizd el disefio y La -
aplicaciin de un sistema alternativo de ensefianza de La Lecto-escritura en gru

pos de primen aiio de educacibn primaria.

Para tal accién La Subsecretarnia de Educacién Elemental detemmind £a --
aplicacifn de La propuesta para el aprendizaje de La Lengua escrnita de La Dire
ceddn Federal de Educacibn Especial en 500 grupos, seleccionados entre La ciu-
dad de México y & entidades federativas, distribuidas de La sigudlente manera:
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50 gaupos pon entidad y 25 grupos pon Direccdbn de Educacidn Primarnio. --
en £a ciudad de México. Las cntidades federativas seleccionadas fueron: Duran

go, Guerreno, Hidalge, Oaxaca, Puebla, Querétarc, Quintana Roo y Yucatdn.

En va d de que £a (D.G.E.E.) ha nealizado investigaciones sobre el --
aprendizaje de £a elngua escnita durante mds de 10 afos, ha encontrado que £La
adquisicdn del Lenguaje escrnito y ded Lenguaje matemdtico obedece a un proceso
pon el cual todo niito pasa, y que £os problemas de neprobacibn y desercibn es-
colan se deben en su mayoria al desconocimiento que tiene ef maesino de dicho
proceso; La nesponsabilidad téenica de esta aceibn del proyecto hecae en La DL
neceidn General de Educacibn Especial y se centra en £a capacitacifn y asesonia
permanente de £os maestrnos de grupo, en el drea de fLecto-escritura.

A pantin del ciclo escolarn se aplics £a propuesita para el aprendizaje de
La fengua escrita en 432 gnupos de len. afio con 14153 alumnos, con el trabajo
coondinado de £as Dinecciones Generales de Educacibn Primaria y de Educacibn -
Especial. La promocibn abares al 89.8% de La poblacibn, incluyéndose a Los ndk
fios ubicados en £os niveles de conceptualizacibn, sildbico-alfabético y alfabé
tico. (31)

Los nesultados indicaron que La reprobacibn disminuy§ y La aprobacibn au
ment6 en Los grupos atendidos, ademds se Lognb introducin a Los docentes en el
conocimiento del proceso de La Lengua escrita pon el que atraviesa el nifo.(32)

Los fundamentos tebnricos de este proyecto, se ubican en £a teonia psico-
genética, con Los apontes de Jean Piagen en nelacibn con £a teonia del conoci-

miento. Ya que solamente desde £a perspectiva que ofrece su teorfa dek conoel
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miento se puede comprenden La significacibn globgl de su obra y La naturaleza ---
de sus apontes a La psicologia y a La Pedagogia. (33)

La teonia psicogenética ha rendido sus frutos en México y sus ap€icacio-
nes pedagbgicas estdn tomando nelevancia y Las propuestas que se gundamentan -
en ella no son pocas, ya que el equipo de paicogenética es un cireulo que se -

-

va ampliando y tomando avances insospechados.
3.3.1 Educacidn especial

EL campo de La Dineccibn General de Educacibn Especial es amplio y fecun
do, con aplicaciones nealizadas por especialistas investigadones, que en foama
intendisciplinada nealizan investigaciones tendientes a facilitar el aprendiza
“je a alumnos considerados como gracasos escolares, en este campo se tiene ef -
Plan Nuevo Ledn, Grupos Integrados y Las propuesitas "EL cuadernillo Monterrey
y La del aprendizaje de La Lengua escrita. La cual "tiene como ndcfeo La com-
paracibn de resuttados de Las propuestas anterionres y de Las Lnvestigaciones -
en Lecto-escnituna’ (34) La propuesta para el aprendizaje de £a fengua escrdi-
ta procura toman en cuenta Los niveles de desarnoflo del niio, como £as carac

tenlsticas distintivas de ellos.

Las dos investigaciones que sustentan tedricamente este proyecto son: -
"EL nifio preescolan y su comprensibn del sistema de esenituna” y el "AndlLisis
de fas perturbaciones en el proceso de adquisicibn de fa Lecto-escnituna’ Es-
ta segunda investigacién nos muestrna que de Los niiios que ingresan a ler. ano

aegularmente s0Lo el 62% Loghan terminan el aio en el nivel dlfabético, el 13%



64
en el nivel sildbico-alfabético y un 25% siguen en el nivel Aildbico ¢ hasta -
s4mb6iico. (35)

3.3.2 Plan Nuevo lebn

Este plan fue fundado en 1979, pues cuenta con un centro de diagnéstico,
diz centnos psicopedagbgicos y ciento vedinte ghupos integrados que desde su --
creacibn hasta el presente, han rehabilitado a mds de 10 mil nifios de La escue

La primaria.

Con dependencia de este plan, se cned el Centro de Investigaciones Peda-
gbgicas, que ha £Levado a cabo una senie de investigacoones sobre La Lecto-es-
cituna neakizadas tanto en Monterrey como en Ginebra porn el equipo Plan Nuevo
Lebn, el cual es nepresentado por La doctora Emilia Ferreino.

Tanto ella como Ana Taberosky pertenccen a £a escuela del ghran ejpdlstemé-
Logo y psicblogo Jean Piaget. ERLos con un dominio que Piaget mismo no habia
estudiado, introdujeron Lo esencial de su teornia y de su método cientifico en
el dnea del Lenguafe, La Lecto-esernitura. (36)

3.3.3 Guupos integrados

Los gnupos integnados estdn constituidos por niiios considerados como gra
casados, nepetidones de primern grado y por niiios que asisten a cenlios psicope
dagbgicos de Lodos Los grados porn honas en el turno contrarnio al que asisten a
La escuela regular.
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Peno, de quin es La culpa de que el nifio fracace en Las exigencias del -
programa comresvondiente a fa Lecto-escniturna en el primern aio. (B8 el ndio?,
iel maestrno? o jel método?. En todo caso es La falta de conocimiento sobre el
desarnnollo de La comprensidn n el niAo. "Se ha olvidado que grente a un macs
tw que ensefia, hay también un sujeto activo que en todos Los campos de conocd
miento explona, inventa y ensaya constantemente, en su afdn de comprendern £os
estimulos que el mundo Le presenta’ (37). EL maestho parece ofvidar, que el -
ninio, al Llegan af primen ghado, no parte de cero, pues thae conocdimientos ard-
quinidos en relacibn con el medio en que vive. Y que "£a Lengua escrnita atra-
udeza porn un proceso cognitivo que evoluciona a distinto nitmo en cada sujeto’
(38) Pana Loghar La ensefianza de La Zecto-escrnituna, el docente debe de cono--
cen Los niveles de conceptuakizacibn porn Los que el nifio atravieza para LLeganr

a La comprensibn y uso del sistema de escnitura; Los cuales son: presdimbélico,

presildbico, sikdbico, sikdbico-alfabético y alfabético. EL docente debe tener

2048 presentes para Lograr que el nino cosntruya su Lecto-esernitura.

3.3.4 Educacidn preescolan

En educacibn preescolarn La fundamentacidn psicoligica del programa com--
prende thes niveles: el primero fundamenta La accibn psicogenética como base -
tednica del proghama, el segundo abonda La forma como el nivio construye du.co-
nocimiento, y el terceno Las caractenisticas mds nelevantes del niiio en el pe-

nlodo preoperatornio. (39)

EL enfoque psicogenético es La base s68ida para conocen el desawolio -
del nifio y para conocer £os mecanismos mediante Los cuales el niiio aprende para

derivan de ello una alternativa pedagbgica.
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EL desanrollo es un proceo continuo a través del cual el niio cons-
tuye Lentamente su pensamiento y estructura progresivamente el cono
cimiento de su nealidad en estrecha interaceibn con ella.

Simultdneamente en el contexto de nefaciones adulto-niiia, el desarro
Lo afectivo-social propornciona Lo base emoelonal que permite el de-
sarvoilo general.

En el desarrollo del niio, se considera que £as estructuras cognosed
Livas, con carnactenisticas propias en cada estadio del desarnrollo, -
Lienen su orndigen en £as de un nivel anternior y son a su vez punto de
partida de Las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios an
Leniones de menon conocimiento dan sustento al que sigue, el cual re
presenta un proceso con respecto al anterdior. Este mecanismo de rea

juste o equilibracidn caracteriza toda £a accibn humana.

Es dmpontante destacarn el hecho de que el desannollo integral, es de
cin, La estweturnacidn progresiva de £a pernsonalidad, se construye -
solamente a thavés de La propia actividad del nifio sobre Los objetos,
ya sean concnetos, afectivos o sociales gue constituyen su entorno —

socLal.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe £a idec de dirigirn el apren
dizaje del niiio "desde afuera”; antes bien, el papel del educadorn de
be concebinse como onientador o gufa para que el nifio hreflexione a -

partin de £as consecuencias de sus acelones, y vayan enriquecdendo -



67
cada vez mds el conocimiento del mundo que Lo nodea. Esto es con el
§in de favorecenr el desanwrollo integhal dek niio, apoydndose en Zeo-

ntas como Las de Freud, Walkon y Piagef.

3.3.5 Educacibn primaria. Prnimerno y segundo grado

En educacidn primaria para primero y segundo ghado, Los programas son in
Zegrados y estdn fundamentados en £a integracibn, en Las Leyes de aprendizaje
y en Los estudios experimentales sobre psicologia evolutiva, muy estimulados -
poa Ras investigaciones de Piaget. (41)

En Los dos primernos grados, Los Libros de thabajo para Los nifios estdn -
conformados de manera integhal, porn 2o que se considera una buena oportunidad
que el maesino puede aprovechar para viafar con Aus alumnos a thavés de todas
Las daneas, sin mis Limites que Los que Lmpongan Los intereses de cada nifio y -

de cada grupo. (42)

Y con ello engrenta al niiio a sdituaciones que Le permitan explicarse fe-
némenos naturales y sociales, y prepararlo para su vida en comunidad, para que

nesuelva problemas que se Le presenten en su realidad cotidiana.

"la estwuctuwna de £os proghamas y Los Librnos del niiio es La misma en el
primeno y segundo grado”. (43) Avanzdndose en forma gradual, congorme a £a --

evolucldn natural del nifo, centrndndose La atencibn

"en el grado de avance de cada alumno, recoclendo sus Logrod y es-
fuenzos en Los diferentes momentos del proceso de aprendizaje y ob
serwdndose no s6Lo el producto final, sino también el proceso de -
elaboracibn, ya que ambos son Lqualmente importantes y significall
vos en La gormacidn del niio". (44)
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Pero hasta aqui e detiene ef desawrollo de una evaluacidn cualitativa,

se suspenden Las investigaciones y se detiene el avance.

3.3.6 Propuesta para La escuela primarnia

Montsernat Moneno M. y equipe def IMIPAE del Ayuntamiento de Barcefona,

fundamentdndose en La teonia psicogenética, investigaron sobre el aprandizaje
operatonio como método de estudio ded desarroflo intelectual; thabajo que nea-
Lizanon en el Instituto Municipal de Investigaciones en Psicofogia aplicada a

La Educacién en Barcelona, Espaia.

Esta pedagogia operatornia se sustenta en Los siguientes objetivos: (45)

- Respetan La manera en que el niio interpreta Las cosas, pues &ste Lo -
hace, no como ef adulto quiere, Aino a La altura de sus estwucturas -
mentales, Las cuales evolucionan a Lo Lango del desawwollo del niiio.

Apoydndose en que el nifio es capaz de {nventar, hay que perumitirke --

efencitanse en La Anvensidn.

Hay que dejarke fommulan sus propias hipbtesis, y aunque, se palpe que
estdn equivocadas dejan que sea &€ mismo quien £o compruebe, presentdn
dofe situaciones que Lo Zleven a disprobar tales hipbtesis, porque de
no sen asfi se Le estd coantando el desarnnoflo de su inteligencia; pues
no se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar
La pasividad intelectual, thuncando con ello el valioso y Largo proce-

s0 de desanviollo mental.
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- Hacen que todos Los aprendizafes se basen en Las necesdidades y en £os

inteneses del nifo.

- Tomar en consideracién en cualquirn aprendizage La génesis de La adgqui-

s4ci0n de conocimientos.

- Ha de sen el propio nifio quien elabore £a construceidn de cada proce--
50 de aprendizaje, en el que se incluyen tanto Los acierntos como £os -
eones, ya que estos también Aon pasos necesarnios en toda construccibn

intelectuak.

- Converntin Las nelaciones sociales y afectivas en tema bdsico de apren-

dizaje.

- Euitan La separacibn «ntrne el mundo escolarn y el extraescolan.

Todos estos objetivos nos dicen que el niiio debe ser protagonisia de su
propio aprendizafe, y que cuando se Lnventa se comprende. En cuanto al maes--
tro (46) Este tendrd que establecer un parakelismo entre Los intereses fommula
dos pon Los niios con Los contenidos del programa oficial (siempre de manera -
globalizada) en nalacién con el tema escogido, pretendiendo que cada vez Aea -
menon el aislamiento existente entre Las maternia escolares. EL maestro deberd
crean Adltuaciones de observacidn, de contradicedidn, de generaldizacidn, ete., -
que ayuden al nido a orndenarn Los conocimientos que posee y de avanzar en el Lar
go proceso de construccidn mental; como también &site pugnand por evitar que -
sus alumnos creen dependencias intelectualfes; debe hacer que comprenda que no
50£0 se puede LLegar a saber pon medio de £ibros, maestros, ete., sino también
porn 3L mismo, observando, experimentando, interrogando a £a nealidad y combi--

nando Los razonamienftos.
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La intencibn de La pedagogia operatornia es aportarn elternativas para La

mejona cualitativa del proceso enseianza-aprendizaje, pretendiendo establecen

una estrecha nelacibn entrne el mundo escolar con el extraescolar, posibilitan-

do que todo cuanto se hace en La escuela tenga utilidad y aplicacién en £a vi-

da neal def nifiv, y que todo Lo que forma parnte de La vida del niio, tenga ca-
bida en La esciela convirntiéndose en objeto de trabajo.

Las aplicaciones psicogenéticas fundamentadas en Vygoitsky y Piaget en -
grupos Antegrados, fueron nealizados porn un equipo de Lnvestigadones de £a pro

puesta pedagégica La Lengua-escnita y La Lecto-esenituna.

Las aplicaciones de Vygotsky y Piaget son en nelacion con La propucsta -
de Za Lengua-escnita, investigaciones realizadas en £a Dineceidn General de -

Educacdidn Especial.

Las aplicaciones de Waklon-Piaget es en toano a La fundamentacifn de Edu

caciin Preescolar.

La fundamentacién tedrica de primernc y segundo integhados es de autores
psicogenéticos como Freud, Wallon y Piaget, para un desanwnollo armbnico e inte

ghak de La personalidad de nifio a adufto.

La pedagogia cperatonia fundamentada en Jean Piaget una propuesia pedagd

gica con gutunro,
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CAPITULO 1V

LA PEDAGOGIA OPERATORIA; UNA PROPUESTA PARA
LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO

EL andlisis del pensamiento de estos tnes autores; Vygotsky (1896-1934),
Wallon (1879-1962) y Piaget (1896-1980) es interesante y productivo, su concep
cibn dialéctica del desanwllo intelectual del nifo, permite recomrer La evolu
cion thans gormadona del individuo desde su nacimiento hasta su adultés.

Sus divergencias y convengencias de ciertos aspectos evolutivos del sen,
Los Llevan a La misma Linea La teonfa psicogenética. Esta es el presente de -
La educacibn, aunque tiene sus Limitaciones pero es La opeibn de cambio en edu
cacidn, £a cual debe intentanse con cautela ya que thata de foamar mentes cri-
ticas como una manera de Liberarn a La sociedad oprimida y €sto es un Lanto com

plejo, puesto que hay que desagiar fuerzas sociales, politicas y econbmicas.

La escuela estd en cnisdis y se buscan culpables del gracaso escolar; por
un Lado el docente considera que: se debe a "un sistema que no foma en cuenta
La participacibn efectiva de £os maestros en La planeacibn de proyectos y que
subestima el valon de La tarea que desempeiian £Los maestros! (1) Por otrno Lado
el fracaso escolan; es gracaso de La escuela. "Toda La escuela estd organiza-
da para perpetuarn el ornden social y para mantenen £a divisidn de clases socia-

Les, para que el orden social no se modigique”. (2)
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La movilidad social porn La educacibn es imposible son pocos Los casos de
alumnos que escalan de un nivel social bafo a un nivel alto; ademds, el siste-

ma no quiere Lener mentes criticas sino mentes Asumisas, opaimidas.

Algunos alumnos son considerados como gracasos escolares porque no apren
den a Leen y escribin, y Esto es motivo de reprnobacidn desde Los primernos aiios
de primarnia y objeto de burla de sus compaieros o de rechazo por parte de su -

maestho, Lo que thae como consecuencia £a desercidn.

EL docente tiene expeniencia escolar, pero jconoce realmente al nino? -
ise da cuenta el maestro al exponern una clase s4 el alumno estd atento o su -
pensamiento recorne otnos caminos de un abwwido discurnso? EL alumno para --
aproban debe aleanzarn el nivel suficiente, perno jcudl es La realidad? el pro--
ghama escolar jy este nivel? es nespetado por Los maestros o éstos Lo neducen
para poder cumplin con este requisito de promocibn de grado. En nivel cornres-
ponde a un criterio absofuto impuesto porn Los programas, pero La eualuacdibn de
este nivel no tiene un criternio dnico, Las pruebas usuales difieren de un s4s-
tema a otrno, de un estado a otno, ete. EL nendimiento escolarn es escaso, Las
cigras son alanmantes y aidn falta La realidad que es diferente.

Como senia La escuela nueva fundamentada en La teonda psicogenélica fren
Le a £a escuela conductista. La escuela nueva es una tarea diflcil pero no Am
posible; pues La escuela actual esid en crisds y necesita modificaciones urgen
tes, para lustran esto se congrontfand La escuelfa conductista con La escuela -

nueva, con fundamento La segunda en La teoria psicogenética.
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4.1 La posicidn conductista

La misibn de La escuela conductisca es: producin individuos sumisos; que
acepten el onden social imperante sin hacer que se modigique (3) este es su -
pruineipal objetivo; una de sus metas es La transmisibn de £a cultura. EL apren
dizaje del alumnc en este tipo de escuela es en forma pasdiva, el conocimiento
Le RLega al educando como copia de La nealidad, este se estrwuctura externamente
y es Lineal-acumulaiivo; La enseianza es pon transmisién venbal, Las respuestas
conrectas son neforzadas. Lo cornecto de estas nespuestas estd solo en La ca-
beza del maestrno o en el Libro de texto. Aqui Los ernrores no se aceptan. La -
enseianza es L{gual para cuakquiern tipo de niio sin tomar en cuenta el nivel de
desavwollo en el que se encuentre, al alumno se Le organdizan Las experiencids,
éstas son estructuradas por adultos. EL programa es nigido, ondenado en peque
fos pasos para estimulan el Exito L{mmediato. Los resultados de esta escuela -
es que fomenta La dependencia def mundo y su Lnhadaptacifn al mundo cambiante.
(4)

Como se obsenva, Los obfetivos caracteristicos de esta escuela, no van -
engocados a favorecer el desarwnollo integhal del individuo; pues en elha no hay
etapas del desawoflo intelectual, hay 4alta de nespeto del maestrno para el de
sanwollo de La personalidad del nidc, y La escasa oportunidad que se £e da al
alumno de participan, palpar, comprobar, manipular, en g§4in,interaccionarn con -
Los objetos ocasiona en &L La falta de comprensibn y ademds es considerado co-

mo un recipiente vacio al que hay que atiboraarn de conceptos nuevos.
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4.2 La escuela nueva con La posicién de La

Leonia psdcogenética

Esta escuela es constructivista, interaccionista y se vigila el desanro-
Lo del conocimiento. Es comstructivista porque el sujefo construye su conocd
miento e interaceionista pon encontranse el sujeto en continua interaceidn con
el objeto de conocimiento. Aqué ef desarwollo no se detiene, evoluciona en -
gorma de espinal; el sufefo es active, el conocimiento se estructura interna--
mente y éste se da como una {nterpretacibn de La nealidad.

En enseiianza £as nociones bdsicas son aceptadas s4 el material utilizado
es manefado porn el niiio. Ademds en una situacibn educativa todas Las respues-
tas son aceptadas para ed desanrnoflo del proceso del pensamiento, es aqui donde
se acentda el deswvollo de £a comprensibn. EL programa es glexible y es es--
tweturnado por adultos y nifos; requiere mucho conocimiento del desarrollo ded

niio y conocimiento del tema.

Con esta escuela se Logna La independencia del nifio y su adaptacibn af -

mundo cambiante. (5)

La escuela nueva es uurgente y su fundamentacibn en La psicologia evolu-
tva también; asi como se ha descnito en esta obra se ha experimentado prined-
palmente en el cambio de La inteligencia, de La afectividad, de La socializa--
cibn, y este es una opceibn para el cambio del momentdneo estancamiento pedagd-

gdico actuak.
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La escuela debe cambian y adapiindose a Zas necesidades def nido. Ya que
Lo mds Amporntonte para Esita es favorecen el desarroflo intelectual del niio y
el desavolle de La comprensibn neglexiva. Su funcidn debe ser socializadona,

no debe descuidar Zas nelaciones sociales que son toda La vida del individuo.

Los aportes de La psicologla genética descubren La exdistencda de una géne
848 en £as noclones matemdticas, sociales, naturales, ete., estas nociones van
en el musme sentido de La evolucibn natural del nifo. Para entenden esto de--
ben formarse maestros en pedagogila operatornia con La ayuda de un psic6logo que

auxilie al maestro.

4.3 Nociones matemiticas que el nino

puede construin en La escuela -

primandia

La funcién del maestno en La escuela primania es proporcionar ak afumnc
Los medios adecuados que Le pernmitan construwin su conocimiento de manera espon
tanea, posibilitando con &sto que vaya construyendo su pensamiento conceptual,
producto de un procesc diakéctico entrne La teornia y La prdctica. Este tipo de
pensamiento es el que constituye fa base para £a apropiacin del conocimiento
matematico.

EL conocimiento £8gico matemdtico estd dentro de cada niio. Existe en ~
La mente de La persona. No existe ni en Los objetos ni en La realidad exte- -

nion.
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EL conocimiento fisico estd parcialmente en £Los objetos, £a dndea forma
en que el nifio puede descubrin Las propiedades de Los objetos es actuando Aobre

ellos material y mentakmente y observando como Estos actuan sobre sus accicnes.

EL conocimiento social este es anbitrarnio y convencional impuesto por {a

Aocledad.

"La teonta de Piaget neveld que Los niios aprenden construyendo relacio-
nes desde dentro a través de £a interaceibn con el medio ambiente, y coondi--

nando Las nelaciones que construyeron anteriormente (6)

Algunas nociones matemdticas que el nifio estd capacitado para construin
en La escuela primaria abarca el perfodo de Las operaciones concretas (reali--
zadas con niiios de Ginebra) con una edad promedio de seis-siete a once-doce -
anos. Esta etapa estd caracterizada porn Za capacidad de pensar operativamente.
Estd capacitado para pensan con L6gica Limitada a obfetos neales concretos, o
a objetos o situaciones que puedan concebin., Estd sujeto al mundo neal a Lo -

concnelo.,

En el primen intento de dialéctica matemdtica que Piaget y sus colabora-
dones neakizaron (en 1950) 4ue el de La conservacién de Los nimenros naturnales

por gusddn de Las operaciones de clasificacibn y seriacibn.

CLASTFICACIONES: Juntar por semejanzas y separar pon diferencias. Se --
clasifica a partin de un universo estableciendo divensos eriternios clasdficato

nLo0s .
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Tarea de clasdificacibn: Dek universo de plantas juntan Las que nos rode
an y separan Las que no nos rodean. La clasdficacion toma en cuenta otrnos dos

tipos de nelacibn: La pentenencia y La inclusibn.

La pentenencia: es La nelacibn que se establece entre cada elemento y La
clase de que forma parte. Tarea: funtan por semejanzas del univernso de plan-
tas Las que Tienen flonres (plantas fanerdgamas)y Las que no tiemen fLones - -

(olantas criptdgamas).

La inclusidn. es La relacidn que se establece entrne cada subclase y La
clase de que forma parte. En La que cada clase incluye a £as que son infernio-

res e incluyen a su vez £as que d0n superiores.

En el caso del nilmero no buscamos ya semejanzas entre Los elementos, s4-
no semejanzas entre conjuntos que son equivalentes en su ndmero que constitu--
yen una clase. Ejemplo confunto de ocho: § §lones, § estrellas o bien & co

sas diferentes. Todos Los conjuntos de 8 elementos pentenecen a La clase -

ocho.

Serdiacidn:  senfan es establecen nelaciones entre elementos que son dife
nentes en akgin aspecto y ondenan esas diferencias. La serdiacifn se puede efec

Luan en dos sentidos, creciente y decneciente.

La aeniacibn operatonia tiene dos propiedades fundamentales: thansi{tivi-

dad y neciprocdidad.
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TRANSITIVIDAD: Esta se establece a través de nelaciones de un elemento

de una senie y del siguiente y de este con el posterion. S4 el gobernante "X”
es mds antiguo que el gobernante "B" y este es mis antiguo que el gobernante -
"C" entonces el gobernante X" es mds antiguo que el gobernante "C", sin nece-

sidad de comprobarlo en forma efectiva.

RECIPROCIDAD: Son dos 4ommas equivalentes de neferinse a £a misma rela-
cibn. Se establece La nelacibn directa (mds antiguc que), como £a relacidn in
versa (menos antiguo que), esta relacibn es al mismo tlempo. Estas nelaciones
se pueden establecen tanto en una sernie creclente como decreciente. De fakl -

gorma se comprueba que La serndiacidn interviene en el concepto de nilmero.

CORRESPONDENCIA: Es compararn dos cantidades o poner sus elementos en co
nrespondencia témino a t&umino o conrespondencia biunivoca y 84 no sobran ole

mentos en ninguno de £os conjuntos, sdgnifica que son equivalentes.

En el caso del nimero £as operaciones de clasigicacibn y de seriacidn se
fusionan a través de La operacibn de correspondencia. (7) AL explicarn £a fon-
macibn de Los nimeros naturales pon fusibn de inclusiones y de su orden seriak
(1=2=3, ete.) es clarw que no existe contradicedfn alguna en una cfasifica--
eibn cuakitativa y Las operaciones de sendacidn. Aqui hay un ejemplo de cons-
fwecldn dialéctica sin contradicedidn a Auperan ni 1edls y antitesis a sinteti

Zah.

La construecidn de £as nociones de conservacifn parecen originarse en un
Ampulso, en el que el sufeto admite demasiadas transformacdiones puesto que nie

ga La conservacdin.
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La conservacidn debe vernse desde ef punto de vista de La cirneuwlanidad --
dialéctica fundamental (en forma de espiral, puesto que cambia de contenido -

sdn cesarn). (8§)

REPRESENTACION GRAFICA: TImplica dos ténminos: significante y sdignifica
do. (9)

SIGNIFICANTE (ghdfico}: Es La forma a través de La cual o sujeto puede
expresan grigicamente dicho significado.

SIGNIFICADO: Concepto ¢ Ldea que un sufeto ha elaborado sobre algo y -

existe en €L sin necesdidad de que Lo exprese grdficamente.

Lo que comstituye una nepresentacidn grifica es una forma a thavés de La
cual se establece nelacidn enthe signigicado y significante, y esta relacibn -

en algunos Casos es arbitrarnia y convencional.

EL dibujo de una tasa no es anbitranio ni convencional. La seiial de --
thdnsito no es totalmente anbitrarnia peno es convencional. {acuerdo social).

EL signo + (mas) es totfalmente anbitrarnio y convencional.

EL nifio atravieza porn 3 estadios en el proceso de conmstruccion de Ras --

cperaciones de clasificacibn, seriacidn y correspondencia.

Primen esiadio: Hasta Los 5-6 anos aprcximadamente.
Segundo estadio: Desde Los 5-6 hasta Loas 7-§ aios.

Tencen estadio (operatornio): A partin de Los 7-8 aiios aproximadamente
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A parntin del Tencen estadio empieza £a condtruceibn del concepto de nime
ho, y s0lo en este caso se nrequiene el uso de nepresentaciones grdficas conven

cionales del ndmero. (10)

4.3.1 La construceibn def concepto de decena

Parna Loghan esto se Le debe facilitarn al nifio un amplio y varniado reper-
forndio de situaciones, que £es permitan acceder al concepto de decena, con fo--
dos Los aspectos del nazonamiento numérnico y simbofizacidn que LLeva Lmplicl--

2os.

Pana construin el concepto de decena, ef alumno ya debe contar con detern
minadas nociones como clasdificacibn, serlacibn, correspondencia y La nepresen-
tacibn grdfica, &sto Le permitind representar de un modo convencional Los gru-

pos y Los elementos.

Se Les tiene que hacer observan Las contradiceiones, haciéndoles contor

Los elementos neales y Los representados.
- Agrupamientos con cantidades inferiones a 10 y el paso a La hepresenta
cion convencional.

- Introducedidn de £a decena y construcedidn de La sernie numérica a partin
de diez. (11)
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4.3.2 Conservacidn de La substancia o cantidad de materia

Hacia £0s 7 u 8 aitos aproximadamente el niio adquiere fLa conservacibn de
La substancia o de La materia, reconociéndola como necesaria en el nombre de -

tnes angumentos:

1) es La misma porque no se Le ha quitado ni agregado nada (identidad -
cuantitativa) ;

2) se puede nehacer nuevamente, el objeto antes bola fLuege salehicha, en
bola nuevamente para verifican que se tiene La misma cantidad (reven-
A4bilidad que Zoma en cuenta La transformacibn y La anula por una ope

nacdon inversa);
3) Lo que es mds Lango se compensa por La mayor estrnechez (reversibili--

dad por compensacidn que anula Las diferencias).

Tarea: Se utiliza una bola de plastilina o arcilla, se Le pide al nifio
que haga otra fgual y Luego que La thansfoame en salchicha. (12)

4.3.3 Conservacién de Longitud

Apanece un aio después de La conservacién de nimeno.

Tarea: Consiste en dos trwnquitos que se ponen alefados como 3 em. uno

del otrno. La conservacion de Zongitud aparece cuando el nifio es capaz de afen

den a La vez, Los extremos derecho-Lzquierdo de Los dos trhonquitos. EL niio -
neconoce que Lo ganado en Zongitud pon el desplazamiento hacia adelante de uno
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de Los trhonquitos Lo pierde en el otrno extremo y por Lo tanto, permanece ded -

mismo Largo. (13)

4.3.4 Conservacibn del peso

Hacia Los 9-10 aiios (en promedio) el nifo adquiene La conservacidon del -
peso y puede dan Los mismos thes arngumentos que en £a conservacién de La subs-

Zancsa.

Tarea: En una balanza se Le pide al niio que verdfique La equivalencia
de peso entrne La bola y La salchicha. Hacer Za transfommacidn necesaria hasta

Lognan dicha conservacidn de peso. (14)

4.3.5 Conservacién de volumen

Hacia £os 11-12 afios el nific adquiere £a nocibn de conservacibn de volu-
men. La agirmacion de La conservacibn se basan en La equivalencia entre La su
ma del Lugar ocupado por un cuerpo dentro del agua y La prediceibn del nivel -
donde subind el agua desplazada pon el Rugar ocupado pon el cuerpo. (15)

4,3.6 Nocion de densidad

Hacia Los 11-12 anios l(en promedio), el nifio explica La densidad por Za -
compensacion y La descomposicidn de La materia que implica La idea de conpiscu
Los mds o menos juntos o Aeparados Aegin una disposicion espacial definida. -
EL volumen global se comprende como inversamente proporcional a £a composicidn

de £a maternia.
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Entrne Los 7-8 afios y Los 11-12 aiios se observa £a formacibn de Las opera
ciones concretas, de Las operaciones de conservacion y de £as coorndenadas. natu

nales del espacio. (16)

4.3.7 EL azan y Las probabilidades

En nelacibn con el ndcleo operatornio del pensamiento, ef nifo no capia -
ndpidamente £a nocidn de azar o de mezela fwneversible. La nocibn de probabi-
Lidad se construye poco a poco en tanto que es relacidn entre Las cosas favora

bles y Los casos posibles.

Esto supone una estwctura que se elebora solamente después de £os once-

doce afios. (17)

4.3.8 Piaget y Las nociones de derecha-{zquierda

En el estudio de Las nociones de £a derecha y £a izquierda, Piaget utiil

26 seds taneas.

PRIMERA TAREA. Muéstame tu mano derecha. la {zquierda. Muestrame fu pler

na izquierda. Ahora La derecha.

SEGUNDA TAREA. Muéstrame mi mane derecha, ahora £a {zquiernda. Muéstrame
mi piema dernecha, ahora £a {zquienda. (Durante esta prue

ba el examinador se slenta grente al wniiio, de cara a éL).

TERCERA TAREA. (Se sitda una moneda en La mesa a La {zquierda de un £4--
piz desde ef punto de vista def nido.) ;ER Ldpiz esid a ka
denecha 0 a La {zquierda? ;Y La moneda?.
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CUARTA TAREA: (EL nifio estd de frente al examinador, quien tiene una mone
da en su mano derecha y un brazalete en La izquierdal. ZEs
tds viendo La moneda? ;la tengo en £a mano derecha o en fLa

Lzqudenda? ;Y el brazalele?.

QUINTA TAREA: (EL nifio estd frente a thres objetos puestos en gila: un L4
piz a La {zquierda, una Llave en medio y una moneda a £a d
denecha). ;EL Ldpiz estd a La izquierda o a £a derecha de
La RRave? (Y La moneda? ;La £Lave estd a La {zquierda o a
La denecha de Ra moneda? ;Y el RApiz? ila moneda estd a La
fzquienda o a La denecha del Rdpiz? ;Y de La Llave?.

SEXTA TAREA: (EL nifio estd grente a trnes objetos puestos en fila. Una -
Lave a La izquierda, un thozo de papel en el medio y un 24
piz a £a derecha: se muestrnan Los objetos pon 30 segundos
y Luego se Les cubre). Escucha: voy a mostrarte thes cosas
por un instante. Mina cuidadosamente y Luego dime de memo-

rnia el onden en que estaban. Mira con cuddado.

EL concepto de nelacion de derecha e Lzquierda nequiene de tres efapas:

TRIMERA E{APA: EL nifio considera el concepto de derecha y La Lzquiernda -
5-8§ aios
desde su propio punto de vista. Identifica £a derecha o

Lzquienda del otno como Lindgenes de espejo.

SEGUNDA ETAPA: Comienzan a vease esas nelaciones desde el punto de vista
(8-11 ajios)
de otrna pernsona.

TERCERA ETAPA: Considerardn Los niios La derecha y La izquierda desde --
(11-12 arios)
una perspectiva de Los objetos. (18)
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4.3.9 Seis grandes categonias de nelaciones numénicas aditivas

Las nelaciones aditivas son relaciones ternarndias que pueden encadenarse

de diversas maneras y proporcdonan una ghan variedad de estraucturas aditivas.

PRIMERA CATEGORIA: Dos medidas se componen para dar una medida.

Problema 1. Jodé tiene 6 canicas rofas y 3 canicas azubes jen tofal Lie-
ne?

r‘"

6 [a

l

31

X

__\

4

Problema 2. De La categornia 1 con incognita intermedia. José Ziene 5 ca
nicas azules en total tiene 9 canicas ;cudntas canicas rojas

Liene?

~e

1

| 9

I ] ;;'i

e -

SEGUNDA CATEGORIA: Una trhansformacibn opera sobre una medida para dar -

una medida.

Problema 3. De La categonia 11 con incégnita al final. Tenia 6 canicas,
fugué una partida y gané 3 ;cudntas tengo ahonra?

s X

Problema 4. Categonia 11 con incignita al principic. Pablo gané é cani-

cas ahora tiene § ;jeudntas tenla antes?

Ixi—4— %]
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Problema 5. Categonfa 11 con incbgnita intermedia. Juan tenia § canicas
jugé una partida y perdid 4 ;jcudntas tiene ahona?
e ] —2— [x]

TERCERA CATEGORIA. Una nelacibn neune dos medidas.

Problema 6. Mario tiene § canicas, Andnés tiene 6 menos que ELg Pon Lo -

tanto, Andnés tiene?
=
8|

| £o
1]

Problema 7.Categonia 111. Jos€ tfiene 6 canicas, Juan 3 mds que €L ;Cudn

tas canicas tiene Juan?

[¢]

[ 63
+ 3
=

[x]

-~

CUARTA CATEGORIA. Dos transformaciones que se componen en una tercerd.

Problema §. De La categonia IV. . Jos& ha ganade 6 canicas ayer y ha per-

do 9 hoy.iEn total ha_ perddido?
6_?‘ B

| —==s

g —

> |

T i ma————

—C ==
X
Problema 9. Categonia IV. Juego una partida y piendo § canicas. Juego

otha vez y gano 5. En total he pendido
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Problema 10. Categonia IV. Juego una partida y pilendo 5 canicas. Juego
otra partida y piendo 3 canicas. En total he pendido

D58, 1 £2,

——— e

—

’ i

Problema 11. Categonfa IV. Juego una partida piendo 4. Juego otra parti
da gano 9. En total he ganado

— LD — 9 —
_'l == 'i,!_ ' - :‘] |
eryes - 'Y S

+ 5

QUINTA CATEGORIA. Una transformacibn opera Aobne un estado nelativo (una
nekacibn) para dan un estado nelativo.

Problema 12. Categonia V. Pablo debe 6 canicas a Emvique. Le devuelve

4; no Le debe mas que

9

> €2

63
.
SEXTA CATEGORIA. Dos estados nelativos que se componen en un tercenro.

Problema 13. Categonfa VI. Juan debe a Pedno 4 canicas pero Pedno fe -

debe a Juan 9. ;Cudntas Le debe Pedro a Juan?

Problema 14. Categonia VI. Pablo debe 6 canicas a Ennique, pero Enrnique

Le debe a &€ 4, Pablo debe entonces a Enrnique

o
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Problema 15. Categonia VI. Pablo debe 6 canicas a Ennique y 4 candicas a

Antonio. ;Cudntas canicas debe Pablo en total?

< (-1

La construccion de La nespuesta Ldgica que el niiio da de cada uno de £os
problemas, esldn fommadas por adisiones y sustracciones, el nazonamiento es Lo
que cuenta, La representacidn grdgica send algoritmo canbnico (en el cual uwti-
Lza La suma o La nesta y el akgornitmo no candnico {efectuado porn palitos, bo-
Litas, contando con Los dedos, ete.)

Los problemas con mis digiculiad son 205 que Leevan incbgnita al princi-
pio 0 dncbgnita intermedia. Y son Las operaciones inversas Las que estdn pre-

sentando problemas en anitmética.

EL desarnollo de £as seis categonias adtivas se da de £os seis a Los on-

ce o doce ados. (19)
4.3.10 Loa problemas de tipo multiplicativo

Las dos grandes categornias de nelaciones multiplicativas son de dos ti--

pos:

La primera categonia de nelacibn multiplicativa es una relacifn cuaterna

na, entrhe cuatrno cantidades.
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Ejemplo 1. Tengo tres bofsas de dufces. Hay cuatro dulees en cada bol-
sa. ;Cudnias dulfees tengo?

X duleces _ 3 bolsas

Formubacin — b = T bolsa

Multiplicamos 2o0s dos téminos de fa ecuacibn por cuatro dul-
ces

X dufces = 3 x 4 dulces

Ejemplo 11. He pagado 127 grancos por tres botellas de vino. iCudl es el
precio de £a botella?

botellas grancos
1 * X
; JRENSSEESIY |

En este ejemplo ae dividen 12 4rancos entre 3 para obtener -
"X grancos.
EL isomondismo de medida pone en juego cuatro cantidades.

En esta categoria hay tres grandes clases de problemas.

a) Problema de mulitiplicacidn
b) Divisdidn; bdsqueda del valor undlario

¢) Divisién; bisqueda de £a cantidad de unidades.

a

X

b] 1 —— «x
e

a

c

La segunda categonia de nelacibn multiplicativa consiste en una nelacion
tomania entre thes cantidades fafes que una es el producto de Las otras dos.
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Ejemplo 1. 3 muchachos y 4 muchachas quieren bailan. Cada muchacho va
a bailarn con cada muchacha y cada muchacha con cada muchacho
iCudntas parejas posibles hay?
X parnefas = 3 muchachos x 4 muchachos
X=3x4
Existen varios Zipos de nelaciones multiplicativas, probLemas Que La 0.
Lucibn nequiene una multiplicacidn o una divisibn. (20)

Es asi como en La escuela primania se puede dar de manera nazonada Las -
cuatno operaciones fundamentales: suma, resta, multiplicacién y division. Exis

ten tambiln procesos dialeticos a todos Los niveles, tanto de pensamiento cc-

mo de accidn.
4.3.11 La determinacifn de cientos animales u objetos (21)

Esta tarea es con ek §in de mostrnarn La circulanidad dialéetica més gene-

nakl de Las conexdiones £bgicas.

Tanea: Consiste en mosthan al nifio 20 dibujos de animales (5 mamifernos
de 4 patas, 5 pdjancs entne Los que habfia un pinguino, § antrdpo
dos de Los que 5 son insectos y ademds 2 moluscos), dispuesios -
en 4 columnas pero sdin ningin orden sdendo el sujeto Zibre de ma
wipwlarloas. Se esconden dos o thes an@maﬁeé y Ae hacen de 4 &

6 preguntas.

A parntin de Los sedis aiios de edad se observa una cirneulanidad diakéetica

particularn, £as fonmas son “objetos conceptuales" como £a ciguefia y Los conte-
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nidos son grupos de predécados que caracterizan a cada uno de estos objetos co
morel pdico Largo. Exdste un principio de ctreulo por coordinacibn de dos proce

508 de dinecciones opuestas aunque complementarias.

Entre Los 7 y 11 afos, hay comprensidn de conceptos generales y estructu
rados cada uno con un elento nimero de caractertisiicas comunes con varios de -
Los objetos conceptuales: pon efemplo, "volarn®, "tener 4 patas”. Lo que supone
un nuevo ctreulo diakéetico panticulan, perc esta vez entre conceptos genéni---

cos y fulclos por comparacidn de conjuntos.

4.3.12 Los mismos problemas acerca de encafjamientos simples e intensecedlones

(22)

Tarnea: 18 dibufos de Los que 9 son grandes (3 cuadrados, 3 circulos y 3
nectdngulos) 9 pequeiios con Las mismas formas y 6 dibujos azules,
6 marwnes y 6 blancos, cada uno de esios colonres comresponde a -
une de Las Zres foxrmas y 3 Lamaios; en total, son Las combinacic--
nes, cada objeto se diferencia de Los demds en 3 predicados a fa
vez, y el problema que se Le plantea ol sufefo consiste en deducin

el dibujo en cuyo reverso se ha dibujado una crucecita.

En Los sufetos con una media de edad de 7 a § aimos, sus preguntas adquie
ren La forma de juicios de Anckusibn determinados a La vez por medio de Adgni-
gicacliones comunes {azules, cuadrados, ete.) y por Los encafjamientos que aque-

Las determinan.

En el niveld (8-9 anos) ya no hace preguntas redundantes (el grande), s4n

embargo Las inferencias Lodavia presentan clentas Lagunas.
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Nived 10-12 aiios, £os julcios estdn coondinados entre 8L, pon inferencias
en acasdiones todavia incompletas, pero dirnigidas porn La consideracibn de posi-

bles.

4.3.13 Ejemplo elemental de dialéctica Lbgico-matemédtica, problema de iguala--

clon y construceidn de diferencias [(23)

En este problema intervienen subsistemas de dirnecciones opuestas. (sumas

y sustraceiones)

Tanea: Objetos pequeiios que se presentan en 2 6 3 colecciones y de una

cafa abienta de neserva que LLamanemos "X".

Openaciones como, Lgualar 2 6 3 montones desiguales y plantea problemas
de {guakacién de codumnas o montones numbricamente distintos.

- dos montones uno de 3 y otno de einco.

- enconthan Zas diferentes maneras de Lguakfar

- 4¢ Le presenta 15 elementos dispuestos en 3 montones 3, 5, 76 1, 5, 9

- 4e e pdde que Lguake Los thes montones

- se Le muestrhan al niiio Z columnas de 4 elementos

- 4¢ oculta una columna y de esta se desplazan 1 6 2 elementos a La que
no estd oculta.

- se Le pregunta al niiio, jcudntos tienes que tomar de cada cafja oculta
para Lenen otra vez La misma cosa?

- desigualan. Se Le muestran al nifio dos columnas de 4 elementos cada -
una.

- se £e pide que haga algo panra que una de Las columnas tenga ? efementos

mds que La otra.
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- el niiio Lgnora ek ndmero de elementos que componen £as columnas Lnicdid
Les; sokamente sabe que son fguales en nimero. Se habla entonces de --

montones Lguales.

Estas compfejas composdiciones suponen otro adefanto en La diafectizacién
que pone en evidencia un fercer candeten: continuos adelantos en La distinedin
de implicaciones entrne operaciones que esidn en juego en e proceso de equili-

bracidn.
4.3.14 Sistema de desplazamientos espacio temporales (24)

En La siguiente investigacién intervienen ines factores dialécticos esen
ciales: 1) una intendependencia general que se modifica sin cesan (después de
cada movimiento); 2) una nelativizacibn constante de signigicaciones, dado que
cada cambio de posdicibn de Las piezas aumenta o disminuye £as probabilidades d
de éxito o gracaso; 3} una continua utilizacibn de implicacliones entre fLas --
acciones en un doble plano, puesto que se trhata no solamente de inferin Las -
consecuencias de Las propias acciones, sino de anticipar ademds Las maniobras
def contrnincante, actuales o previsibles en un futuro de miltiples posibilida-

des.

Un tabLeno de 25 em. pon 25 em. fommado porn 25 casillas de 25 cmz
alternativamente negras y amarnillas. 5 peones rofos inmantado, y
5 peones azules que se pueden mover solo en La direcedlbn permiti--
da el fuego termina cuando uno de £os jugadores consigue coger £La

heyna.
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Entrne 7-8 aios: aparecen Amplicaciones que pueden clasdificarnse de com-+-

puestos.

Entre 9-10 aiios:pasan de proyectos Locales a programas de confunto.

4,3,15 De un onden dineeto a su {nversa (25)

Se tnatand de trhansgormar un onden vertical 1, 11, 111, en su opuesto pa
nalelo 11T, 11, 1 y Luego recobran e onden inicial porn invensibn de La inven--

840n.,

Se wtiliza un bastidos rectangular de 25 x 5 em. dividido en casillas de
La manena siguiente: en I una Locomotorna L en 2 un vagbn blancoWly en 3 un va
gbn morndn W2 en 4 una §dcha blanca Bl en 5 otra semefante B2 y en 6 un Lugan

vacio.

La invernsibn nequernida consdiste entonces en desplazan Las fichas de casd
a en casilla, sin alzarka hasta situan La Locomotorna L en 6, en vagén en 5 y
WZ en 4.

Las trhansformaciones requeridas suponen a £a vez una {nvernsion del onrden
Lineak L Wi WZ en W2 W1 L en nelacidn con el sufeto y La conservacidn del
orden cireulan con relacidn al dibujo siguiendo £os thayectos hacia La derecha

y £a izquiernda o a La inversa.

6-7 aiios., EL sujeto considena como evidente La posibilidad de una {nver-

846n de La invensdibn., Accede a encadenamiento de operacdidn.
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§-12 aiios. Hay progreso del método inferencial y descubaimiento de La -
sdmetria.

De esta clase de juego se presenta otrnos mds complicados sucesivamente,

Lakes como:

Pivotante de transformaciones miltiplLes.

Diakbetica y conseavaciones espaclo numérica.

Aspectos dialécticos de £a construcelén de un objeto.

Descubrimiento: de dos clases de neglas sequidas por un contrincante.

Caso de interndependencias entre Las acciones explonadoras del sujeto.

Dialbctica y perspectivas.

La diatbctica frente a relaciones incomprensibles.

EL objetivo de este tipo de trabajos es construwin formas nuevas que no
se deducen por vias simplemente discurnsivas de Las estructurnas. Y comprobar --
que entre Las fases de La censtruceidn diakéctica exisien fases de £a equili--
bracibn. (26)

4.4 EL proceso de La adquisiciin de La

Lecto-escnifura

Para La adguisicibn de este progreso, el nido sigue un proceso de simili
tud de niveles y sub-niveles que a continuacibn se presentan: (27)

- Nivel presdimbflico. Aqui el nifio ignora que La escrnitura porta SLgni-
ficado, y en Lo que nespecta al trazado de &sta es muy parecida al dibujo; --

pues aqul todavia el niiio no diferencia entre escnibin-dibujarn y Los textos no
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son adn pontadones de significado. Ademds 54 se Le pregunta, pon efemplo, dén
de se puede Leen un cuento, el nifio sefiala Las imdgenes del mésmo. Mds adefan
te el nifio comienza a trazan ghagias diferentes a Lo que es el dibujo, que con
siste en bolitas, palitos (sic) u otnas que se asemefan a Las Letras. Esta dl
ferenciacién grdfica entre dibujo y escritura, no sdgnifica adn que sus negle-
xiones Lo hayan conducido a comprenden que £a escritura Lo nemita a un s4gnigi
cado; pues 84 se Le pregunta acerca de Los s4ignos escritos, podnd decin en --
ellos "no dice nada’ o que en esas Letras dice "fLetras”

- Nivel presildbico. En este nivel Los textos ya tienen sdgnifieado, --
aqui el nifio considena que Los textos dicen algo y se fomula hipbtesis® Lo -
primeno que el nifio piensa es que s4 el texto estd sobre un dibujo ¢ sobre un
objeto, dice Lo neferente al dibujo ¢ ef nombre del objeto, y a su manerda ek -
nifio explica "Las Letrnas dicen Lo que Las cosas son? Estas palabras ilusiran
Lo que se ha denominado hipbtesis del nombre. Por efemplo, en todas Las Letras
que aparecen en el frasco de Leche, el nifio anticipa que dice Leche o en £os -

textos Ampresos de un Lapdz dice Ldpiz, ele.

Cuando se Lo pide que escriba el nombre de un objeto o dibujo (realizado
pon 60 u otra persona) utiliza gragdas muy primitivas hasia una o mis Letras -
convencionales y Las intenpreta diciendo el nombre de Los obfetos. Aqul ek nd
o diferencia dibujo y escnituna y Los textos tienen un significado (son Lef--
dos) pero para saber que dice un texto es necesanio que &ste vaya acompadado -
de un objeto o dibujo. Perno poco a poco La esenitura La va separando de La . -

imagen, ak producirla puede aparecer abajo, aviba o a un costado de £a misma.

¥ En este caso el ténmino hipbtesis se usard como una explicacién

que puede sen cieta o falsa, es decin, una suposicibn.
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Luego viene La exigencia de cantidad, esta es una hipbtesis que el niio constru
ye en forma precoz y conddiste en exigin una cantidad mindima de thes ghagias y
28 justificada por el niio de La siguiente forma "son nomds dos" "son muy pogul

2as" "no dice nada”.

Posterionmente el nifio efabora La hipbtesis de variedad La que complemen
ta a La de cantidad pon ello exige variedad y cantidad de Lethas para que pue-
da Leense una palabra., AsL, considera que es imposible realizar un acto de -
Lectura cuando Los s4ignos empleados son iguales por efemplo: (AAAA, MMMM, ctc)
ellas "no sirven para Leer". En sus propias producciones aplica esia hipéite--
848 de varniedad. En esta hipbtesis 54 a un niio se Le presenta o Este produce
esenitunas con ghagias Liguales posteriommente Las nechazard y propondni cambiar
Las pon diferentes y por una cantidad minima de thes, porque en su proceso de
re-construcedldn del sistema £Lega a conocer otrnas de sus caracteristicas: nom
bres distintos deben sen representados en forma diferente. También se observa
en este nivel que el niiio modifica La cantidad de Letras utilizadas para procu
cin diferentes escnituras. A veces, podad consideran que el ndmeno de Letrnas
necesanias para escrnibin un nombre determinado es nelativo al tamaiio del nefe-
rente e intenpreta 54 Este es grande LLeva muchas Letrhas y Lo contrhario 84 e
pequefio por ejemplo, plensa que para escribinse La palabra vaca £Levard mds £e
thas que mosca porgue vaca eé mds grande que mosca, otnas veces no presta aten
cibn al tamaio del regerente y utiliza en forma arbitrarnia el nimeno de Letras
para escnibin nombres distintos. Pero adn se obserwa que el nifio no ha descu-
biento La nelacibn existente entrne Los textos y aspectos sonoros del habla. -

iPero, qué estrategias podrd utilizan el nifio para diferencian sus escrnituras?

Los criternios L6gicos que el nifio podrd manejar son: (28)
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- Modifican £a cantidad de Letnas de una escritura a otra, en helacibn
del famado del refernente.

- Colocan Letras diferentes para La esonitura de nombres distintos -

s4n efectuan modificaciones sobre La cantidad.

- Ndvel Zinguistico: Sikdbico, sikdbico alfabético y alfabltico. En este
nived ¢ niio Logra el descubrimiento de £a nelacibn escnitura y aspecto sono-
no del habla. EL primer sub-nivel que es el sildbico consiste en adjudicar a
cada Letrha un vaion sonoro 8iLdbico y este presenta varios problemas Los cua--

Les se agnupan en dos categonias. (29)

- En su propia produceibn: Conglicto de La hipitesis sikdbica con -
othas hipbtesis que el nific ya ha constwuido. Pon ejemplo, con La
escnituna de palabras monosilabas y bisilabas ya que para esciibin
pan colocard una sola Letrna Lo que €L mismo nechazand (exigencdia de
cantidad)

Hay akgunos niics que utilizan Las vocales conrespondientes a £as -
silabas que intentan escrnibin, por efemplo: para escrdlbin cavito,

su produccibn es esta A 1 0, pero esta estrategia de utilizar voca
Zes puede provocarn situaciones conflictivas en La escnituna de paka
bras eomo: papd, mamd, pan, etc. Su escnifura serd: pora €a prime
ra AA, para La segunda AA y para La dltima A; dicha escnitura no -

cumplind ni eon vardledad ni cantidad.

- Insuficiencia de La misma para intenpretan textos que el medio Le -
proporedona. Por efemplo, cuando el nifo escaibe con puras consdo--

nantes, cada una de £as cuakles porta un valon sonorno sdikdbico, Za -
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escnituna pana La palabra mesa sena MS, efe.

Pero en funcibn de Los conglictos que Le causa esta situacidn y de
Las infonmaciones que va hecibiendo, £as conceptualizacioned del ni
fio van progresando hacia La comprensifn de La nelacifn fonema-Letra
exdistente en el sistema alfabético. Lo cual "para LLegan a ésie pa
sa por un perfodo de transicibn que podemas Llamar (sildbico-alfabé
tico) en el que frabaja simultdneamente con ambas hipbtesdis La sild
bica y La alfabética”. (30)

La escniturna en este sub-nivel es muy familian para £os maestros de
Tex. aiio de primania, aqui Ae cbservan escritunas como: MSA para iwe
sa 0 PLETA para paleta y es muy comdn que aqui el maestro diga al -
nifio:te estds comiendo Letrnas. Y Lo que estd haclendo ef niiio es -
trabajon simultineamente con La hipStesis sikdbica-alfabltica. Pe-

no poco a poco va hecabando fnfonmacibn hasta LLegar a conocer Las

bases del sistema alfabético de escritura.

4.4.1 Las 4ichas

Para estos niveles de conceptualizacin se necomiendan: £Las §ichas que

contienen sugerencias de actividades, son cien y estdn divididas en cuatro co-

Lones:

"las fichas de colon nosa, contienen actividades pana ser propues-
Zas a todo e grupo. En genenal son 2specificas para Lecto-esendi-
tuna; sin embango, ademds incluyen algunas que pretenden Lograr La
infegracion del ghupo mediante juegos en Los que Los niios se acos.
tumbron a trabajar en equipo, se conocen y van teniendo confianza
con sus companercs y con el mazstro.

Las fichas de cclor azul; contienen actividades que favorecen el -
pasaje del nivel simb6lico (Los textos "dicen" pero no se reldacdo-
nan adn con aspectos sononos) hacia un andlisis de tipo sildbico.

Colon azul: s4mb6Lico ALRAbLco
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Las fichas de cofor amanillo, contienenactividades pensadas para -
niios que realizan un andlisds s4Labico de Los textos y favorecen
el pasafe hacia un nivel de conceptualizacibn que Les permife com-
prender Las caractenisticas alfabéticas de nuestrno sistema de es--
cituna.

CoLon amarnillo: s484b4co alfabético

Las gichas de colon vende, contienen actividades que permiten am--
plian el conocimiento del fenguafe escnito a aquellos ninos que ya
han Zognrado comprenden Las caracteristicas alfabéticas del sistema
de escritura,

Las 4ichas estdn numeradas de acuerdo a una secuencia de digiculta
des; ello no significa que el macstro Zenga que seguir eZ onden eb
thicto en que aparecen, todas pueden ser repetidas varias veces du

nante el aiio, hasta tanto Los nifios resuelvan satisiactoriamente -
Ros trabajos alll propuestos’ (37)

4.4.2 La onacibn

A continuacibn se exponen Los diferentes niveles de respuestas que el ni
fio mani4iesta cuando se Le presenta una oracibn esernita y Este trhata de Lnten-
pretarn £as pantes que La integhan. (32) Se ve que fambién en esta situacdibn -
Los nifios van constrwyendo hipdtesis oniginales acerca de qué estd escrito en
cada palabra y c6mo durante un Lango perlodo esas hipdtesis no eonresponden -

con Las que el maestro Liene.

Se procedend a exponen £as respuestas mds avanzadas hasta Llegan a Los -

niveles de conceptualizacidn mis Anferiones.

A) Ubican cornectamente en el texto cada una de Las pantes del enunciado
B) Consideran que Las pantes del enunciado esenciales para La comprensidn

son (sustantivos y venbos) por efemplo:
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D)

E)
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LA NINA COME TACO
L 1 N
La niia come un faco
o bien:
LA &EMA coye Un TﬁCO
nifia come  Zaco

Como se observa, tienen digicultad con Los artleulos, en el primen ca

40 Los unen a fos sustantivos, en el segundo Los omiten.

Tienen dificultad para concebin que el verbo pueda estarn escrifo de -
manera Lndependiente; Cste es solidario de La oracibn completa, del -
sufeto o del predicado entero. Por efemplo:

LA NIRA COJA:{E UN T.‘ALCO

La n}iﬁa came {aco

un taco

0 bden:

LA NINA COME UN TACO

| l L l {

La niia La nivia La nifia  come Zaco

come  come un un
Laco taco

Responden con el enunciado completo a cualquier fragmento de escrnitu-

g, ya que consdideran que en cada uno estd La oracibn.

Consdideran que en una de fas parntes estd toda La oracibn y hacen co--
nesponder a Los gragmentos restantes enunciados congruentes con el -

orniginak, por efemplo:

L.A NINA COME UN TACO
] i '
La nifia  fue a f(t)mc? su %namd La '}'ulﬁa

compnb  La tinda un ne tes Le di6  come un
torntilhas co dineno taco
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F) Ubican Los nombrnes en algunos de Los gragmentos y en Los restantes, o
bien, Los nepiten o introducen otros compatibles con Los que giguran
en £a onacidn oniginal. Por ejemplo:

LA NINA  COME UN  TACO
Lol
taco ndia taco taco ndna
0 bden:

LA NINA COME uN TACO

l l |

- 4 i P
Au mamd hegresco  taco  ndiAe nAa

Los tipos D, E y F no constituyen estrictamente diferentes niveles y
muchos niios Lncluyen en sus intenpretaciones nespuestas combinadas -

de Los tres.

G) Sus nespuestas indican que adn no han descubiento que La escrnitura eb
pontadona de sdignificado. Sus nespuestas como: "dice Letnas" o dice
0, a, u. Estas nespuestas corresponden a un nivel pre-simbélico; La
escnituna no tene aldn para el niio funcibn simbélica, no remite a un

significado.

Las ‘nespuestas del tipo D, E, F cormresponden a un nivel simb6lico pero -
todavia no se manifiesta en ellos La posibilidad de una reflexibn Linguistica
sobre La escnitura. -

Las nespuestas A, B y C manifiestan una comprensibn neferente a que £a -

escrnituna tiene que ver con £as palabras, que son Estas Las que se representan
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Se \o,mee que el conocimiento del proceso por el cual el niito aprende a £e
ern y escndibin puede sern mds Al para ef maestro que el manejo hdbif de cual--
quier método de ensefianza. Este conocimiento Le permitind pensar en situacio-
nes que ayuden al niiio a pasar de un nivel de conceptualizacidn mds primitivo
a otno mds evolucionado y sdin nestan intenss a Lo que antecede, Le permitind -
heglexionan acerca de un dato de vital imporntancia: que el niiio es un sujeto
activo, que construye sus hipdtesis eﬁeotuandé un trabajo intelectual de gran
envergadura, digno de todo respeto por parte del maestro.
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CONCLUSTIONES

- La nealidad social se desawvwilla de manera dialbetica en ella se desen--
vuelve el individuo al cual se debe educar dialécticamente para que de¢ Ldenti-
§ique con La naturaleza, el thabafo y La sociedad; esta es La posdicibn de La -

teonia paicogenéiica.

- & 4ndividuo aparece a Lo Lango de 208 estadios de desanroflo come un ser
Anvolucrado en Las transformaciones sociales e histénicas de una Aociedad de--

Lterminada.

- EL individuo es prod-.cto de £as condiciones sociales histinicas, Lincorpo
ndndoba a La colectividad, al Lograrn que €ste de una manera neflexiva y cons--
clente se adapte a La sociedad, nenunciando a sus deseos por Los deseos colec-

Livos.

- B paso del individuo hacia £a socializacibn es Lento y condiciona La 4n
teraceidn individuo-medio como aspecto biofdgico, psicoldgico y sociak.

- Las experniencias recolectadas a través de La historia de La humanidad --
pueden a Lo sumo servin para ahornnan £a reealda en Los errores que ya han 84ido

cometidos,
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- Los conocimientos son construcciones sucesivas, que £Levan al sufeto a -
elabonan nuevas estructuras, que tienden a cientas foamas de equilibiio que no
se aleanzan 8ino a titulo de etapas, que conducen a cientos estados de equili-
brio, que se aproximan a o0tros pasando porn miftiples desequilibrios y requili-
braciones porn medio de dos procesos fundamentales: asimilacidn y acomodacidn.

- Las estrweturas cognitivas estdn sujetas a una determinada edad, que ge-
neralmente cambia segin Los factornes del medio social en el cual estd inmerso
el sujeto.

- Conocen al nifo, signigica saben paso a paso cuales son £os cambios que
se van efectuando en su evolucibn; para utilizan estos sabenes en beneficio --

del infante al Logran que desavwolle sus facultades.

- La escuela &4 quiere desarrollarn fa inteligencia debe invesiigar perma--
nentemente gactones indispensables que son:

. La funcién de Los factones socioecondmicos.

. Las potencialidades humanas.

. La nealidad del escolar en todos sus aspectos (sociales, intelectua--
Les, afectivos, monakes, ete.)

- EL niio, al ingresan a La escuela no es una tabla totfalmente nasa, éste
e un bogaje cultural aconde al medio en que vive, por Lo tanto La accdidn --
dek maestro al dirigin La enseiianza debe de tomar en consdderacibn £as diferen

clas entrne niiios pentenecientes a medios socioeconimicos distintos.
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- EL papel del maestno es, favorecer al mdximo La actividad def akumno, -

o4reciéndole a éste, sdtuaciones en Las cuales tenga Libentad de aceibn; y no

thatanlo en forma pasiva y receptiva, al cual se tuviera que atiborrar de cono
cimientos dados por el maestro y no constwuddos por el alumno.

- la funcibn de La educacién es formar sufetos cognoscentes, que puedan en
un momento dado wtilizan su bagaje cultural en situaciones problemdficas que -
La vida £es presente.

- Las implicaciones tebnicas de La teonia psicogenética van mds alkd del -
momento actual y Las Ldeas tednicas de trhes grandes autones Vygoisky, Wallon y

Piaget han contribuido considerabfemente en el dmbito educativo.

.- Las apontaciones cientificas que se ofnzzean a Los maestros para gormar

sufetos cognoscentes deben seraplicables y no ideales.

- Las aplicaciones que e realicen de La teonia psicogenética se deben ha-
cen en concordancia con £os resultados arrofados pon investigaciones preceden-

tes a dichas apficaciones educativas.

- En educacidn es urgente el cambio, ésta debe de estar renovdndose cons--

tantemente y panr 2°£0 se propone La teornfa psdcogenética.

- EL concepto de nimero implica saber Leer y expresar un nilmeno escnito 'y
determinan el significado le La expresiin oral de una cantidad y La memonriza--
cibn de esto causa graves dificultades en el niio a nivel oral y escrnifo.
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- En £a ctapa de Las operaciones concrelas, es preciso que € nifio maneje

materiokes concretos pana que prosiga el ondenamiento £6gico de su pensamientc.

~ Parna que el nifio LLegue al conocimiento del ndmero, debe de comprendern -
que una cantidad representada grdficamente por un ndmero necesdita ser debida--

mente neconocddo porn La colectivdidad.

- Con La nocién de nimerno natural no se puede operan Libremente con Las --

cuatho operaciones aritméticas.

- La nesta es el onigen de una sendie de dificultades que defan secuela en
Los grados superionres; ain cuando se £lega a La nocidn de nilmero natural entre
Los siete u ocho afios, edad que en México el nifo se encuentra en el segundo -

grado.

- La nesta y divisdidn son digiciles para que el niio Las construya, cuando
solamente a adquirido Za noeifn de nidmero natural, pon eso presentan serdias di
flcultades en La primaria.

- Sodo La suma y La multiplicacibn pueden sern construidos eon el conocd---
miento dek nimero natural, sin presenta dificultades en su construcceidn.

- En La escuela se debe buscan que ef alumno desarrolle su pensamiento L6-

gdico, que es La base para toda clase de conocimiento.
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- EL conocern La propuesia de La Lecto-escriturna, ogrece al maestro La cpor
tunidad de comprenden ponqué el niio no nresponde a Las expectativas que 6L tie
ne, y pensar en situaciones que ayuden al nifio a pasan de un nivel de concepitua
Lizaclbn mas primitive a otno mds evolucionado y Ain restan interés a Lo que -
antecede fLe pomitind reflexionarn acerca de un dato de vital importancia: que
el niio es un sufeto activo, que construye sus hipbtesis, efectuande un traba-
fo intelectual de gnan enveagadunra, digna de todo respeto por parte del maes--
tho.

- La psicopedagogia de Las diversas nociones cognoscitivas desde el punto
de vista evolutivo no es otrna cosa que el conocimiento de £a psdicogénesdis de -

lakes nocdiones porn La escuela,

- Deben acumularnse todas Las evdidencias para poder conformar un paquete de
camb{ios, en una reforma que incluya apontes de Los elementos tebricod y prdceti

cos.

- Una neforma a Los proghamas de matemdticas y espaiol cobra sentido, una

vez que se han acumulado suficientes evidencias vara podern hacerlo.

- La psicogenética no es una teorndia que pretenda sen totalitania; 24 decin
no pretende ereginse como £a mefjor y La dnica que tiene fa verdad; de hecho co
mo ZLoda Zeornfa tiene sus Limitaciones; pero afortunadamentz Las investigacio--
nes nealizadas hasta £a fecha han evidenciado que sus aleances han side de gran
trascendencia en el dmbito educativo nacional a nivel de deficiencia mental,
de preescolan y de 17 y 27 grado de primaria.
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- En £a medida en que el phroceso soclo-histérico influye en La formacibn -
del individuo a través de La escuela es imprescindiblfe fomentar el nacionalis-

mo mexLcanc.
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APENDICE

"DICCIONARIO DE EPISTEMOLOGIA GENETICA"



ACCION. Es toda conducta observable exterionmente, inclusive por intewrogaciln
clinica que apunta a un obfeto desde el punto de vista del sujeto consdide
rado.

ACOMODACION. Es andloga al cambio que ocwuvie en el onganismo fisdico (estructu-
na) a consecuencéa de La nutrnicibn. En el proceso de aprendizaje, £a aco-
medacifn es el entendimiento de nuevas cosas a Los cambios en el conoei- -
miento presente ded nifio que permiten absonver La nueva {ngormacibn.

AMBIENTE. Se define de manena funcional como eventos que actdan en relacidn -
con el nino.

APRENDIZAJE. Sucede a través de un proceso de asimilacibn y acomodacidn. Es -
La actividad que tiene Lugar dentro del amplioc proceso de desarrollo mental
que vincula una senie de heornganizaciones intelectuales proghesivas.

ASIMILACION. Es andfoga a La asimilacibn biol6gica del alimento. Los nifios ac
miten informacibn procedente del medio ambiente en forma bastante parccida
a fa forma en que ingdenen y absorven comida. En el proceso de aprendiza-
je, £a asimilacibn ¢4 La entrada o el ingreso de una nueva Lnformacidn.

CONDUCTA., Es un nestablecimiento o un reforzamiento del equilibrio y es com--
pLetada pon dos aspectos indisofubles que son La afectividad y La inteli--
gencia.

CONOCIMIENTO. Es una <interpretacién de La nealidad que el sujeto realiza An--
terna y activamente al actuar en forma reciproca con ella.

DESARROLLO MENTAL. Es una proghesiva equilibracidn, un peapetuo pasar de un -
estado de menon equilibrio a otrno superior,

DESARROLLO PSICOLOGICO. Es el cambio, progresivo en Las interacciones de £os
niiios con el ambiente.

DIALECTICA. Cunso sdistemdtico de nazonamiento o sdistema de £6gica. Empleado
esp. para designan el nazonamiento que depende de £a dilucidacién del sign
de Lo conceptos; es deductivo y no se ocupa de Los hechos. ¢f. psitacismo

EFECTOS DE LA MADURACTON. Consisten esencialmente en abrin nuevas posibilida-
des al desarnolho cognitivo, es decin, en darn acceso a Las estructuras que
no habfan evofucionado 34 antes no se hubienan ofrecido esas posibilidaces

EPISTEMOLOGIA. Es La teonia del conocimiento vdlido. Incluso, 84 el conoci--
miento no es nunca un estado y constituye siempre un proceso, dicho proce-
50 es esencialmente ef trhdnaito de una validez menorn a una validez supe- -
ron.
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EQUILTBRACION. Es el factor fundamental que ingluye en ek desannoflo cogniti-
vo, pues coordina Los oinos irnes Kactones que son Los de maduracibn, expe-
niencia §idica e interacedfn social ¢ involucra una interaceibn continua -
entrne La mente del niic y La realidad.

EQUILIBRACION COGNITIVA. Es La marcha hacia un equilibrio mejfon.

EQUILIBRAMIENTO. Es el cambio de un nivel de comprensibn a otro, o de una efa
pa cognoscitiva a olra.

EQUILIBRIO. Es una compensacidn de Zas perturbaciones exteriones mediante ac-
tividades del sujeto que constituyen respuestas a dichas perturbaciones.
Equilibris es sinbnimo de actividad.

ESQUEMA. Es una especie de marco o una especie de patadn de comportamiento, en
el cual encaja fa informacibn entrante que procede del medio ambiente, pe-
no que estd condicionando de modo continuo.

ESTRUCTURA. Es La fonma en que se intevrelacionan Los elfementos y Sus relacio
nes reciprocas.

ETAPA. Es mucho mds que una marca que sefala el surgimiento probable de cier-
tas conductas o medios ambientales determinados.

EXPERTENCTA FISICA. Consiste en actuan sobre objetos para extraer un conoed--
miento por abstraccibn a partin de estos mismos objefos. Refiere que por

La mla mayor experiencia que fenga el niio con objefos {isdicos de su medio am-
biente, mds probable send que desarrofle un conocimiento apropiado de ellos
Pon ejemplo: sopesarlos y observar que Los mds pesados no son siempre Lob
mids gruesos, de mayor volumen.

FACTORES AMBIENTALES. Factonres que actdan sobre el crganismo desde fuera e in
flugen en su estructurna.,  Contranios a jactones interncs, debidos a fa --
condtitucibn y herencia del onganismo.  Ingl. environmental {actores; Fr.
gacteuns ambiants.

FACTORES INTERNOS. Factores que actuan sobre el ornganismo, debidos a su pro--
pia constitucibn y herencia. Contrn. a {actones ambientales.

INTERACCION. Relacibn entre dos unidades o sdistemas de cualquier clase, de -

suente que La actividad de cada una estd en parte determinada pon £a acti-
vidad de La otra.

INTERES. Es La orndentacidn propia de todo acto de asimilacibn mental.

INTROCEPTOR. Receptor u frgano sensocial cuyos estimulos obran dentro del on-
ganismo.  Generalmente, Los introceptones se hallan asociados con Lefidos
auxilianes de ornigen entodénumico. UDist. de exteroceptor y propriocepion.
cfd. necepton, nocicepforn. A veces se dice enterocepton.

JUEGO SIMBOLICO. Es imitacibn diferida. En este fuego, el niiio modifica £a -
nealidad.
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LENGUAJE. Es el vehiculo de Los conceptos y Las nociones que pertenecen a fo-
do ef mundo y que nefuerzan el pensamiento colectivo. Ademds de ser una -
manera de expresan el pensamiento, contribuye al desamrollo de Este.

EXPERTENCIA LOGICA-MATEMATICA. Consiste en obnan sobre Los objetos descubkiien
do propiedades por abstraceibn a partin de considenar no a £Los obfetos co-
mo Zales, sino de Las acciones que se efercen sobre estos objefos. Por -
ejemplo: alinearn piednitas y descubnin que su nimero es el mismo 84 se pro
cede de derecha a {zquierda como de £izquierda a derecha.

EXPERTENCIA 0 INTERACCION SOCIAL. Consdiste en constatfan que foda experiencia
necesita una estructunacién de Lo neal. UDicho de otra manera, o5 el regds
o de todo dato extenion el que supone instrumentos de asimilacibn Lnhe--
nentes a La actividad del sujeto. Refiere que por £a mayor oportunidad que
tenga el nific de actuar entre sL con compafiehos, padres, maestros, ete., -
esto Lo estimuland a pensan utilizande diversas opiniones y Lo ensenara a
aproximarse a £a objetividad.

EXTEROCEPTOR. Recepton u drgano sensorial nonmatmente activado ponr energias -
que proceden de fuera del organismo. En genenal Los exteroceplones se ha
Lean asociados con tejidos similares de onigen ectodéumico. Dist. de Ln--
trocepton y de propriocepton. cf. necepton, nociceplor. exteroceptivo.

MADURACION. Juega un papel necesario en La formadifn de Los estructuras menia
Les, pero no es suficiente. Refdene que entre mis afios tenga e wiio, mds
probable send que fenga un mayor nimero de estructunas mentales que actfien
en fonma onganizada.

NUMERO. Aparnece como La sintesis de La inclusifn de clases y del onden social,
0 sea, como una nueva combinacin, pero a partin de caracteres puramenie -
£bgicos,

NIRO. Se fZe considera paicolbgicamente como un conjunto interrefacionado de -
conductas que interactdan en ef ambiente, como fuente de estimulos que for
man parnte del ambiente.

PSICOLOGIA CONDUCTUAL. Se ocupa de analizar La Anferaceidn entre eventos y -
nespuestas ambientales presentes y pasadas.

PSICOLOGIA GENETICA. Es una ciencia cuyos métodos se hallan cada vez mds empa
nentadas con Los de £a biofogia B

SINCRETISMO. Interpretacidn de La nealidad global por un aspecto parcial. EX
plicacifn de La nealidad por aspectos parciales sim un andlisis de Las ne-
Laciones que Lo Ligan al conjunto. Para Jean Piaget, el sincrelismo 25 ca
ractenistico del pensamiento del nifio en La etapa preoperaciondal. -

SUJETO ACTIVO. Es un sujeto que compara, excluye, ordena, categoriza, regqormu
La, compueba, formule hipbtesis neonganizadas. N



