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P R E S ENTATCI O N

El presente trabajo viene a representar €l cumulo de
conoclimientos, experiencias e inquietudes que a lo largo de
nuestra estancia en la Universidad Pedagodgica Nacional fueron
formdndose dentro de nosotros.

De las inquietudes que mds nos motivaron a contribuilr
concretamente en la resolucidén de una de las problemdticas
actuales, fue precisamente el material de 1investigacidén de
este trabajo: La elaboracién de un programa como propuesta
para la ensefianza de contenidos reglonales en el drea de
Ciencias ©Sociales de tercero a sexto grado de Educacidn
Primaria, con el fin de gque nuestros compafieros maestros
cuenten con un apoyo y & la vez contribuir a la modernizaciodn
y descentralizacién educativa en nuestro pais.

Ponemos a consideracidén log planteamientos a 1os cuales
hemos llegado y concluido, esperando sean de utilidad para
todos aquellos maestros que deseen mejorar y sentar bases mds
sélidas en el proceso enseflanza—aprendizaje de las Ciencias

Sociales.
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INTRODUCCION

La ensefianza de las Ciencias Sociales pretende en su
proceso de estudio, introducir al alumno en el conocimiento
de la comunidad-sociedad en la que vive y se desarvrolla, no
sélo como hecho histérico, sino gque comprenda éstos para
poder actuar y, de ser posible, transformar su medio social.

Las Ciencias 8Sociales brindan contenidos que hacen
posible la integracidén natural y permanente de elementos que
tienen que ver con el tiempo, espacio, gobierno, sociedad, Yy
su propia influencia en el hombre mismo, en el pasado,
presente, y vida futura.

Viendo 1la importancia gue tiene la ensefianza de las
Ciencias Sociales en la vida del nifio, optamos por llevar a
cabo esta investigacidn con el fin de elaborar un programa
para la ensefianza de contenidos regionales, propiciando asi
que el Proceso Enseflanza-Aprendizaje se desarrolle mds acorde
a la realidad socio-politico—econdmica y cultural en que se
desenvuelve cotidianamente el alumno.

En los dos primeros grados de la Educacién Primaria, se
introduce al nifio en el estudio de su hogar—familia,
posteriormente del medio escolar, y continua poco a poco con
su comunidad;: pero en los grados posteriores ( de tercero a
sexto ) se va dejando esta secuencia tan importante e
indispensable.

Seria deseable que el maestro fuera el principal agente
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consciente de esta situacién y conocer lo mas posible la
regién en que estd enclavada la escuela, asi como tener en
cuenta en su prdctica docente, los aspectos que se han
planteado en esta investigacién, apoyados en teorfias de
estudiosos de la educacidén y del niffo, como Piaget, Weber,
Dewey, Wallon, Decroly, Comenio, Rousseau, por citar algunos
que han dado gran importancia al vinculo sujeto—-ambiente;
estos aspectos son: el psicopedagdégico, caracteristicas del
alumno segin su etapa de desarrollo, intereses, formacidn
integral, aspecto social que lo envuelve, y también tomar
en cuenta las sugerencias metodoldégicas mds adecuadas para
hacer de su enseflanza un proceso mds dindmico y critico, Qque
lileve a los alumnos a ser agentes de cambio en su comunidad.

Esta preocupacidén no es exclusiva de este eguipo de
trabajo, pues en nuestro pais existen politicas educativas
gque han pugnado por enfocar esfuerzos hacla la implantacién
de una enseflanza regional de las Ciencias Sociales; algunos
de esos lineamientos también son incluidos en esta
investigacién.

Especificamente en Sonora se han elaborado proyectos que
han gquedado sélo en eso, o no han sido difundidos 1lo
suficientemente, a pesar de que existe amplia cantidad de
material que pudiese ser utilizado para profundizar y hacer
realidad esos proyectos. Ademds que se han implementado los
llamados Programas Ajustados y el de Contenidos Regionales en
forma transitoria wuna vez que sean aprobados por los

docentes. Parte de este material es tomado en cuenta en este



trabajo.

Ante esta situacidén nos abocamos a poner algo de nuestra
parte, con la elaboracidén de wuna Propuesta Pedagdgica
consistente en un programa para la ensefianza de contenidos
regionales de tercero a sexto grado en el drea de Cilencias
Sociales, Dbasado en la Diddctica Critica, gque vendria a
apoyar en gran medida al maestro en la enseflanza de esta
drea, dd&andele con ello la pauta para que wutilice su

creatividad y libertad en su labor.



CAPITULO 1



I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

A. Definicién

La educacién primaria, oficialmente presentada como
parte de la educacién bdsica obligatoria del nifio mexicano,es
conducida por los docentes bajo la guia de programas y libros
de texto gratuitos, toma&ndose a ambos como un eje de la
metodologia empleada por cada maestro.

Se entiende por programa, a la guia de trabajo \que le
permite al maestro planificar, realizar y evaluar los
resultados de sus actividades y las de sus alumnos, mismos
que a su vez se auxilian en el aprendizaje, con los libros de
texto oficialmente reconocidos. |

Una de las &reas contempladas en la educacién primaria,
lo son las Ciencias Sociales, encargadas del estudio de las
relaciones humanas entre si; es decir, de la vida en
gsociedad.

Con el estudio de esta drea, se propone favorecer el
proceso de socializacién o desenvolvimiento del nifio como
miembro de la sociedad en general, y de un grupc social en
particular. Esto implica estimular su experiencia social
cotidiana y ampliarla con el estudio sistemdtico de su
ambiente social, de manera que participe mds activamente en
las actividades que realizan los diferentes grupos sociales.
Sin embargo, sSe ve que en los programas de tercero a sexto

grado, no existen los suficientes contenidos que hagan



cumplir los propésitos de ésta drea; esto se refiere a la
falta de contenidos de corte regional, ocasionando asi un
bajo conocimiento del contexto por parte del alunmno.

Para afrontar tal situacién, es necesario contar con
un programa para la ensefianza de contenidos regionales,
entendiéndose a éste como un instrumento organizativo que
guie la actividad del maestro y el alumno en el Proceso
Ensefianza—Aprendizaje; dicho instrumento contribuiria a que
la ensefianza se lleve de manera creativa con iniciativa del
mismo docente, sin encajonarlo o limitarlo al cumplimiento
riguroso de programas fijos no acordes a las caracteristicas
del contexto.

Dentro de la concepcién de la Diddctica Critica los
programas de estudio son entendidos como eslabones
fundamentales de todo el engranaje que es el Plan de Estudios
del que forma parte. Son asi mismo, propuestas de
aprendizaje, pero de ninguna manera se€ consideran exhaustivas
y., menos aun, proposiciones acabadas. Mds bien se trata de
una herramienta bdsica de trabajo del profesor, cuyo cardcter
es indicativo, flexible y dindmico. La construccién de un
programa opera como una propuesta de aprendizajes minimos que
la institucién presenta a sus docentes y a sus alumnos como
la informacién bdsica con la que es necesario trabajar. El
nivel institucional de este programa minimo no se opone a que
se construya, analice y discuta por parte de los cuerpos
colegiados de los docentes. El programa asi presentado

constituye una responsabilidad institucional de ahi que el



contenido propuesto en este nivel de constitucidn del
programa sea minimo.

La Diddctica Critica rechaza que el docente se convierta
en un reproductor o ejecutor de modelos de programas
rigidos; por el contrario, considera como lo mds conveniente,
que éste elabore su programa personal, partiendo de Ila
interpretacidén de los lineamientos generales. No con ello se
provocard una excesiva libertad, sino que sélo se estara
llevando a cabo una mas de las tareas o atribuciones
escencilales de todo profesor como facilitador del

aprendizaje.

B. Enunciado del problema

Propuesta para la adaptaciodn de contenidos regionales en
el 4&rea de Ciencias Sociales de tercero a sexto grados de
educacion primaria, en los objetivos de 1los programas

oficiales.

C. Justificacidn

Se optd por llevar a cabo esta investigacidén, debido a
que en la préactica docente se ha detectado en los programa de
Ciencias Sociales de tercero a sexto grado de educacidn
primaria, la falta de aspectos concernlentes a
caracteristicas de los distintos Estados de la Republica
Mexicana particularmente del Estado de Sonora; se considera
que esto puede ser debido a que la elaboracién de los

programas se lleva a cabo generalmente con los conocimientos
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que se tienen en el centro del pais, sin tomar en cuenta las
condiciones socio-politico—econdmicas e historicas de cada
Estado.

En la prdactica docente también puede percatarse que los
alumnos presentan serias deficiencias en cuanto a
conocimiento regional.

Esta inquietud también ha sido motivo de preocupacidn a
nivel oficial, puesto que el Lic. Jesus Reyes Heroles,
exsecretario de Educacidén Publica ( 1983 ), afirma gque la
revolucién educativa tal como 1la anuncié el entonces
presidente Miguel De La Madrid ( 1982-1988 ), tiene wvarios
objetivos; uno de los que pretende, es la descentralizacidn;
descentralizar para que los sectores involucrados en la
educacién, participen en ella en forma creciente y en torno
al propio proceso educativo, porque un proceso educativo
tiene éxito sdlo si hay una movilizacidén de la sociedad en
torno a él.

Se hace la descentralizacidén para lograr una mayor
participacién del educando, de los padres de familia, una

conexién hogar—escuela, actualmente endeble.

D. Objetivos

& Elaborar una propuesta de programa para la ensefianza de
contenidos regionales, en el drea de Ciencias Sociales, para
los grados de tercero a sexto de las escuelas primarias.

Por medio de lo anterior, poder contribuir al



mejoramiento del nivel educative del Estado de ©Sonora, una
vez llevada a la prdactica, tomando en cuenta la vtrealidad
socio—politica—econdémica y cultural en gue se desenvuelve

cotidianamente €1 alumno.

E. Delimitacidn

En la presente investigacién se tratard de realilzar una
propuesta de programa para la ensefianza de contenidos
regionales en las Ciencias Sociales en los grados de tercero
a sexto de las escuelas primarias, en el cual se abarquen
aspectos de cardcter regional, aplicados al sistema educativo
estatal, y se ofrezcan al maestro los lineamientos generales
( considerados como relevantes y bdsicos por el equipo )
flexibles, no rigurosos ni acabados, que desarrollard de la
manera mds adecuada, teniendo la posibilidad de agregar O
suprimir alguno en caso de creerlo conveniente, de acuerdo a
su 1iniciativa, creatividad, experiencia y preparacidén, asi
como el de elaborar su planeacién con el método, las
actividades, vy los medios acordes a las caracteristicas del

alumno y del entorno en el cual se desenvuelve.



CAPITULO 11



II. ESTUDIOS Y PROPUESTAS SOBRE
LA REGIONALIZACION DE PLANES
Y PROGRAMAS EDUCATIVOS EN EL
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

A. Antecedentes, politicas educativas

La propuesta para descentralizar la enseflanza no s
reciente, sino que tiene su génesis en el esquema original de
la Constitucién de 1917 en la cual la responsabilidad de la
ensefianza bésica corresponderia a los gobiernos estatales Yy
municipales. La federacién conservaria las funciones rectoras
y de evaluacién que ejerceria a través de las autoridades
educativas.

Ya desde 1934 el Articulo tercero constitucional
establece las bases para que la funcidén educativa se
distribuya entre la Federacién, los Estados y los Municipios:
pero no es hasta 1978 cuando en el sexenio del Presidente de
la Republica, Lic. José¢ Lopez Portillo, en forma concreta, se
inicia 1la necesaria vy dificil tarea de desconcentrar la
Secretaria de Educacién, implantando un nuevo enfoque, en el
cual se proponia que la planeacién educativa desempefiara
fundamentalmente la funcién de promover la participacién de
las comunidades locales y coordinar las responsabilidades
asumidas por cada uno de los sectores nacionales interesados
en el proceso de desarrollo del pais.

La descentralizacién tiene como objetive principal,
adecuar el servicio a las necesidades particulares de 1los

habitantes de las diversas regiones; establecer una



coordinacidén operativa y contribuir a la formacidn de
técnicos en la materia, para que los estados puedan, a la
brevedad posible, imprimir sus propias ideas Yy
caracteristicas, como ingredientes sustanciales de sus planes
de estudio de todos los tipos y niveles.

Segun Fernando Solana, en su libro "Tan lejos como
llegue la educacidén'", la descentralizacidn implanta un estilo
diferente de administracién educativa gque favorece la
colaboracidén entre todas las instancias del gobierno y, asi,
mediante las delegaciones favorece la regionalizacidn de los
programas.

En el sexenio ( 1982-1988 ) del Presidente Lic. Miguel
De La Madrid Hurtado, se continta y se hace efectiva la
descentralizacidén y regionalizacion de la educacidn bdsica vy
normal, la educacién superior, la cultura y la investigaciodn;
de tal manera que éstos beneficien y se beneficien de la
capacidad de atencién de las autoridades estatales,
municipales, e incluso de la propia comunidad.

La normatividad seguiria siendo federal, con el fin de
mantener la unidad e integracién de la Nacién; sin embargo,
Estados y Municipios serian los encargados de adaptarla a las
necegidades Yy peculiaridades de <cada uno de ellos;
propiciando asi, una identificacidén con cada Estado, con 1las
regiones y localidades del proceso de mayor influencia en la
formacién de la conciencia, el sentimiento de pertenencia Yy
revaloracion del origen.

Dentro de 1la descentralizacién uno de los grandes
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objetivos nacionales es reforzar la identidad nacional. la
cultura nacional, que es ademds, una cultura plural. Formamos
una sociedad de sociedades y esa es la riqueza de la cultura
mexicana.

Asi pues, como lo mencioné el entonces presidente Lic.
Miguel De La Madrid, se pretende preservar la riqueza de
nuestras etnias, de las culturas regionales que
afortunadamente existen. En cada Estado hay un ambiente
cultural especifico y aun dentro de cada Estado hay
diferentes regiones con sus propias manifestaciones
culturales, las cuales es conveniente conocer, reafirmar Yy
divulgar de la mejor manera posible.

La Revolucién Educativa planteada por el entonces
Presidente Lic. Miguel De La Madrid, tuvo que ver tanto con
la revisién permanente de contenidos de programas como <o
métodos de ensefianza, a la vez mejorar los libros de texto
gratuitos a nivel primaria, pero también hacer textos de
me jor calidad y, sobre todo, textos mexicanos para la
enseffanza media.

Se afirma, ademds gque puede ser me jorada la
administracién de la educacién en México. La cantidad nos ha
hipertrofiado con un esquema centralista y eso ha impedido la
conexién, la comunicacién entre las autoridades encargadas de
administrar la educacién y la sociedad. Lo mds adecuado es
que la educacién sea un proceso de gran comunicacién entre

educadores y sociedad. Para ello es el programa de 1la



descentralizacién educativa.

A finales del sexenio al cual se hace referencia se
lleva a cabo la Décima Sexta Asamblea Nacional Plenaria del
Consejo Nacional Técnico de la Educacién, los dias 26, 27 vy
28 de Octubre de 1988; en dicha asamblea participaron
representantes de los Gobiernos de los Estados, autoridades
educativas, representantes del Consejo Nacional, secretarios
técnicos de los Consejos Estatales, y maestros de notable
trayectoria académica.

En ella se estudié y analizé la ponencia presentada por
el Consejo Estatal Técnico de Educacién en Sonora, y treinta
y s8iete trabajos mds sobre el tema: "Planes y Programas de
estudios de Educacién Basica'". Una de las conclusiones de
mayor relevancia obtenida, fue la referente a que el plan de
estudios para educacién bdsica se integre con programas de
aprendizaje flexibles que respondan a la diversidad de
caracteristicas socio—econdmico—culturales y de acuerdo a los
grupos de poblacién a los que vaya dirigido.

Entre las acciones que implementa, de manera
prioritaria, al inicio de su administracién ( Diciembre de
1988 ), en el dmbito de la educacién, el Lic. Carlos Salinas
de Gortari, se encuentra la de avanzar aun mds en la
descentralizacién como requisito indispensable para ampliar
la cobertura de servicios y adecuarlos a las necesidades
contempordneas de México. Es por esto gue con fecha 16 de
Enero de 1989 en México D.F. se instala la Comisién Nacional

para la Consulta sobre Modernizacidén de la Educacién



integrada por representantes de padres de familia, y de los
maestros, de la comunidad, de expertos e investigadores, de
las autoridades educativas, de todos los sectores, regiones,
ciclos de enseflfanza, y gobernadores de los Estados de la
Republica. En dicho acto el Presidente convoca a que Se
reflexione sobre los valores y contenidos que necesita
transmitir la educacién. Ademds que la educacidén de los
mexicanos reclama una base comun y compartida de contenido en
los programas, sobretodo en la educacidén bdsica y media. Eg
de suma trascendencia el transmitir aquellos valores que el
concenso nacional ha forjado a través del esfuerzo histdérico
de los mexicanos: el amor a la patria, fundado en el
conocimiento de su geografia y de su historia; el sentido de
democracia y de justicia, profundizado con el aprendizaje de
nuestro civismo; el respeto por si mismo y a los demds; la
responsabilidad de vivir en una comunidad y en la familia; el
reconocimiento y ejercicio de los derechos y las libertades.
Todo esto basado en el Programa para la Modernizacion
Educativa (1989-1994 ) del actual gobierno; dicho programa én
esencia exige un sistema nacional que desencadene las fuerzas
de nuestra sociedad contenidas en todas las regiones del
pais; organice en funcién de necesidades locales el esfuerzo
educativo, hacer que la atencién de la funcién educativa a
los problemas 7y realidades de su entorno mds inmediato, Yy
cuente con la participacién de todos los sectores de la

comunidad local.

— ~113593



En los aspectos Técnico-Pedagdgicos, menciona, es
importante tender hacia la incorporacidén en los programas
comunes, de contenidos regionales y locales cuidando su
congruencia con los contenidos nacionales. Hacerlo requiere
establecer canales de informacidén dgiles y permanentes desde
y hacia la Secretaria de Educacidén Publica, que respondan a
las necesidades de 1los distintos actores y grados del
Sistema. Requiere igualmente desarrollar proyectos de
investigacién aplicados a la descentralizacién misma, en los
que participen los sujetos del proceso educativo, para que
sus productos ofrezcan soluciones renovadoras y se afronten
cabalmente los desafios educativos.

El aspecto fundamental de este programa es la
realizacidn del Foro de Consulta Nacional para la
Modernizacién de la Educacidén en todo el territorio nacional
{ a nivel estatal se realizdé el primero de Marzo de 1989 ),
en el cual se requiere la opinidén de autoridades educativas,
maestros, personas de todos los sectores productivos y de la
comunidad en general, con el fin de conjugar esfuerzos Yy
contribuir a conformar el nuevo modelo educativo.

De esta manera, se considera que la Politica Educativa
del nuevo gobierno refleja claramente una tendencia hacia la
modernizacién de la educacién; la cual exige una revisién de
los métodos de ensefianza—aprendizaje, los sistemas y recursos
pertinentes para cada nivel educativo, y adaptarlos a las
diferencias culturales de cada regidén. Sobre esta base, Ila

educacidén seria capaz de abrirse a la apreciacidn de
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tradiciones, hdbitos, creencias y costumbres familiares Yy
regionales para afianzar lo que nos da identidad y propésitos

colectivos.

B. Opiniones aportadas por Personal Docente y Directivo de

Educacién Primaria del Estado de Sonora

Como una manera de conjuntar lo institucional con la
realidad que gira en torno de la educacidén, se presentan
aportaciones que a nivel magisterial se obtuvieron en una
consulta realizada por el Consejo Estatal Técnico de 1la
Educacién ( CE T E SON. ) con el fin de recabar ideas a
nivel estatal en relacién a la Integracion de la Educacidn
Bdsica de diez grados.

Estas son las conclusiones mas sobresalientes:
————— En relacién a la planeacién integral y la implementacidn
gradual de la integracién de la educacién bdsica, concluyeron
que toda reforma se lleve a efecto por personas conocedoras
de la realidad del pais o de cada regidn; que los planes sean
elaborados por profesionales de la educacion y se tome en
cuenta la opinién de los maestros; ademds, se prepare al
magisterio con la debida anticipacién sobre el manejo Y
contenido de los programas, tomando en cuenta educacion
indigena y las regiones de cada estado.
————— Que los libros de texto sean flexibles para sSu empleo
de acuerdo al medio donde se desarrolla el educando, Yy €8

necesario renovar sus contenidos considerando, sin perder su
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enfoque fundamental, a 1los diferentes grupos étnicos Y.
ademds que se complementen con un grupo de trabajo en cada
una de las &reas y un auxiliar diddctico para el maestro.
————— Crear un departamento de investigacidén educativa que
organice los planes y programas de acuerdo a las necesidades
del Estado.

————— Seria conveniente que los planes y programas reunan los
requisitos necesarios para convertirse en instrumentos
eficaces del Proceso Enseflanza-Aprendizaje y. sin perder su
cardcter nacionalista, se puedan adaptar a las condiciones
regionales.

————— Incluir en los planes y programas contenidos de caracter
regional que contribuyen a conocer la historia y geografia, y
fomenten los valores y el desarrollo regional solidario.

Como se menciond, el primero de Marzo de 1989 se
realizé el foro estatal de consulta para la modernizacion
educativa en la "Casa de la Cultura" de Hermosillo, Sonora.
Algunos compafieros estudiantes de la Universidad Pedagdgica
Nacional, concurrieron alpresentar ponencias.

Los integrantes del equipo de esta investigacidén (
Martin Palafox, Sonia Ma. Sanchez, Martha Patricia Dorado
Huitrén ). presentaron un trabajo en diche foro, sobre
Regionalizacién de Planes y Programas, participando en la
mesa No.l.

En la relatoria general, el equipo resumid¢ algunas
conclusiones de los temas 1 y 5 , por referirse al presente

problema de investigacién.



Sobre el tema 1: "Planes y Programas de Estudio", se

concluyé gue: Los planes vy programas tomen en
consideracién las caracteristicas propias de cada regidn
geogrdfica en gque habrdan de aplicarse; ademds, que la
ensefianza de la geografia considere al municipio, el estado,
el pais, el continente y el universo; tanto en Su
organizacidn humana, como en aspectos fisicos.

En la ensefianza de la Historia, es necesario partir de
lo préximo a lo lejano, de lo conocide a lo desconocido,
porque el pasado se reconstruye a partir del presente'.

Respecto al tema ) "Profundizaciodn de la
Descentralizacién Educativa', se concluydé que los gobiernos
de las entidades federativas de la Republica dispongan de un
espacio en los programas nacionales para incluir contenidos
de aprendizaje de cardcter regional.

La ponencia presentada por el equipo de esta
investigacién fue sometida a consideracidén de la mesa No.l,
de Planes y Programas de Estudio, misma que se resumid en la
relatoria general, cuya conclusidn fundamental quedd
aproximadamente en los siguientes términos:

Elaborar un programa para la ensefianza de contenidos
regionales, basado en la Did&ctica Critica que permita al
maestro incluir otros contenidos, ademds de ajustarse a
lineamlientos generales comunes en toda la Republica. ( Ver
Apéndice __ 5 ).

Por su significacién, se anexan las ponencias



presentadas por el Lic. Juan Antonio Ruibal Corella, asi como
de la Profesora Maria de la Luz Malnar Mendoza, sobre el
subtema: " Fomento al impulso del conccimiento de la Historia

Patria y el Nacionalismo '". ( Ver Anexos _ 1 Y 2 ).
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III. FUNDAMENTACION TEORICA

Dentro del proceso enseflanza aprendizaje es conveniente
que el maestro tome en cuenta diversos aspectos que subyacen
y repercuten de manera determinante en la realizacién de su
tarea educativa.

Para el desarrollo de este trabajo se analizaran
brevemente so6lo aquellos aspectos considerados de mayor
relevancia: aspecto psicopedagdégico, intereses del alumno,
formacién integral, aspecto social, consideraciones en torno
a la enseflanza aprendizaje de las Ciencias Sociales, Yy

planeacién de la prdctica docente.

A. Aspecto Psicopedagodgico

Seria deseable que el docente conociera de manera amplia
este aspecto, para poder adecuar los momentos educativos que
se le presentan en sus tareas cotidianas.

A través de este bloque psicopedagégico, se pretende que
el maestro tome en cuenta las caracteristicas que vaya
presentando el alumno en cada una de las etapas de desarrollo
integral, sus necesidades, situacidn predominante en sSu
entorno, nivel socioceconémico, cultural y otros mas.

Algunos pedagogos con sus investigaciones y estudios han
opinado al respecto; por ejemplo, Juan Amos Comenio (1592-
1671) en quien confluyen todos los intentos de reforma

pedagdégica del siglo XVII, opina que para dJue el estudio
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social sea del interés de alumno, se inicie en el lugar
natal; estudiar 1la poblacidén donde €1 vive y que, por lo
tanto, conoce de manera prdctica y directa; es decir,
advierte que las aptitudes del nific deben ser desenvueltas en
su orden natural y en permanente contacto con las cosas.

Los conocimientos del lugar donde reside el nific, le
serviran como punto de referencia o comparacién para que al
enterarse de caracteristicas de regiones remotas, comprenda
me jor esas referencias; tambiédn le servirdn los conocimientos
de la comunidad y sus alrededores para explicarse cdmo son
otros lugares préximos o lejanos, pero diferentes a su propila
comunidad.

Rousseau (1712-1778) se ocupdé del estudio de la
educacién desde 1740; opina gue es necesario conocer al nifio
para poder impartir una enseflanza acorde a su personalidad vy
no tratar de imponerle conocimientos para los cuales no tiene
log niveles de maduracidén apropiados; dice que ''no se conoce
a los nifios, vy se les ensefia lo que apenas podrian conocer
los hombres®. (1)

A pesar del tiempo transcurrido ambos pronunciamientos
siguen teniendo vigencia en la actualidad, pues con ellos se
han abierto las puertas para postulados posteriores;' entre
los mds recientes podria citarse a la corriente

psicogendtica de Jean Piaget (1896-1980), en la cual se toma

Citado por
1 VASCONCELOS, José. Textos sobre educacidén. Meéxico, Ed.
Servicios tipogrdficos,1981. p.48
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al individuc como un ser activo que va construyende por si
solo su pensamiento a través de la relacidn de experiencilas
anteriores vy actuales surgidas del contacto con su medio.
Dicha relacién va constituyendo el aprendizaje de cada
individuo, a través de todo su desarrcollo dividido en
estadios o etapas sucesivas.

Para programar un aprendizaje no es suficiente prever
cudles son los conocimientos que el nifio adquirird y que
actividades permitirédn acceder a ellos de wuna manera
atractiva y agradable. Antes de empezar un aprendizaje seria
conveniente determinar en qué estadio se encuentra el nifto
respecto de él; es decir, cudales son sus conocimientos
respecto al tema en cuestién, para conocer el punto del que
debemos partir y permitir que todo nuevo concepto que sé€
trabaje, se apoye y construya en base a las experiencias Yy
conocimientos que el individuo posee, ya que todo aprendizaje
requiere de un proceso de construccidn genético, con una
serie de pasos evolutivos que, gracias a una interaccidn
entre individuo vy medio hacen posible la construccidén de
cualqguier concepto.

Como anteriormente se menciond, en esta 1lnvestigacidén se
abarca el estudio de nifios de tercer a sexto grado de
educacién primaria, mismos que, segun Piaget,citado en Manual
de Psiquiatria infantil de J. De Ajurilaguerra, se encuenhtran
aproximadamente entre las siguientes etapas de desarrollo, VY

manifiestan las caracteristicas siguientes:



= Etapa de las Operaciones Concretas ( 7 a 12 afics )=

Se dice que el niffio se encuentra en el periodo o
estadio de las operaciones concretas, cuando puede organizar
su experiencia en un todo consistente, puede tener un sentido
racional de sus vivencias, puede pensar en un objeto o suceso
simultdneamente desde distintas perspectivas, considerando
diferentes aspectos a la vez.

~ Cada vez es mds capaz de establecer relaciones validas
entre las cosas que observa y las explicaciones que da sobre
un fendémeno.

- El nifio piensa cada vez mds con palabras y no con
imdgenes o visualizaciones; pero estas palabras se refileren
siempre & hechos y objetos concretos, pues a esta edad no
puede manejar abstracciones puras.

- Afirmacién de su personalidad.

— Aumento estable en el desarrollo de sus capacidades
mentales.

— 53¢ siente insatisfecho en algunos momentos Y
experimenta placer por descubrirse a si mismo.

- Curiosidad sin limite.

~ Presenta un deseo por tomar decisiones por si mismo.

— De investigar y comprender, lo mds posible, la
realidad que le rodea; experimentar todo lo que le 1interesa
sin sujetarse a las condiciones, indicaciones ¢ aprobaciones
de los demds y realizar una actividad social que implique
establecer nuevas relaciones afectivas y el participar en

diversas actividades colectivas de los grupos sociales a los



que pertenece.

Etapa de las Operaciones Formales (11-12 afios en adelante)=

En este estadio surge una idea adecuada de la
experimentacidén al manejar 1o real y lo posible.

— Efectua operaciones formales ( actividades mentales
gque implican conceptos abstractos e hipotéticos ).

— Efectua un gran despliegue de actividad, extroversiodn,
autonomia afectiva en relacién con los padres.

—~ Capacidad para anticipar resultados y consecuencilas.

— Sensibilidad a las contradicciones, vy Dbusca una
explicacidn légica de los fendmenos, puesto que sus
pensamientos son mds objetivos y precisos.

- Comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibilidad
hacia su ambiente.

— Tiene mayor capacidad de discernilr, lo que lo llevara

a preferir entre unos valores y otros.

Ahora bien, en cuanto a la adaptacidén del nifio al
medio, Piaget afirma que el hombre fortalece su socializacidn

desde que el niffo nace, la cual inicia dentro de su propia

familia y se va vigorizando desde el jardin de nifies, la
primaria Yy la secundaria., puesto que principia por
enfrentarse con su medio social para é1 desconocido, pero

cuyas primeras relaciones lo conducen a descubrimientos que,

a pesar de gue son simples y sencillos, le imprimen formas
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indelebles en su carédcter y en su personalidad, con las
cuuales avanza hacia las nuevas adaptaciones que le esperan en
la adolescencia.

Otra de las corrientes psicopedagdégicas surgidas como
alternativa a los sistemas de enseflanza tradicionales, es la
Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cientifico de
la Psicologia Genética de Jean Piaget, y lo extiende a la
prdctica pedagégica de sus aspectos intelectuales, de

convivencia y sociales.

Segun Piaget

" el niffo organiza su comprension del
mundo circundante, gracias a la posi-
bilidad de realizar operaciones men-—
tales de nivel cada vez mds complejo,
convirtiendo al universo en operable,
es decir, susceptible de ser raciona-
lizado " (2)

La Pedagogia Operatoria concibe al niffo como un sujeto
gque construye sus propios sistemas de pensamiento. Nos
muestra cémo para llegar a la adquisicidén de un concepto, es
necesario pasar por estadios intermedics que marcan el camino
de su construccidén Yy que permiten posteriormente
generalizarlo. Los errores que el nifio comete en su
apreciacién de la realidad y que se manifiestan en sus

trabajos escolares, no son considerados comc faltas, sino

cColno pasos necesarios en su proceso constructivo.

2 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teorias de aprendizajle.
México UPN/SEP, 1986. (Licenciatura en educacidn
preescolar y primaria plan 85 ) p. 384
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La construccién intelectual no se realiza en el vacio,
sino en la relacién con el mundo circundante, Yy por esta
razon la ensefianza esta estrechamente ligada a la realidad
inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. Oe
hace necesario introducir un orden y establecer relaciones
entre los hechos fisicos, afectivos y sociales en su entorno.

Cuando se wutiliza la Pedagogia Operatoria para la
programacién de un tema de estudio, es necesario integrar
estos diversos aspectos: intereses, construccidn genética de
los conceptos, nivel de conocimiento sobre el mismo, Y

objetivos de log contenidos con los que sSe propone trabajar.

"La Pedagogia Operatoria pretende es-—
tablecer una estrecha relacidn entre

el mundo escolar y el extraescolar,——
posibilitando que todo cuanto se hace
en la escuela, tenga una utilidad y -
aplicacién en la vida real del nifio y
gue todo lo que forme parte de la vi-
da del nifio, tenga cabida en la es-—
cuela convirtiéndose en objeto de
trabajo." (3)

Principios de la Pedagogia Operatoria
* El1 niffo construye sus conocimientos, siendo un sujeto
activo y creador con un sistema propio de pensamiento.
* Los conocimientos se adquieren mediante un Pproceso de

construccién del sujeto que aprende.

3 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos  de
aprendizaje.México, UPN/SEFP, 1983. (Licenciatura en
educacién preescolar y primaria, sistema de educacidn a
distancia ) p. 6
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Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno

de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

* El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo, como social, se
da a través de la interaccidén entre el sujeto y el medio.

* Las condiciones gque dicha contradiccién genere en el
sujeto, le permitird consolidar o modificar sus propios
conocimientos, Yy con ello no dependerd de la transmision
de informacidén.

* Un aprendizaje es tal, cuando puede generalizarse; es

decir, aplicarse en diferentes contextos.

B. Intereses del alumno

Considerando que toda actividad en general, VY en
particular la educativa, se rige atendiendo a las necesidades
e intereses presentados por los individuos, se argumenta que,
es indispensable atender a ellos para una mejor conduccidn
del proceso engseffanza aprendizaje, pues a partir de los
intereses y en los mismos, se sientan las bases para el éxito
o fracaso de la labor educativa.

Diversos estudiosos han escrito al respecto; de 1los mas
sobresalientes en defender la tendencia natural del alumno
es sin duda Dewey (1859-1952), guien afirma que el propdsito
esencial de la educacién es descubrir el modo de adquirir
conocimientos partiendo del 1interés que 1le despierte la
necesidad de aprender lo que es préctico para él como nifio;

lo cual le ayudaria a adaptarse a los nuevos conocimientos,
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ideas y circunstancias de su devenir cotidiano.

"Preparar al nifio para la vida futura, significa hacerlo
duefioc de si; para alcanzar esta adaptacién es necesario tener
en cuenta constantemente las facultades, los gustos y los
intereses propios del individuo." (4)

Es conveniente que todo tipo de conocimiento ya sea de
corte cultural, cientifico, social, o politico sea 1impartido
dentro del ambiente propio del nifio y que al contenido de los
estudios de esos conocimientos se les relacione
constantemente o de 1lo contrario dichos estudios no
conducirian a la obtencién de sus finalidades, pues sSi se
desligan de los intereses y necesidades de los educandos, no
contribuirian a fijar con firmeza los fundamentos de los
distintos valores sobre los cuales se edifica la personalidad
integra de todo individuo.

Al interpretar los intereses como actitudes gque mueven a
una persona a buscar mds actividades en un terreno dado, no
se ha de confundir los intereses de los niffos con los de los
adultos; pues, generalmente, éstos tratan de imponer 1los
conocimientos que a su ver creen convenientes que los alumnos
aprendan y asimilen sin, muchas veces, tomar en cuenta el
propio desarrollo infantil, redituando ésto en el fracaso
educativo que se manifiesta en desercion escolar,

reprobacioén, desinterés, apatia y ausentismo escolar, con las

4 ABBAGNANO, N. y A. Visalberghi.Histaoria de la pedagogia.
4 ed., México, Fondo de Cultura Econdémica, 1971. p.64l
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consecuencias propias de tal fracaso; por lo que la
escuela debe propiciar el desarrollo cognitivo, emocional ¥y
social del individuo a partir de sus intereses y necesidades

vitales independientemente de los patrones culturales o

intereses del mundo adulto." (5)
Existe 1la necesidad de tener en cuenta, en el mundo
escolar, los intereses del nifio en los aprendizajes, en 1os

juegos y en todo tipo de actividad educativa. Todo cuanto
explicamos al nifio, las cosas que observa, el resultado de
sus experimentaciones, es interpretado por éste, no como lo
haria un adulto sino con su propio sistema de pensamiento,
pues el nifio siempre tiene interés por algo, pero no siempre
muestra interés por lo que al adulto interesa.

Otro de 1los tratadistas que también se ha ocupado en
relacionar siempre sus investigaciones con el niffo, es Henri
Wallon (1879-1962), quien se dedicé. en primer lugar, al
estudio de la afectividad, actitudes y el cardcter, y a la
luz de los resultados obtenidos, intentdé aportar claridad a
las cuestiones relativas a la atencién, al interés y a la
disciplina en la escuela.

En cuanto a los intereses, cuestién que nos ocupa,
Wallon retoma algunos postulados de Ovidio Decroly, con los
que se manifesta de acuerdo. Afirma que el gran recurso de la
pedagogia de la atencién es el interés, ya que éste tiene sus

grw_éGZﬁﬂN, José Teédulo. Alternativas para la educacién en
México.4 ed. México, Ed. Gernika, 1983. p.1ll
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raices en el mismo nifio, en su actividad, y mediante ello
puede conducirsele a 1nvestigaciones metodicas, aunque
siempre en relacidn con sus aptitudes y gustos. Ademds ser
orientado de tal manera por el maestro, que el nifioc asimile
todo lo que pueda de 10s descubrimientos humanos.

" El nifio posee intereses espontdneos que el maestro,
para captar su espiritu, s6lo tiene que dejar dque se
manifiesten, observarlos vy facilitar su plena libertad de
expresion.'" (6)

El interés no estd en el beneficio, se despierta en el
libre Jjuego de todas las funciones, se eXpresa en la
actividad en las espontdneas curiosidades del nifioc. Es
necesario wutilizarlas, suscitarlas, alimentarlas en vez de
reprimirlas. Con esto no se trata de hacerse eco y seguidor

de las fantasias del nifio, sino de partir de sus intereses

espontdneos para guiarlo en su desarrollo.

C. TFormacién Integral del Alumno

La Constitucién Mexicana en el Articulo Tercero, asi
como la Ley Federal de Educacidén, y los Programas Oficiales
de la Educacién Primaria, mencionan como uno de sus
principios fundamentales, el alcanzar la formacidén integral

del 1individuo, al enunciar que se fomente y desarrolle

6 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.Desarrollo del nifio v
aprendizaje escolar.México, UPN/SEP. 1986. (Licenciatura
en educacidn preescolar y primaria plan 83) p. 222
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arménicamente todas lag facultades del ser humano.

Es claro lo que pretende este pronunciamiento, vya que
toda persona tiene derecho a recibir todo tipe de educacidn
sin limites ni condiciones de ninguna especie y, a dque esa
educacisén contribuya al desenvolvimiento de las esferas de la

personalidad: cognoscitiva, afectiva y psicomotora.

"Toda la accidn educativa debe con-
tribuir al desarrollo integral de la-
personalidad humana y, por lo tanto,-—
los recursos didacticos deben favore-
cer a la maduracidn mental, fisica y-
afectiva del educando, asi como pro-
piciar el proceso de su socializa-
cién; esto es: su integracidén al gru-
po social en que se desenvuelve y la-
oportunidad de gque actue sobre éste.”
(7)

Con la educacién se pretende, por 1o tanto, el
desarrollo completo del alumno para que, mejorando €l mismo,
pueda mejorar, en alguna forma, las condiciones de vida de su
medio ambiente; es decir, al comprenderse a si mismo y a la
sociedad en que vive, podrd convertirse en agente de cambio
de la misma y para que lo anterior sea posible, es necesario
gue tenga nociones exactas de todo lo que le rodea.

El nifio tiene derecho, a una educacién integral, se
habla de una educacién completa porque asi lo requiere su
persona como una necesidad; pues él inserta en el proceso

enseflanza aprendizaje no sélo ciertas capacidades

intelectuales, sino gque incorpora en este proceso, 5us

7 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.Planificacidn de las
actividades docentes.México, UPN/SEP, 1986 (Licenciatura
en educacién preescolar y primaria plan 85) p.40
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concepciones del mundo, sus representaciones egpontdneas de
los fenémenos, su imaginacién y su creatividad, su placer por

conocer vy explorar, sus sentimientos y afectos, sus miedos vy

alegrias, su ideologia, una manera de organizarse, un rol
social, su pertenencia cultural., su historia personal vy
familiar, sus juicios morales, sus intereses y necesidades

particulares, su problemdtica cotidiana, etc.

Una de las maneras en que puede contribuirse a lograr el
desarrollo integral, es a través de la globalizacidén de la
ensefianza; entendiéndose ésta, como la manera de impartir la
enseffanza de forma interdisciplinaria; es decir, unificar el
aprendizaje en torno de un hecho o complejo de hechos de la
experiencia infantil.

Es fundamental en el proceso enseflanza aprendizalje,
presentar los contenidos 10 menocs fragmentadamente posible vy
promover operaciones mentales de analisis y sintesis que
permitan contemplar la realidad como una totalidad coherente
y concreta.

Esto es esencialmente algo muy importante, ya gque al
fragmentar la enseflanza, se impide la percepcidn total de los
problemas reales, y deteriora la motivacién e interés hacia
el aprendizaje.

Particularmente, en la escuela pri-
maria., las Ciencias Sociales deben
impartirse como un todo; como unidad-
indivisible, como un conocimiento de
conjunto, de tal manera gue el edu-
cando como ser integral, no perciba
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las diferencias de las distintas
disciplinas en la ensefianza." (8)
Con ello, se trata de ir construyendo la base en la cual
descanse la formacidén de un futuro ciudadano que,
progresivamente, vaya siendo ¢l mismo quien establezca los

campos de sus propilog intereses.

D. Aspecto Social

El hombre es por excelencia un Ser gregario que necesita
de los demds; por eso es inconcebible ubicar a un humano
fuera del dmbito social.

Cuando se habla del nifio como un ser social, se hace
referencia a que éste pertenece a una comunidad, y gque esta
pertenencia requiere del desarrollo de una conciencia
fundamentada en la comprensién de los fendmenos y procesos
sociales que son bdsicos para explicar la realidad del pais.

El nifio, ademds, como ser social, posee y forma parte de
una cultura de 1la cual obtiene 1los elementos y codigos
necesarios para apreciar, interpretar y hacer suya la
realidad. En la sociedad desarrolla, hace y rehace su vida,
se educa, se forma, adgquiere costumbres, hdbitos e 1ideas
segun el lugar en el que se desenvuelve.

A través de la educacién, el educando aprende a convivir

con sus semejantes, a cooperar, es decir, se socializa. Esta

8 Gran enciclopedia temdtica de la educacidén.v.4 y V.5,
México. Ed. Litoarte, 1981. p.92
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socializacidon vy en si todas las manifestaciones humanas en
sus distintas formas y tiempos constituyen el drea o campo de
estudio de las Ciencias Sociales que tratan de comprender al
hombre total en su ambiente socilal concreto.

En el proceso educativo, el aspecto social se refiere a
todos aquellos factores comprendidos dentro del contexto del
alumno y que de alguna manera influyen en la labor del
docente.

La pertenencia social del nifio, la familia a la que
pertenece, su grupo étnico, rural, urbano, la comunidad en

gque vive, los trabajos especificos que desempefia fuera de la

escuela, sus obligaciones familiares, el lugar que ocupa en
la organizacién familiar para el trabajo, el hnivel de
escolarizacién de los padres, sus recursos econdmicos, sSu

concepcidn del mundo y de la vida, sus costumbres y manera de
proceder, etc., forman las distintas realidades Y
caracterigticas de los alumnos y toman parte en el proceso de
ensefilanza aprendizaje.

Cuando el nifio entra a la escuela se 1ncorpora a un
espacio nuevo y diferente al que no estd acostumbrado; desde
ese momento inicia una transformacién en su comportamiento,
hédbitos, costumbres, etc., lo cual constituye aspectos
importantes de la socializacidn.

La escuela contribuye a la reproduccidn social; es en
ella donde el nifio comienza a tener contacto mds formal con
el mundo de las instituciones de la sociedad, a aprender a

desempefiar ciertos roles sociales y todo lo necesaric para el
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mantenimiento de formas, relaciones, drdenes Y
jerarquizaciones mas amplias.

Los niffos participan activamente y de muchas maneras en
el proceso de ensefianza aprendizaje, no son entes pasivos, Y
es la interaccién del niffo con su comunidad y escuela que
determina el proceso educativo.

Por su parte el " proceso de integracidén del alumno
hacia la comunidad va ir déandose mediante los nexos que tenga
con la regién donde se encuentra y con las condiciones
histérico sociales que wvive." (9)

Corresponde a la escuela desarrollar en el estudiante
conocimientos, habilidades y actitudes que le ayuden a
adaptarse lo mejor posible a wuna sociedad en constante
cambio, con ello la educacién podria responder a problemas Yy
necesidades de la misma sociedad, lo gque implicaria el
conocimiento por parte de los profesores, de las situaciones
y problemas de la sociedad; también el que se preste mds
atencién a su formaciodn, y gque se cultive el conocimiento de
la problemd&tica social en que se encuentran insertos.

En la "Historia de la pedagogia" de Abbagnano Yy
Visalberghi, se dice que para Dewey, lo mejor es que la
escuela represente la vida real y vital para el nifio, como la
que vive en su casa, en el vecindario, o en el campo de

juego. La vida de la escuela puede desenvolverse gradualmente

N

9 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Escuela Y
comunidad.México, UPN/SEP, 1985 (Licenciatura en

educacioén preescolar y primaria plan 85) p.123



a partir de la vida doméstica y por medio de ésta generarse
las experiencias propiciatorias de nuevos conocimientos.

Por lo tanto, a la escuela corresponde desarrollar todo
tipo de conocimientos, habilidades y actitudes en el
estudiante, que le ayuden a adaptarse e integrarse,
primeramente, a su dmbito circundante, su regién o comunidad
Y, posteriormente, poder vya con fundamentos, adquirir
nociones del entorno nacional, y finalmente de sociedades &
las cuales quizd& nunca tenga acceso, sino es sdélo por medic
de documentos; es decir, sociedades localizadas fuera del

limite nacional.

E. Consideraciones en torno a la ensefianza y aprendizaje de

las Ciencias Sociales

Sin duda, uno de los aspectos fundamentales en el
proceso ensefianza aprendizaje, es la manera en que el maestro
pone en contacto a los alumnos con los conocimientos.

De la forma en que el docente encauce sus ideas,
dependerd en gran medida el aprovechamiento que de las mismas
puedan sustraer los alumnos. Claro estd gue existen muchos
caminos posibles de los que el maestro puede hechar mano,
pero utilizando su capacidad como tal, podria escoger agquél
gue mejor se adecle o. en su caso, adaptar alguno al medio, a
las caracteristicas de los alumnos, a los contenidos, etc.,
es decir, tratar de avanzar en su profesidén constantemente Yy

estar conciente de gque vive en un mundo cambiante, y por lo



46

tanto, €1 cambia y evoluciona.

Este tipo de maestro, preocupado por su labor, es aquél
que afio tras afio revisa sus programas para mejorarlos o
perfeccionarlos, continuamente examina sus métodos de
trabajo para descubrir sus fallas y vremedilarlas o para
sustituirlas por otras acciones mds eficaces; aumenta dia con
dia su acervo cultural y profesional y estd atento a los
avances del mundo con el fin de aprovechar en su trabajo
aquellos gque se relacionen con é1 mismo, permanece alerta a
las aspiraciones sociales, las capta y procura trabajar para
darles cumplida satisfaccién.

Todas las anteriores perspectivas de tales maestros,
serian inutiles si se les limita a seguir en forma rigurosa
un método o programa que no cumpla con los requisites antes
seflalados, conduciendo asi a la enseflanza hacia un
estancamiento; por lo tanto...

" es necesario que los programas no-
impongan ni un horario rigido ni mé-—
todos rigurosos.

Los manuales demasiado copilosos 0O
aun demasiado bien estudiados, com—
binado con las instrumentaciones ——
oficiales, no dejan al educador
ninguna libertad de accidn, ninguna-
iniciativa, y casi ningun esfuerzo -
personal.

El horario como el programa, de-
ben ser para el maestro una guia y -
no un formulario. La accidén educati-
va es una invencidén continua. una

adaptacién permanente a las necesi-
dades de la vida." (10)

10 HUBERT, Rend . Tratado de pedagogia qeneral .2 ed.
Mexico, Direccidn General de Publicaciones Y
Bibliotecas de la SEP , 1981. p.327
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Por lo tanto, nada seria mds contradictorio a los
principios de la ensefianza apropiada a las caracteristicas
del nifio, que el hecho de encerrarlo, de antemano, eén los
limites de un programa milnuclosamente establecido, regulado
en su distribucién y sometido a un control estricto.

De entre los miltiples aspectos que el maestro puede
tomar en cuenta para la conduccidén de la ensefianza, se
encuentran también algunos principios diddcticos mane jados
por corrientes educativas, mismos que proponen:

* Propiciar el desarrollo integral del nifio. Esto tlene como
objetivo fundamental estimular constantemente su plenitud
fisica, mental y social.

* Respetar la personalidad del nifio. Es decir , que en la
escuela el nifio viva su vida plenamente como tal, a fin de
que se encuentre a s1 mismo.

* Atender a las diferencias individuales. A través del
trabajo escolar ofrecer a los alumnos la mayor variedad
posible de actividades y estimulos que repercutan
benéficamente en las diferencias individuales de los
educandos; lo cual obliga al maestro a conocer 1o mas
posible a cada uno de sus alumnos.

El maestro, mds que estar frente a sus alumnocs, €S
necesario que esté entre ellos, en una constante observacion
y estudio de sus capacidades de reflexién, comprension,
iniciativa, trabajo fisico, de las diferencias y semejanzas
que existen en un grupo, lo cual ayudaria al maestro a

conocer mejor a sus alumnos.



x Socializar el trabajo. La escuela no puede ser ajena a 1a
sociedad, nada separada de ella, sino un miembro vivo,
feliz de la totalidad de las instituciones de la vida. Las
formas de trabajo para el nifio, disciplina, organizacién
y actitud del maestro, constituyen estimulos favorables
para contribuir de manera mas afectiva a la formacidn
del alumno como ser social.

Seria conveniente que la escuela reflejara positivamente
la vida de la comunidad, transformarse en una familia, en 1a
que se cumplen deberes, pero también se disfruta de derechos.

" Los contenidos educativos son el medio para satisfacer
las necesidades vitales del individuo, posibilitar el
conocimiento de =i mismo y del mundo natural y humano, Yy
prepararlo para la vida en la comunidad." (11)

* Aprovechar la actualidad de los hechos sociales Yy
fendmenos naturales. El acontecimiento social del dmbito
local, regional, nacional o internacional, el fendmeno
natural, normal o no, que por si mismo susciten el interés
del alumno o sirva para interesarlo en el aprendizalje,
podrian ser aprovechados de inmediato. No se trata de una
recepcidén pasiva de la actualidad. sino de vivirla

activamente, penetrar en ella.

" La vida activa y social debe ser
asi mismo el centro alrededor del
cual se organizan progresivamente las

11 SPENCER, Giudice.Nueva didactica general.Buenos Aires,
Ed. Kapelusz, 1977. p. 91
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materias, en primer lugar, las que lo

familiarizan con su ambiente, en el

tiempo y en el espacio ( historia,

geografia, nociones cientificas),des-

pués las que le proporcionan los 1ins-—

trumentos propios para ahondar en las

primeras (leer, escribir, contar)." -

(12)
Vitalizar la enseflfanza adaptdndola a las necesidades del
nifio, de la escuela, la familia y la comunidad.
El proceso educativo se lleva a cabo en situaciones de
espacio y tiempo determinado; quien ensefia puede ubicar su
actividad docente en las condiciones histdérico—-sociales
que prevalecen en su regién, en su estado, en su nacién.
Considerar gque el campo de accidén diddctica no puede sdlo
circunscribirse al aula o al recinto escolar, sino
extenderse a toda la comunidad. No es posible hacer vivir
exclusivamente dentro de los limites escolares todas las
experiencias que un buen aprendizaje requiere, no es5 DpOCO
lo que escapa a la posibilidad de llevarlo a la escuela;
se impone la necesidad de salir del aula y visitar el
campo de cultivo, el taller, la fdbrica, el mercado, la
institucién de servicio publico, la agencia cultural,
etc. Es necesario planear la mejor manera de aprovechar el
medio circundante para gque el educando logre un
aprendizaje que le permita, de acuerdo con su desarrollo

psicobiolégico, el conocimiento fisico y social de la

comunidad a la que pertenece.

Idem (4) p. 641
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* Evitar la erudicion, y en cambio practicar la capacidad de
juicio vy raciocinio, seleccionar y dosificar aquello que
esté dentro de 1la asimilacién del alumno y de sus
necesidades, Yy que a la vez le sirva para eljercer su
reflexién acerca de lo que ha de aprender.

¥ Practicar por su permanente validez las normas: de lo
fédcil a lo dificil, de lo conocido a lo desconocido, de lo
proxime a lo lejano, de lo simple a lo complejo, de lo
concreto a lo ahstracto.

Por lo que atafie de ir de lo concreto a lo abstracto, el
término concreto se refiere a lo gque tiene existencia

material; y lo abstracto, a los conceptos, ideas, juicios VY

leyes; es decir, lo mds conveniente es que el maestro ponga
al educando en contacto directo con 1los seres, cosas Y
hechos, lo cual serd el punto de partida para que

posteriormente, el nifio con actividades de participacion
pueda elaborar ideas, conceptos, leyes, reglas.

La ensefianza de las Ciencias Sociales dentro de la
escuela primaria, es conveniente que se desarrolle dentro de
un enfoque interdisciplinario, con el cual se pretenda
proporcionar al nifio un conocimiento objetivo del mundo en
que vive. Los contenidos que se le pregenten pueden
organizarse con una continuidad inductiva, que vaya de lo
conocido a lo desconocido, introduciendo en el nific un
sentido de relatividad en cuanto a gque no existen verdades
absclutas, puesto que todo conocimiento queda expuesto a

revisioén, examen y reelaboracién. Asimismo, lograr que estos
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conocimientos sigan una graduacién gue responda a los niveles
de desarrollc logrados por los educandeos en conformidad con

su proceso de maduracién fisica, intelectual y emotiva.

F. Planeacidén de la Prdactica Docente

Uno de 1los momentos esenciales del proceso ensefianza
aprendizaje es la planeacidén; entendida ésta como la tarea
que tiene el maestro de seleccionar, estructurar y organizar
sistemdticamente el plan de trabajo para su labor cotidiana y
en donde se contemplen todos 1los aspectos anteriormente
tratados.

Indudablemente existen tantas maneras de planificar como
maestros hay, aungue muchos se guian a través de 1los
programas nacionales, y otros ni siquiera se preocupan por
hacerlo. Actualmente existen diversas corrientes educativas
que proporcionan ciertas metodologias al respecto; una de las
alternativas pedagégicas consideradas como innovacidén en el
terreno educativo es la Diddctica Critica, que es tomada como
una propuesta gue no trata de cambiar una modalidad técnica
por otra, sino que planea analizar criticamente la practica

docente, la dindmica de la institucidén, los roles de sus

miembros y el significado ideoldégico que subyace en todo ello.

Rechaza definitivamente que el docente se convierta en
un reproductor o ejecutor de modelos de programas rigides vy
"prefabricados" por departamentos de planeacidén, por expertos

tecnsdlogos educativos.
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Supone desarrollar en el docente una auténtica actividad
cientifica apoyada en la investigacidén, el espiritu critico y
la autocritica; ya que como afirma Fernando FPérez Conde en su
articulo La Diddctica Critica: una alternativa en la
educacidén, " con la diddctica critica no debe esperarse la
receta pedagdégica, puesto que no tiene modelos acabados Yy
propicia a que cada docente tenga flexibilidad y <creatividad
en el uso de las técnicas participativas."” (13)

Los maestros, dentro de esta corriente, tienen la
responsabilidad de elaborar su programa guia, partiendo de la
interpretacién de los lineamientos generales. El programa es
tomado como un minimo aceptable, al cual el maestro va a
replanificar tomando en cuenta al medio, al alumno propio én
situacién, a los recursos, todo esto entorno a un para qué,.
una finalidad.

Es necesario seleccionar las experiencias iddneas para
que el alumno opere sobre el conocimiento, y en consecuencia
el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento vy
el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a
través de una vrelacién mds cooperativa. Esto exige del
profesor y del alumno, investigacién permanente, momentos de
andlisis vy sintesis, de reflexidén y discusidén, conocimiento
del plan y el programa de estudios donde realizan su

practica, y mayor conocimiento de la realidad y contexto.

13 PEREZ CONDE, Fernando.'"La diddctica critica una
alternativa en la educacidén. "El maestro.Organo
del Consejo Nacional Técnico de la Educacion. n.48.

México,19891. p.11



En la perspectiva de la Didédctica Critica, las

gituaciones de aprendizaje cobran una dimensién distinta a

los planteamientos tradicionales mecanicistas del
aprendizalje, pues en ella el aprendizaje es proceso
caracterizado por saltos, avances, retrocesos, pardalisis,

miedos, detenciones y construcciones; esto es, ¢l aprendizaje
es un proceso dindmico. Segun Azucena Rodriguez, exponente de
esta corriente, en su articulo El proceso del aprendizaje en
el nivel superior y universitario, de la revista "Coleccidn
pedagégica" No.Z2,el aprendizaje se concibe como un proceso
dialéctico, dado que se apoya en el movimiento gue recorre un
sujeto al aprender; no es lineal, sino que implica crisils que
surgen porque la apropiacién y transformaciodn del objeto de
conocimiento no estd determinada por la mayor O menor
complejidad del objeto de conocimiento sino también por las
caracteristicas del sujeto cognoscente.

En esta corriente el sujeto que inicia un determinado
aprendizaje, no es un sujeto abstracto, sino un ser humano en
el que todo lo vivido, su presente, su pasado y su futuro,
aun para ser negado, estd jugando en la situacidén. De aht
estriba la gran importancia de las situaciones de aprendizalje
como generadoras de experiencias que promuevan la
participacién de los estudiantes en su propio proceso de

conocimiento.
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IV. PROGRAMAS OFICIALES, OBJETIVOS
A LOGRAR Y CONTENIDOS

A. De la Educacién Primaria

De acuerdo con las finalidades de la educacién que
imparte el Estado ( Articulo So0. de la Ley Federal de
Educacién ), las necesidades del nific vy las condiciones
socioeconémicas y politicas del pais, se pretende gque al
concluir la educacién primaria, el alumno logre los
siguientes objetivos generales:
- Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano.
- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia
critica.
- Comunicar su pensamiento y su afectividad.
— Tener criterio personal y participar activa ¥y racionalmente
en la toma de decisiones individuales y sociales.
- Participar en forma organizada Yy cooperativa en grupos de
trabajo.
-~ Integrarse a la familia, la escuela Yy la sociedad.
-~ Identificar, plantear y resolver problemas.
- Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando &
la vez, otras manifestaciones culturales.
~ Adquirir y mantener la prdctica Yy el gusto por la lectura.
- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia,

dogmatismo y prejuicilo.



- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacion
no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

- (onsiderar igualmente valioso, el trabajo fisico y el
intelectual.

~ Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio
ecologico.

— Conocer la situacién actual de México como resultado de los
diversos procesos nacionales e internacionales que le han
dado origen.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor
a la patria.

— Desarrollar un sentimiento de sclidaridad nacional e
internacional basado en la igualdad de derechos de todos los
seres humanos y de todas las naciones.

- Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas
las dreas del aprendizaje.

- Aprender por si mismo y de manera continua para convertirse

en agente de su propio desenvolvimiento.

Para alcanzar estos objetivos generales, es necesario
organizar el trabajo docente, de tal manera due los
contenidos de las ocho d&reas de aprendizaje: Espafiol,

Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacidn
Tecnoldgica, Educacién Artistica, Educacidén para la Salud, Yy
Educacién Fisica, se desarrollen equilibradamente concediendo
igual importancia a todos los elementos que favorecen el

desarrollo integral del educando, durante los seis grados de

- ~113593



la Educacidn Primaria.,

B. Del Area de Ciencias Sociales de Tercero a Sexto grado de
la Educacién Primaria

En la escuela primaria, el drea de Ciencias Socilales se
propone favorecer el proceso de socializacidén del nifio; es
decir, propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla
con el estudio sistemdtico de su ambiente para que al
comprenderlo tenga una participacién activa y clara en las
actividades que realizan los diferentes grupos sociales.

Pretende ademds, propiciar en el niffo un conocimiento
objetivo del mundo en el cual se desenvuelve, a través de un
estudio interdisciplinario, presentando los objetivos de tal
manera gque se cumplan los criterios pedagdégicos: de lo
conocido a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto, de
lo préximo a lo lejano, de lo particular a lo general, de lo
fdcil a lo dificil.

Desafortunadamente 1lo que se propone en forma oficial,
generalmente no se cumple debido a la forma en que Se
presentan los contenidos en los programas principalmente de
tercero a sexto grado, y que algunos maestros comiunmente sdélo
se guian por la secuencia establecida .en ellos o en los
libros de texto.

Se afirma lo anterior, dado que en diferentes grados Yy
en algunos objetivos no existe wna secuencia congruente,
acorde a las caracteristicas del nifio y a los postulados en

los que se fundamenta el programa del &rea, contraviniendo
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asi, a los criterios pedagégicos mencionados.

Segun se establece en los objetivos de 1os programas
oficiales de los grados en los que aqui se vrefiere, es
necesario partir de los conocimientos referentes a las
caracteristicas mds relevantes de su comunidad, su estado, Yy
su pais; el educando advertird que a pesar de la diversidad
geogrdfica y cultural, compartimos una historia coman, un
idioma oficial y conjunto de valores y costumbres que nos
identifican como mexicanos. Sim embargo, en realidad esto no
puede lograrse, ya que en los programas no Se€ proponen los
suficientes contenidos con los cuales el maestro pueda partir
de lo préximo ( comunidad ) a lo lejano ( otras culturas del
pais y de otros paises ), Yy cumplir asi con lo anteriormente
propuesto. Esto se refuerza con el siguiente andlisis de los
programas de tercero a sexto en el area de Ciencias Sociales,
en cuanto hilacién o secuencia de los objetivos, si cumplen
con los criterios pedagdégicos mencionados, Yy principalmente,
si manejan contenidos de cardcter regional o se sugiera
adaptarlos y se presten a ello.

Segun el programa de tercer grado, se inicia al nifio en
el estudio sistemdtico y gradual de la historia de nuestro
pais, tratdndola como un conjunto de procesos que se
relacionan y en donde 1los factores concurrentes no se
encuentran aislados. En estos procesos identificara los
hechos y factores mds sobresalientes de su comunidad a lo

largo del tiempo, estableciendo a su vez, las relacicones dque
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estos hechos tienen con el proceso histérico del pais, lo que
permite al nifio comprender la relacién que existe entre el
pasado y el presente.

Dificilmente se podrd iniciar al nifio en ese estudio
sistemdtico y gradual de su pails, puesto que los mismos
objetivos no se presentan en esa forma y ademds, por algunas
incongruencias entre programa y libro de texto. En la més
reciente reforma vrealizada a estos ultimos, se hacen
modificaciones de orden en las unidades peroc no de objetivos;
marcdndose asi una gran diferencia entre la secuencia
mane jada en el programa y la wutilizada en el 1libro de
Ciencias Soclales.

En cuanto al cumplimiento de los criterios pedagdgicos,
en tercer grado se puede decir que se cumplen, mas se hace
necesaria una mayor existencia de objetivos donde se parta
primeramente del estudio de la comunidad del alumno, Yy con
ello tenga los referentes que le ayudaran a comprender la
situacién de otras comunidades tanto proéximas como lejanas.

En el programa de tercer. afio, de los treinta objetivos
especificos, sélo uno menciona a una parte del Estado de
Sonora ( Valle del Yaqui ), 12 objetivos mds contienen
actividades que podrian adaptarse para el estudio de la
comunidad Yy que cumplen con los criterios pedagdégicos de 1ir
de lo préximo a lo lejano, de lo conocido a lo desconocido; Yy
7 objetivos tienen actividades que mencicnan el estudio de la
comunidad, 'pero no cumplen con 1los criterios pedagdgicos

anteriores.
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A continuacién se c¢ita wuno de los 12 objetivos
mencilonados:
Unidad I, Objetivo 3
" Seffale algunas caracteristicas de Ila comunidad

nacional"

Dibuje y comente cémo es su comunidad.

— Escriba el nombre de su comunidad y el de las comunidades
vecinas.

— Represente corporalmente algunas tradiciones y actividades
productivas que se realizan en su comunidad.

— Consulte en una monografia de su estado a qué entidad
federativa pertenece su comunidad y cudles son las
entidades colindantes con la suya.

- Localice a su comunidad en un mapa de su entidad federativa.

- Elabore en equipo un mapa grande de la Republica Mexicana
con divisidn politica y éeﬁale lo siguiente: la entidad
federativa a la que pertenece su comunidad.

El resto de estos objetivos, y de los grados posteriores
estdn comprendidos en el Anexo No. ( 4 )

El siguiente ejemplo nos muestra un objetivo que
contiene actividades que mencionan a la comunidad pero que no
cumplen con los criteros mencionados:

Unidad V, Objetivo 1

" Describa los principales problemas gque ocasiona la erosién

en los suelos "

— Relna ilustraciones o dibujos de tierras erosionadas y las

comente con su equipo.



— Investigue cudl es la causa de la erosidn en los suelos VY
elabore dibujos sobre: erosién por aire, agua, viento, y el
empleo inadecuado de teécnicas.

— Consulte en qué consiste el monocultivo y gqué consecuencila
tiene, lo comente con sus compafieros Yy llegue a
conclusiones.

~ Recorra su comunidad y observe si existen tierras fértiles
o erosionadas.

— Elabore una lista de los problemas que ocasionan a la
poblacién campesina las tierras erosionadas Yy la falta de
técnicas adecuadas para el cultivo de la tierra.

- Recorte de periddicos y revistas articulos que mencionen
algunos problemas que vive la poblacidn campesina y elabore
un peridédico mural.

— Consulte cémo resuelven sus problemas econdmicos 1los
campesinos cuando la tierra ya no produce.

Un ejemplo palpable de 1lo que no concuerda en el
programa de tercer grado es el siguiente: existen objetivos
particulares de unidad a unidad, que no poseen una hilacidn
correcta, Y en consecuencia, los egpecificos Y las
actividades tampoco, porque van de acuerdo con los objetivos
particulares; ejemplo, en la Unidad IV los objetivos
particulares plantean que el alumno identificard algunas
raices culturales de su comunidad y de la importancia del
descubrimiente de la agricultura, y la influencia gque ésta
tuvo para el desarrollo de los pueblos; distinguir

caracteristicas econcmicas, sociales, y politicas de las



culturas gque tuvieron su desarrollo en Mesocamérica Yy dgue
comprenda los rasgos mds sobresalientes de la cultura Mexica.
Ahora bien, en la Unidad V inmediatamente sacan al alumno del
estudio de nuestros antepasados para adentrarlos sibitamente
en el aprovechamiento de los recursos naturales; comenzando
con la utilizacién de técnicas agricolas, que comprenda que
la cooperacién facilita la resolucidn de problemas humanos,
que las actividades econdémicas de una comunidad dependen en
gran parte de sus recursos naturales; que comprenda también
cémo la técnica posibilita el aprovechamiento racional de los
recursos naturales.

El programa de cuarto grado continta con el estudio
sistemdtico y gradual de la historia de nuestro pais, visto
en grados anteriores. Abarca desde la herencia cultural
prehispdnica, la etapa colonial, la independiente, la
revolucionaria, Yy la postrevolucionaria. Colateralmente el
nifio profundizard en el estudio de los elementos que
constituyen el Estado Mexicano ademas de advertir las
caracteristicas y diferencias geogrdficas, culturales,
sociales, y econdmicas que existen en nuestro pais.

Segun el andlisis vrealizado, la secuencia de los
contenidos cumple de cierta forma con el orden gue se marca
al inicio del programa, pero dentro de los objetivos
particulares, hay objetivos especificos y actividades que no
son congruentes con la secuencia del tema que se esta

mane jando.
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Ahora bien, en cuanto a gue se cumpla con los criterios
pedagogicos en los contenidos del programa de cuarto grado,
existen dos objetivos especificos de los 58 en total, en
donde se hace mencién de 1la entidad o comunidad, sin
especificar al Estado de Sonora ( 2.2.1 Manifestaciones
Prehispdnicas de 1la comunidad o entidad federativa; 3.1.2
Carreteras o caminos de su comunidad ):; ademds de éstos se
incluyen seis objetivos mds que contienen actividades que
cumplen con los criterios pedagdgicos agui manejados y dque
pueden adaptarse al estudio regiocnal. Un ejemplo de éstos es
el siguiente:

Unidad II Objetivo 2.2.2

Reconocer algunas manifestaciones prehispanicas en nuestra

cultura"
2.2.2.1 Comente las costumbres prehispdnicas que aun
prevalecen en su comunidad: wvestido, idioma, comida,

utensilios, tradiciones.
2.2.2.2 Dibuje aspectos gue se relacionen con la herencia
cultural de sﬁ comunidad.
2.2.2.3 Elabore una carta mural titulada " Herencia cultural
en nuestra comunidad ", aplicando los dibujos realizados.
2.2.2.4 Visite algln museo donde haya muestras de cultura
prehispdnicas o recabe ilustraciones al respecto.

En el programa de este grado también se 1incluyen ocho
objetivos que contienen ciertas actividades que mencionan el

estudio regional, pero gque su secuencia no va acorde a los

criteros pedagdgicos manejados; como ejemplo de ello se
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enuncia el siguiente:
Unidad I Objetivo 1.1.2

" Distinguir las partes que integran el territorio nacional”
1.1.2.1. Identifique la forma de nuestro territoric , en un
mapa del Continente Americano.
1.1.2.2 Recorte una plantilla del contorno de la Republica
Mexicana, 1incluyendo las islas.
-~ Con el contorno anterior, elabore un mapa de nuestro pais y
sefiale en él1 lo siguiente:

Logs 31 Estados y el Distrito Federal.

Con un color fuerte, destaque la entidad federativa en que
vive.
1.1.2.3 Construya una maqueta donde se pueda distinguir las
siguientes partes de nuestro territorio:
— Las tierras continentales e insulares.
— Algunas de las aguas ( rios, lagos y mares ) principales.

Un ejemplo de la incongruencia y no hilacidn entre

objetivos especificos en este caso, se encuentra en la unidad
III, donde el objetivo especifico 3.1.1 propone identificar
los principales accidentes orograficos de nuestro pais,
mientras que el siguiente propone identificar las carreteras
o caminos que tiene su comunidad; desde luego que se
desatienden los criterios pedagdgicos mencionados con
anterioridad, pues lo correcto seria ir de lo conocido a 1lo
desconocido, de lo concreto a lo abstracto, de lo cercano a

lo lejano; en los objetivos anteriores el procedimiento se



lleva en forma contraria, pues primeramente se conduce al
alumno a un ambito lejano ( pals ), para posteriormente
ubicarlo en el dmbito local o regional.

En quinto grado., el programa inicia al nifio en el
estudio sistemdtico y gradual de la Historia Universal; desde
los comienzos de la civilizacién, prosiguiendo con el de losg
aportes de 1las grandes culturas, la Edad Media, el
Renacimiento, vy concluyendo con el estudio del fendmeno del
Colonialismo en los siglos XV y XVI.

El estudiar Historia Universal como un conjunto de
procesos que se relacionan entre si y en donde los factores
concurrentes no estdn aislados, permitird al nifio comprender
la relacién gque existe entre el pasado y el presente; y si s3e
le crean las condiciones diddcticas adecuadas, podra vincular
los hechos que sucedieron en otros lugares y en otras épocas,
con los ocurridos en nuestro pais.

En este g¢rado, realmente no se cumple con lo arriba
citado, puesto que los temas no llevan una hilacién en cuanto
a espacio, Yy se dan en forma aislada sin retomar los vya
dados, obstaculizando asi la formacién en el alumno de un
todo integrado dentro de sus estructuras mentales con las que
podria llegar a conclusiones. Ademds, sélo dentro de un
objetivo especifico de los cuarenta y tres en total, existen
dos actividades que se pueden adaptar a la comunidad; el cual
es el siguilente:

Unidad I Objetivo 1.3.1

Explicar la importancia del estudio del pasado de los



pueblos”
1.3.1.1 Investigue los cambios mas sobresalientes que se han
producido en su localidad en los ultimos afios con respecto a:
Poblacion
Produccion
Costumbres
Comunicaciones
Servicios
Tecnologia
1.3.1.2 Comente en equipos cémo dichos cambios han
modificado su localidad.

Esto hace ver que en general no se cumple con ir de 1o
préximo a lo lejano, ni con los demds criterios pedagogicos.
Esto se ejemplifica con lo siguiente: en la Unidad III 1los
objetivos especificos se encaminan al conocimiento de
caracteristicas econdémicas, politicas, sociales, de algunas
culturas; mas sin embargo las actividades no se desarrollan
de tal manera que el alumno vaya inductivamente logrando el
objetivo; es decir, no se le remite con lo cercano a é1, ni
se va comparando con su medio. Ademds, cabe agregar que el
estudio de los aportes de diferentes culturas seé desarrolla
aisladamente, y no se van retomando para confrontarlas entre
si y llegar a conclusiones.

El programa de sexto grado continua con el estudio de la
Historia Universal iniciado en guinto grado.

Al concluir el andlisis de los programas Yy libros de



texto se puede constatar la falta de contenidos de corte
regional pues, por ejemplo, sélo se mencicona en siete
objetivos algo relativo a la Republica Mexicana, mas no se
hace referencia alguna al Estado de Sonora; casi en su
totalidad se manejan temas de 1Indole internacional. Sin
embargo, en este sexto grado, de 53 objetivos especificos,
s6lo en tres se mencionan actividades para el estudio de la
regién, pero uno de ellos nada mds cumple con los criterios
pedagégicos antes citados:

Unidad I Objetivo 1.1.2
" Identificar los medios principales que utiliza el hombre
para comunicarse'
1.1.2.1 Enliste los principales medios de comunicacidén que
existen en su municipio y entidad federativa ( carreteras,
teléfono, telégrafos, transportes ).
1.1.2.2 Comente la importancia y beneficios que estos medios
de comunicacién proporcionan a la poblacién del municipio Yy
de la entidad federativa.
1.1.2.5 Realice una investigacidén entre los miembros de su
familia vy vecinos, sobre la radio y la televisidn. Elabore
previamente un cuestionario con las siguientes preguntas:
1.- Nombre del radioescucha o televidente
2,— edad
3.— ocupacioén
4.- LA qué hora escucha el radio y la televisidn?
5.- ¢Durante cudnto tiempo aproximadamente?

6.— ¢Cudles estaciones o canales?



7,— iQué tipo de programas le gustan: deportivos, educativos,
musicales, infaltiles?
8. ¢ Sabe de memoria algunos anuncios? ¢ Cudles ?
9, ¢ Compra los productos anunciados?

Uno de los dos objetivos que mencionan a la regidén pero
no cumplen con ir de lo préximo a lo lejano es éste:

Unidad II Objetivo 2.1.1
Unidad II Objetivo 2.1.1

" Explicar la importancia de la introduccidn de las mdquinas
en la organizacién de la produccidn "
2.1.1.1 Participe en wuna lectura comentada en que ge
destaque las condiciones en que vivia Europa antes de la
Revolucidén Industrial.
2.1.1.2 Redacte un resumen con los datos de la actividad
anterior.
2.1.1.3 Localice la Gran Bretafia en un mapa de Europa.
2.1.1.4 Indague 1o siguiente acerca de 1la Revolucidn
Industrial: ¢{ Porqué fue Inglaterra donde se produjo esta
Revolucidn?
2.1.1.3 Discuta con sus compafieros los puntos anteriores.
2.1.1.6 Enumere algunas de las aplicaciones que tuve la
médquina de vapor en: la industria, los transportes.
2.1.1.7 Dibuje o recorte ilustraciones gque muestren algunas
fases de la Revolucidn Industrial.
2.1.1.8 Mencione algunas mdquinas de las que se utilicen en
su comunidad y se aprovechen en la produccidén industrial.

En este grado se hace mencién de que el alumno



comprenderd mejor su situacidén a través del estudio de las
Ciencias Sociales a nivel comunitario, nacional e
internacional; pero 1la informacién y conocimientos que sSe
adquieren respecto a su comunidad, no sientan las bases con
la solidez necesaria para comprender dmbitos lejanos a su
comunidad; sobre todo, porgue en los programas de los grados
superiores, se manejan muchos conocimientos de corte
internacional carentes de una hilacién congruente que permita
la mejor asimilacién por parte del alumno; ademds, como se ha
mencionado, muchos de los objetivos de estos grados no
cumplen con los criterios pedagdégicos a los que se ha hecho
referencia, y. son muy pocos en los cuales se hace mencidén del

estudio de la regién en la que se desenvuelve el alumno.



CAPITULO V



V. ALTERNATIVAS QUE HAN SURGIDO
EN SONORA

El problema de la falta de contenidos de corte regional
o local en los programas de educacidén primaria de tercero a
sexto grado en el drea de Ciencias Sociales, no se detecto
recientemente, sino gque ha habido personas con la misma
inquietud de solucionarlo a través de la elaboracién de
programas, libros, complementos diddcticos, que si Dbien no
han cumplido su cometido, es debido a que no se han difundido
lo suficiente al magisterio del estado y, por lo tanto, no se
han utilizado en las aulas.

Como ejemplo de lo anterior, se enuncian las siguientes
alternativas:
a). " Bugerencias para mejorar los contenidos del programa
de Ciencias Sociales, exclusivas para el Estado de Soncora "

Elaborado por los profesores J. Guadalupe Mendoza
Illescas, J. Guadalupe Sanchez Pifla y Carlos Alonso Cdérdova
Gracia, para utilizarse como programa del drea en los dJgrados
de tercero a sexto, y distribuido uGnicamente a algunos
maestros del Sistema Federal.
b). E. VAZQUEZ, Raul. " Geografia del Estado de Sonora "“.
Tercer grado. Palacio Municipal Hermosillo, Sonora. Editora
Nacional, (sin afio indicado)

Este 1libro elaborado como libro de texto para tercer
grado, puede también ser utilizado como alternativa

diddctica, ya que pese a su titulo, abarca todas las ramas de
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las Ciencias Sociales en sus contenidos.

¢). SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. " 3Sonora. Vientos
présperos sobre el desierto'". Monografia Estatal. México,
Edicién Experimental, 1982.

Este 1libro, cuyo contenido abarca algunos de los

principales aspectos sonorenses, se distribuyd junto con los
demds libros de texto gratuitos, a alumnos de sexto afio
solamente, en los ciclos escolares comprendidos de 1983 a
1986. Reeditado por la Secretaria de Educacidén Publica en
1989.
d). GOBIERNO DEL ESTADO DE SONORA. ( DGEP ). " Complemento
para la Ensefianza de las Ciencias Sociales en las Escuelas
Primarias " Material de consulta para el maestro.
Publicacién del Gobierno del Estado, 1979-1985. Distribuido
gratuitamente al magisterio scnorense, puede también ser un
buen auxiliar diddctico.

Ademds de éstos, existen libros de consulta de los que
pueden hacer uso tantoc maestro como alumno:

- QUIJADA H., Armando. " Documentos para la Historia de

Sonora Sonora Génesis de su Soberanila

Y
—~ GOBIERNO DEL ESTADO DE SONORA. ‘"Historia General de

Sonora
— ALMADA, Francisco R. " Diccionario de Historia, Geografia y
Biografias Sonorenses "

— W.VILLA, Eduardo. " Historia del Estado de Sonora .

- PEREZ DE RIVAS, Andrés. " Pdginas para la Historia de
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Sonora. Triunfos de nuestra fe ".

— MONROY RIVERA, Oscar. " Sonora en torno al valor de mi
pueblo .

— GOBIERNO DEL ESTADO DE SONORA. " Temas sonorenses a través
de los simposios de Historia ".

— GOBIERNO DEL ESTADO DE SONORA. " Constitucidn Politica del
Estado libre y soberano de Sonora ".

- GERMAN E., José Luis, et al. " Génesis y desarrollo de la

cultura Mayo de Sonora '".

— ZAVALA CASTRO, Palemdén. " El indio Cajeme y su nacion del
Yaqui "
- POLZER, S5.S5. ., Charles W. " Eusebio Kino, padre de la

Pimeria alta ".

— RODRIGUEZ ESPINOZA, Héctor. " Culturas en conflicto: Sonora
en la Historia del Noroeste ".

- GOBIERNO DEL ESTADO DE SONORA. " La cultura de Sonora ".

- ZUNIGA, Ignacio. " Rdpida ojeada al Estado de Sonora .

Y dentro de la gran cantidad de literatura sonorense, se
encuentran:
— ACURA, Rodolfo. " Caudillo sonorense: Ignacio Pesqueira vy

su tiempo".

- PARODI, Ofelia. " Caminos bajo el sol ".

— BARRIOS MATRECITOS, Valdemar. " Por las rutas del
desierto ".

- L. TERAN, Cuauhtémoc. " Jesus Garcia héroce de Nacozari ".

- CORRAL, Ramon. " Obras histodricas .



—  CUEVAS ARAMBURO, Mario. Compilador. " Sonora, textos de su

Historia

- FESCOBOZA GAMEZ, Gilberto. " Crdénicas , cuentos y leyendas

sonorenses
- 1IBERRI, Alfonso. " El viejo Guaymas ".
— RIVERA, Antonio G. " La revolucidén en Sonora "

— RUSSEK, Jorge. " Sonora, Hermosillo -
— TRONCOSO, Francisco P. " Las guerras con las tribus Yaqui
y Mayo " Tomo I y II.

— WOODWARD, Arthur. " Misiones del norte de Sonora

- LUQUE S., Alberto. " Cartografia del estado de Sonora .
- MC, GREC. William J. " Los Seris ".
— MOLINA, Flavio. " Exploradores Yy civilizadores del estado

de Sonora .

— TROBLES CARPENA, Alejandro. " Geografia del estado de
Sonora "
- ROBLES, Alejandro. " Historia de Soncra e

— ZEPEDA SAHAGUN, Bernardo. ' Sonora en tus manos .
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VI. METODOLOGTIA

El presente trabajo se iniclia como un proyecto de
investigacién elaborado con fines evaluatorios de la materia
Técnicas y Recursos de Investigacion V, mas por la
importancia vy gran inquietud sembrada en sus exponentes, se
opté por tomarla como base para el trabajo de investigacidn
guiada a la elaboracidén de un programa como propuesta para la
ensefianza de contenidos regionales.

E]l tema motivo de este trabajo fue elegide considerando
que casi no existen auxiliares ni programas donde se incluyan
contenidos de corte regional ni local, gue ayuden al maestro
a encauzar debidamente la integracién e identificacidén del
alumno con su contexto.

Primeramente se definié y justificéd con mayor claridad
el tema seleccionado, los objetivos que se pretenden lograr,
se delimité el campo de investigacién y el plan de trabajo &
seguir, mismo que se organizdé de acuerdo a las posibilidades
y recursos disponibles y se desarrolld atendiendo a los

siguientes puntos:

~ Indice

-~ Introduccidn

I. Problema de Investigacidn
A. Definicidn

B. Enunciado del Problema



C. Justificacidén
D. Objetivos

E. Delimitacidén

II. Estudios y Propuestas sobre la Regionalizacién de Planes
y Programas Educativos en el drea de Ciencias Socilales
A. Antecedentes y Politicas Educativas
B. Opiniones aportadas por personal docente y directivo

de Educacidén Primaria del Estado de Sonora

ITI. Fundamentacidén Tedrica

A. Aspecto Psicopedagdgico
Intereses del alumno
Formacién Integral del alumno

Social

H o G o

Consideraciones en torno a la Enseflanza y Aprendizaje
de las Ciencias Sociales

F. Planeacidn de la Prdctica Docente

IV. Programas Oficiales, objetivos a lograr y econtenidos
A. De la Educacién Primaria
B. Del d4rea de Ciencias Sociales de tercero a sexto grado

de BEducacién Primaria

V. Alternativas que han surgido en Sonora

VI. Metodologia

VII. Conclusiones y Recomendaciones
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VIII. Propuesta de Programa para la ensefianza de contenidos

regiocnales

Bibliografia
Apéndices
Anexos

- Glosario

Una vez hecho el plan de trabajo, se desarrollaron cada
uno de sus capitulos y sus respectivos puntos, mismos que
fueron modificdndose de acuerdo a los requerimientos de la
misma investigacidn.

Como parte de la recopilacién del material, se abocd a
buscar y recabar en libros, periddicos, revistas, documentos
oficiales y otras fuentes, la informacidén que podria auxiliar
en la elaboracién de esta investigacidén de tipo documental.
Dicha informacion se fue almacenando a través de fichas
bibliogrdficas de resumen, textuales, etc., mismas que se
utilizaron a medida gue fueron necesarias.

Se defini6é el enfoque como se manejaria al término
"Regionalizacién de Planes y Programas Educativos" y el que
se ha venido utilizando por varias politicas educativas;
ademds, se incluyeron opiniones que al respecto Dbrindaron
algunos maestros Yy directivos de educacidén primaria en el
Estado de ©Sonora ( datos aportados por el Consejo Estatal
Técnico de la Educacién del Estado de Sonora ).

Uno de los pasos importantes gque se realizaron fue la

elaboracién de una plataforma tedrica gue sirviera de Dbase
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sélida para fundamentar y sustentar el presente trabajo; en
ella se incluyen los aspectos considerados de mayor
relevancia para la realizacién de la labor educativa, como
son: Psicopedagégico, intereses del alumno., formacidn
integral, contexto social, consideraciones en torno a la
ensefianza de las Ciencias Sociales, Y planeacién de la
prdctica docente; mismos donde se hace mencién de postulados
importantes de personalidades inmersos en la Pedagogia Y
Psicologia infantil como Comenio, Rousseau, Dewey, Jean
Piaget, Henry Wallon, Ovidio Decroly, que concuerdan en la
importancia de conducir al nifio hacia el conocimiento de su
entorno, por lo tanto, el conocimiento regional.

Se hizo un andlisis critico de los programas €n el 4&rea
de Ciencias Sociales de los grados ya mencionados, con el fin
de constatar si en realidad hay elementos psicopedagdégicos
que orienten la realizacién de los objetivos generales de la
educacién primaria y por consiguiente, del drea de Ciencias
Sociales; asimismo, si los objetivos de esta materia son
congruentes con los objetivos generales de la educacidn
primaria. En este andlisis también se verificd la existencia
o no, de secuencia o congruencia en los contenidos, y si se
mane jan algunos de cardcter regional o se sugiere adaptarlos
a las caracteristicas del contexto, siguiendo los criterios
pedagégicos: de lo conocido a lo desconocido, de lo préximo a
lo lejano, de lo concreto a lo abstracto.

Entre el material recabado, se encontraron algﬁnas

alternativas que han surgido como auxiliares para la
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ensefianza regional de las ciencias sociales, vy otras
bibliografias gque por su contenido puede wutilizar el
maestro como apoyo para la enseflanza regional.

Una wvez 1llevado a cabo todo lo anterior, se llegd a
conclusiones, mismas que han sido expuestas en el capitulo
correspondiente y que van accmpafiadas de sugerencias
diddcticas y de cardcter personal hacia el maestro.

Los resultados del trabajo dieron la pauta para la
conformacién de un programa como propuesta para la ensefianza
de Contenidos Regionales, basado en la Diddctica Critica, con
el propdsito de que pueda ser util al maestro en la
planeacidn de su prédctica docente en la enseflanza regional de
las Ciencias Sociales de tercero a sexto grado; en la cual
tome en cuenta los aspectos analizados en la fundamentacion
tedrica.

Dicha propuesta se encuentra conformada, como su nombre
lo indica, de los principales aspectos gue contribuyen a la
formacién e integracién regional de los alumnos, asi como la
participacién en su medio, mismos que fueron seleccionados
por el equipo, una vez analizada la bibliografia al respecto,
algunos auxiliares, y los objetivos generales de este nivel
bdsico.

Ademds, se tuvo la oportunidad de conocer los Programas
Ajustados que la Secretaria de Educacién Publica puso a
prueba en el ciclo escolar, 1990-1991 y que dentro de la

politica de modernizacién educativa, integrd la opinidn de
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los docentes en las diversas consultas realizadas en el Pais
vy en el Estado.

En estos programas se elimind la taxonomia de objetivos
para enunciar contenidos, modificando la carga curricular, lo
que condujo a complementar, eliminar y vreordenar las
secuencias temdaticas.( Anexo No. 3 )

No siendo el objetivo de este trabajo realizar un
andlisis de 1los referidos programas, sélo se expresa de
manera general que los blogques temdticos, los propdsitos vy
algunas sugerencias metodolégicas , orientan al maestro para
gue en su planeacién decida la oportunidad y profundidad con
que habrd de darles tratamiento, atento a las caracteristicas
del alumno ( intereses, desarrollo, conocimientos previos,
etc. ) y a circunstancias del medio y demds factores que
inciden en el Proceso ensefifanza-aprendizaje.

Se evidencia una inclinacidén hacia la Diddactica Critica
al contener unicamente propésitos generales, contenidos vy
sugerencias metodolégicas, dejando al educador en pleno uso
de su autonomia profesional y con espacio para trabajar
contenidos regionales.

Los programas ajustados representan una propuesta dque es
de transicién toda wvez gque los nuevos programas de la
modernizacién vya se han elaborado y con la denominacidén de
"Prueba Operativa' serdn puestos en préctica una vez que hayan
sido probados en la realidad educativa de cada nivel en el
Pais.

Los contenidos regionales fueron seleccionados



atendiendo @& la carga académica de los programas ajustados,
pero Su secuencia es mds congruente con la "Prueba
Operativa" gque se convertira en los programas generalizados
para Educacién Bésica en 1994.
En estos Programas ajustados se establecen como
propésitos fundamentales para el drea de Ciencias Sociales:

En tercer afio, que el alumno se inicie en el conocimiento
de 1la Republica Mexicana, como parte de la comunidad
internacional; conozca el origen e importancia de la
agricultura y las caracteristicas que presenta actualmente en
nuestro pais; conozca ademds algunas de las manifestaciones
de los pueblos mesoamericanos, descubrimiento de América y la
conguista de México, con la sugerencia de ubicar
geogrdficamente cada hecho social.

En cuarto grado los propdésitos del area son: continuar
con el estudio del México actual, partiendo de los elementos
que constituyen el Estado Mexicano; establecer la importancia
de las ciudades, asi como sus principales problemas Y la
interdependencia campo—-ciudad; ubicar la importancia de la
produccién y los elementos que intervienen en ella. Ademds,
retomar el estudio del proceso histérico de México desde la
conquista, hasta la etapa posrevolucionaria. Todo ello para
producir en el alumno un conocimiento mas claro y profundo de
la realidad.

Para quinto grado se pretende iniciar el estudio de los

procesos sociales a nivel mundial, haciendo mds conciencia de
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la importancia gque tienen las Ciencias ©Sociales, para
comprender la realidad en que vive Y de la necesidad de
utilizar técnicas e instrumentos de investigacidn, para
recabar la informacidén que requiere en el conocimiento de esa
realidad. En este grado se estudian las culturas antiguas VY
se vuelven a tocar temas de la Historia de México que ya han
sido tratados en tercero y cuarto, peroc con un enfoque
mundial .

Para sexto grado los propésitos son el precisar el
estudio de México, a partir de la Independencia, ubicando el
desarrollo histdérico de nuestro pais, dentro del proceso
latinocamericano y al mismo tiempo en su relacién con el
desarrollo mundial, con el fin de gque el alumno comprenda que
México estd vinculado a una interdependencia con el mundo .

Todo esto permitié organizar la Propuesta del Equipo en
forma congruente a los mencionados; es decir, por blogues de
aprendizaje, graduados ( de tercero a sexto por ser el campo
delimitado ), con sugerencias metodoldgicas hacia el maestro,
pero dandole el enfoque regional que complementaria la
organizacién curricular para un me jor logro de los objetivos
generales en la Educacién Primaria.

En cada grado se han organizado los bloques atendiendo a

éstos contenidos:

En tercer grado, como continuacioén de primero y segundo
donde se inicia con el "Yo" y la familia, se pretende
conducir al alumno al estudio, integracidn y participacidn en

su comunidad y a la toma de conciencia que ésta sSubyace en
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otras mds amplias como la estatal, la nacional.

En cuarto grado se refiere al estudio de las regiones
geogrdficas del Estado principalmente de la cual forma parte
su comunidad; y el andlisis de los principales sucesos por
los que ha pasado la comunidad y el Estado en las diferentes
etapas histdéricas.

En quinto se inclina al estudio de la poblacidn vy
diversas caracteristicas de las culturas de Sonora, asi como
los aspectos fisicos de la propia comunidad y del Estado.

En sexto se pretende conducir al alumno hacia el critico
conocimiento de la organizacién politica, el surgimiento vy
estado actual de la educacidén, principales problemas que
prevalecen en la comunidad y el Estado, y maneras de ayudar a
solucionarlos.

Ademdas, este programa atiende a un disefio curricular
Macro—educativo, por suponer el dmbito regional, dentro de la
corriente de Planificacion de Elisa Lucarelli; y al mismo
tiempo, también su desarrollo entra en un nivel Micro-
educativo, en cuanto a que la programacién de objetivos mds
especificos y actividades es realizada en la institucidén por
el maestro a quien se le posibilita la toma de decisiones
para Dbuscar una estrategia <curricular, atendiendo a la
especificidad del grupo escolar, las caracteristicas de los
alumnos, sus intereses, nivel de desarrollo, que los guie al
aprendizaje. Esto Ultimo porque, segun la Diddctica Critica,

sdlo se le proporciona al maestro los elementos o Dbloques
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generales con los cuales €l pueda planear especificamente su
ensefianza atento a los perfiles y caracteristicas del grupo.

En cuanto a la organizacién del contenido, esta’
propuesta es interdisciplinaria, ya que S€ incluyen en ella
aspectos de las distintas disciplinas que forman Las Ciencias
Sociales. Guarda un orden vertical en cuantoc a que lleva una
secuencia gradual que conforme al nivel o grado, va elevando
su complejidad. Al mismo tiempo puede desarrollarse en forma
horizontal, y se recomienda al maestro hacerlc cuando se
utilice para reforzar las otras dreas que complementan una !
educacién basica integral.

Es asi como de manera general se esquematiza la
organizacién de esta propuesta, misma que en su totalidad se
encuentra incluida en un apartado de este trabajo de
investigacidn.

Después de lo anterior, se elabord un glosario donde se
incluye la definicién de los términos congiderados no
frecuentes en el vocabulario cotidiano, € indispensable para
comprender el enfoque manejado en este trabajo.

Como en toda investigacién documental se requiridé de una
gran cantidad de bibliografia, misma que llegdo a ser
aproximadamente de 60 ejemplares entre libros, folletos,
revistas, programas oficiales, libros de texto, peridédicos,
etc., de donde se sustrajo la mayor parte de informacidén gue
sirviera como soporte a la investigacidn.

Como parte final se adjuntd al trabajo algunos anexos

y apéndices considerados importantes, cuya finalidad es el de



consultarlos en el momento que se reqguiera oportuno, ya que
por su extensidén no puede incluirse en su totalidad dentro
del cuerpo de trabajo.

Asi pues, de esta forma se fue llevando a cabo esta
investigacién, con resultados satisfactorios a los objetivos
planteados, lo cual se considera de una gran ayuda para
contribuir a la Modernizacién Educativa, Yy a combatir un poco
el rezago de contenidos regionales que hasta el momento se ha
tenido en los Programas Oficiales de Educacién Primaria en el

drea de Ciencias Sociales.
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VII.CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

A lo largo de la realizacidén de esta investigacidén se
fue 1llegande a conclusiones como las que a continuacidn se
presentan:

* En los Programas Oficiales de la Educacidn Primaria de
tercero a sexto grado, se detectd que existen pocos objetivos
que manejan contenidos que se pueden adaptar a la comunidad o
a la regién del alumno.

* De 1igual manera se evidencid gue existen objetiveos que
aungque tienen alguna actividad con la caracteristica
anterior, no cumplen con los criterios establecidos gque son
de ir de lo conccido a lo desconocido, de lo cercano a lo
lejano, de lo concreto a lo abstracto.

% Esta falta de enseflanza regional ocasiona gque el alumno
no tenga un conocimiento al menos general de su medio, los
origenes, Yy costumbres a las cuales pertenece, y puede
propiciarse el poco intereés, en conocerlas, entenderlas o
valorarlas.

¥ En muchos casos, este problema se presenta debido a que
el maestro sélo ée sujeta a lo marcado en el programa O ¢€n
los libros, no mostrando un interés por investigar,
documentarse, y dar a conocer a sus alumnos todo lo
relacicnado a su region

* Lo anterior no deberia suceder, ya que pudo percatarse

de la existencia de una gran bibliografia de Historia,
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Geografia, Politica, y en general de datos y personajes
sobresalientes de esta regidn, mismos de los cuales puede
auxiliarse el maestro para realizar una buena planeacién del
Proceso Ensefianza—-Aprendizaje encaminada al conocimiento
regional.

* La falta de objetivos de cardcter regional en los
programas donde se manejen los conocimientos bdsicos con que
deberia contar el alumnos al egresar de este nivel, ocasiona
gue en éste no se sientan las bases con la solidez necesaria
para comprender dmbitos lejanos a su comunidad.

* Se requiere con prioridad en el Estado de Sonora la
implantacién de un programa regional en el area de Cilencias
Sociales en la Educacién Primaria, que conduzca al alumno a
conocer e identificarse con su medio.

* La Didactica Critica es una de las corrientes
innovadoras de la Educacién que invita al maestro a ser
creativo, gque planee tomando en cuenta: el medio, las
caracteristicas de los alumnos y dque gule a éstos a operar

sobre el conocimiento de manera critica.

Dadas las conclusiones anteriores se enuncian entonces,
las siguientes recomendaciones:

* Es primordial que el maestro preste especial atencidn
a su formacidén personal, cultivarse constantemente en el
conocimiento de los problemas y necesidades de la sociedad en

la que se encuentra inserto.
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* No puede limitarse el Proceso Enseffanza-Aprendizaje
sé6lo a los contenidos que marcan los programas, sino echar
mano de las experiencias, situaciones, recursos, que el
medio le ofrece, a través de iniciativa y creatividad.

* Es sumamente importante el hecho de que el maestroc a
lo largo de todo el Proceso Ensefianza—-Aprendizaje tome en

cuenta las caracteristicas de sus alumnos, sus inquietudes e

intereses, habilidades, destrezas, en general todo lo que
concierne directamente a éstos; y gque implemente las
técnicas dindmicas u otros instrumentos que conduzcan Yy

faciliten al alumno a la apropiacién del conocimiento.

* Se recomienda ademds al docente que en la enseflanza de
las Ciencias ©Sociales es necesario dar & conocer a 8Sus
alumnos el significado y la importancia de esta drea, asi
como la relacién que tiene con otras materias, y hacer sentir
a los alumnos la necesidad del esfuerzo para investigar vy
estudiar a fin de poder cooperar en la vresolucidén de
problemas concretos de la comunidad.

* Se sugiere implementar programas de actualizacién del
magisterio en torno a los procesos de socializacidén y sus
teorias, metodologia aplicable al campo de 1la Historia Yy
demds ramas de las Ciencias Sociales, con el fin de ir a la

par de los cambios que va teniendo la sociledad.
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VIII. PROPUESTA DE PROGRAMA
PARA LA ENSERANZA DE
CONTENIDOS REGIONALES

El presente Programa para la Ensefianza de Contenidos
Regionales propuesto por el equipo, se ha elaborado tomando
en cuenta los lineamientos generales de la Diddctica Critica
y los aspectos analizados en este trabajo de investigacion.

Con este programa se pretende generar en el alumno la
comprensidn, la actitud critica, poniendo en Jjuego sSus
capacidades y habilidades, con el fin de que no se convierta
en un elemento pasivo y receptor de informacién, sginc que
participe activamente en la busqueda de ideas e hipdétesis,
conduciéndolo a una agsimilacidn del conocimiento. Para ello
es necesario que el maestro ponga en juego SusS conocimientos,
experiencias, habilidades, creatividad y encauzar asi al
alumno por el sendero del conocimiento; solamente con esta
cooperacién del maestro y el interés que manifieste en =u
labor podran cumplirse los obijetivos fijados en este
programa. Para el desarrollo adecuado de éste se suglere
primeramente, realizar un Consejo Técnico en el plantel, al
inicio del afio lectivo, en el cual los maestros intercambien
ideas sobre el mismo, definan los contenidos Yy Se€ planee
atendiendo al grado y caracteristicas de la personalidad de
los alumnos.

Otras sugerencias metodoldgicas acorde a la Didactica

Critica serian el presentar los contenidos 1o menos
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fragmentadamente posible a través de situaciones de
aprendizaje, como estudios sociales de acontecimientos del
momento, generadoras de experiencias que promusvan

operaciones mentales de andlisis y sintesis que permitan
contemplar la realidad como una totalidad concreta y
coherente, y hagan participar activamente al alumno en el

alcance del conocimiento a través también de la discusién Yy

la reflexidn; tomando ademds como herramientas algunos
procedimientos, técnicas dinamicas ( Simposio, panel,
discusidn. interrogatorio, etc. ) dramatizaciones,

investigacién testimonial, documental, objetiva, entrevistas;
y a recursos diddcticos como material impreso, libros,
revistas, periddicos, carteles, mapas, ilustraciones,
pizarrén, peliculas y proyecciones, grabaciones, etc.

Para efectos evaluatorios se sugiere al maestro tipos de
evaluaciodn no tradicionalistas como las baterias de pruebas,
sino que sea el propio alumno quien elabore por ejemplo,
resumenes o sintesis de criterio, después de concluir cada
tema; en ello se podrd contemplar verdaderamente si se captd
el conocimiento que se pretendia alcanzar; pues el alumno
expondrad con sus palabras, ideas propias del tema
desarrollado.

También se sugiere que se evalue tomando en cuenta todo
el proceso de aprendizaje, Yy no sélo el resultado como en
algunog casog se hace; ademds, abarcarse todos aquellos

factores que influyan para favorecer Uu obstaculizar el
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aprendizaje.

A continuacién se desglozan tanto los objetivos
generales como los bloques de informacidén y aspectos que a
criterio del equipo abarcan los conocimientos regiocnales

bdsicos que todo alumno de primaria poseeria al egresar.



OBJETIVOS GENERALES PARA LA
EDUCACION PRIMARIA EN EL AREA DE

CIENCIAS SOCIALES

Lo siguiente enuncia 1o que seé considera como los

conocimientos , hdbitos escenciales a los cuales hay que

conducir al alumnc para due:

1.

Se reconozca, € integre como miembro activo de una
comunidad, misma donde subyace su familia, escuela, Y
pueda comparar caracteristicas generales de su comunidad
con las de otras comunidades situadas en lugares o
tiempos distintos.

Se wvincule directamente con su medio para conocer las
caracteristicas mds sobresalientes o aspectos mas
relevantes: lo social, oraganizacidén politica, sucesos Y
personajes histdéricos, caracteristicas econdmicas,
culturales, geograficas.

Que ubique a su comunidad en el dmbito estatal, nacional
e internacional.

Identifique las caracteristicas fundamentales de la
entidad a la que pertenece su comunidad ( Estado de
Sonora ).

Que participe activamente en las actividades que tiendan
a mejorar su entorno mostrando actitudes de cooperacion.
Convertirlo en un agente de cambio con la formacidén de
una conciencia solidaria.

Que comprenda la realidad actual como parte de un proceso



con su origen en el pasado y su proyeccién hacia el
futuro.

Formar actitudes, hdbitos vy habilidades de estudio,
cooperacidn, andlisis, solidaria, justicia,
responsabilidad, vrespeto.

Reforzar una conciencia de valores al entender que otros
hombres en otros tiempos y lugares lucharon por valores

que hoy estdn presentes en la sociedad.



PROGRAMA PARA LA ENSENANZA
DE CONTENIDOS REGIONALES

Ya una vez analizadas las bases tedricas, los Objetivos
Generales vy las estrategias metodoldgicas, se enuncian los
temas que conforman esta propuesta:

NOTA: En los programas de primero y segundo grado, se conduce
al alumno al conocimiento de 351 mismo, y de su familia como
primera comunidad.
TERCER GRADO

1. Caracteristicas mds sobresalientes de la comunidad:

¥ Actividades generales

* Servicios ( Agua, luz, recoleccidén de basura, drenaje,

etc...).

2. La comunidad dentro de otras comunidades:

* La ubicacién de tu comunidad en el municipio y sus

limites.

* La comunidad en el Estado y los limites de éste.

* La comunidad en el pais y limites.

* La comunidad en el continente.

* La comunidad en el planeta.

CUARTO GRADO
1. Las regiones geogrdficas del Estado de Sonora y 1los
Municipios que las integran.
* Noroeste

* Norte



NOTA;

Centro

Este

Sur

93 =

Suroeste

Cada

una de estas regiones habrdn de analizarse a

través del estudio de los siguientes aspectos, iniclando con

la regién a la cual pertenezca su comunidad.

* Clima * Hidrografia
¥ Lluvia * Yias de comunicacidn,
* Agricultura * Medios de comunicacidn
* Ganaderia *¥ Servicios publicos
* Pesca * Costumbres
¥ Mineria * Personajes ilustres
* Industrias * Centros turisticos
2. Resefia Historica del estado
* Soriora en la época contemporanea
* Sonora en la conquista
* En la colonia
* En la independencia
* En la reforma
* En la etapa porfirista
* En la estapa revolucionaria
NOTA; El maestro puede desarrollar estos contenidog en esta
secuencia auxiliarse con el libro de texto, tomando en

cuenta el papel que ha desempeflado Sonora

etapas, Y

a la vez Trelacionarlo

en cada una de esas

con los sucesos
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trascendentales en la Historia de México.
QUINTO GRADO
1. Aspectos fisicos de su comunidad y del Estado de Sonora:
Litorales
Ecologia
Relieve
2. Caracteristicas de la poblacidén de su comunidad y del
Estado de Sonora
Origen
Grupos étnicos ( territorio, organizacidén, aportacidn
cultural, participacién en la vida actual )
Censo general
Poblacién wurbana Yy rural ( nivel de wvida, poblacidn
flotante, y salarios )

Actividades de mayor desarrollo

SEXTO GRADO

1. Poderes publicos de su comunidad vy a nivel estatgl
Organizacién politica ( Ayuntamiento, comisaria )
Distribucidén de municipios por regiones
Administracién publica ( Poder legislativo, ejecutivo y
judicial ) |
Escudo del municipio
Escudo del estado ( Sonora )

2, Aspecto educativo en su comunidad y en el estado

Servicios educativos gue existen en su comunidad
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Breve resefia histérica de la educacidn en el estado
Educacién primaria y preescolar

Educacién secundaria

Preparatoria, educacién teécnica

Educacidén superior

Indice de analfabetismo ( nivel de educacidn )

Bibliotecas, museos, centros culturales
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PROPUESTA PARA EL FORO ESTATAL
PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

EXPONENTES: Profesores Martin Palafox Trillas
Sonia Maria Sdnchez Leodn
Martha Patricia Dorado Huitron
INTRODUCCTION

Durante los ultimos afios se ha descuidado, en el proceso
ensefianza—aprendizalie de las Ciencias Sociales, a la
naturaleza y necesidades del alumno Y. sobre todo, a las
caracteristicas del medio en el cual vive y se desarrolla el
nifio.

Indudablemente la educacidén es la fuente del progreso de
un pueblo, pero para ello debe nutrirse de 1los avances Y
aportaciones de la ciencia y la tecnologia, para poder
desarrollar en los educandos una capacidad para comprender el
mundo en gque viven y sobre todo encausar sSus acclones en
beneficio de ellos mismos, de su familia y de sus seme jantes.
A través de las Ciencias Sociales el nifio debe aprender a
pensar, interpretar fendmenos Yy principios, asi como recoger,
mane jar y ordenar informacion.

Actualmente, los programas y libros de texto gratuitos
de educacién primaria adolecen, en mucho, de contenidos
regionales; lo cual ocasiona que el alumno no cuente con
fundamentos ni bases solidas que le permitan el
aprovechamiento adecuado de los contenidos vistos de lugares

geograficos e histdricos remotos a su espacio y a su tiempo.
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La importancia de las Ciencias Soclales radica en que
considera al hombre como un ser social por excelencia. El
nifio transforma vy se adapta al medio de acuerdo a sus
posibilidades, percibiendo la influencia de las tradiciones
histéricas, del ambiente geogrdfico, de 1las instituciones
sociales, de las relaciones humanas y de las relaciones due
el medio ambiente le ofrece, pero ez el maestro el encargado
de encauzar y despertar en el nifio su conciencia, ayudarlo a
descubrirse como ser libre y responsable.

Las Ciencias ©Sociales en educacién primaria estan
integradas por contenidos de economia, geografia, ciencias
politicas, historia, antropologia, sociologia, filosofia vy
psicologia social.

DESARROLLDO

Una de las dreas manejadas en educacidén primaria, $Son
las Ciencias Sociales, encargadas del estudio de las
relaciones humanas. Con el estudio de esta drea sSe propone
favorecer el proceso de socializacién del nifio, como
miembro de la sociedad en general y de un grupo social en
particular. Esto implica estimular su experiencia social
cotidiana y ampliarla con el estudio sistemdtico de su
ambiente social, de manera que participe mds activa vy
claramente en las actividades que realizan los diferentes
grupos sociales; sin embargo, se observa que en los programas
y libros de texto gratuitos de tercero a sexto grado de
educacién primaria, no existen los suficientes contenidos que

hagan cumplir los propésitos de esta drea; esto se refiere a
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la falta de contenidos de corte regional y local, ocasionando
asi un bajo nivel de conocimientos acerca del contexto por
parte del alumno.

La falta de contenidos educativos de corte regional Vv
local, no sélo para el estado de ©Sonora, sino para la
mayoria de los Estados de la Republica; se considera que €8
ocasionado en gran medida, porgque la elaboracidén de planes,
programas y libros de texto gratuitos, se lleva a cabo,
generalmente, con 1los conocimientos que se tienen en el
centro del pais, sin tomar en consideracién las condiciones
sociales, politicas, econdmicas, culturales e histdéricas de
cada Estado.

La carencia de tales conocimientos se hace notoria al
cuestionar a los alumnos sobre aspectos concernientes a sSu
contexto y del cual se obtiene muy bajo porcentaje de
respuestas satisfactorias.

Por lo anterior, se hace evidente una dgran necesidad de
que en cada Estado de la Republica se elaboren programas
complementarios de corte regional y local Dbasados en la
Diddctica Critica, que sitden al alumno en sSu realidad
inmediata, y con ello pueda obtener bases para comprender cor
mayor facilidad las caracteristicas de otros estados VY
comunidades.

Dicho programa con contenidos de corte regional y local
debe considerarse como un instrumento organizativo que guie
la actividad del maestroc y el alumno en el proceso ensefianza

aprendizaje. Tal instrumento ayudaria a gue la ensefianza sSea



llevada a cabo de manera creativa, con la iniciativa del
propio docente, sin encajonarlo ni limitarlo al cumplimiento
riguroso de programas fijos, determinados y preestablecidos,
no acordes a las caracteristicas del contexto.

Dentro de la Diddctica Critica los programas de estudio
son entendidos como eslabones fundamentales de todo el
engranaje que es el plan de estudios del que forma parte, de
ninguna manera se consideran exhaustivos vy, menosgs audn,
proposiciones acabadas, mds bien se trata de una herramienta
bdsica de trabajo del profesor, cuyo cardcter es indicativo,
flexible y dindmico.

Asimismo, la Diddctica Critica rechaza que el docente se
convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de
programas rigidos; por el contrario, considera que éste debe
sentirse en la obligacidén de elaborar su programa personal,
partiendo de la interpretacidén de los lineamientos generales.
No con ello se provocard una excesiva libertad, sino que sdlo
se estard 1llevando a c¢abo una mds de las tareas o)
atribuciones esenciales de todo profesor.

Para que el estudio social sea del interés del nifio, se
debe iniciar con el lugar natal; estudiar la poblacidén donde
¢l wvive vy que, por lo tanto, conoce de manera prdctica vy
directa; es decir, las aptitudes del nifio deben ser
desenvueltas en su orden natural y en permanente contacto con
la naturaleza.

Los conocimientos del lugar donde reside le serviran

como punto de referencia ¢ comparacidén para gque al enterarse
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de caracteristicas de regiones remotas pueda mejorar esSas
referencias.
La ensefianza de las Ciencias Sociales debe estar

estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio,
partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un orden
y establecer relaciones entre hechos fisicos, afectivos vy
sociales de su entorno. Esta enseflanza debe posibilitar que
todo lo que se haga en la escuela tenga aplicacién y utilidad
en la vida real del nifio, respetando los intereses del mismo,
no confundiéndolos <con los intereses de los adultos, pues
generalmente, éstos tratan de imﬁoner los conocimientos due
a su vez creen conveniente que los alumnos deben aprender,
sin que muchas veces se tome en cuenta el desarrollo
infantil.

Atendiendo a uno de los principios pedagdégicos, se ha
de practicar por su permanente validez las normas de lo féacil
a lo dificil, de lo conocido a lo desconocido, de lo proximo
a lo lejano, de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo
abstracto.

La enseflfanza de las Ciencias Sociales dentro de la
escuela primaria, debe manejarse a través de un enfoque
interdisciplinario con el cual se pretenda proporcionar al
nific un conocimiento objetivo del mundo en que vive.

Para impartir wun conocimiento ‘cualquiera se ha de
conocer al nifio, para poder adecuar la ensefianza acorde a 55U
personalidad y no tratar de imponerles conocimientos para los

cuales no tiene los niveles de maduracidén apropiados.



Todo tipo de conocimiento: cultural, cientifico, social,
politico, etc., debe ser impartido dentro del ambiente propio
del nifio, por lo tanto, entre el contenido de los estudios de
esos conocimientos debe existir una Intima relacidén, de lo
contrario, dichos estudios no conducirian a la obtencidén de
sus finalidades, pues si se desligan de los intereses Yy
necesidades del educando no contribuirian a fijar con firmeza
los fundamentos de los distintos valores sobre los cuales se
edifica la pesonalidad integra de todo individuo.

CONCLUSTIONES

- Existe en Ciencias Sociales, una desvinculacién entre la
escuela y el medio.

-~ La escases de contenidos regionales en programas y libros
de texto gratuitos, ocasionan que el alumno no posee las
bases con las cuales pueda relacionar caracteristicas de
su medio con otras remotas.

- Debido a las restricciones propias del sistema educativo
nacional, el maestro tiene limitaciones y limitantes para
la ensefianza de las Ciencias Socilales.

— Se hace evidente la necesidad de contar con un programa
complementario de corte regional y local, basado en la
diddctica critica, donde se le proporcionen al maestro
los lineamientos generales.

SUGERENCTIAS

+ Que se implemente en cada estadc, y particularmente en

Sonora, un programa complementario de corte regional Yy

local en los grados de tercerc a sexto de educacion
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primaria, basado en la diddctica critica. donde se Ie
den al maestro los lineamientos generales.

Se preste mayor atencidén al entorno en que vive Yy se
desarrolla el alumno.

S5e de mayor libertad al maestro, como uno de sus derechos
para poder impartir las Ciencilas Sociales.

Se parta de los intereses y necesidades de los alumnos vy
partir de la propia personalidad del mismo, atendiendo de

esta manera su integridad personal.

Hermosillo, Sonora 1 de Marzo de 1989.



APENDICE 6



24

[N

13.

15,

19.

EFEMERIDES SONORENSES

E N E R O
Fundacioén del primer establecimiento educativo del estado
(Colegio Sconora), en 1889.
Aniversario del fallecimiento del general Ignacio
Pesqueira (1886).
Aniversario del fallecimiento del compositor Rodolfo

Campoddénico (1926).

.Muere en Sahuaripa, Don Severianc Talamante y sus hijos

Arnulfo y Severiano, primeros sonorenses sacrificados por
la Revolucidn.

F E B R E R O
El aventurero francés, conde Gastén Rousset de Boulbon,
con una partida de trescientos filibusteros de diferentes
nacionalidades y procedentes de California, sorprenden a
la guarnicidn mexicana de Hermosillo, Sonora (1852).
Aniversario del fallecimiento del general de divisidn
Abelardo L. Rodriguez (1967).
En 1920 los gobiernos de los Estados de Sonora, Sinaloa ¥y
Nayarit, hacen duras y formales declaracicnes en contra
del presidente Carranza, por lo que éste ordena el envio
de tropas a Soncra, foco principal de la inquietud.
En 1880, nace en la hacienda de Siquisiva, ©Sonora, el
general Alvaro Obregdn Salido.

M A R Z O

En 1913, el gobernador de Sconora Ignacio L. Pesqueira,
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desconoce al gobierno del general Victoriano Huerta y pide
al congreso local autorizacidén para levantar tropas Yy
combatir a Huerta.

Se instala el Primer Congreso Constituyente del Estado

Libre y Soberano de Sonora (1831).

.En 1711 en Magdalena Sonora muere el padre Jesuita

Eusebio Kino.

.En 1865 las tropas francesas del general De Castagny., se

apoderan del Puerto de Guaymas y obligan a retirarse a los

republicanos del general Jogé Maria Patoni.

.E1 gobernador Adolfo De La Huerta, expide el primer

reglamento del trabajo para Sonora (1917).

A B R I L
Nace el escritor Fernando Galaz (1897).
Aniversario de la gloriosa defensa de la Ciudad de Caporca
en contra de los filibusteros comandados por Henry A.
Grabb (1857).
En 1948 se inaugura la presa " Abelardo L. Rodriguez ".
En 1920 Don Adolfo De La Huerta, gobernador constitucional
de Sonora, rompe relaciones con el Ejecutivo Federal,

acusdndolo de violacidén a la soberania del Estado.

.Eleccién de Arizpe como capital del Estado de ©Sonora

(1832) . ‘
En 1535 Herndn Cortés encabeza una tercera expedicidn para
explorar las costas de Sinaloa, Sonora y Baja California,

donde descubre el Mar de Cortés.

.Muere el jefe vaqui José Maria Leyva '"Cajeme', en las
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Cruces Sonora (1881).

— Aniversario del Plan de Agua Prieta.

24.En 1920 apoydndose en el Plan de Agua Prieta, los
generales Plutarco Elias Calles, Francisco R. Manzo Yy
Angel Flores, se rebelan contra el gobierno y desconocen a
Carranza como presidente de la republica, declarando al
gobernador de Sonora, Adolfo De La Huerta, jefe supremo
del ejército. Posteriormente, De La Huerta ocuparia la
presidencia con cardcter provisional.

26 .Natalicio de Adolfo De La Huerta en Guaymas, Sonora (1881).

— Nace Hermosillo como capital de Sonora.

M A Y O

1. En Alamos Sonora en 1865, José Tranquilino Almada se

levanta en armas con yaquis, pimas y mayos, y proclama su

adhesién al imperio.

AN

Aniversario del natalicio de Dofia Loreto Encinas de

Avilés, heroina de la jornada del 13 de julio de 1854 en

Guaymas Sonora.

3. En 1681 llega a Nueva Espafia €l jesuita Fray Eusebio Kino,
colonizador de Sonora y California.

5. En 1880 principian 1los trabajos de construccidén del
ferrocarril Guaymas, Nogales y Guadalajara.

10.La Villa de Ures eg declarada capital del Estado de Sonora
y también declarada como ciudad (1847).

12.Heroica defensa de Alamos por el mayor Félix Mendoza

(1915) .

18.Fundacidén de la Santisima Trinidad del Pitic, por Juan
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22.
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Bautista de Escalante (1700).
Aniversario del fallecimiento de la Maestra Emiliana de
Zubeldia (1987).

J U N I O
Se recuerda el movimiento de protesta de los trabajadores
mineros de Cananea en 1906.
Fundacién del Real Presidio Pedro de la Conquista.

J U L I O
En 1928 el general Alvaro ©Obregdn resulta electo
presidente de la republica.

Nace Adolfo Campoddnico.

.Fn 1854 con cuatrocientos filibusteros, el conde Rousset

de Bourbon, ocupa el Puerto de Guaymas. Es atacado,
derrotado y hecho prisionero por el comandante militar de

Sonora, general José Maria Yafiez.

.En 1928 el general Alvaro Obregén es asesinado en el

parque de la Bombilla, San Angel, D.F.

.En 1823 el congreso expide un decreto separando a las

provincias de Sonora Yy Sinaloa declarando a Culiacan
capital de Sinaloa.

A G O s T O
En 1912 con voluntarios de Sonora, el teniente coronel
Alvaro Obregén, derrota a los oroquistas en Ojitos

Chihuahua.

.En 1644 es el natalicio de Eusebio Francisco Kino, en

Trento. Explord todo Sonora, Baja California y California.

En 1854 es fusilado en Guaymas Sonora el conde Rousset de
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24.
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12
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Bourbon.

_En 1698 el capitan Diego Carrasco y el padre Eusebio Kino

fundan en Sonora San José de Guaymas.
El Real Presidio se convierte en la Villa del Pitic.
S E P T I E M B R E
La Villa del Pitic se convierte en la Ciudad de
Hermosillo.
Triunfo de las armas republicanas sobre los imperialistas,
en Ures, Sonora en 1866.
Inauguracién del Museo de Sonora.

Informe de actividades de los Presidentes Municipales.

.Llega Venustiano Carranza a Hermosillo.

El general Antonio Rosales, muere defendiendo la poblacién
de Alamos Sonora de los milicianos yaquis, mayos y coras.
Histdrico discurso de Don Venustiano Carranza en

Hermosillo en 1913,

.Aniversario del natalicio del general Plutarco Elias

Calles.

.En 1533 se da por terminada la accién militar para que el

capitan Diego de Guzmdn conquistara Sonora.

O ¢ T U B R E

.Fundacién de la Universidad de Sonora en 1941.

En 1830 se crea el Estado de Sonora y a su territorio se

le anexa el distrito de Alamos del Estado de Sinaloa.

.Nace en Hermosillo el poeta Facundo Bernal en 1883.

En 1945 muere el general Plutarco Elias Calles.

.Aniversario del Simposium de Historia de Sonora (1973).



— Incorporacidén de Villa de Seris a la capital Sonorense.
26.En 1920 es declarado presidente electo de la republica, el
general Alvaro Obregdén para el periodo de 1920-1924.
N 0O VvV I E M B R E

1. En 1915 los villistas atacan Agua Prieta Sonora, pero son
rechazados por la milicia civica al mando del general
Plutarco Elias Calles.

7. En 1907 el Hérce ferrocarrilero, Jesus Garcia con
sacrificio de su vida, impide una catdstrofe
ferrocarrilera en Nacozari Sonora.

8. En 1915 el general Manuel M. Diéguez derrota al general
Francisco Villa en el Alamito.

21 vy 22. Es derrotado el general Francisco Villa al atacar a
Hermosillo en 1913.

25 .Muere Fernando Galaz.

D I ¢ I E M B R E

1. En 1924 el general Plutarco Elias Calles., originario de
Sonora, toma posesidén de la presidencia de la republica al
ser electo.

2. Aniversario del natalicio de Jesus Garcia Corona (1881).

3. Don Miguel Hidalgo comisiona a José Maria Gonzdlez
Hermosillo para promover la insurgencia en Sonora—5inaloa

(1810) .



AN E X O S

Ponencia presentada por el Lic. Juan Antonic Ruibal

Corella.

Ponencia presentada por la Profra. Maria de la Luz Malnar.

Programas ajustados.

Objetivos de tercer a sexto grado, de Ciencias Sociales de

educacidn primaria, que cumplen con los criterios

pedagdégicos.



ANEXO 1



" FORO ESTATAL PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA "
" Fomento e impulso al conocimiento de la Historia Patria vy
el Nacionalismo"
Lic. Juan Antonio Ruibal Corella,
Presidente del Colegio de Notarios
del Estado de Sonora.

La franja fronteriza septentrional de México que se
extiende a 1lo largo de una linea de 2597 kildmetros de
longitud, constituye una arteria vital de comunicacidn, con
el pals mds poderoso del mundo. Particularmente al Estado de
Sonora, le corresponden 500, es decir, casi la gquinta parte
del total, en el que se localizan cinco puertos de entrada:
San Luis Rio Colorado, Sonoita, Nogales, Naco y Agua Prieta.

Esta vecindad y 1la falta de fomento e impulso al
conocimiento de la historia patria que se ha agudizado en los
Ultimos afios, producen como desafortunada consecuencia, una
acelerada transculturacién gque ataca frontalmente nuestro
idioma, nuestras costumbres y nuestras mds puras raices a
través del 1llamado ‘'slang'" o cald, el arte y 1la misica
ajenos, los canales extranjeros de televisidn, las antenas
parabdlicas, estaciones de radio vy otras manifestaciones
extrafias mds sutiles, pero no por ello menos peligrosas,
todas lesivas de nuestro nacionalismo e identidad.

Resulta dramdtico observar por ejemplo, que a ninguna de
las ciudades fronterizas de Sonora, salvo Nogales y muy
deficientemente por <cierto, llegan los canales de la

televisidn mexicana. Forzadamente, el teleespectador, no sdélo



de la frontera, sino de una amplia zona que se extiende hacia
el sur en donde el Unico pasatiempo es la televisidn, sélo ve
canales norteamericanos, empezando por nuestros nifios.

i Y qué decir de las estaciones de radio, en toda la
republica, que trasmiten en un 90% misica extranjera,
principalmente norteamericana ? Con justificada razon
nuestros artistas, sobre todo los mds modestos, se quejan
amargamente gque no se les promueve y por la misma razdn, a
las casas grabadoras tampoco les interesan. Este circulo
vicioso que es necesario romper, sélo produce en lo creativo,
mediocridad e imitacién burda.

Y en lo que respecta a valorizacidén, hemos llegado a
tales extremos con nuestra indolencia, que actualmente 1o
atractivo, lo elegante vy selecto es la miusica extranjera que
ofrecen la televisién y la radio, acartonadas y extrafias a
nuestra idiosincracia vy lo '"wvulgar"”, lo 'corriente" y lo
"ordinario", es la musica mexicana.

Cierto es que por una parte, si hay una regidén en la que
se cultiva el nacionalismo, es la zona fronteriza y por cotra
parte y como contrapartida a la penetracién extranjera, se ha
avanzado notablemente en los ultimos afios en la materia. Asi
por ejemplo, hay va en el estado, una Dbasta red de
bibliotecas museos, y casas de la cultura, asi como diversas
sociedades de su género, destinadas a preservar nuestros
valores, pero estos esfuerzos, casi todos gubernamentales,

nunca serdn suficientes para contener la ola de extranjeria



gque nos golpea por todas partes.

A pesar de que se ha hablado insistentemente sobre el
tema en todos los niveles, la verdad es gque no se ha medido
la gravedad del mismo. Creemos gque es urgente por lo tanto,
acometer las siguientes medidas:

A). Establecer como obligatoria la enseflanza de la geografia
e historia regional, en las escuelas primarias y secundarias.
iCémo wvan a amar nuestros nifios y Jjovenes log valores
histéricos de Sonora si no los conocen?, (Que los programas
educativos son federales? Vdmonos descentralizandonos o)
{seguiremos asumiendo inventeradamente una actitud
contemplativa en esta materia?

B) . Obtener, al lado del poder publico, la incorporacidén y el
patrocinio de actividades culturales en la regidén fronteriza,
por parte de los sectores privados, como agricultores,
ganaderos e industriales. Si no se les motiva, es dificil que
estos sectores den el primer paso.

C). Promover ante la Secretaria de Gobernacidén Yy de
Comunicaciones vy Transportes, gue se obligue a las casas
grabadoras, estaciones de radio y canales de televisidén a
cumplir con las obligaciones para los consecionarios,
establecidas en los articulos 68 y 73 de la Ley Federal de
Radio y Televisidn; 3 y 12 del Reglamento.

D). Interesar a los ayuntamientos estatales Y muy
especialmente a los fronterizos, que destinen mayor cantidad
de presupuesto, al patrocinio de actividades culturales,

tnico y eficaz antidoto contra la transculturacidn.



126

Sabemos que no es tarea fdcil y que tendran que romperse
numerosas estructuras e intereses creados, pero estamos
acostumbrados a batallar. No es patriotismo de utileria, sino
grave preocupacién ante una profunda herida abierta en la
epidermis nacional. Llegé la hora de cerrarla. Muchas
gracias.

Hermosillo, Sonora a lo. de marzo de 1989.



ANEXO 2



TEMA 1. PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO
SUBTEMA 1.3 FOMENTO E IMPULSO AL CONOCIMIENTO DE

LA HISTORIA PATRIA Y AL NACIONALISMO

I. INTRODUCCION

La historia de la patria inicia su estudio sistemdtico a
partir del tercer grado de educacidén primaria, ubicada en los
temas centrales del drea de Cienclas Sociales.

La historia y sus fuentes ha sido en sentido genérico
motivo de serias polémicas en torno a su objetividad, la
metodologia propuesta y el criterio selectivo para determinar
los contenidos de aprendizaje.

La imposibilidad de sefialar la aplicacidén préactica de la
historia, ha reducido su tratamiento a nivel escolar al
aspecto narrativo, descriptivo, con profusion de datos
irrelevantes, uso de términos incomprensibles Y
sobresaturacién de fechas desconectadas de la realidad del
educando. Si bien es cierto que la historia es tiempo y ello
requiere la nocién de tiempo histdérico, es decir, de duraciodn
de los periodos histdricos.

A partir del nivel de preescolar se busca la
socializacién del nifio y con ese objetivo se continta al
educando en el medio que le toca vivir y que sea agente de
transformacién en la sociedad a que pertenece; también a
través del estudio de las Ciencias Sociales se pretende que
el alumno adquiera y desarrolle conocimientos tedricos Yy

metodoldégicos que le ayuden a formarse una mentalidad
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cilentifica y una conciencia critica y creadora. Sin enunciar
los demds objetivos del programa oficial, para cumplir con
leg dos que 3e plantean el maestro de cualquiera de los
niveles aludidos, se enfrenta a serias dificultades.

IT. EXPOSICION DE IDEAS CENTRALES ( PROBLEMATICA )

En cuanto a los objetivos que se pretenden alcanzar a
nivel oficial, existe indefinicidén de qué se entiende por
socializar Yy las etapas por las gque atraviesa el alumno de
acuerdo con su nivel evolutivo.

Para formar una mentalidad cientifica es necesario
abordar la historia desgsde la perspectiva del trabajo del
historiador y 1la relatividad del conocimiento, no como
verdades absolutas y fragmentadas gque dificultan el enlace
entre el pasado vy el presente, porque los datos que se
ofrecen estdn desarticulados de la realidad del educando, 1lo
que ha ocasionado confusién y rechazo de la historia, poco
interés por estudiarla e imposibilidad de alcanzar el pasado
con el presente, porgue el conocimiento histdérico social que
ge ha venido tratando, presenta una temdtica desarticulada
y con intervalos de tiempo que dificultan su comprension.

La prioridad que se otorga a diferentes dreas de
aprendizaje como espafiol, matemdticas y ciencias naturales ha
relegado el estudio del drea de Ciencias Socilales, misma que
se trata en la prdctica docente solamente para cumplir con el
programa, circunscribiéndose a la narracion de
acontecimientos pasados y a tareas de investigar bicografias

de personajes o recortar estampas comerciales donde se ubican



efemérides.

La formacién de hdbitos, habilidades y actitudes no se
propician de una manera intencionada, puesto que en realidad
lo bdsico es proveer al alumno de informacidn que no puede
captar en toda su amplitgd, se anula su capacidad critica vy
de participacién que conduce a que no adquiera habilidades
para la vida social ni capacidad de estudio.

La preparacidén profesional del maestro, a excepcidén de
los que han cursado la especialidad de historia, no tienen la
formacién metodoldgica necesaria ni la estructura conceptual
gue refleje un conocimiento cientifico de 1la historia vy
posibilite su andlisis, explicacidén e interpretacidn.

ITI. CONCLUSIONES

1. Ninguna de las actividades que se desarrollan en el
drea de Ciencias Sociales, permite al alumno conocer la tarea
del historiador, ni cdmo ha sido elaborada la historia.

2. No se ofrecen distintas fuentes e interpretaciones de
los hechos Thistdéricos que posibiliten su andlisis Yy
comprensidn.

3. No hay wunidad ni sentido de 1integracién en los
contenidos de aprendizaje en la historia de México.

4. El pasado se presenta desvinculado del presente y se
pierde el objeto de la historia: acciones humanas de otros
tiempos y otros lugares en la medida en que han tenido ©
tienen influencia en la existencia o estructura de la
sociedad en el presente y en el futuro.

5. Geografia, historia, economia, sociologia., cilencila
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politica y antropologia, no concurren en la exposicion de
hechos histéricos por lo gque no sSe guarda equilibrio
interdisciplinario.

6. La realidad social no se presenta como totalidad sino
parcelada y con enfoques incompletos.

7. La historia patria se presenta ajena a los 1intereses
y nivel de aprendizaje de los alumnos, particularmente en la
comprensién de tiempo y espacio.

8. La ausencia de teorias explicitas, en lozg programas,
sobre el proceso de socializacién de los educandos, que
orienten al docente sobre los criterios pedagdgicos que
abordara en el estudioc de la historia.

9. No =se desarrollan actividades que promuevan en el
niffio la formacién de una. mentalidad cientifica Yy una
conciencia critica y creadora.

IV. RECOMENDACIONES

1. Iniciar el estudio de la historia patria explicitando
la actividad del historiador, las fuentes de la historia y la
posibilidad de encontrar diferentes interpretaciones a traveés
del andlisis e investigacidn.

2. Que se estudie la realidad social con enfoque
totalizador, buscando la interdisciplinariedad que posibilite
el andlisis de los hechos histdricos.

3. Se debe avanzar de lo préximo a lo lejano, de lo
conocido a lo desconocido, por lo que la reconstruccion del
pasado debera hacerse a partiir- del presente Yy del

conocimiento de la situacidn que se vive.



4., Incluir una estructura conceptual que refleje un
conocimiento cientifico de la historia gque dé unidad vy
sentide de integracidn a los contenides y un enfoque
metodoldgico apoyado en la investigacidn.

5. Que la investigacién, como actividad de los alumnos,
no se reduzca al acopio de informacidén sino al andlisis,
reflexioén, discusidn, juicios de valor y sintesis.

6. Es necesario adaptar el estudio de la historia al
nivel evolutivo del alumno, fomentando su actividad Y
desarrollando hdbitos, habilidades y actitudes.

7. Se requiere actualizar al magisterio en torno a los
procesos de socializacidén y sus teorias, metodologia
aplicabie al campo de la historia y técnicas dindmicas que
promueven un proceso participativo del educando, el grupo, la
familia y la comunidad.

8. Reforzar las demds dreas de los programas, incluyendo
temas de historia, ofrecer un apéndice de informacidén bdsica
e incluir una relacidn de efemérides.

9. Propiciar un ambiente social en el aula, que
favorezca la democracia en las relaciones interpersonales VY
con la institucidén, asi como actitudes de respeto,
solidaridad, cooperacidén y responsabilidad que posibilite
reforzar valores y aprender a tomar decisiones y emitir

juicios.

Hermosillo, Sonora lo. de marzo de 1989.

Profra. Maria de la Luz Malnar Mendoza.
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A continuacién se describen los objetivos de tercero a
sexto grado de primaria, del &rea de Ciencias Sociales, que
segun el analisis realizado, si cumplen con los criterios
pedagégicos de ir de lo cercanc a lo lejano, de lo concreto a
lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido, y que manejan
el conocimiento de la comunidad o regidén del alumno.

TERCER GRADDO
UNIDAD I
OBJETIVO 2. " Enuncie las principales relaciones que existen
entre los miembros de una familia Yy su
interrelacidén con otras familias"
ACTIVIDADES:
— Dibuje a los miembros de su familia y las actividades que
realiza cada uno de ellos.
~ Comente en equipo las actividades que realizan los miembros
de su familia y su participacidén en ellas.
- Consulte con algunos miembros de las familias vecinas lo
siguiente:
* Numero de personas que la integran
* Cémo interactuan para convivir y resolver sus necesidades
* Quienes trabajan y en qué tipo de empleo y lugar laboran
— Elabore wun cuadro en donde registre las principales
necesidades que tiene una familia, resaltando los siguientes
aspectos: alimentacién, vivienda, vestido, educacidn, salud y

recreacidn.



— Dibuje en equipo los productos y actividades que permiten
satisfacer las necesidades bdsicas de una familia.

—~ Realice wuna representacion corporal sobre lo que se
necesita para elaborar bienes y prestar servicios.

- Dialogue con sus compafieros sobre la importancia que tiene
la participacién de todos para resolver problemas vy cubrir
necesidades.

OBJETIVO 5. " Describa algunos hechos del pasado gque han

influido hasta la actualidad "

ACTIVIDADES:

~ Investigue algunas de las actividades sociales y culturales
que se desarrollaron en su comunidad y en la Republica

Mexicana en tiempos remotos.

UNIDAD II
OBJETIVO 1. " Identifique cémo la agricultura y la ganaderia
son actividades productivas gque permiten la

transformacién vy crecimiento de las comunidades
agricolas.
ACTIVIDADES:
— Realice una excursién a fin de observar de su comunidad:
* El tipo de clima, flora, fauna, relieve e hidrografia que
presenta
* Log caminos, puentes, casas, escuelas, calles y oftros
tipos de construccidn
— Comernte acerca de los elementos naturales que observa y los
trabajos que realiza la gente de la comunidad para

aprovecharlos.



— Compare las observaciones realizadas de la comunidad Ojo de

Rana y de su propia comunidad.

OBJETIVO 5. " 1Identifique a qué muncipio pertenece su
comunidad y las principales funciones Y
servicios gque presta.

ACTIVIDADES:

— Consulte con sus familiares y vecinos & qué muncipio

pertenece su comunidad.

- Investigue qué otras comunidades pertenecen al municipio.

~ Realice una visita a las autoridades de su comunidad vy

comente con ellas acerca de:

* Algunas funciones que realizan en beneficio de la
comunidad
*  Qué relacidn existe en el municipio
* Cudles son las autoridades municipales y c¢dmo son
elegidos
*  Qué funciones desempefia el presidente municipal
— Comente con sus compafferos y llegue a conclusilones
UNIDAD III

OBJETIVO 1I. " Describa cdémo algunos productos agropecuarios

se destinan para el consumo de las industrias "

ACTIVIDADES:

—~ Enliste y comente acerca de los productos que se producen

en su comunidad.

- Consulte con sus familiares y vecinos cudles son los

principales productos que se producen en el campo y para queé

se utilizan.
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- Consulte con sug familiares y maestro qué tipos de
industrias hay en su comunidad y municipio.
OBJETIVQO 3. " Explique las relaciones comerciales de la
comunidad con otras comunidades del pais "

ACTIVIDADES:
- Investigue qué productos vende su comunidad y cudles
compra.
~ Dibuje y pegue en el mural de su comunidad esos productos,
diferencidndolos: los que compra y los que vende.
-~ Elabore un peridédico mural con recortes, 1ilustraciones vy
notas periodisticas en donde se seflalen algunos productos que
lleguen a su comunidad y otros que intercambie su comunidad
con otras comunidades del pais.

UNIDAD IV
OBJETIVO I. " GSeffale los hechos mds destacados sobre el

surgimiento y origen de su comunidad "

ACTIVIDADES:
— Investigue en equipo:
* De dénde vinieron y quiénes fueron los primeros
habitantes de la comunidad
* Qué elementos naturales favorecieron la creacidén de la
comunidad
El origen de los nombres de su comunidad y municipio
— Elabore en equipo una representacidén grédfica o corporal del

hecho que mds le haya interesado sobre el origen de su

comunidad.

= Comente con sus compafieros Yy maestro vy llegue a



conclugiones.
UNIDAD V

OBJETIVO 3. " Realice una representacién corporal donde se
destaque una comunidad en donde sus integrantes
no colaboran "

ACTIVIDADES:

- Enliste cudles serian los problemas gque la emigracioén

crearia en la comunidad.

— Seflale las ventajas de la cooperacién entre los miembros de

una comunidad.

-~ Enliste algunas carencias materiales de su escuela y la

forma de solucionarlas.

UNIDAD VII
OBJETIVO 2. " Compare la produccidén agricola realizada con
técnicas atrasadas con la hecha por medic de
técnicas modernas "

ACTIVIDADES:

~ Investigue las actividades realizadas en el Valle del

Yaqui, que permitieron el aumento de la produccidén agricola.

- Haga dos cuadros comparativos entre las técnicas atrasadas

y moderna de cultivo; uno del Valle del Yaquili y otro de su

municipilo.

— Comente la influencia que tiene, para el incremento de la

produccidén de una regién, el uso de técnicas modernas.

OBJETIVO 3. " Describa las relaciones de produccién en una

comunidad mecanizada "
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ACTIVIDADES:
- Investigue qué productos se cosechan en una unidad
productora agricola mecanizada y los compare con los de su
municipilo.
— Comente acerca de la importancia gque tiene para Su
comunidad y otras comunidades 1la mano de obra en la
produccidén agricola.
- Comente con sus compafieros y con ayuda de su maestro acerca
de 1las condiciones de trabajo en gque se encuentran los
trabajadores asalariados del campo y especialmente los de su
municipio.
UNIDAD VIII
OBJETIVO 1. " Advierta que cada comunidad posee
caracteristicas gue le son propias "

ACTIVIDADES:
- Participe en una discusidén dirigida en relacidén a su
comunidad:

* (Cémo es la regidn?

¥ (Qué recursos naturales tiene?

* (Qué actividades desarrollan los habitantes?

* ¢{Qué productos agropecuarios producen?

* Qué otros bienes producen?

* ({Qué servicios prestan?

¥ {Qué costumbres tienen?

* (Qué fiestas celebran?
— Elabore un resumen con los datos anteriores.

— Ubique en un mapa mural de México a su comunidad, y anote
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su nombre.

- Investigue en equipo cémo son las comunidades que estudid

durante el afio escolar.

—~ Comente con sus compafieros y maestro de otras comunidades

gque conozca.

CUARTO GRADO

UNIDAD I
OBJETIVO 1.1.3. “ Explicar cémo estd constituida la
poblacién de México, y algunos de 1los
problemas que tiene, con base en datos
demogrdficos "
ACTIVIDADES:

1.1.3.1. Obtenga informacién de algunos habitantes de la
comunidad:

¥ Numero de miembros de la familia y sus edades

¥ Lugar de nacimiento

* 31 saben leer y escribir

¥ (Asisten a la escuela?

¥ (¢En qué trabajan?

* {Qué lengua hablan?

~ Mencione algun problema que advierta en relacién con la

informacidn obtenida, y propuestas de solucidn a ese
problema.
OBJETIVO 1.2.2. " Explicar algunas tradiciones y costumbres

que practica la poblacidén mexicana "
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ACTIVIDADES:

1.2.2.1. Mencione alguna fiesta tradicional que se celebra en
su estado,

1.2.2.2. Narre por escrito alguna costumbre que se practique
en su estado; la ilustre y comente con sus compafieros.
1.2.2.3. 1Investigue en textos y con su maestro y familiares
alguna tradicién o costumbre que practiquen la mayoria de los

mexicanos.

UNIDAD II
OBJETIVO 2.1.1. " Identificar los elementos urbanos vy
politicos caracteristicos de la ciudad
capital de un estado "
ACTIVIDADES:

2.1.1.1. Recuerde la divisidén politica de Meéxico

* Diga cudl es la capital de la Republica Mexicana y
cudl la de su entidad federativa

¥ Comente con sus compafieros las caracteristicas
principales de su entidad

* Consulte y registre las principales funciones
politico-administrativas de 1la capital de un
estado

* Comente con sus compafieros acerca de las entidades
gue Cconozca y exXprese sus impresiones

* Localice a su entidad en un mapa de la Republica

Mexicana

La

.1.1.2. Retna ilustraciones referentes a la capital de su

estado ( edificios, parques y jardines, calles, monumentos,



etc.), para establecer las caracteristicas mds destacadas de
su capital.

* Compare estableciendo semejanzas y diferencias,

la capital de su estado con otras capitales.
OBJETIVO 2.2.1. " Identificar las principales manifesgtaciones
prehispdnicas de su comunidad o entidad
federativa "

ACTIVIDADES:
2.2.1.1. Organice siete grupos de investigacidn para estudiar
los siguientes aspectos de la cultura prehispdanica due se
haya desarrollado en su comunidad o entidad:

* Localice en un mapa el lugar donde se desarrolld

* Caracteristicas étnicas de la poblaciodn

* Actividades econdmicas

* Organizacidn social

* Organizacidén politica

* Religidn

* Costumbres
- Comente con el grupo las diferencias y semejanzas de la
cultura prehispanica .que se desarrolldé en su comunidad o
entidad con 1los rasgos principales que caracterizan la
cultura maya.
OBJETIVO 2.3.3. "Comprender poqué nuestra cultura es mestiza"
ACTIVIDADES:
2.3.3.1. Comente acerca de las tradiciones de su comunidad:

* Lenguas due se hablan

* Costumbres relacionadas corn el wvestido, la
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alimentacidén y la habitacidn
* Festividades
* Folclore, y otros
— Diferencie entre las que tienen origen prehispdnico y las

que se adquirieron en la época colonial.

UNIDAD TIII
OBJETIVO 3.1.2. " Identificar las carreteras o caminos que
tiene su comunidad "
ACTIVIDADES:

3.1.2.1. Investigue por equipos las principales carreteras vy

caminos gue comunican su localidad con otras poblaciones.

UNIDAD V
OBJETIVO 5.2.1. " Describir las funciones politicas Yy
administrativas de una cabecera municipal"
ACTIVIDADES:

5.2.1.1. Investigue:

* Cudl es el municipio a que pertenece la comunidad

donde vive

*  Cudl es la cabecera municipal

* Los recursos naturales que hay en el municiplo

* En qué trabajan sus habitantes
5.2.1.2. Represente corporalmente y en equipos, las
principales actividades laborales que se vrealizan en el
municipilo.
5.2.1.3. Consulte con sus familiares y vecinos cudles son las

funciones del municipio, cémo se eligen las autoridades y de
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qué manera participa la gente en las actividades municipales.
5.2.1.4. Realice visitas a las oficinas municipales Y
entreviste a los trabajadores para conocer su trabajo y 1los

servicios gque prestan.

QUINTO GRADO
( Ya se enuncid en el andlisis el unico objetivo que tiene

actividades que reunen los requisitos mencionados: Objetivo

1.3.1. )
SEXTO GRADO
UNIDAD I
OBJETIVO 1.1.2. " Identificar los principales medios que
utiliza el hombre para comunicarse "
ACTIVIDADES:
1.1.2.1. Enliste los principales medios de comunicacidén que

existen en su municipio y entidad federativa ( carreteras,
teléfonos, telégrafos, transportes )

1.1.2.2. Comente la importancia y beneficios que estos medios
de comunicacién proporcionan a la poblacidén del municipio Yy
la entidad federativa.

1.1.2.5. Realice una investigacidén entre los miembros de su
familia y vecinos, sobre la radio y/o la television. Elabore
previamente un cuestionario con las siguientes preguntas:

1. Nombre del radioescucha o televidente

2. Edad

3. Ocupacion
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A qué horas escucha su radio y la televigién ?
Durante cudnto tiempo, aproximadamente ?
Cudles estaciones o canales 7

Qué tipo de programas le gustan 7

Sabe de memoria algunos anuncios ?

Compra los productos anunciados 7



G L 0 8 A R I O

ADAPTACION: Se entiende el +término adaptacidén como una
aceptacién de las demandas usuales de la sociedad o de un
grupo concreto, y de las relaciones personales con los demds,
sin fricciones ni conflictos. También se habla de adaptacion
como un proceso mediante el cual un grupo o institucidn
establece una relacién con su medio que le permite sobrevivir

Yy prosperar.

AFECTIVIDAD: Aspecto de la vida psiquica y base a partir de
la cual se forman las relaciones interhumanas y todos los
lazos que unen al individuo con su medio. Acompafiante

inexcusable de la conducta humana.

APTITUDES: Disposicién innata que permite desarrollar la

capacidad de cumplir convenientemente tareas o trabajos.

ASIMILACION: Este término ha sido definido por Jean Piaget
como la fase de intercambio entre el sujetoc y objeto,
mediante 1la cual el sujeto modifica o actla sobre el objeto

gue ha incorporado.

AUTOCRITICA: Capacidad que posee un sujeto para apreciar el
valor real de sus actos, de sus operaciones intelectuales vy

del estado en que se encuentran.
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CAPACIDAD: Poder para realizar un acte fisico o mental vya
sea 1innator o alcanzable por el aprendizaje. Poder de

retencidén o almacenamiento gue posee la memoria.

CIENCIAS ©SOCIALES: Conjunto de disciplinas que estudian las

estructuras y procesos sociales, econdémicos y peliticos.

COMUNIDAD: Grupo natural de organismos diversos que habitan

en un ambiente comun, en condiciones comunes de existencia.

CONDICIONES DIDACTICAS: Es el ambiente que prevalece en el
aula, en el que se desenvuelve el proceso ° enseflanza

aprendizaje.

CONOCIMIENTO: Conjunto de ideas ordenadas, sistematizadas, vy

comprobadas.

CONTENIDOS DE CARACTER REGIONAL: Es la informacién relativa a

cada una de las partes que conforman un Estado.

CONTEXTO: En un sentido general se dice del entorno en el que
transcurre cualgquier hecho o acontecimiento y que incide o
influye en su desarrollo. Es el lugar donde se desenvuelve el

individuo ( escuela. comunidad, barrio, calle,etc.)

CRITERIOS PEDAGOGICOS: Aspectos ¢ lineamientos didéacticos

considerados como necesarios de tomar en cuenta en el proceso



ensefilanza aprendizalje.

DESCENTRALIZACION EDUCATIVA: Consiste en la sustraccidén al
poder central de ciertas atribuciones administrativas Yy
académicas en la realizacion de la dimensidén publica que
conlleva la educacidén. GSe fundamenta en favorecer la
participacién responsable de la sociedad, a traveés de
organismos locales y provinciales operacionales auténomos,
institucionalizados en la direccién y gestidén del sistema

educativo.

DIDACTICA CRITICA: Es una propuesta que no trata de cambiar
una modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar
criticamente la préctica docente, la dindmica de la
institucidén, los roles de sus miembros y el significado
ideoldgico que subyace en todo ello. Da la oportunidad de que
docente y alumno utilicen y desarrollen su creatividad a

través de lineamientos generales.

ERUDICION: Resultado de adquirir conocimientos mediante el
estudio. Conocimiento amplio gobre un tema © materia,
especialmente en 1o referente a disciplinas histdricas o

literarias.

ESTADIO: Cortes, etapas, fases o periodos gue 1implican un
orden constante de las diversas adquisiciones del ser humano.

Cada uno se caracteriza por estructuras que construidas a una
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edad determinada, se convierten en parte de las estructuras

de la edad siguiente.

GREGARIO: Tendencia instintiva a la agrupacién con otros
organismos de su misma especie que presentan cilertos seres

vivos ( principalmente los animales, y el ser humano ).

IDEOLOGIA: Conjunto de ideas, conceptos, mitos, etc., due
ordenados mas o menos sistemdticamente representan una cierta
interpretacién de la realidad histdérica-social y constituye

una orientacién para la accién prdctica en el seno de ella.

ILACION: Accidén que se refiere a mantener una secuencla en

todo lo que se realiza.

INDUCTIVAMENTE: Expresién de la légica que se refiere al tipo
de razonamiento gque permite pasar de lo particular a 1lo

general .
INTEGRAL: Interaccién que guardan las partes que entran en la
composicién de un todo, misma que consiste en que no puede

subsistir una cosa sin la otra.

LINEAMIENTOS GENERALES: Diversidad de aspectos de orden Yy

cardcter global.

MADURACION: Concepto bioldgico para el proceso autdnomo de la



conformacidn de los componentes hereditarios de
caracteristicas corporales., psiquicas y sociales en el curso

del desarrclle individual.

METODICA: Procedimiento racional para llegar al conocimiento

de la verdad y enseflarla con cierto orden.

PEDAGOGIA OPERATORIA: Corriente psicopedagdégica surgida como
alternativa a los sistemas de enseflanza tradicionales, que
recoge el contenido cientifico de la psicologia genética de

Jean Piaget, y lo extiende a la prdctica pedagdgica.

PERCEPCION: Sensacidn que corresponde a la impresion causada

en los sentidos.

PERSONALIDAD: Caracteristicas, rasgos individuales que
constituyen a cada persona y la distinguen de otra. Se

manifiesta a través de todos sus actos.

POSTULADOS: Principios que sin ser evidentes, se admiten como

gi lo fueran.

PROPUESTA PEDAGOGICA: Conjunto de sugerencias sistemdticas de
cardcter psicopedagogico, fundamentadas tedéricamente Y

encaminadas a la orientacidén de la actividad docente.

PSICOGENETICA: Tipo de psicologia que aborda el estudio del
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comportamiento y de 1los procesos psiguicos que 1o
posibilitan, considerandolos en su desarrollo y en Su
génesis. Pone énfasis en el estudio de 1la aparicién de

diversos procesos psicolégicos y de su progresivo desarrollo
y diferenciacidén. Aunque no unicamente, pretende conocer las
caracteristicas psicolégicas del comportamiento de los nifios

y su evolucidén a lo largo de su desarrollo.

PSICOMOTORA: Esfera de la personalidad de todo individuo, que
se refiere al dominio de los movimientos de las diferentes
partes del cuerpo, en cuanto se comportan o precisa un

control coordinado de los elementos responsables.

RACIOCINIO: Facultad de usar el entendimiento y la razdn para

juzgar.

ROL: Cierto papel, cardcter, representacidén que realiza o

manifiesta el individuo.

SISTEMATICAMENTE: Conducirse o seguir cierto orden.
Proceder por principios y ser invariable en forma de wvida,

opinidén, etc.

SOCIEDAD: Grupo de seres humanos gue cooperan en la
realizacidén de varios de sus intereses principales, entre los
que figuran, de modo invariable, su propio mantenimiento vy

preservacidn.



SOLIDARIDAD: Cohesién interna de un grupo. Integridad de un

grupo con relacién a los elementos que la mantienen unida.



