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INTRODUCCTION

E1 ingreso al Jardin de Nifios significa el inicio de -
una comunicacidn con los demds, con Tas personas que no for-
man parte de Ta familia pero que significan también una rela
cidn afectiva que es importante, pues con los miembros de la
comunidad escolar se inicia el trabajo solidario en benefi--
cio de todos; ademds, se inicia la aceptacidn de las ideas -
de los demds, para retomarlas a fin de solucionar algln pro-
blema, mejorar alguna situacidn, proponer actividades que ge

neran aprendizajes.

La pretensidn es Tograr un cambio significativo y peda-
gdgico en las ensefianzas de las matemdticas -serijaci6n- en -
el nivel de Educacidn Preescolar, ya que la formacidén ini--
cial de los alumnos de este ciclo constituye uno de Tos esla
bones mds importantes del proceso educativo escolarizado, ¥y
en ella juega un papel fundamental la construccidén de los -

primeros conocimientos matemdticos.

Tomando en cuenta la importancia de la matemdtica. 1las
dificultades que enfrentan. tanto de uno como docente en -
nuestra labor cotidiana de ensefianza, como el educando en su
proceso diario de aprendizaje. se tiene como propdsito funda
mental fortalecer uno de Tos temds de estudio de la matemdti

ca que requiera de un cambio curricular en este nivel escolar.



En el capftulo tercero -propuesta didictica- se plan-
tea una propuesta metodoldgica partiendo del diagnéstico pa-
ra solucionar la problemdtica que debe ser atendida, asf co-
mo la programacidn, desarrollo y evaluacién de 1a misma, a -

manera de un planteamiento o proyecto a realizar.

Las conclusiones y sugerencias se dan de manera breve;-
determindndose en las primeras, la forma en que se abordd ca
da uno de Tos capTtulos mencionados en el presente trabajo,-
con fines de disefio y recorte curricular desde el enfoque -

conceptual, metodoldgico y cognoscitivo.

En el apartado de sugerencias se hace hincapié que 1las
matemdticas debe ensefiarse a partir de casos concretos Y no
de abstracciones; debiendo buscar nuevos enfoques metodoldgi
cos acordes al nivel cognoscitivo de los nifios de educacidn -

preescolar,

Pudiéndose determinar que el proceso de transformacidn -
en la educacidn preescolar conllevard a implantar nuevos mo-
delos de atencidn para la poblacidn no incorporada en este -
nivel, como politica para disminuir el rezago escolar y ase-

guar un buen desempefio del nifio en la escuela primaria.

Creo importante hacer mencidn que este trabajo esti ela

borado de manera de disefio, ya que en la generacidn de 1991 -



fue flexible 1 aplicacidn de la propuesta pedagdgica, la -
cual elaboramos, y de manera muy particular, no tuve la opor
tunidad de 1levar dicho trabajo a la aplicacién por el fac--
tor tiempo, retomando asf el contenido general de este traba
Jo para un futuro Tlevar a cabo la aplicacidn con los nifos -

de C.A.P.E.P. 89-Tuxtla.



CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A) - SELECCION DEL TEMA.

E1 sentido de 1a educacidon esta cambiando; ya que no se
concibe la escuela Gnicamente como transmisora de conocimien
tos se habla cada vez mds de que la educacidn tiene por obje
tivo el desarrollo integral del nifio en sus aspectos: cognos
citivo, emocional y social. En consecuencia, tanto el curri
culum escolar como la metodologfa empleada es necesario ade-

cuaria a las caracteristicas psicoldgicas del educando.

Si bien esa educacidn es necesaria en general, en el -

drea de matemdticas se hace imprescindible.

La introduccidn en los dGltimos afios de Ta 1lamada "mate
matica moderna" en la educacién bdsica, especialmente en el
nivel preescolar, se justifica por la necesidad de una ense-
flanza de las matemdticas mds 16gica vy razonada que la impar-

tida tradicionalmente, mds mecinica y memoristica.

Sin embargo, es discutible que 1o que nos conduzca a -
ayudar al nifio en el proceso de formacidn de su pensamiento -
16gico, sea el mero cambio de Tos contenidos de los progra--

mas de matemdticas. Pensando particularmente, serfa necesa-



rio poner mayor &nfasis en el cambio de metodologfa y de -

nuestra actitud ante el proceso de aprendizaje.

Por bueno que sea un programa de matemdticas en cuanto -
a sus contenidos, los resultados que se obtengan dependerdn -
en gran medida de la metodologfa empleada en su aplicacién.-
Ya que si se presenta un programa de matemdticas como conjun
to de conocimientos acabados, si los alumnos son receptores -
pasivos de sus explicaciones verbales, probablemente se con-
seguird que los nifios memoricen algunas cosas y que mediante
la ejercitacidn se entrenen en dar respuestas correctas, pe-
ro dificilmente se contribuird a un mayor y mejor desarrollo

del pensamiento 16gico de los alumnos.

En cuanto a los nifios que se atienden en el Centro de -
Atencidn Psicopedagdgica de Educacidn Preescolar (C.A.P.E.P.)
en donde 1levo a efecto mi practica docente, se ha observado
que a los nifios se les dificulta 1a adquisicién de la seria-
cidn como una operacifn que constituye uno de los aspectos -
fundamentales del pensamiento 1dgico. Esto se manifiesta -
mds acentuadamente por los diversos problemas de conducta -
(agresividad, hiperactividad, introvertividad), y lenguaje -
(dislexia, dislalia, disfacia,...) que presentan; encontran-
dose en plena desventaja con alumnos que no tienen ese tipo

de problemdtica.



Por todo 10 descrito anteriormente, me surge la inquie-
tud de buscar estrategias y elementos 16gicos diddcticos pa-
ra contrarrestar esta situacidén de ensefianza aprendizaje y -
en base ae sto se pretende lograr que los alumnos puedan es-
tablecer relaciones entre elementos que son diferentes en al
gin aspecto y puedan ordenar 16gicamente esas diferencias; y
as7 poder obtener mejores resultados en la continuidad de mi

trabajo.

B) - PROBLEMATICA A TRATAR.

Partiendo de la base de que el conocimiento matemdtico -
es jerdrquico y acumulativo, es claro que cualquier concepto
se base en otros previos. En la diddctica de las matemdti--
cas lo que hay que ensefiar estd determinado por 1o que el ni
fio ya sabe. Ignorar &sto es retroceder en el desarrollo de
su pensamiento 1dgico. Definir exactameﬁte 1o que hay que -
ensefiar una edad determinada serfa contradictorio con el -
principio de respetar los ritmos de aprendizaje de cada nifo
y partir de 1o que realmente sabe, no de 1o que deberia sa-

ber para su edad.

No obstante, el qué ensefiar no es tan incierto; dentro
del marco general del curriculum establecido, habrd que se-

leccionar situaciones educativas que planteen problemas con



la suficiente dificultad como para que los nifios traten de -
resolverlos, pero ni demasiado fdciles y que se aburra, ni -

demsiado diffciles y que no pueda solucionarlos.

En los nifios de C.A.P.E.P., por la problemdtica que pre
sentan se les dificulta el proceso de construccidn de la se-
riacion.

Algunos nifios que presentan problemas de conducta tie-
nen la atencidn dispersa, 1o cual interfiere para que estos
nifios no capten los ejercicios que se 1levan a cabo en las -
actividades psicogenéticas de este concepto; otros nifios por
ser introvertidos no manifiestan sus dudas e inquietudes, To
cual hace que la terap&uta no se dé por enterada del avance

o estancamiento en ese momento del conocimiento en el nifio.

Aunque algunos ninos que estdn en C.A.P.E.P., asisten -
Gnicamente por presentar problemas de conducta, y§ que sus -
caracterfsticas especificas son de capacidad intelectual nor
mal con carencias en el desarrollo intelectual, emocional o
fisico. Debido a causas orgdnicas y?o0 sociales que ha 1imi-

tado o impedido en algunas dreas de aprendizaje su avance

que en ocasiones rebasa su nivel cronoldgico y logra, por -

ejemplo, acomodar una serie de diez elementos por ensayo y -

error en tamafios de 1os elementos del mds grande hasta el

mis pequefio. Esto 1leva a que cuando se encuentra dentro



del saldn de clases y la terapé&uta explica alglin ejercicio -
que se relacione con seriacidn, como &ste ya es conocido por
el y sabe ejecutarlo no pone atencibn a &sta, al contrario,-
es inquieto, agresivo y logra distraer al grupo en general,-
descentrdndolo de la clase. Lo que me conduce a plantear la

siguiente problemdtica para su investigacidn respectiva:

“IMPLICACIONES TEORICO-METODOLOGICAS DE LA SERIACION PA
RA EL CONOCIMIENTO LOGICO-MATEMATICO. PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA NINOS INCORPORADOS AL CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGI-
CO DE EDUCACION PREESCOLAR DE LA CIUDAD DE TUXTLA GUTIERREZ,
CHIAPAS".

C) - HIPOTESIS.

Ante la complejidad de Ta estructura 1d8gica de los pro-
blemas de matemdticas, hay que considerar que el contenido -
de los mismos sea sigificativo para los nifios. Ya que se -
aprende mejor aquellos que nos interesa. La motivacidn por
encontrar la solucidn a los problemas es mayor si &stos tie-
nen alguna relacidén con su vida cotidiana y con sus intere--
ses; se tratard por tanto, de buscar situaciones cercanas al
nifo y conectados con su realidad. Por tal motivo, es urgen
te y necesario crear alternativas diddcticas a estos proble-

mas de ensefianza, que tiendan a un buen logro de los aprendi



zajes de la seriacién. Siendo razonable manifestar la si-

guiente hipdtesis:

“AL CONDUCIR LA ENSENANZA APLICANDO LA TEORIA PSICOGENE
TICA DE MANERA LOGICA Y GRAFICA EN LA 'SERIACION', SE OBTIE-
NEN MEJORES APRENDIZAJES CON LOS NINOS INCORPORADOS AL C.A.-
P.E.P. DE TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS".

D) - OBJETIVOS GENERALES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Las actividades vistas desde las perspectivas de la ma-
temdtica, permiten que el nifo pueda establecer distintos ti
pos de relaciones entre personas, objetos y situaciones de -
su entorno; realizar acciones que le presentan la posibili--
dad de resolver problemas que impliquen criterios de distin-
tas naturaleza: Clasificar, seriar, cuantificar, utilizar -
formas y signos diversos como intentos de representacidn ma-

temdtica; nos induce a plantear los siguientes objetivos:

- Brindar al nifio Ta oportunidad de realizarse en esta
etapa, satisfaciendo sus necesidades e intereses.

- Integrard conceptos formales y dard soluciones a si
tuaciones que se le presenten en su vida cotidiana, -
estableciendo un proceso de juicio y razonamiento 16-

gico.



- Organizard relaciones de ordinacién y cardinacidén en
los objetos presentados, justificdndolo oralmente.

- Seriard en orden ascendente y descendente, dos grupos
de objetos; estableciendo una correspondencia t&rmino

a término entre ellos.

E) - JUSTIFICACION.

Uno de los objetivos de la educacisn preescolar es 1lo-
grar la adaptacién activa del niio al mundo exterior y el --
pensamiento 16gico es un instrumento b&sico de esta adapta-

ciodn.

La construccidn psTquica que desemboca en las operacio-
nes 1dgicas depende, primero de Tas acciones sensomotoras; -
después, de las representaciones simbdlicasy finalmente de -
las funciones 1dgicas del pensamiento. La funcidn de la sim
bolizacidn, es decir, la posibilidad de sustituir una accién
o un objeto por un signo es la marca, la pauta de transicién
entre la fase senso-perceptiva y la fase del pensamiento 16-

gico.
La estimulacién de este aspecto es de vital importancia

en los nifios de C.A.P.E.P., ya que de esta funcidn de simbo-

lizacion dependerd el aprendizaje adecuado del proceso de -



lecto-escritura y Ta combrensidn misma de toda enseiianza fu

tura.

Entre los cinco v los siete afios de edad. se oroduce un
cambio crucial en el pensamiento del nifAo. Serd capaz de -
elaborar operaciones 1daicas-concretas. oudiendo formar con
objetos concretos tanto clases como relaciones. Sin embarao.
toda operacidon 13daica en esta edad dependerd del maneijo con-
creto de su aplicacidn. Apovdndose en esta caracteristica.-
es por To que la educacidn preescolar parte de experiencias

concretas v de vivencias para lograr los aprendizajes.

La funcidn de 13gica elemental se encuentra en un perio
do concreto (pre-16gico), dominado bdsicamente por la percep
cidn y la incapacidad de establecer juicios 1dgicos acerca -
de las dimensiones de los objetos. Asf, en cuanto a seria
cién -seriar es ordenar elementos en una serié en secuencia
ascendente o descendente- de modo que le permita distinguir
cada elemento de los otros por su ubicacidn y que pueda con-

tar cada elemento una sola vez.

Sin embargo, se ha logrado alcanzar con los nifios que -
han estado a mi cargo en esta institucién (C.A.P.E.P.}. Con
este trabajo de investigacidon se pretende lograr el orden correcto de -
tres a cinco elementos de mayor a menor e iniciar la posibilidad de in-

tercalar un nuevo elemento en un grupo de cinco a mds objetos ordenados.



Esta secuencia de 13gica elemental, posibil#tard al ni-
fio de C.A.P.E.P. al manejo de una forma de pensamiento mate-
mdtico elemental por medio de la adquisicidn paultina y razo

nada del concepto de nimero.

Por 1o anterior, puedo manifestar el motivo que me in--
clina a realizar este trabajo de investigacién, debido a que
G1timamente se han observado bajos rendimientos en el proce~
so ensefanza-aprendizaje con los alumnos de C.A.P.E.P. y que
son nifios de tercer grado de educacidn preescolar, provinien
tes de diferentes Jardines de Nifios y status sociales, de la
cjudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas y lugares circunvencinos

a 8sta y que son atendidos en este Centro.



CAPITULO II
MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

A) - MARCO TEORICO.9

1.- ASPECTOS CONCEPTUALES:

a) - La_educacidn, como sistema cientificamente organi
zado permite procedimientos que promueven la superacién del
hombre, tanto enel desarrollo y maduracidn de sus potenciali
dades, como en el aprovechamiento de las experiencias y ad--
quisiciones de Tos conocimientos acumulados por la especie,-
a fin de que cada individuo se realice como persona y todos -
en conjunto 1levamos al pafs o sociedad de la que formamos -
parte, al logro de los objetivos que como grupo nos hayamos-
formulado. "E1 hombre (afirma Azevedo) no s6lo es un ser -
conscinete o en otras palabras, no es sdlo una individuali--
dad bioldgica, sino una individualidad social a Ta que sdlo
por abstraccidn podemos separar del medio césmico, fisico y
social en funcidn del cual se constituye y desarrollada y -

(1)

del que pasa a Ser a su vez un componente".

(1) - AZEVEDO, Fernando. "SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION". México, 1982.- -
Pagina 51.
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Todo sistema -educativo, sigue una direccitn, tiende a
una meta en la formacidn de los individuos como elementos agc
tivos y Gtiles. Esto significa obtener el desarrollo miximo
de cada persona y su integracidon arménica en la comunidad, -
participando de su dindmica y proyectando en ella su propia -

evolucidn.

b) - La educacidn preescolar como nivel educativo que,-
dentro del Sistema Educativo Nacional, estd encaminado a pro
teger y promover la evolucidn normal del nifio, de los cuatro
a lTos seis afios de edad, etapa de trascendentes cambios en -
la actividad mental y formacidn de importantes bases en la

estructura de la personalidad.

Dada la gran importancia de la educacidn del nifio en su
mds tierna infancia, el comienzo de la educacidn preescolar -
puede ser considerado desde el nacimiento. La concepcidn_ -
propia sobre educacidn influye en esta determinacidn. Si -
exaltamos a la madre como educadora, debemos convenir en que,
desde el nacimiento de su personalidad durante toda su exis-
tencia. "Si la madre es constante en el cuidado del beb& _v
proporciona amor y ternura (a través de besos, caricias, con
tactos, etc.) el bebé aprende que ella estd alli cuando &1 -
la necesita y si algunas veces tarda mds en atenderlo, &1 sa
bré esperar (capacidad de demora), porque tiene la certeza -

de que va a regresar y 1o va a atender como en otras ocasio-
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nes (desarrollo de la confianza bdsica, considerada como 1la

piedra angular de la personalidad)". (2)

Es indiscutible que en la actualidad contamos con cono-
cimientos acerca del desarrollo del nido que pueden orientar
nuestras decisiones para lograr una participacidon mis posi
tiva en este proceso educativo. Teorias como las de H Wa--
116n y J. Piaget, que demuestran la forma como se construye -
el pensamiento desde las primeras formas de relacién con el
medio social y material, son pruebas indiscutibles para ex-
plicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la estructu
ra de su pensamiento a partir de las experiencias tempranas -

de su vida.

En esta Propuesta Pedagdgica, derivada de un enfoque -
psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de aprendi
zaje, la cual incorpora en su andlisis no sélo los aspectos -
externos al individuo y los efectos que en &1 produce, sino -
cudl es el proceso interno que &1 va operando, cdmo se van
construyendo el conocimiento y la inteligencia en la interac
cidn del nifio con su realidad. Este enfoque concibe la rela
cidn que se establece entre el nifio que aprende y 1o que -

aprende como una dindmica bidireccional, para que un estfmu-

(3) - MANDOLINI, Guardo. "LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE PIAGET CON UNA IN
TRODUCCION A LA EPISTEMOLOGIA GENETICA".- Editorial Ciardias, S.
R.L.- Buenos Aires, Argentina. 1974. Pdginas 36-50.
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1o actle como tal sobre un individuo, es necesario que &ste
también actiie sobre el estimulo, se acomode a &1 y asimile a
sus conocimientos o esquemas anteriores: "lLa asimilacidn vy
la acomodacidn son complementarias, mientras que la organiza

(3)

cion y la adaptacidn se hallan entretegidas”.

Asi, el proceso de conocimiento implica Ta interaccidn -
entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento
(S—0), en 1a cual se ponen en juego los mecanismos de asi-
milacidn (accidn del nifio sobre el objeto en el proceso de -
incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomodacidn -
(modificacidn que sufre el nifio en funcidn del objeto o ac--
cién del objeto sobre el nifio). E1 enfoque psicogenético -
elegido como opcidn tedrica para fundamentar este trabajo .es
hasta el momento el que nos brinda Ta investigacidn mas so1i
da sobre el desarrollo del nifio y principalmente, para nues-
tros fines educativos, sobre los mecanismos que permitan sa-
ber "cémo" aprende el nifio y derivar de ello una alternativa

pedagdgica.

c¢) - La prédctica docente. Siendo el trabajo que se rea

Tiza cotidianamente (historjcidad-cotidianeidad-instituciona

(3) - MANDOLINI, Guardo.- "LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE PIAGET CON UNA IN
TRODUCCION A LA EPISTEMOLOGIA GENETICA".- Editorial Ciardias, S. -
R.L.- Buenos Aires, Agentina. 1974.- Paginas 36-50.
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lidad), en la cual entran en juego la totalidad de elementos:
contexto social e institucional, el sujeto, el profesor, los
contenidos y los recursos diddcticos; en donde se organizan -
no sdlo los conocimientos como contenidos, sino tambié&n el -
proceso social de aprender; es decir, que se define como Ta
apropiacién "y construccién que se da en el cruce de la bio-
grafia individual y la historia de las prdcticas sociales y

(a),

educativas" as? mismo en la prdctica docente entran en
juego un conjunto de actividades realizadas en forma sucesi-
va por el docente para dirigir, orientar y Tlevar a cabo el
proceso ensefanza-aprendizaje, donde se planifica, conduce,-

orienta y evaldan los contenidos programdticos.

d) - E1 Programa de Educacidn Preescolar. Ante los he-
chos de la Politica Educativa, que marcan un viraje histdri-
co en la Educacidn Preescolar de nuestro Pais, el Programa -

.Pedagégico es el instrumento técnico que nos permite abordar
y orientar nuestra prdctica docente, concreta y cotidiana en
Ja educacidn preescolar. siendo por ello que el programa se
ha concebido como un instrumento de trabajo que nos sirve -
para planear y orientar nuestra prdctica diaria y permitir--
nos diferentes alternativas de participacidn. Sin que se -

pretenda con &sto modificar totalmente el trabajo que se ha

(4) -"ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE".- Antologfa LEPEP/UPN., 1985.- ME
xico, 1987. Pdginas 59-60.
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venido realizando, sino enriquecer las experiencias a la Juz
de nuevos aportes sobre el conocimiento del nifio en el proce

S0 enseflanza-aprendizaje.

Uno de 1os objetivos de Ta Educacién Preescolar es 1lo-
grar la adaptacién activa del nifio al mundo exterior y el -
pensamiento 16gico es un instrumento bdsico de esta adapta--
cion. Tratdndose aqui las 1lamadas operaciones Ldgico-Mate-
maticas (c]asificacién, seriacion, concepto de nimero), las
cuales se refieren a una serie de procesos internos, elabora
dos con la participacisn de todos los elementos psicobiolégi
cos, inicidndose con Tas sensoperceptivas mismas y que se -
van elaborando e integrando en operaciones mids complejas has
ta 1legar a los Tlamados "procesos cognoscitivos" cuya madu-

racidn es el pensamiento 1égico.

e) - Curriculum. Se define como un-p1an que norma y con
duce explicitamente un proceso concreto y determinado de en-
seflanza-aprendizaje que se desarrolla en una institucién edu
cativa; en otras palabras, es una construccidn conceptual -
destinada a conducir acciones, pero no es las acciones mis-
mas, si bien de ellas se desprenden evidencias que hacen po-
sibles ajustes o modificaciones al plan desde una triple di-

mensidn:

- En relacién con el problema del conocimiento {nivel --
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epistemolfgico).

- Respecto a las orientaciones fundamentales que se des-
prenden de las explicaciones te6ricas del aprendizaje -

(nivel psicolfgico).

- En relacién con las formas de vinculacidn entre Ta ins-

titucidn educativa y la sociedad (nivel institucional}.

f) - Aprendizaje. Las definiciones sobre aprendizaje -
son tan varias como diversas son las teorfas psicoldgicas so
bre este proceso humano, pero ciertas caracteristicas se re-
piten con insistencia. con relacidn a este trabajo de inves
tigacidn donde se le da un enfoque estructuralista, ademds -
de gestalitista; tipicas por sus nociones de funciones inva-
riantes y estructurales, las cuales nos brindan bases para -
comprender la explicacidn del aprendizaje como una cadena de
procesos gratificanteé que nos hace asimilar el medio en in-

teraccion constante hombre-ambiente.

"El primer grado de la ensefianza depende del horizonte -
de motivacién del nifio y consiguientemente de su madurez pa-
ra captar, de su nivel de aspiraciones y de su campo de per-
cepcibn. Si se tienen debidamente en cuenta estos factores

entonces el nifio sentird por si mismo estimulado a proseguir
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la Tabor en los siguientes grados de la enseﬁanza“.(s)

g) - Aprendizaje significativo. Por recepcidn involucra la adquisi-
¢idn de significados nuevos. La interaccisn entre Tos significados poten
cialmente nuevos y las ideas pertinentes de la estructura cognoscitiva -
del alumno da lugar a los significados reales o psicolégicos, debido a -
que la estructura cognoscitiva de cada alumno es Gnica, todos los signifi

cados nuevos que se adquieren son dnicos en si mismos.

Esto presupone tanto que el alumno manifiesta una actitud de aprendi
zaje significativo, es decir una disposicidon para relacionar sustancial y
no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como
que el material que aprende es potencialmente significativo para &1, es -
decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no
arbitraria y no al pie de 1a letra (Ausubel, 1961). La esencia del proce
so del aprendizaje significativo reside en qué jdeas expresadas simbo6Tica

mente son relacionadas de modo sustancial con 1o que el alumno ya sabe.

2.- FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

SERIACION. La estimulacidn de Ta 16gica elemental, auna al desarro-
110 de Tos procesos: andlisis, sintesis, Juicio-razonamiento; posibilitan
al nifio para el manejo de una forma de pensamiento matemdtico elemental -
por medio de la paulatina y razonada del concepto de nimero. Esta adqui-

sidn se logrard por la estimulacién de operaciones bisicas -

(5) - CORREL, ". "EL APRENDER". Herber. Barcelona, 1969. Pigina 49.
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como son:

SERIACION. -En este trabajo-; Clasificacidn y conserva
cidn; operaciones 18gicas concretas que permiten 1la forma-
cién, con objetos concretos, tanto de clases como de relacio
nes que el nifio ird estableciendo con los objetos concretos -
de su realidad. Estas relaciones son las que ponen en juego
en las operaciones 16gicas de c]asificacjén, seriacidn y con
servacidn. En otras palabras, la construccidn de la opera-
cién 16gica matemdtica; 1o esencial para la comprensidén de -

(6)

la nocidn de nimero".

De donde seriacidn es, ordenar elementos en una serie -
de secuencia ascendente o descendente de modo que se permita
distinguir cada elemento de Tos otros por su ubicacién y que

se pueda contar cada elemento una sola vez.

Como Se menciond con anterjoridad, la seriacidn consis-
te en ordenar los elementos segln sus dimensiones crecientes
0 decrec{entes, existiendo esbozos senso-motores de esa ope-
racidn cuando el nifio de uno y medio a dos afos construye -
por ejemplo, una torre con tacos cuyas diferencias dimensio-
nales son inmediatamente perceptibles. Cuando seguidamente -

se les da a Tos sujetos diez reglas cuyas diferencias poco -

(6) - RICHMOND, F.G.- "INTRODUCCION A PIAGET". 8a. edicidn. Editorial -
Fundamentos. Espaia, 1981. Pdginas 59-72.
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aparentes necesitan comperaciones, dos a dos, se observan -
las siguientes etapas: Primero, parejas o pequefios conjuntos
(una pequeda y una grande, etc.) pero incordinables entre sT;
lTuego una construccidn por tanteos empiricos que constituyen

regulaciones semirreversibles, pero ain no operatorias; fi--

nalmente, un método sistematico, consistente en buscar por

comparaciones, dos a dos, el mas pequefio elemento aparente,

luego el mds pequefio de Tos que quedan, etc. En este caso,

el método es operatorio, ya que un elemento cualquiera esta

comprendido de antemano como simultdneamente mayor que Jlos
procedentes y menor que los siguientes, lo que es una forma
de reversibilidad por reciprocidad. Pero ante todo, en el -
momento en que la estructura 1lega asf a su cierre, resulta -
de ello, inmediatamente, una manera hasta ahf desconocida, -
de composicidn deductiva, la transitividad: A mayor que C, -
si A mayor que B y B mayor que € (haciendo comparar percepti
vamente Ay B y luégbo B y C, pero ocultando ensequida A para
hacer deducir su relacid ncon C, a lo que se niegan los suje

tos preoperatorios).

La seriacibn pasa, a su vez, por los siguientes esta--

dios:

Primer estadio. (Hasta los 5 afios aproximadamente). E1
nifto no establece adn Tas relaciones "mayor que" y "menor -

que". Como consecuencia, no logra ordenar una serie comple-
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ta de objetos de mayor a menor o de mds grueso a mds delgado
o de mds frio a menos frio, etc., y viciversa, sino que hace

parejas o trfo de elementos.

Como una transicidn al siguiente estadio, logrard cons-
truir una serie creciente de cuatro a cinco elementos. En es
tos casos suele darle un nombre a cada uno; por ejemplo, -
"chiquito", "un poco chiquito", "un poco mediano", "grande",
etc. Aln cuando los términos correctos no aparecen, el nifio
logra establecer relaciones entre un ndmero mayor de elemen-

tos.

Segundo estadio (de 5 a 6 1/2 & 7 afios aprGximadamente).
En este estadio el nifio deberd Tograr series de diez elemen-
tos cualquiera y lo compara con el anterior y decidird el lu
gar en que 1o va a colocar previamente. No puede anticipar -
la seriacidon sino que la construye a medida que compara 1los
elementos, ni tendrd un método sistemdtico para elegir cual
va primero que otros.

Tercer estadio (a partir de los 6 6 7 afios apréximada--
mente). En este estadio de la seriacidn, el nifio podrd anti
cipar los pasos que tiene que dar para construir la serie vy
1o hace de una manera sistemdtica, eligiendo, por ejemplo, -
1o mids grande para comenzar, o lo mds grueso o 1o mds obscu-

ro, etc., siguiendo porel mds grande que queda, etc., o a la
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inversa, comenzando por el mds pequefio o el mds delgado, 0 -

el mds claro.

E1 método que se utiliza es operatorio, por medio de &1,
el nifio establece relaciones 1dgicas al considerar que un -
elemento cualquiera es a la vez mayor que los precedentes y

menor que los siguientes, y que si un determinado elemento

mayor que el Gltimo colocado, siendo mayor también que Tlos

anteriores.

Esto supone que el nifio podrd de esta manera construir -
las dos propiedades fundamentales de esas relaciones, que -

son la transitividad y la reversibilidad.

La transitividad, consisteen poder establecer por deduc
cidn la relacién que hay entre dos elementos que no han sido
preparados previamente, a partir de las relacione que se es-

tablezcan entre otros dos elementos.

Por ejemplo: si 2 es mayor que 1 y 3 es mayor que 2, en
tonces 3 serd mayor que l; y a lTa inversa, si 1 es menor que

2 y 2 s menor que 3, entonces 1 serd menor que 3.

Si el primero es mds caliente que el segundo y el segun
do mis caliente que el tercero, entonces, el primero serd -

mds caliente que el tercero.
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La reversibilidad significa que toda operacidn comporta
una operacidn inversa; esto es, si se establecen relaciones -
de menor a mayor, a una suma corresponde una operacidn que -

es la resta, etc.

3.- FUNDAMENTACION PSICOPEDAGICA.

Cuando los nifios 1legan al Jardin de Nifos, ya tienen -
recorrido un camino en su conocimiento 13gico-matematico. Es
te comienza con la formacidn de los primeros esquemas percep
tivos y motrices para la manipulacidn de Tos objetos. A tra
vés de esta manipulacidn, el nifio ird formando nuevos esque-
mas mas precisos que le permitan, ademds de conocer cada ob-
jeto individualmente y distinguirlo de los otros, establecer

las primeras relaciones entre ellos.

E1 objetivo en la ensefianza de Ta 16gica-matemdtica en
los preescolares no es tanto el transmitir una serie de téc-
nicas como el ensefiar al nifio a pensar por si mismo, para -
que en este proceso desarrolle sus estructuras mentales que
le sirvan como instrumento vdlido para seguir conociendo 1a
realidad y poder operar sobre ella; el nifio tiene que ir ad-
quiriendo conocimientos Gtiles para su vida y que E&stos sean

la base para que puedan incorporar otros nuevos.
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Es sumamente necesario considerar que los nifios de edu-
cacidn preescolar pasan por los diferentes periodos que Jean
Piaget ha estudiado y que dichos estudios han formado 1a Tego
rfa Psicogenética, tomando en cuenta las caracteristicas cog
noscitivas del nifio, asi como del entorno social y medio am-
biente (en forma general) del cual proviene. J. Piaget con-
sidera cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras -
cognoscitivas esenciales en que atravieza el nifio, refirién-
dose "a la evolucidn del pensamiento, particularmente de 1la
inteligencia en el nifio hasta Ta adolescencia, encontrdndose
intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y de la -

(7)

socializacidon del nifo".

Por 1o anterior, se puede decir que el desarrollo del -
nifio es un proceso temporal por excelencia pero que en este
caso Piaget se avoca principalmente al desarrollo propiamen-
te cognoscitivo dentro del aspecto psicosocial, o sea todo -
To que el nifio percibe desde afuera, aprende por transmisién
familiar, escolar o educativo en general y, ademds, existe -
el desarrollo que se puede 1lamar espontdneo o psicolfgico,-
que es el desarrollo de la inteligencia esencialmente dicha:
Lo que el nifio aprende o piensa aquello que no se Te ha ense

fiado pero que debe descubrir por si solo.

(7) - "DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE".- Antologfa. LE-
PEP-UPN. 1985.- Paginas 92-106.

114064
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Lo anterior nos l1leva a la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget, es decir, a los estadios del desarrollo, los cuales

se describen brevemente a continuacién:

a) - Periodo sensorio-motriz. Abarcando aprdoximadamen-
te de 0 a 24 meses, en el cual exise una inteligencia ante--
rior al lenguaje pero que no hay pensamiento antes del Ten--
guaje. A esto se distingue inteligencia y pensamiento: La -
inteligencia es la solucidn de un problema nuevo por el suje
to, es la coordinacidon de los medios para llegar a un fin -
que no es accesible de manera inmediata, mientras que el pen
samiento es la inteligencia interiorizada que no se apoya se
bre la accidn directa sino sobre un simbolismo, sobre la evg
cacidn simbdlica por el lenguaje, por las imdgenes mentales,
etc., que permiten representar lo que la inteligencia senso-
rio-motriz por el contrario, va a captar directamente. Es -
decir, "a falta de funcidon simbélica, el lactante no presen-
ta todavia pensamiento y efectividad Tigada a representacio-
nes que permiten evocar las personas o los objetos ausentes,
pero, pese a esas lagunas de desarrollo mental durante los -
primeros 24 meses aprbximadamente de la existencia es parti-
cularmente ripdia y de importancia especial porque el nifo -
elabora en este nivel el conjunto de las sub-estructuras cog
noscitivas que servirdn de punto de partida a sus construc--
ciones perceptivas e intelectuales ulteriores, asi como cier

to nimero de reacciones afectivas elementales que deter-



25

(8)

minardn de algdn modo su efectividad subsiguiente".

En este periodo el nifio tendrd 1a nocidn de un espacio -
general que engloba a todas estas variedades, particularmen-
te de espacios, comprendiendo a todos los objetos que se -
han convertido en sdlidos permanentes, y que incluye al cuer
po propio a titulo de objeto entre los demds. Los desplaza-
mientos de los objetos se coordinan y se pueden deducir y -

preveer con respecto a los desplazamientos personales.

b) - Periodo de las representaciones preoperatorias: -
(de 2 a 6 afios aprdximadamente). Junto a Ta posibilidad de
representaciones elementales, y que gracias al lenguaje, =--
asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del ni-
fio como su comportamiento. En este periodo es cuando apare-

ce la capacidad de representar algo por medio de otra cosa.

Es 1o que Piaget le 1lama funcidn simbdlica, "como el -
Tenguaje que por otra parte, es un sistema de signos socia-
les por oposicidn a los signos individuales. Pero al mismo
tiempo que este lenguaje hay otras manifestaciones de la fun

cidon simbdlica.

(8) - "LA MATEMATICA EN LA ESCUELA I".- Antologia.- LEPEP-UPN. 1985. -
Pdginas: 234-235.
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Existe el juego que se convierte en juego simbdlico: re-
presentar una cosa por medio de un objeto o de un gesto. Has
ta aqui el juego no era m&s que de ejercicios motrices, en -
tanto que alrededor y que se encuentre en afio y medio o has-

" (9). La fun--

ta los dos afios, &ste comienza con simbolos
cidn simbdlica tiene un gran desarrollo entre los tres y sie
te afos. Por una parte, se realiza en forma de actividades -
lddicas (juego simbdlico) en las que el nifio toma conciencia
del mundo, aunque deformada, reproduce en el juego situacio-

nes que le han impresionado, ya que no puede pensar en ellas

porque es incapaz de esperar accidn propia y pensamiento.

Por 1o demds, al reproducir situaciones vividas Tas asi
mila a sus esquemas de accion y deseos (actividades) trans--
formando todo lo que es la realidad, pudiendo ser penoso y/o
haciéndolo soportable e incluso agradable. Para el nifo el
juego simbdlico es un medio de adaptacidn tanto intelectual -
como afectivo y motriz. Los simbolos Tddicos de jﬁego son -

de juegos muy personales y subjetivos.

E1 lenguaje es 1o que en gran parte permitird al nifio -
adquirir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo -

de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. Pero

(9) - "DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR".- LEPEP-UPN. 1985. =
Pagina 99.
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el progreso hacia 1o objetivo sigue wuna evolucidn len

ta y laboriosa.

Estas acciones, cuando se implican en los mecanismos de
asimilacién y acomodacidn, pasan a ser acciones mentales que
operan desde el punto de vista psicoldgico en la estructura-
cidn progresiva del conocimiento. Y asi, To que adquiere ma
yor importancia para el conocimiento previo en los cuales el

estimulo puede ser asimilado.

E1 enfoque psicogenético elegido como opcidn tedrica -
para fundamentar esta propuesta pedagdgica, 1o considero en
que brindard a esta investigacion mds solidez sobre el desa-
rrollo del nifo y, principalmente, para los fines que se per
siguen sobre los mecanismos que permiten saber "c6mo" apren-
de el nifio y asi derivar de ello una alternativa pedagdgica -
de como abordar los conocimientos y pueden existir mejores -

aprendizajes.

A 10 largo del periodo preoperatorio se va dando una di
ferenciacidn progresiva entre el nifio comc sujeto y Tos obje
tos de conocimientos con los que interactfia, proceso que se
inicia desde una total indeferenciacidn entre ambos hasta -
1legar a diferenciarse, pero adn en el terreno de Ta activi-

dad concreta.
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Durante este perfodo, el pensamiento del nifio recorre -
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual -
se excluye toda objetividad que venga de la realidad externa
hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los de-
mds y a la realidad objetiva. Este camino representa un pro
ceso de descentracidn progresiva que significa una diferen--
ciacidén entre su yo y la realidad externa en el plano del -

pensamiento.

E1 cardcter egoc&ntrico del pensamiento del nifio se pue
de observar en el juego simb6lico o juego de imaginacidn y -
de imitacidn; por ejemplo, la comidita, Tas mufiecas, la casi
ta,. etc., es donde hay una actividad real del pensamiento,-
esencialmente egocéntrica que tiene como finalidad satisfa-

cer al yo, transformando 1o real en funcidn de los deseos.

E1 avance hacia la descentracidn puede ser grandemente -
favorecido por la riqueza de experiencias que el medio brin-
de al nifio, por la calidad de las relaciones con otros nifios
y con adultos. La cooperacidn en el juego rupal, de la que
se viene hablando, juega un papel muy importante, ya que es
una forma a través de la cual el nifio comprende que hay otros
puntos de vista diferentes al suyo, con lo que poco a poco -
se ird coordinando y que lo conectan con otros modos de ser

y actuar.
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c) - Perfodo de las operaciones concretas.: (de 6 a 12
afios, aproximadamente). Mediante el sistema de operaciones -
concretas, el nifio puede liberarse de 1os sucesivos aspectos
de lo percibido, para distinguir a través del cambio 1o que
permanece invariable. No se queda T1imitado a su propio pun-
to de vista y de sacar las consecuencias, pero las operacio-
nes del pensamiento son concretas en el sentido de que sdlo
alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o cuan-
do existe la posibilidad de recurri a una representacién su-
ficientemente viva. Todavia no puede razonar fundindose ex-
clusivamente en enunciados puramente verbales, y muchos me-
nos sobre hipdtesis, capacidad que adquirird en el estadio -
formal, durante Ta adolescencia; correspodniente al nivel me

dio bdsico educativo.

"En esta etapa es cuando el nifio concibe los sucesivos -
estadios de un fendmeno, de una transformacién, como 'modifi
caciones', que pueden compensarse entre si, o bajo el aspec-
to de 'invariables', que implica la reversibilidad.. E1 nifo
empleard la estructura de agrupamiento (operaciones) en pro-
blemas de seriacidn y clasificacidén. Pudiendo establecer -
equivalencias numéricas, independientemente de la disposi---
¢idn espacial de los elementos. Llega a relacionar la dura-
cién y el espacio recorrido y comprende de este modo, la -
idea de velocidad. Las explicaciones de fendmenos fisicos -

se hacen mds subjetivos, ya que no se refijere exclusivamente
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a su propia accidn, sino que comienza a tomar en considera-~-
cidn Tos diferentes factores que entran en juego y su rela-
cion. Objetivdndose el pensamiento del nifio gracias al in-
tercambio social, adquiere conciencia de su propio pensamien
to con respecto al de los otros. Corrige el suyo (acomoda-

cién) y asimila al ajeno"(lo).

En esta edad, el nifno no so-
1o es objeto receptivo de transmisidén de la informacidén 1lin
guistica-cultural en sentido Gnico. Surgen nuevas relacio--
nes entre nifos y adultos, y especialmente entre 10s mismos
nifios. Piaget habla de una evolucidn de la conducta en el

sentido de la cooperacidn.

Entendiéndose que la asimilacidn estd ligada a la forma
cién de estos esquemas, mediante los cuales el sujeto se -
ajusta a las observaciones del medio ambiente a un modelo in
terno que ha constituido y construido a fin de encontrar Tos
significados de Ta nueva experiencia. La acomodacidn es 1la
posibilidad que tiene el mismo modelo interno de ajustarse -
en la construccidn de un nuevo esquema de accidn diferente -
al anterior. Puede apreciarse la complejidad del proceso de
aprendizaje porque el sujeto que construye los esquemas de -
accidn se ve precisado a actualizar su esquema previo y a -

confrontarlo con una nueva informacidén (asimilacién) y, por

(10) - "LA MATEMATICA EN LA ESCUELA I".- Antologia. LEPEP-UPN.- 1985. -
Pdginas 244-252.
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tanto, a modificarse o modificar su esquema en el proceso de
construccidn de uno diferente (acomodacidn). Este es el pro
ceso de construccidn de un esquema que estd definido por las

condiciones histdricas del individuo.

d) - Periodo de las operaciones formales. Esta es la -
G1tima etapa (de 11 a 15 afios apr6ximadamente)en cuyo trans-
curso, el nifio se vuelve capaz de razonar hipotéticamente vy
de deducir, no solamente sobre objetos manipulables, sino -
que es capaz de una 16gica y de un razonamiento deductivo se
bre una hipdtesis, sobre proposiciones. Se trata de toda -
una nueva 1dgica, de un nuevo conjunto de operaciones especi
ficas que vienen a suponerse a los precedentes y que se pue-
den 1lamar 18gica de proposiciones (conjunciones, disyuncio-
nes, negaciones). Esto supone en efecto, dos caracteres nug
vos muy fundamentales. En primer lugar, es una "combinato--
ria", mientras que hasta ese momento todo se hacia por proxi
midad, por inclusiones sucesivas;'en cambio la combinatoria -
redne cualquier elemento con cualquier otro. Existe, enton-
ces, un cardcter absolutamente nuevo que se basa en una espe
cie de clasificacidn de todas las clasificaciones, o de una
seriacidn de las serjaciones. "La 16gica de las proposicio-
nes supondrd, ademds, la combinatoria de un sistema de las -
diferentes ‘agrupaciones' que hasta ese momento se basan o
bien en la reciprocidad, que son diferentes formas de rever-

sibilidad (transformaciones: inversidn , reciprosidad, corrg
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latividad, identidad)" (11),

En la teoria del desarrollo de Piaget, los cambios en -
Tos procesos mentales son determinados por la interaccisn de
cuatro factores: maduracidn, actividad, transmisidn social y

equilibramiento.

- Maduracidn. La aparicidn de cambios bioldgicos que -
se hallan genéticamente programados a2n Ta concepcidn de cada
ser humano {la herencia). De todos estos factores, &ste es
el menos cambiable, pero proporciona una base bioldgica para
que se produzcan los otros cambios. E1 segundo factor que -
contribuye a Tos cambios en el proceso mental es la activi--
dad. Una persona que esté& actuando sobre su entorno, explo-
rando, observando o simplemente pensando activamente respec-
to a un problema, estd realizando actividades que alteran -
sus proceso mentales. Con una creciente madurez fisica apa-
recen cada vez mds capacidades para actuar sobre el entorno

y aprender a 8ste.

- Transmisidén social. (Aprendizajes de otras personas).
Sin la transmisidén social del conocimiento Tos seres humanos
tendriamos que reinventar todo 1o que ya nos ofrece Ta culty

ra en cuyo seno hemos nacido.

(11) - "LA MATEMATICA EN LA ESCUELA I".- Antologia. LEPEP-UPN. 1985.-
Paginas 253-160.
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Es necesario considerar que &sta se caracteriza princi--
palmente por ser arbitrario, dado que proviene del consenso
socio-cultural establecido. Dentro de este tipo de conoci
miento se encuentra el lenguaje oral, Ta lecto-escritura,-
los valores y normas sociales, etc., que difieren de una cul
tura a otra. Estos tres factores: maduracidn, actividad y -
transmisidn social son causas bdsicas de cambio, seglin Ta -
teoria psicogenédtica. Los verdaderos cambios tienen lugar a

través del cuarto factor, el proceso de equilibramiento.

- ET1 proceso de equilibracién. En suma, el procesb se
efectda de2 Ta siguiente manera: un descubrimiento, una nocidn
nueva, afirmacidon que debe equilibrarse con las otras, se rg
quiere todo un juego de regulaciones y de composiciones para
1legar a la coherencia. La equilibracidn es la compensacién
por reaccidn del sujeto a las perturbaciones anteriores, que

Tleva hacia la reversibilidad operatoria.

ET instrumento bdsico para dar un sentido a esas nuevas
experiencias es el proceso de adaptacidén (asimilacidén y aco-
modacidn), de esta manera se conseguir& un entendimiento ca-
da vez mejor organizado de la realidad. Para Piaget, desde
el momento del nacimiento, una persona empieza a buscar me-
dios de adaptarse mds satisfactoriamente al entorno. Esta -
adaptacidon supone una constante bisqueda de nuevas formas de

aceptar mds eficazmente ese contexto. En la adaptacidn se -
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hallan implicados dos procesos bdsicos: asimilacién y acomo-
dacidén y que fueron explicadas en el periodo de las operacio

nes concretas (pdgina de esta propuesta pedagdgica).

4.- TEORIAS DE APRENDIZAJE.

E1 nifio es una unidad indisoluble constituidas por as--
pectos distintos que puede o no presentar diferentes grados -
de desarrollo, de acuerdo con sus propias condiciones fisi--
cas, psicoldgicas y las influencias que haya recibido del me
dio ambiente. Por esta razdn se considera al nifio como una

"unidad bio-psicosocial".

En este sentido, el desarrollo del nifio implica dindmi-
cas bioldgicas, psicoldgicas y sociales interdependientes en
tre sT y que se proyectan en su manera de actuar; es decir,-
se expresan como un tode. A su vez, estas dindmicas dan -
cuenta de que el nifioc se manifiesta integralmente de manera

diferente en cada momento y situacidn de su vida diaria.

En el nifio de edad preescolar el aspecto afectivo-social
adquiere especial relevancia, pues a partir de las relacio--
nes que establece con otros sujetos y objetos significativos
va estructurando sus procesos psicoldgiccs, que determinan -

em &1 una manera de percibir, conocery actuar frente al mundo.
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Abordar el aspecto socio-afectivo del nifio preescolar -
implica no perder de vista que es un proceso dindmico y cons
tante que se constituye, construye y reconstruye en la medi-
da en que los sujetos se interrelacionan con sus semejantes,
las instituciones, las ideologias, etc., la socio-afectivi--
dad implica las emociones, sensaciones y afectos; su autocon
cepto, la manera como 1o construye y como 1o expresa al rela
cionarse con los otros (familia, dmbito social, compafieros -

de escuela, etc.)

Entre los principios que fundamentan la educacidn prees
colar, el de globalizacidn es uno de los mds importantes y -
constituye la base fundamental en la realizacidn de nuestra -

prdctica docente como educadoras de este nivel educativo.

La globalizacidn considera el desarrollo infantil como
un proceso integral, en el cual Tos elementos que lo confor-
man (afeétividad, metricidad, aspectos'cognoscitivos y socia
les), dependen una del otro. Asimismo, el nifio se relaciona -
con su entorno natural y social desde una perspectiva totali
zadora, en la cual Tla realidad se le presenta en forma glo-
bal. Paulatinamente va diferencidndose del medio distinguien
do Tos diversos elementos de la realidad, en el proceso de -

constituirse como sujeto.

E1 Jardin de Nifios considera la necesidad y el derecho -
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. que tienen Tos infantes a jugar, asf como a prepararse para
su educacidn futura, jugar y aprender no son actividades in-
compatibles, por 1o que serfa deseable que Ta escuela prima-
ria pudiera abarcar estas dos grandes necesidades, como moti

vo y razdn de la diddctica moderna.

a.- Teorfa cognoscitiva.

La teorfa de campo (Gestal) no se enfoca a la corriente
cognoscitiva, centra su atencidn en 1o mental, 1o cognitiva -
y cultural. Un resultado importante y que se desea an la -
educacidn, es la habilidad para resolver problemas, esta ha-
bilidad crecerd fortalecida y serd permanente cuando aprenda

mos diversos hechos y habilidades.

Las teorias de campo difieren mucho de otras teorias -
del aprendizaje. En la teoria del condicionamiento, el T7mi
te del aprendizaje est”dictado por Tas capacidades inheren--

tes del organismo.

En la teoria de 1a Gestal, 1a capacidad inherente se in
crementa (se modifica) dentro de ciertos 1imites a travds -
del entrenamiento. Existiendo un cuerpo de conocimientos -
que sin importar la capacidad del alumno, nunca se podrd ad-
quirir sin previa experiencia simbdlica, fisica y linguisti-
ca, cuando se adquiere dicha experiencia, 1la habilidad

surge.
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La experiencia y la construccidn del vocabulario pueden
aumentar la capacidad inherente del organismo, convirtiéndo-
se &stas en elementos importantes del proceso de aprendizaje.
En la medida que se percibe Ta relacidn de un. problema y su
solucidn puede emerger y que dicha solucidn sea permanente.-
Este es uno de los principios fundamentales de la teoria de
campo: siempre tener como respuesta el considerar la totali-
dad de 1la situacién) en la teoria de campo, las palabras, -
configuraciones o gestal (formas) se usan continuamente. Por
esta razdn Ta psicologia que usa la teorfa de campo es cono-
cida como gestal. Una configuracién es un modelo de todos -
los modelos que caen dentro del campo perceptivo de los alum

nos.

"La Gestal, en términos mds generales debe considerarse
como Ta situacion total de la que el nifio se enfrenta. EI1 -
t&rmino de teoria de campo trataria el principio de juntar -
Tos elementos en la organizacidn mental de los elementos. -
Otro aspecto de la teoria de campo: cuando un partidario de
esta teorfa dice la totalidad es mds grande que 1a suma de -
sus partes, no se estd refiriendo a las caracteristicas fisi
cas de la situacidn, sino a los conceptos y relaciones impli

cadas entre si1" (12).

(12) - "TEORIAS DEL APRENDIZAJE".- Antologfa. LEPEP-UPN. 1985.- Pigi--
nas 162-198.
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De acuerdo con la teorfa Gestalitista, se explica el --
aprender como el proceso a través del cual se captan y descu
bren las relaciones existentes en un todo que es percibido -
en forma total. La psicologifa de Ta Gestal, es la base de -
Tos métodos globalizadores que tienen como principio funda--
mental que el proceso del aprendizaje parte de percepciones -
generales globales, después se van distinguiendo los elemen-
tos o partes del todo que la constituyen. Los métodos globa
Tes (estructuracidn por pr;yectos) apoyados en la psicologia
infantil, estdn organizados de tal forma que la ensefianza es
tablezca unidades diddcticas en donde intervengan en la pro-
porcidn que sea necesaria, todos los contenidos serios, vali
dos y coherentes que 1leva directamente al logro de los obje
tivos establecidos por la politica educativa, buscando la ca
pacitacién integral del educando de este grado escolar (pre-

escolar).

La psicologfa de la forma ha tenido una gran repercu---
sion en el campo pedagdgico, sobre todo ha influido conside-

rablemente en el concepto de percepcidn.

Kofca aplicé los principios de 1a Gestal a los fendme--
nos del pensamiento, que tambi&n se estructura en forma de -
un "todo", siendo sumamente importante proporcionar situacip
nes problemdticas que estimulen a los alumnso a descubrir -

por si mismos la estructura de la asignatura. De donde ta -



39

estructura se halla constituida por las ideas fundamentales,
las relaciones o esquemas de 1a asignatura, es decir, la in-
formacidn esencial, los hechos especificos y los detalles no
forman parte de la estructura bdsica, pero si los alumnos -
comprenden la estructura bdsica tendrdn que ser capaces de -

hallar por si solos muchos de estos detalles.

BO - MARCO REFERENCIAL.

1.- Cronologia de la localidad. La ciudad de Tuxtla Gu
tiérrez, Chiapas, estd situada al sureste de la Repiblica Me
xicana y es la capital del estado de Chiapas. Dista de la -

ciudad de M&xico 1081 kildmetros por la carretera federal.

Su primer nombre proviene de la palabra "Coyatocmd" en
lengua zoque y, en ndhuatl, "Tuchtldn" que significa "lugar
donde abundan los conejos". Se T1lama Tuxtla Gutiérrez desde
1852, en honor del ilustrisimo Joaquin Miguel Gutiérrez, al-
ma del movimiento independentista de Ta provincia de Chiapas
y ferviente partidario de su incorporacidn a México. Es ca-
pital a partir del 9 de agosto de 1892, por decreto del en--

tonces gobernador del estado, el Sr. Emilio Rabasa Estebanel.

2.~ Aspecto fisico-geografico. La ciudad de Tuxtla Gu-

tiérrez, Chiapas, estd constituida geoldgicamente por terre-
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nos que pertenecen a la Era Terciaria y al perfodo Cretdsico
por 1o que la constitucidon del suelo queda definido por los
siguientes componentes: rocas calcdneas y arenosas, 104gica
mente que estas caracterfisticas que mencione vienen a in-
fluir en las condiciones del relieve que se aprecian a sim
ple vista en esta zona bastante accidentada, en Ta que se en
cuentran elevaciones montafiosas que constituyen los siguien-
tes cerros: Al suroeste el de Mactumatzd y La Lomita; al -
sur con la Mesete de Copoya y al norte con el imponente Ca-
fion del Sumidero; los cuales estdn clasificados entre 1,000

y 1,300 metros sobre el nivel del mar.

3.- Aspecto socioecondmico. En esta ciudad se conside-
ra que las condiciones socioecondmicas que prevalecen son -
bastante favorables, porque los habitantes desempefian sus 1a
bores en fabricas, talleres, pequefias industrias, dependen--
cias de gobierno federal y estatal; también se encuentran -
personas que se dedican al comercio en pequefio, sin faltar -
los que viven en mejores condiciones; el 60% de la poblacidn
se dedica a las actividades escolares; alumnos que asisten a

diferentes instituciones educativas.

4.- Aspecto educativo. Los servicios del Centro de -
Atencibn Psicopedagdgico de Educacidn Preescolar (C.A.P.E.P.)
datan del afio de 1965; se inician en el Distrito Federal y -

debido a las necesidades de atencidn a nifios de educacidn -
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preescolar, se extiende &sta a travé&s de los Laboratorios de
Psicologia y Psicopedagogia infantil a los diferentes esta--
dos de la Replblica, los cuales se han multiplicado en forma

considerable.

La ciudad de Tuxtla Gutiérrez y lugares circunvecinos -
cuentan con una poblacidn preescolar aprdximadamente 45,000
nifios en la actualidad; y que fluctldan entre 5 y 6 afios, --
siendo atendidos en Tos diversos Jardines de Nifos, federa--
les y estatales. Con base a estos datos se considera que el
25% aproximadamente reguieren de esta atencidn terapéutica o

de estimulacidn compensatoria.

Ante esta panordmica, surge la infciativa dentro de 1la
Direccidn de Orientacién Vocacional de fundar un laboratorio

psicopedagdgico infantil.

E1 Centro de Atencidn Psicopedagdgico de Educacidn Pre-
escolar No. 89 de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, se encuentra -
ubicado en el lado norte de la ciudad, su domicilio es Calle
Ceiba No. 580; en el Fraccionamiento Bosques del Parque, per

teneciente a la zona escolar 001.

E1 personal técnico con que se labora en C.A.P.E.P., -
son las siguientes: dos psicdlogas; una de ellas es la encar

gada de Ta Direccidn, dos pedagogas, tres terapistas de Ten-
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guaje, dos terapistas de aprendizaje, una trabajadora social,
un maestro de midsica. En cuanto a personal administrativo;-
una secretaria. E1 personal de intendencia 1o conforman una

nifiera y un velador.

Este Centro Educatvo fue construido por C.A.P.F.C.E., -
siendo inaugurado el 8 de junjo de 1990. C.A.P.E.P. cuenta
.con Tos siguientes anexos: dos grupos de estimulacidn malti
ple, un aula que estd dividida en tres cubiculos hechos de -
tablaroca para el drea de psicologia; un espacio con tres cu
biculos par el drea de lenguaje, un salén en donde por el mo
mento funciona como cocina y boedga; la direccidn y drea ad-
ministrativa; dos sanitarios para nifos y nifas; plaza civi-

ca, dreas verdes y juegos infantiles.

E1 presente trabajo de investigacidn estd dirigido a -
Tos nifios que asisten a C.A.P:E.P., integrados en grupos per
.manentes de estimulacidn m@ltiple; el cual To constituyen 13
nifios y 7 nifas, haciendo un total de 20 alumnos, cuyas eda-
des fluctdan entre los 5 y 6 afios de edad. Los alumnos que
asisten a este Centro Educativo, provienen de diversos sta--
tus sociales, culturales y politicos, ya que vienen de dife-
rentes Jardines de Nifios de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, y

lTugares circunvecinos como Terdn, Chiapa de corzo, etc.

Los nifos que son atendidos en esta institucidn educati
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va, antes de llegar a é&sta, se encontraban integrados en gru
pos de tercer grado de educacién preescolar; ya que en el -
Centro no se aceptan a nifios de 1° y 2° grados de preescolar
por la mucha demanda que existe y por el poco personal exis-

tente en dicho Centro Educativo.



CAPITULO TIII
PROPUESTA DIDACTICA

"IMPLICACIONES TEORICO-METODOLOGICAS DE LA SERIACION PA
RA EL CONOCIMIENTO LOGICO-MATEMATICO. PROPUESTA .PEDAGOGICA
PARA NINOS INCORPORADOS AL CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGI-
CO DE EDUCACION PREESCOLAR DE LA CIUDAD DE TUXTLA GUTIERREZ,
CHIAPAS™.

E1 conocimiento 1dgico-matemdtico se va construyendo so
bre relaciones que el nifio ha estructuradoc previamente y sin
las cuales no puede darse la asimilacidn de aprendizajes sub
secuentes. Tiene como caracteristicas el que se desarrolle -
siempre hacia una mayor coherencia y que una vez que el nifo

To adquiere 1o puede reconstruir en cualquier momento.

En las acciones del nifio sobre los objetos, va creando -
mentalmente las relaciones entre ellos, establece paulatina-
mente diferencias y semejanzas segin Tos atributos de les ob
jetos, estructura poco a poco las clases y subclases a las -

que pertenecen las relaciones con un ordenamiento 18gico.

Los diferentes aspectos del pensamiento Tdégico-matemdti
co se manifiestan en todas las actividades del nifio; por 1o
que no pueden pensarse como una caracteristica del pensamien

to que deba verse o atenderse por separado, por el contrario,
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se van dando a partir de todas las_relaciones que el nifio -
crea y coordine entre las personas, cosas y sucesos que for-
man su vida diaria. Dicho aprendizaje, que parte de lo coti
diano y que debe favorecerse en el aula, facilita en el nifio
la movilidad; dependiendo fundamentalmente de las acciones -
que el nifo realice, siendo nuestra responsabilidad como edu
cadoras, tratar de organizar y sistematizar nuestro trabajo -

para alentar dicha actividad del pensamiento infantil.

A) - OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.

Es indispensable que el hombre, desde nifio, vaya toman-
do conciencia de 10 que es y de su calidad de persona y de -
ser humano. Que desde Tos primeros tanteos que por medio -
del movimiento y del contacto Te permitan distinguir 1o que
es su cuerpo de 1o que no lo es, integre'su esquema corporal,
tanto en el aspecto topogrdfico como su funcionamiento, para
pasar del yo, al yo, del yo al nosotros y a las nociones res
pecto a s mismo y a los demds, de colaboracidn, de solidari

dad, que deben regir las relaciones interpersonales.

Es necesario mencionar que, para lgorar este proceso, -
el nifio debe pasar por una serie de fases que estdn intima--
mente relacionadas con las demds adreas del desarrollo (moto-

ras, emocional, social). As7 serd necesario que el nifio de
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educacidn preescolar incorporados a C.A.P.E.P. coordine 1los
movimientos de las diferentes partes de su cuerpo, las iden-
tifique y conozca su funcidn, ya que uno de los objetivos de
la Educacidn Preescolar es lograr la adaptacidn activa del -
nifno al mundo exterior y el pensamiento 16gico es un instru-

mento bd3sico de esta adaptacion.

Y es aqui donde se pretende dar la informacidn necesa--
ria para que se comprenda y evalfie Tos procesos de pensamien

to del educando en la etapa preescolar.

Con respecto a las semejanzas y diferencias, el nifio lo
logra a través de la observacidn de las caracteristicas pura
mente perceptivas (forma, tamafio, color). Logra encontrar -
opuestos de objetos y situaciones concretas. Elabora concep
tos con base a caracteristicas fisicas del objeto e inicia -

las definiciones a través de funciones del objeto.

La funcidn de 1dgica elemental se encuentra en un perio
do concreto (preldgico), dominado bidsicamente por la percep-
cidn y la incapacidad de establecer juicios 16gicos acerca -

de las dimensiones de los objetos.

AsT, en cuanto a seriacidn, es necesario lograr que rea
Tice el orden correcto de varios elementos en un grupo de mu

chos objetos.
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Es necesario que el nifio logre realizar las partes de -
un todo, integrdndolas posteriormente. La integracidn de es
ta funcidn e va a dar la posibilidad de solucionar rompeca-
bezas de cinco a ocho partes, asi como armar objetos que con
tengan de cinco a siete elementos. y que en su vida cotidia
na pueda anticipar soluciones a hechos o situaciones que se
Te presentan; de tal manera que adquiera conocimientos, habi

lidades, actitudes y destrezas que permitan: -

- Organizar relaciones de ordenacidn y cardinacidn en Tos

objetos presentados, justificidndolos oralmente.

-~ D€ un orden Tineal a un grupo de objetos iguales, pre--
sentados en forma concreta (ordenamiento sistemitico y

sucesivo).

- Establecerd Ta correspondencia uno a uno entre dos gru-
pos de objetos, que contengan el mismo ndimero de elemen

tos.

- Seriard en orden ascendente dos grupos de objetos, esta
bleciendo una correspondencia término a término entre -

ellos.

- Intercalard en el lugar que le corresponda, el o los ob

jetos nuevos en una serie dada.



48

Con relacidn a estos objetivos propuestos, se pretende -
que en cuanto a su pensamiento 16gico-elemental, 1legue en -
esta edad a un perfodo de transitividad e inclusién ,basdndo
se en lo que le da su percepcidn y 1a operacidn 18gica pura,

manejando operaciones de reversibilidad.

B) - CONTENIDOS.

Si queremos que el aprendizaje cumpla la funcidn de ser
utilizado en los contextos en que sea necesario y Gtil para
el individuo, éste debe adquirir no s6lo un conocimiento de-
terminado, sino la posibilidad de reconstruirlo en contextos
diferentes. Pero no podemos hablar de "reconstruccidon" si -
no existe una construccidn previa. De aqui que se 1legue a
Ta conclusidén de que, si se desea que un conjunto sea genera
1izable, es necesario que el nifio aprenda a construirlo, es.
decir, que se le dé la posibilidad de seguir todos los pasos
necesarios par su descubrimiento, en lugar de dirselo ya co-
cinado y a punto de digerir, porque esta digestidon no alimen
tard@ la capacidad constructiva del individuo, ya que cuando
el nifio construye una nocién. no es esta nocidén aislada lo -
que aprende, sino todo el contexto operacional en el que se
sitlia; es decir, la serie de operaciones colateraltes, tanto

de cardcter horizontal como vertical que le dan un sentido.
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Por otra parte, es necesario considerar que el aprendi-
zaje, siendo fruto de un proceso constructivo, del cual cons
tituye la culminacidn y que centra su atencidn primordialmen
te en dicha construccién, posibilita al individuo para reali
zar nuevas construcciones en contextos operacionales distin-
tos; es decir, para generalizar 1o aprendido al mismo tiempo
que desarrolia sus sistemas de organizacién de la realidad,-
su capacidad estructurante y comprensiva del mundo que lo ro

dea.

En este trabajo se plantea cdmo el nifio aprende la mate
matica elemental (serjacidn) y profundizar en la etapa de -
transicidn entre preescolar y primaria. Dado que en esta -
etapa un contenido fundamental de aprendizaje es el concepto
de niimero y que en forma particular me avocaréd a. la ‘seria
cidn como el establecimiento de relaciones entre elementos -
que son diferentes en algin aspecto y ordenar esas diferen--

cias, pudiéndose efectuar an sentido creciente y decreciente

Por consiguiente, a la vez es sumamente necesario hacer
mencidn de las propiedades fundamentales que tiene la seria-
cidn como objeto de estudio y que son: transitividad y reci-
procidad. Donde estas propiedades del conocimiento 18gico -
matemdtico las ird construyendo el nifio sobre relaciones que
€1 mismo vaya estructurando previamente, ya que sin las cua-

les no podrd darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuente.
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Teniendo como caracteristica el que se desarrolla siempre ha
cia una mayor coherencia y que una vez que el nifio 1o adquie

re To puede reconstruir en cualquier momento.

Manifestandose &sto, en virtud que durante el periodo -
preescolar, el conocimiento fisico y el 16gico-matemdtico se
encuentran relativamente indiferenciados, predominando sobre
todo,en el pensaﬁiento del nifio, los aspectos fisicos que -

percibe de los objetos.

Para tener un bosquejo general de las propiedades (tran
sitividad y reciprocidad) de la seriacidn, se describen bre-

vemente a continuacion:

- Transitividad. A establecer una relacidn entre un -
elemento de una serie y el siguiente y de &ste con el poste-
rior, podemos deducir cu&l es la relacifn que hay entre el -

primero y el Oltimo.

- Reciprocidad. Cada elemento de una serie tiene una -
relacidn tal con el elemento inmediato que al invertir el or
den de la comparacidon, dicha relacifn también se invierte. -
Ademds hace posible, por otra parte, considerar a cada ele--
mento de la serie como término de dos relaciones inversas: -
en una serie ordenada en forma decreciente (de mayor a me-

nor) cada elemento -salvo el primero y el Gltimo- es al -
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mismo tiempo menor que el anterior y mayor que el siguiente.

Es necesario mencionar que mientras se esté seriando -
con base en criterios cuantitativos uno se centra en las di-

ferencias, ya que seriar es ordenar esas diferencias.

En el terreno de.lo cualitativo, clasificacion y serija-
cién, por lo tanto, se mantienen separadas, no se seria y se
clasifican al mismo tiempo. Pero cuando se t}ata de estable-
cer la equivalencia numérica entre dos conjuntos, es decir,-
cuando se prescinde de las cualidades, los elementos son con
siderados al mismo tiempo como equivalentes y ccmo diferen--

tes.

Equivalentes porque a cualquier elemento de un cojunto -
le puede corresponde cualquier elemento del otro, son unida-
des intercambiables y diferentes por su posicidn momentinea -
dentro de la seriacién. Como se hace abstraccidn de las cua
lidades, 1o Gnico que permite diferenciar cada unidad de las
demds es el orden que se establece, pues si no se hiciere -
asi se contaria dos veces el mismo elemento o se saltearia -

alguno.

C) - METODOLOGIA.

En la etapa de preescolar, los nifios necesitan actuar -
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sobre objetos fisicos, concretos, a fin de construir los con
ceptos, en este caso matemdticos -serjacidn-. De alll que
se les dé siempre la oportunidad de hacerlo. Paulatinamente
habrd casos o momentos en los cuales el material concreto ya
no sea necesario, pero serd el mismo nifio quien decida cudn-

do usarlo y cudndo no, con base en sus necesidades.

Es muy importante que el nifio juegue con el material an
tes de utilizarlo en funcidn del trabajo. Al jugar lo cono-
cerd, descubrird muchas de sus caracteristicas, las posibili
dades de manejo que tiene, familiarizdndose con &1. De esta
manera podemos prever, al trabajar con el material en la ac-

tividad que le propongamos, que se centre en la actividad.

A través de actividades colectivas, los nifios encontra-
rdn la oportundiad de discutir y confrontar diferentes pun-
tos de vista, 1o que es fundamental para alcanzar en el conpo

cimiento resultados positivos.

E1 material que se utilice par aseriar de preferencia -
ser”“con el que el nifio tiene contacto en forma cotidiana y,-
como en cualquier otra situacidn en la que se utilice mate--
rial, puede ser propuesto y recolectado tanto por uno como -

docente como parte de los alumnos.

Como al principio se trata de que serien basdndose en -
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caracteristicas cualitativas, 1os elementos a seriar pertene
cerdn a una misma clase: latas, botellas, clavos, telas, 1i-

bros, etc.

Siendo conveniente que el nimero de elementos a seriar -
sea menor de isete u ocho dado que con menos elementos la se

riacidn se resuelve de manera perceptiva.

También al trabajar la seriacidn es importante que se -
tilicen diferentes materiales con el objeto de variar tanto
la diferencia a seriar (tamafio, grosor, edad, etc.), como el
material, conservando la misma diferencia (para gresor utili

zar telas, papeles, trazos, etc.)

Si se considera la altura como la diferencia a seriar, -
es necesario que se trabaje con elementos que no tengan base,
ya que la presencia de &sta actuaria como facilitador dado -
que el nifio no endria que comparar realmente cada elemento -
con los demds, sino simplemente tratar de que el extremo su-
perior de 1a serie presente forma de una escalera. FEsta ac-
tividad podrd inducirnos a pensar que el nifio se encuentra -
en el segundo estadio de la seriacién, puesto que podriamos -

suponer que estd tomando en cuenta ambos extremos al seriar.

En cuanto a las consignas empleadas, serd necesario de-

cirle al nifio claramente a través de ésta qué le estaremos -
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solicitando y, al mismo tiempo, no darle la respuesta.

Debiendo tener en cuenta que en una actividad de seria-
cidn se pretende observar cd6mo ordena las diferencias y no -
qué diferencias ordena, en la consigna se hard explicita 1la
diferencia a seriar. De esta manera el nifio sabrd qué va a
considerar para seriar y no se le estard diciendo cdmo hacer

1o: "Ordena del m&s... al mis .."

Cualtquier actividad de seriacidn que se realice puede -
proponerse en sentido creciente o decreciente, no privile---

giando ninguno de ellos.

Los ejercicios iniciales para trabajar sobre Ta seria
cidn con nifios que estdn al comienzo del primer estadio, son

Tos siguientes:

- Comparacidn de parejas o trios de elementos por su tama
fio.

- Determinacidn de "el més pequefo" y "el mds grande" en
un conjunto de poco elementos (cuatro o cinco).

- Clasificacidn de elementos de distintos tamafios.

Si es posible, posteriormente podrdn realizarse la si

guientes actividades:
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Ordenar elementos desde el mds pequefo al mds grande o

desde el mds grande al mds pequefio.

Repetir dichas actividades con elementos diversos, in-
cluidos los propios nifios. En este caso, Jlos nifios se
encontrardn indudablemente con la situacidn de que algu
nos tienen la misma estatura o altura, lo cual les plan
teard el problema de resolver qué rango ocupa cada uno.
Los nifios del segundo esfadio es posible que encuentren
dos tipos de soluciones, o bien coloquen a todos los ni
fios de 1a misma altura en el mismo rango (en posicidn -
perpendicular a la direccion de la serie), o bien, po-
drdn decir que sdlo se puede poner uno en cada Jugar y
elijan entonces un representante del conjunto para colo

carlo en la serie.

Se pedird a Tos nifios que elTijan un material para cons-
truir una serie (creciente o decreciente), pudiendo se-
fialar materiales cuya diferencia a seriar varie: longi-

tud, grosor, tonalidad, etc.

En el caso de seleccionar un material que varfieen longi_
tud y se trate de seriar en forma creciente se sefialara:
"Ahora vamos a elegir otros elementos para ordenarlos -
desde el mds pequefio hasta el mds grande. ;Qué podria-

mos elegir?. ©Esta actividad nos permitird lograr que -
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los nifos tomen conciencia de que, para ser ordenables,
los elementos del conjunto elegido deben ser de distin-
tos tamafos, es decir que comprenderdn que, para seriar

es necesario que haya diferencias entre los elementos.

- Realizar diferentes actividades de seriacidn en las que
se serie la misma diferencia y se utilice distinto mate
rial. Por ejemplo, para ordenar del mds fino al mas -
grueso los elementos de diversos conjuntos se pueden rg
colectas varillas de madera de igual Tlongitud y distin-
to grosor, hebras de lana de distinto grosor, papeles -
de distinto grosor (desde papel de china hasta cartdén -
grueso), figuras representando personas de distinto gro
sor, etc.; para ordenar las toalidades de Tos elementos
de diversos conjuntos cosiderando tonos del mismo color
pueden reunirse trozos de tela, hojas de los drboles, -

manchas realizadas por los minos nifios, etc.

Para la serie o interrelacidn de nuevos elementos se -
puede utilizar material como el siguiente: 10 elementos de -
tamafio diferente, cuya diferencia varie considerablemente -
(por ejemplo 2 centimetros de difeencia entre cada uno y el
siguiente si se seria por longitud) y otros nueve elementos -
cuya diferencia permitan sean intercalados en la serie que -
se efectde con los diez primeros elementos y luego se les -

presentardn los otros pidiéndoles que los intercalen en la -
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serie ya construida, sin desarmarla, sino limitdndose a espa
ciar Tos elementos en los lugares donde se intercalardn 1los

elementos restantes.

Esta actividad no podrd plantedrseles, obviamente, a ni
fios que se encuentren en el primer estadio. A los nifos del
segundo estadio aunque no logren en general realizar acabada
mente esta tarea, es de todos modos dGtil proponérselos ya -
que les permitird plantearse el problema de la coordinacidn -
de la relaciones reciprocas ("mayor que" y "menor que" en el

caso de la logitud).

Algunos ninos podrédn lograr -siempre por tanteo- inter-
calar algunos elementos, pero en ningdn caso logrardn -duran
te el segundo estadio- completar la tarea, en tanto que los
nifos del estadio operatorio lo hardn sin dificultad dado -

que han construido ya la reciprocidad y la transitividad.

Con relacidn al tema de estudio, se describen las acti-
vidades generales sugeridad y que podrdn realizar los alum--
nos an su contexto social de acuerdo a su estadio y cotidia-

neidad, de manera interrelacional:

- Ordenar de tres a cinco objetos de menor a mayor: muile-
cas, bastones, cucharas, etc.

- Relacionar grupos de objetos que se complementen: cucha
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ra-plato, manzana-nifio, zapato-pie.

- Relacionar grupos de objetos NO complementarios, con ba
se a una cualidad, bota roja, cuadrado rojo, casa verde,
pelota verde.

- Ordenar dos grupos de objetos complementarios de mayor -
a menor estableciendo una relaci6n entre ellos: mufiecas
con su bastones, drboles con sus nidos, mufiecas con sus
monos.

- Establecer seriacidn en orden descendente de un grupo -
de siete a nueve objetos, acomodindolos en el lugar que
le corresponda, sobre una ldmina que contenga las silue
tas correspondientes.

- Colocar en su lugar, de acuerdo a su tamafio, un objeto
nuevo dentro de un grupo de objetos de cyalquier grupo
de objetos.

- Intercalar en una 17nea de siete elementos, de tres a -

cuatro elementos nuevos, en el lugar que Te corresponde.

Con base a todo lo expuesto, se considera emplear el mé
todo inductivo (F. Bacon), ya que la base de este método es
intuitiva; dado que el nifio precperatorio tiene pocas ideas
generales y les es diffcil formar abstracciones. De ahf§ que
sea necesario proceder gradualmente desde lo concreto y par-
ticularmente para 1levarla progresivamente a lo abstracto. -
Los procedimientos a desarrollar puede ser: andlisis, sinte--

sis, aplicacidn, comprobacién; mismos que se explican en el
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desarrollo de cada una de las actividades. Asi mismo las -
técnicas de ensefianza: expositiva, interrogativa, del didlo-
go, 1luvia de ideas, corrillos; en cuanto a recursos didacti
cos, los que ya se manifestaron al desarrollar el tema y los
que se mencionan: los mismos alumnos, piedritas, corcholatas,
hojitas, tarjetas con figuras, pizarrdn, gis, libros recorta

bles, entre otros_afines con el tema a estudiar.

Lo anterior posibilitard al nifo para el manejo de una

forma de pensamiento matemdtico elemental.

En cuanto a los instrumentos de evaluacidn puedo mani--
festar que en el Jardin de Nifios, &sta es entendida como un
proceso de cardcter cualitativo que pretende obtener una vi
sion integral de la prdctica educativa. Por cuanto se reali
za en forma permanente, con el objeto de conocer no sdlo los
logros parciales o finales, sino obtener informacion acerca
de cdmo se han desarrollado las acciones educativas, cudles

fueron los Togros y cudles los principales obstaculos.

Teniendo un cardcter cualitativo porque no estd centra-
da en la medicion que implica cuantificar rasgos o conductas,
sino en una descripcifn e interpretacifn que permiten captar
la singularidad de las situaciones concretas. Y es integral -
porque considera al nifo como una totalidad, remarcando 1los

grandes rasgos de su actuacion en el Jardin de Nifios: creati
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vidad, sociabilizacidn, acercamiento al Tenguaje oral y es--

cribir, sin abordar aspectos especificos.

Se cree que en el case de la seriacidn es uno de Tos me
jores ejemplos de que la evaluacidn exclusiva de los resulta
dos producidos por el nifio es muy insuficiente y puede condy
cirnos & errores de interpretacidn. Tanto los nifios del se-
gundo estadio como los del tercero lograrédn construir la se-
rie. Si nos guiaramos sdlo por este resultado podriamos su-
poner que el proceso de la seriacidn ha 1legado a ser opera-
torio en el caso de muchos nifios que en realidad se encuen--
tran atin en el segundo estadio. Lo que diferencia a los ni-
fios de estos estadios -diferencia que justamente nos permi-
tird determinar hacia donde tenemos que reorientar las expe
riencias de aprendizaje de esos nifios- es el proceso por el
cual 1legan a ese resultade, si 1o hacen en forma anticipado
ra o bien por tanteos y, en este caso, en qué medida vacilan,
qué errores pueden autocorregirse, etc. En sintesis, lo dni
co que nos permitird evaluar correctamente en qué momento se
encuentra el nifio y decidir en consecuencia qué actividades -
se propondrdn, es la observacién directa del proceso por el

cual 1lega a un resultado determinado.

Lo anteriormente expuesto, constituye la principal téc-
nica para la evaluacidn en el Jardin de Nifios. Las observa-

ciones serdn realizadas en la forma mis natural posible, tra
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tando de evitar actitudes inquisitivas y, en especial, que -
el nifo se sienta observado, ya que en este caso se perderia

su espontaneidad.

Las observaciones pueden 1levarse a cabo en diferentes -
situaciones: juegos libres, actividades de rutina y activida

des (individuales, en pequefios grupos y del grupo total).

Si bien, la evaluacion en el sentido amplio del término, cons
tituye un proceso permanente con fines de un registro mis -
sistemdtico, pueden sefialarse diferentes momentos: la evalua
cidgn inicial, la evaluacidn grupal al término de cada activi

dad y la evaluacidn final.
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CONCLUSIONES

E1 objeto de estudio fue delimitado como base a la preg
cupacién de saber mds ampliamente sobre el concepto de
seriacidn, para adentrarme mds al tema 1legando a. lo-
grar una serie de andlisis y explicaciones para su com
prensién y solucidn para lograr aprendizajes significa-
tivos. Considero que a través de la elaboracidn del -
presente trabajo se ha logrado esclarecer muchas dudas
y poder 1levarlas a la pradctica con mis alumnos que es-

tdn a mi cargo.

La seleccidn del tema La Seriacidén, ha sido adecuado -
por ser de alta significacidon en las matemdticas, ade-
més de formar parte como uno de los procesos previos -
para alcanzar un concepto de niimero de este elemento -

constituido para tal fin.

E1 Marco Tedrico que sustenta la presenta propuesta pe-
dagbgica, se basd concretamente en la Teoria Psicogené-
tica de Jean Piaget, explicdndose de acuerdo a las ca-
racteristicas y edades de los nifios, en este caso por -
tratarse de los alumnos de edad preescolar se ubicd més
ampliamente en el perfodo preoperatorio, comprobédndose -

una vez mis sobre los que nps menciona Piaget en dicha teorfa.
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Siendo necesario tomar en cuenta que para lograr estos -
conocimientos referentes a la seriacidn se necesita de
diferentes estrategias diddcticas adecuadas y acordes -
a la conceptualizacion y principios pedagdgicos que -
coadyuven al proceso ensefianza-aprendizaje de los cono-

cimientos escolares.

E1 concepto de seriacidn en matemiticas, aparentemente -
se cree es muy restringido; sin embargo, durante las ac
tividades que se llegan a realizar cotidinamente con el
grupo escolar se podrd uno dar cuenta como es de exten-
sa y amplia encuanto es considerada como una de las ba-

ses previas para alcanzar el concepto de nimero.

SUGERENCTIAS

En todas las actividades que se 1leven a cabo es de su-
ma importancia dejar al nifio en libertad de realizarias
por si mismo, dindoles la oportunidad de manifestar sus
conocimientos, destrezas y habilidades; evitando asj -
caer en el sometimiento de nuestros intereses (educa--

cién bancarija).

Se sugiere que los nifios utilicen y manipulen libremen-

te todos Tos materiales o recursos diddcticos que estén
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a su alcance dentro y fuera del saldn de clases.

- Los objetivos que se traten deberdn realizarse a través
de actividades, los cuales nos 1levaran a un sélo fin:-
el de tratar de lograr que los nifics sean reflexivos, -
criticos y analiticos; que actiien y resuelvan por s spo
los los problemas que se ies presenten en su vida coti-

diana.

- Para lograr el proceso de apropiacién de conocimientos,
es conveniente que surja y exista una constante interre
lacidn: maestro-alumno, alumno-alumno, padres de fami-
lTia-maestro-alumno, creando un ambiente interdisciplina
rio de trabajo, sin tablies que impidan una comunicacidn

reciproca.

Consideramos que conjuntamente lograremos un aprendiza-
je constante y significativo para con el nific; en relacidn a
la propuesta pedagfgica que se propone en esta investigacign

y le pueda servir en sus saberes cotidianos posteriores.
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Relacdn de alumnos del grupo de Estimulacidn Mialtiple I,

integrado al Centro de Atencidn Psicopedagfgica de Educacidn

Preescolar.
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11.
12.

13.
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Jesls Abraham Zenteno Judrez
Jorge Talango Zebadia
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Luis Alberto Penagos Molina
Jaime Alberto Sdnchez Maza
Mario Alberto narvdez Lépez
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José& Francisco Sdnchez Vdazquez
Carlos Mauricio Cervera Castafion
José Alejandro Lara Coutifo

Fernando Ldpez Castafidn

NIRAS
Marfa de los Angeles Herndndez Padilla
Guadalupe Veldzquez Cruz
Cinthia Herndndez Camacho
Estefani Soto Salas
Consuelo Lbpez Moreno
Rosalia Vazquez Madrid

Claudia Karina Pefia Robles



. DED/ARTIMENTO DE DPSICOLOGI/. Y PSICOPEDAGOGIZ DE L/ DIRECCION
CENER/AL DE EDUC.CION PREESCOL/R. S.E.T.

EZV/LU.CION PSICOPEDLGOGICK .
GRUPQOS DL M+.DURACION.

Fecha de aplicacién:_21 DE MAYO DE 1991, E.C._8 &£N12
Nombre: JESUS ASRAHAM ZENTENO JUAREZ.

1.~ ESGUEM,. CORIO&L .

Se utiliza el siguiente cuesticnario. Comenzar nreguntando {ué-
es esto?.
Sefialanco las nartes del cucrno en la 14mina del muiicco. il ter-

minar el cuestivonario velver con los temas que no fueron contestados,
nreguntando ¢ DGHDE ESTi. TU 30CL7? ETC. ;

Lste cuestin~nario Se cmmezara »rimero con la iimina de la fipura
humana y si falla, nreguntar en relacidn al mismo nifio.
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Cn si mismo En Limina En si mismo En Lamina.
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a).-Constanciz de fcrma.
Material: Ldmina de la casa y el drbol a las figuras geomé ~
tricas correshondientes.
Consigna: busca tudas las figuras iguales a ésta.
Nepistrod fositive o negativo (No mencionar cl nomdbre de les
figuras). o
Cuadrados
Tridngulos
Circulos

Rectdngulos

SN

ombos



5).- Icentificar y nombrar.Formas.

Material:
Consigna:

etc. Si no lo sabe, decir ¢Dénde hay un cuadrade? ¢Un Tridngulo?etc.

Circulo
Cuadraco
Tridngulo

Rombo

Rectdngulo

mismo de la letra (s)

2Qué forma tiene la nuerta? ¢lué forma tiene la ventana?

5 A
A A

%)
CJ(/

c).» Figura Fondo.

Material:
Consignat
hcjas?
Registro:
Globo
Cone jo
Mariposas

d).- Color.

Material:
Consigna:

Continuar

limina grande.
decir: un nific salid de naseo y qué encontrd entre las

positivo o negativ;{

EXE

Lémina de colores con franjas de colores.
Cemenzar nreguntando: ¢De qué cclor es ésto?
asi cen todos los colores. 41 finalizar volver a nre——

guntar los coleres que nc resnendid diciendo:

"Seflala el rojo, el azul, etc".

Registro:

Re jo
fizul
Amarillo
Verde
Café
Gris

2.- Fercencidn

Material: Bolsa ccn 4 cubos, 4 nelotas
grances y 2 nequeiias de cada una) para a) y b), para incisc e),

Tositivo o negativo.
N

N I .

( /§ Naranja ) ( Vé/

N), Ox Blanco (/{ (>/)-
1'{ (l))f- Negro (/{, (-/)
;/5 ( ijj Rosa (1/3 ( /6,
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KA

tactil y estercogndstica.

:>\C“

el el e e

ademnds lija, nldstico y esnonja.

Censignas
1

a) Forma. Mostrar un objeto y decir: "S.Ci UNO IGUAL

. ESTE",

b) Tamafio. Mostrar un objeto y decir: "SiCa UNO MiS -

GiXNDE O UNO M..S “E*UIJO"
¢) Textura. "D:ME UNO X.SJ050, LISO, ETC.

y 4 cajas rectangulares ( 2

-\ /



Registro: Tositivo o negativo.

FORML - T/AMHD TEATURA
Cubo < //) Eiies ( /
Felota ( i;j; « ) Rasnoso ( ;/)
Caja C ( /4 Duro (V)
Blando ( y/g/

3.- Percepcidn Luditiva.

a) Discriminacidn de sonidos.
Material: Cassete con diez sonidos ambientales y sus estampas
- p : .

respectivas ( Coche, sirena, teléfono, agua, piano, camnanas,
bebé llorando, nerro, mamd, papdd.

Consigna: "Dime qué escuchas", Si da menos de seis, mostrar -
ias l2minas correspondientes y pedirle que sefiale con su dedo
quién hace asi.-

Registro: Positivo o negativo ¢/I = con lémina

S/1 = sin lémina

(£)]
>~
b4

/1 s/1 c/1

Coche ( /i;/ ) Campafias ( /61 ( /5/
ambulancial 3/- (’/}/’ bebé ¢ ( 34/
Teiéfono ( 1) (/) perro ) ( /5/
agua-vaso (49 () mamd ) <//){/
piano (16 ¢ papd ¢ ¢,

b) Intensidad.
Material: Incluir en la grabacién un lapso de misica.

Consigna: Tocarla fuerte y suave preguntando al nifio cuéndo
toca suave y cuando fuerte.

Registro: Positivo o negativo.
Fuerte ( //; 5
Suave ( V/gl

TI1.- NCCION TEMPOR/L.

I.- Narracién de la rutina.
Consigna "Cuéntome qué haces todos los dias". (anotar)

1RG0, COMER,

2.- ORDEN. Secuencia de estamnas.
Consigna: Se le dird al nifio3 "Mira lo que hacc este nife
naru irse a la escuela. (Mostrar las lamipnas en sccucncia=
correcta, retirarlas, revolverlas y meitir gue 'Ltas ordene-
de nucvo correctamente.
~Sigue la secuencia correcta.




3.= Bstructuras y ritmos.

Consigna "Yo voy a dar unos golpecitos, escichalos por que td
los vas a repetir".

Registrol Tositive o negativo,

Hos
- - (/
0o E;f
o IO ( b

NOTL3 Con una sola vez que lo realice es suficiente.

IV.- NOCION ESDACIAL.

a).- Ubicacién ce si mismo en el esnacio: Consigna. Dedir al niilo
que se coloque en las diferentes posiciones enunciadas ---
c¢iciéndole:

Tonte J.rriba de ... abajo de ...., etc. Registro: Tositivo
o negativo.
LHMOTALR COLUMNA MAM.

D).- En relacidn a un cbjeto: Material: Un juguete. Ccnsigna: -
nedirle que lo colecque arriba ¢e ..., abajo de ..., etc. -
+NOTAR COLUMNA "B" Registro Yositivo o megativo.

Columna B Columna  "3"

hrriba > <)
Lbajo ( /) ( ﬁ
En medio ( //3’ ( //§
Atrés ( ,/) ( /)
Adelante ( ;/':) ( ,?
4L un lado ( c;}) ( )]
Lejos Cr7) ( //:}
Cercae ( }/;) « )
Derecha « r ( ://3
Izquierda ( }/i ( //6

o M

¢).- En relacidn al esvacio en blance: Material: 2 liminas "AY

y "3" y un objeto. Consigna: Utilizar orimero la lémina "A"
para los itoms del 1 al 6, decirle: Csclcca el Juguete ----
arriba, abajo, etc. Si lo realiza utilizer la lémina "3" -
para los itoms del 7 al 12, y decirzle:
hhora .coloca el juguete arriba a la izquierda, abajo a la
derecha, etc.

Registro: Tositivo ¢ negative.

1.~ arriba ( ) 7.-trriba a2 la iz- ( //3

quierda.
2.- ibzio ( ) 8.-+bajo a la de-- ( D/§
. recha.
3.~ i un lado ) 9.~frriba al Centro

‘.- A1 centro

W

yfs 11.-Derecha al Centro.
,/G, 12.-Izquierda al --- (///;

Centro-

(/
/), 10.-ibajo al Centro ( //5?
« )

4
5.- Derceche

N T

6.- Izguicrda.
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VII.- i.- Memoria Visual Secuencial. Material: 5 juguetes (Avién, --
pelota, coche, muileca y mesa), consigna: Mira ¢oémo formo -
estos juguetes, permitir que el niiic observe la secuencia-
durante 15 segundos; quitarlos y pedirle que los coloque -
igual. Registro: fnotar el nimero E;/ﬁuguetes que colocd -
en la secuencia correcta.
estimulos.

VII.-B.- Memoria Visual. Material: 7 juguetes (agregar dos a los 5 -
anteriores) Consigna: pedir al nifio que cierre los ojos -~-—
mientras se coclecan los 7 juguetes en secuencia; dejar que-
observe los juguetes curante 20 segundos, el nifio volverd a
cerrar los ojos para quitar 2 objetos de la secuencia y ---
?stimularlo para que al zbrir los ojos nos diga qué objetes

altan.

Nota: La secuencia e este ejercicio debe ser diferente a -
la del ejercicio anterior. V///
Registro: Dositivo o negativoe ( V')

VII1.- A.- Memoria. Auditiva. Consigna: Repite estos nimeros:

Registro: Tositivo ¢ negativo.

4, 6 )
3, 1, 5 ()/
e

S il S 2 (

VIII. B.- Memcria huditiva. Material: Un libro y un 1dpiz. Consigna:
Decir: "Fon este libro sobre la mesa, Recoge 2l 1dniz y abre
la puerta.

Registro: Posiijye o negativo.
Tres Srdenes (¥)

Secuencia correctaf

IX.= indlisis y Sintesis.
Material: Un lcberinto (Gato y ratdn), un romoecabezas (nifio
y perro).

Consigna: Laterinto- Marca cen 14dniz el camine que debe seguir
el ratén hasta su cueva para escanar al gato.

Consigna rompecabezas: Mostrar ldmina y decir (fgui hay un -
niflo y un perro, obsérvalos bien, ahcra, esta otra lémina es
igual pero se cortd en pecacitcs, acomddalos para que las dos
queden iguales.









NOTL! 41 ejecutarlo el niflo, retiraréd la ldmina completa.

Registrot hnctar si recurre a2l ensayo y error o anticipacidn 6 -——=

planeacidn.

EE ﬁi// + -
Laberinto « ) v (4
Rompecabezas ( V6// « ) ()
%.- Coordinacién Motora Gruesa.

Se realizard en foma colectiva.
Registro Tositivo o negativo.

1.- irrastre hacia adelante ( :;;j
2.- Arrestre hacia atrés V)
3,- Gateo hacia atrds C )
41—~ Mantiene el equilibrio en un nie y en el otro ( i/;/
5.- jiitaja unz nelcta ( s’éj
6.- Lanza una nelota ¢ 7N
Z.- Salta con rebote sobre uno y otro pié. ( i/{
8.- Rueda una llanta. ( }/{/
9.- Camina sobre una barra de equilibrio. ( ;/5/
10.-Salta longitudes ¢ )
«

11.,-Patea una pelota hacia un objeto

%I.- CCORDINACION MOTRIZ FINA.
MATERIAL: Limina de la jarra e grecas, hoja de panel china con
rayado vertical:

Consigna: knlicacién cclectiva siguiendo lineamientos de nrcto--

cclo.
Repgistro: Positive o negativo.

1.- Colores superficie$ grandes (jarra)d

2.~ Colores superficies pequefias (grecas de jarra)

S

3.- Rwasgado en papel de china siguiendo trazc.

KIT.- SZXDLERACION DJE LENGU/.JE .
i).- Neminacidn de objetes.
Material: 10 13minas cen 1l6s objetos que deberd nombrar.

Consigna: irreguntar :Qué es esto?.
Registro: Pesitivo o negativo.

1.- Dortafoli (V// 2.- Tenedor ( ng
Dortafolio (y/g/' ( vs/

3.- Candado 4.- Escritorio

5.- Mana (x) 6.- Cuente : (){)
7.- Bandera (K 8.- Relo) ( /)/
(y/§ 10.- Foco i C yd/,

B).- Descrincién e acciones en 14mina.

9,- Jeine

Material: Lamina de verano.
Consignat "Gué es lo que ves aqui?

Registro:



1.- Enumera objetos. Negativo menos de 4

2.~ Describe acciones. Negativo menos de 2

_ Enumery obietos.

C).- Comprensidn del lenguaje.
Consigna: Preguntar y anotar la contestacién.
1.~ Qué haces si se quema tu casa?
Apagar la lumbre.

2.- ¢Qué haces si te pierdes?

D),- Errores de articulacidn.

Consigna: Repeticidén de palabras. iinotar las respucstas como -
las articula el nifio.

1.- Yrincesa Iéncesa. 11.- Ylat.__ Patog

2.- Librg Tibro. 12.- Blusa__ Blusa
3.- Cruz Cgch. 13.- Rosa fosg

4.- Fresas s 14.- Clavos Cayos
5.~ Tigre Tiéﬁe. 15.- Flores Féres
6.- Tren Ten: 16.~ Globos flobos
7.- Cocodrils_ Coctlilo 17.- Nide Nido.
8.- Perz Peg;. 18.- Silla Silla.
9.- Arbel &bol 19.- taza Taza
10.-perro. 20.- pastel Paci-1.

Lnotar si presentés

Omisicnes (%) Sustituciones (N )
Inscrciones « ) Distorsiones (X3
Inversiones «

EXfiOiCIoN DE C.ICULO.

.- Identificacidn por dos nropiedades.
i Identifica s los nropiedades

Material: nucve juguetes, tres de cada una, de tres cifercntrs-
culnres.
Consizna: Dame la pelota roja, el cechec azul, ete.
2

Calificacidn: Dospfiva si da méds de la mitad de los elementos -
solicitados (

2.- Clasifica objctos segin un criterio libre.
Materind: dice figuras geomélricas (cuadrales, circulos, triin-
culos, ) cuatro de cada une, variande cn -los lamaies, grandes y
pequeiios, e dus colures.
Consipna: ¢lodrias hacer mentunes Je todes Les que sen iguales?
(y 2esnuls investigar mediante préguntas como llegd el niiice a -

laresnucstu).
Registrood 2o 2 si pudo clasificar temando en cucenta unc [ -

sitiv
B ] sca forma i .
nronictal, ya sca forma, tamaiie o color.




.-

Clasifica objetos segin una propiedad dada, ya sea forma, color,
o tamaiio.
(Material mismo del dos)
Consigna: ej. Ton aqui todos los cuadrados o
pon aqui todos los rojos o

mon aqui todos los nequcilos.

tegistrot 1.- Si incluye la mayor varte

4.~

Nota

c V/)(
2.- Si incluye todos los elementos (

Clasificacidn segin Jos propiedades.

Material,mismo del dos.

Registro: fHnotar positivo si incluyd todos los elementos nor dos
propiedades. ¢

Determinar si en dos cunjuhtos existen; mas elementos que, menos
elementos que, tantos elementos como.

Material: Dos conjuntos de corchclatas del mismo color con un ~=
gran contrastec en cantidad, ejem: un conjuntc dc dos elementos y
otro con cinco.

a).- for visualizacidn
Consignat ¢En cudl cenjunto hay mis elementos?
:En cudl ccnjunto hay menos clementos?
;Hay tantos élementos en cste conjunto como en

este otro?
:odugi 1os cenjuntos estaran intcgrados con dos o tres clementos

>

maximo:

Registre: positive si contestn correctamente las tres oreguntas( p’ﬁf

Mis elemenics que ( /){
Menos elementos que ( V).
Tentos elementus Cums (

B).- Tor corresnondencia espacial.

Material: Corcholatas
Consipgna: los conjuntes estarin en forma horizontal.

Solicitar que forme un cenjunto con lu misma cantidad de cle--
mentos Jue s¢ le nresentan, nidiéndelc que lo coloque abajo --

de la muestra.

MOTi: il nifin se le dardn mayor nimero de elcmentos Jue el conjunto

RQepistrod oo

6.-

presentado.
sitiva si el nifio cubre el espacio del cenjunte, muestra

sin tomar cn cuenta la cantida:l C )
¢).- Jur anareamiento.
S¢ evaléa con ¢l ejemnlo antcrisr, Adando gosi tivo si =---=
aparea igual al ejemnlo. (V)
Seriacidn.
Consipnas Foums una escalerita con toldes estss nalltos,

Material? 5 elementas e diferentes L&




Repgistro! Positivo o negativo;

Forma pate jas «Cr

Hace série de tres elementos( X')

Hace serie de cuatro o cinco elementos (A7)
a).- Incluye un elemento en el lugar adecuado de una serie dada -

Matérial? 5:'palitos de diferentes alturas encajados en una --
barra ‘de plastilina.

Consignat Mira; con estos-palitos formé una escalera, pero le falte
un éscaldn. Todos los escalones son de diferentes tamafios, coloca -
en el lbght que ile corresvonda.

Registro!  Positivo o negativo.
Por ensayc o error Cv)

Por sistema 1dgico de seriacién ( )

b).< Tamaflo.
Material:'Palo grande y pequefio de la seriacidn.

Consigna! Seflalar el palo grande y preguntarle al nifio! ¢De qué ---
tamafio es este?,:hacer lo mismo con el pequefio.

-
Registro! positivo o negativo ( i/g, ( y’s
grande pequefio.
7.= Concepto de nimero. .
Cyenta asociado con objetos.
Consigna!‘dar nueve objetos y decirle que los cuente.

Registios’anotar La respuesta que de el nifio.

Cuenta hasta 10 elementos.



