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INTRODUCCION

El presente trabajo elaborado a partir de una situa-
cidbn problemdtica real detectada en la Escuela Primaria
en la cual realizo mi prdctica docente en el presente
ciclo escolar 1988-1989, pretende por medio de su desarro-
1lo hacer un anédlisis de los elementos intervinientes en
el proceso ensefianza-aprendizaje de la sustraccidon a
partir de la teorfa psicoldbgica en que estd sustentado el
programa de estudio de la Educacidon Primaria en tercer
grado, que es la Psicologfa Genética de Jean Piaget y
siguiendo esa postura, analizo los objetivos que @&sta
pretende y las actividades que propone, en las cuales
encuentro ciertas incongruencias que con la elaboracidn
del marco tebrico llego a hacerlas notar; asimismo preten-
do adaptar las actividades de acuerdo a las caracter{s-
ticas que observo existen en mi grupo de trabajo propo-
niendo las que a mi criterio pueden llevarse a cabo dadas
las condiciones reales, para lo cual me apoyo en diferen-
tes Antologlas estudiadas durante mi permanencia en la
Universidad Pedagbgica Nacional y que corresponden al

Plan de LEP y LEP 85.
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CAPITULO I

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO
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UNA PROPUESTA PEDAGOGICA EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

"Estrategia metodoldgica para que el nifio de tercer
grado de educacidn primaria, construya su conocimiento
acerca de la sustraccidn y su correcta aplicacidbn ante

problemas que le plantee su entorno".

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

UBICACION DEL ESPACIO EDUCATIVO

El ser humano, desde su nacimiento, es un ser
social, que posee capacidades que le permitirdn irse
adaptando a su ambiente fisico y social, al mismo tiempo
que forma su personalidad con caracteristicas muy propias
Y que la mayorfa de las veces son proporcionadas por los
agentes socializantes, como son: la familia en primer
lugar, seguidamente la escuela y la sociedad misma; y es
por eso que después de convivir solamente con la familia
y llegado el momento de su ingreso a un centro escolar,
se encuentra ante situaciones y objetos desconocidos

para €&l en los que debe lograr su ubicacibn.

La escuela primaria donde realizo mi préactica



docente, lleva el nombre de "“Profr. Isidro Castillo
Pérez", educador fallecido recientemente y que durante
su vida dentro del magisterio, se preocup6d por elevar la
educacion de la nifiez mexicana. Pertenece al sistema
federal, se encuentra ubicada en la calle Santa Rosalia
No. 1050, de la colonia Linda Vista, en el municipio de
Tlaquepaque, Jalisco; al Oriente de &ste y cerca a los
limites con el municipio de Tonala; cuenta con un edifi-
cio construido por el CAPFCE, en un terreno de aproxima-
damente 3,782 m*, donde existen 12 aulas, 2 baifios, uno
para nifios y otro para nifias, una bodega y una direccibn
que pertenecen al turno matutino, un patio civico y un

gran patio de recreo.

La direccion de la escuela del turno vespertino que
es en el que laboro, se improvisa en un aula, los grupos
existentes son 8, los cuales estén distribuidos cada uno

en un aula.
CONTEXTO INSTITUCIONAL

Los integrantes del personal que labora en la
escuela:
Somos 10 profesores, de los cuales 8 formamos el

personal docente y 2 el personal administrativo, wuno
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fungiendo como Director y el otro como Secretario Técni-

co.

La organizacidtn del trabajo dentro de 1la escuela
estd determinada por el personal administrativo, quien
otorga las diferentes comisiones que deben cumplirse
durante el ciclo escolar y las cuales son distribuidas

en una reunidn al inicio de éste.

Se realiza una guardia semanal en forma rotativa
por los grupos de 2? a 6?2 grado, en la que el grupo
encargado debe mantener la escuela limpia antes de la
hora de entrada a clases y después de recreo; as! como
encargarse de dar los toques de inicio de labores,
recreo y salida. El inicio de labores es a las 14:00
horas, dindose a los alumnos un tiempo de descanso a las
16:30 horas, para continuar laborando de las 17 a las 18

horas.

No existen relaciones de trabajo entre el personal,
debido a que cada profesor cumple con lo que se le
encomienda en forma individual, s6lo con la participa-
cidon del grupo que tiene a su cargo. Cada profesora, de
acuerdo a su formacidbn y responsabilidad, lleva el

avance programdtico del grado que atiende, no existe
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organizacidn conjunta de todo el personal para realizar
eventos socioculturales relacionados con fechas histori-
cas de nuestro pails, que deben ser resaltadas, ni el
festejo de tradiciones sociales; existiendo de esa
manera una completa desorganizacidon e interferencia en
las actividades docentes, puesto que estas deben ser
suspendidas cuando el maestro de guardia lo dispone y
por un aviso 15 6 10 minutos antes de llevarse a cabo la
actividad que tiene programada; esto a mi criterio es un
obstdculo para el desarrollo de las actividades en el
grupo y el logro de una adecuada disciplina en el alumna-

do.

CONTEXTO SOCIAL

El contexto social en que se ubica la escuela est§
integrado por personas que carecen de arraigo en la
localidad, puesto que han Illegado a establecerse proce-
dentes de diferentes lugares del estado de Jalisco y de
otros estados de la replblica, con el objeto de encontrar
mejores medios de vida, los cuales no han logrado debido
a la minima escolaridad que presentan estas personas,
las cuales son los padres de familia del alumnado que
conforma la poblacidon escolar; en su mayoria han cursado

sblo hasta el tercer grado de educacidn primaria y en
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algunos casos no presentan escolaridad algquna, existen
tambi®tn padres que han cursado secundaria y preparatoria
pero en una minima parte; por lo que la ocupacidon de la
mayorfa, dentro del trabajo productivo es la de obreros
que en algunos casos son eventuales y lo cual trae
como consecuencia que no puedan proporcionar a su familia
lo necesario para su manutencidn, ya que las familias
estan formadas de 6 a 15 miembros y s6lo el padre percibe
un sueldo; ya que las madres por carecer de preparacibon,
sblo se dedican al hogar, pero no por eso brindan una
adecuada atencidn a sus hijos; son pocos los padres que
se interesan en que sus hijos se preparen y sI la mayoria
pretende que al saber leer bien y obtener practica en
las operaciones fundamentales, se integran a la vida
productiva, lo cual consideran bené&fico para toda 1la
familia, puesto que los nifios aportan lo poco que pueden
percibir al realizar alguna actividad remunerativa.
Cuando es requerida la presencia de los padres de familia
en la escuela, para enterarlos del escaso avance que
presentan sus hijos o de solicitarles que les brinden
més atencidn para que cumplan con las tareas escolares,
presentan una actitud de agresividad y defienden a sus
hijos, alegando que porque son pobres no pueden propor-
cionarles el material necesario para que realicen su

trabajo, por lo que se cuenta muy poco con su ayuda para
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lograr que los nifos sean responsables de sus tareas. A
pesar de que los padres de familia se consideran pobres,
es muy notorio que entregan diariamente a sus hijos
grandes cantidades de dinero para que consuman alimentos
que suplan la comida que deben consumir en su casa Yy
sblo llenan su estdmago pero no proporcionan nutriente
alguno; de esta manera los nifios llegan a la escuela

presentando un gran desgano.

DIMENSION CURRICULAR

La Educacibon Primaria presenta una graduacidn de
objetivos, tomando en cuenta las etapas de desarrollo
del nifno y pretende que el alumno, al concluir ésta
logre un desarrollo integral y armbnico de su personali-
dad, obtenga un pensamiento critico y reflexivo de su
actuar y el de los demds; a la vez que sea agente de su
propio desarrollo, poniendo en practica sus conocimien-
tos y capacidades en la resolucidon de problemas que le
plantea su entorno y sea consciente de su participacion
social para el engrandecimiento de su pais y al mismo
tiempo fortalezca el sentido de convivencia internacional
y su amor por México. Objetivos que se fundamentan en el
Articulo 3% de la Constitucion Politica de México y el

Articulo 5% de la Ley Federal de Educacion; y que no han
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sido logrados en su totalidad por infinidad de generacio-
nes que han egresado de la escuela primaria; porque
entre los docentes existe un gran arraigo de la ensefan-
za tradicionalista, que automatiza al alumno e inhibe
sus capacidades creadoras; ya que el docente, de acuerdo
a esta manera de actuar, s6lo trata de imbuir en el
alumno conceptos de aprendizaje terminados para que
memorice y -‘al término de un perifodo, vierta sobre un
examen su conocimiento, creando asi lo que se califica
como buenos alumnos que son los que retienen ese conoci-
miento hasta que llega el examen; y malos alumnos que

son los que no vierten esos conceptos en el examen.

Los objetivos de la educacion primaria anteriormen-
te mencionados, abarcan todas las esferas que conforman
al individuo, por lo que, tomando en cuenta que es un
todo, se plasma en el programa de cada grado escolar las
caracteristicas generales que presentan de acuerdo a su
desarrollo en los aspectos: cognoscitivo, socioafectivo
y psicomotor; aspectos que deben ser estimulados con las
actividades que en &1 se proponen y que si existe desa-
rrollo o estancamiento en alguno de ellos, se afectan
los demds, puesto que estdn Intimamente relacionados

para lograr el desarrollo integral del alumno.



En el tercer grado se sitla cronolbgicamente al
nifio de 8 afnos de edad y se hace mencidn de las caracte-
risticas generales que deben presentar dada su etapa de
desarrollo y que son un gran apoyo para el profesor en
el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que permite selec-
cionar la dificultad y la forma mds adecuada de presentar
el conocimiento. Y, ante esto, el libro para el maestro
sefiala que el nifio de tercer grado se encuentra en una
etapa de su desarrollo en la cual va tomando conciencia
de lo que es como persona y se da cuenta de la transfor-
macidn que se est& operando en &l, le llama la atencion
su medio ambiente y siente curiosidad e interés por

examinarlo con detalle.

El avance que tiene en su pensamiento 10gico es muy
notorio, s6lo que todavia requiere del apoyo que su
experiencia en la manipulacidon de objetos concretos, le
puede brindar y a partir de la cual llegard a formar sus
propias conclusiones, encontrando varias formas de
solucionar un mismo problema. Ademé&s realiza deducciones
tomando en cuenta el orden que tienen los seres, fenod-
menos y objetos, estableciendo relaciones entre ellos y
Ilegando a concluir que en cuanto a cantidad o tamafo,
un objeto es mayor que otro y menor que un tercero.

Tambien-se da cuenta que las propiedades en 10s objetos

-
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pueden cambiar de acuerdo al medio en que se encuentren;
puede realizar seriaciones y clasificaciones en forma

creciente y decreciente, procediendo por ensayo y error.

Siente atraccidn por las actividades y juegos en
grupo, aungue su interrelacidn con los demds no es muy
profunda, pero se da cuenta que ante ciertas situaciones
necesita ayuda de los demds y es capaz de proporcionarla
a sus compaifieros para llegar a lograr sus objetivos. La
variedad de situaciones familiares crea en &l experien-
cias que le permiten interrelacionarse con sus compafie-
ros en la organizacibn de su trabajo proponiendo sus
propias reglas. En esta etapa en sus conceptos espacio-
temporales se observa una mayor organizacidn, su coordi-
nacion visomotora ha adquirido un marcado progreso, ya
\ que puede realizar actividades compuestas con mé&s facili-
Idad al controlar la presidn y prensidn en la motricidad
fina, as! como el efecto del movimiento sobre los obje-

tos.

El libro para el maestro tambi®en propone ciertas
recomendaciones de cardcter pedag6gico, que deben tomarse
en cuenta para favorecer el desarrollo del nifio de
manera integral, siendo &stas: la realizacidn de discu-

siones dirigidas acerca de situaciones reales y fant&s-
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ticas, investigaciones que lleven a encontrar respuesta
a sus preguntas, clasificaciones, correspondencias y
ordenamientos jerdrquicos, deducir conclusiones partiendo
de datos concretos, plantear experiencias y realizar
comentarios que favorezcan el juicio critico, reafirmar
su lateralidad para lograr la ubicacion de objetos en

base a su experiencia motriz.

Se hace hincapie en que el maestro conozca el medio
socioeconbmico del que provienen sus alumnos, puesto que
las diferentes situaciones a 1las que estdn expuestos,
afecta su desarrollo del lenguaje y la formacidon de

estructuras mentales, as! como su motricidad.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En cuanto a lo que se relaciona especificamente con
el programa del &rea de matemdticas, sefiala que éste fue
elaborado pretendiendo que el nifio de primaria encuentre
en dicha ciencia un lenguaje que le ayude a organizar
las ideas e informarse_sobre su ambiente y a plantear y
resolver problemas que surjan del mismo. Que el trata-
miento de los temas se inicie de la problemitica real
del nifio y regrese a aplicarse a la misma como punto

final. Ademds que el alumno elabore sus propios concep-
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tos matemdticos mediante la actividad corporal, la mani-
pulacidn, la observacidn, la comparacidon, el andlisis,
la obtencidon de conclusiones, etc. y los aplique emplean-

do su creatividad ante otras situaciones.

El programa de matemdticas implica cinco aspectos
que son: numeracidn, operaciones con nlGmeros naturales,
las fracciones y sus operaciones, geometria y probabili-
dad y estadfstica. De los cuales analizar® la temdtica
correspondiente a: numeracidon y algoritmos de las opera-
ciones con nGmeros naturales, puesto que considero es
donde se ubica la situacidon: problemdtica que he detectado

en el grupo que actualmente atiendo.

En la numeracibn este grado comprende los nlmeros
hasta 10,000 y se propone sean trabajados a partir de un
nivel grafico-concreto para 1o cual se proporciona
material en el libro del nifio, posteriormente se sugiere
representarlos en notacidon desarrollada y finalmente en

notacion decimal.

En algoritmos de las operaciones con nfimeros natu-
rales trata la comprensidn de 1la adicidn, sustracciodn,
multiplicacion y divisidon, proponiendose siempre sean

referidos & situaciones problemdticas, hacer é&nfasis
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grdfica y operativamente en el manejo del sistema posi-
cional del cual derivan pues de esta manera se facilita-
ré la comprensidon de los paquetes de unidades, decenas,
centenas, que tienen que manejar al trabajar el algorit-
mo, asi como comprender &ste y crear los suyos propios,
modificando o suprimiendo pasos. En este grado se inicia
la automatizacidon de los algoritmos, esto después de que
el nifio haya comprendido lo que significa restar, sumar,
dividir, multiplicar y la aplicacibn que tales operacio-

nes pueden tener.

Los nifios que forman el grupo de 32 "B", en el cual
realizo mi prdctica docente, durante el presente ciclo
escolar 1988-1989, lo forman 22 nifios; de los cuales 16
son nifios y 6 son nifias, cuyas edades fluct@an entre los
7 y los 11 afos, entre los que se encuentran 4 que son
repetidores de grado; la mayoria s6lo asiste a clases
llevando un material minimo, como es wun 1lapiz y un
cuaderno para realizar sus actividades escolares, 1los
padres de familia consideran que el tercer grado todavia
no es importante, por lo que no proveen al nifo del
material que se le solicita. Aunque sus edades son
heterogéneas todos presentan un gran interés por el
aspecto ludico, son en su generalidad muy agresivos y

requieren con insistencia de una atencidn casi personal,

. e . el S -
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emplean mucho la mofa ante cualquier situacidn que

observan en sus compaiieros.

De manera general, este grupo presenta una gran
diversidad de intereses y necesidades dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje, determinados por su edad, a la
vez que por su individualidad, su estancia en el grupo y
grado, considero se debe a que no poseen estructuras de
conocimientos que les permitan comprender los que se

presentan en un grado posterior.

En el desarrollo de las actividades diarias, el
grupo de manera general, presenta un gran desinterés en
la mayorfa de las dreas del programa de estudios, siendo
para ellos muy llamativo el aspecto ludico, artistico y
manual, pero en una forma muy desorganizada, ya que si
se les sugiere algo prefieren cambiar de actividad.
Dentro del &rea de matemdticas he observado que no les
gusta reflexionar ante los problemas que se les presen-
tan; y donde deben wutilizar la resta o sustraccion es
més notorio puesto que prefieren no resolverlos y tratan
de desviar mi atencibn y la de sus compaferos. Sin
embargo solicitan se anoten las sustracciones en el
pizarr6n y de esa manera las resuelven en forma mecani-

zada, pues no comprenden porqué logran su resolucibn,
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pues si se les pide que expliquen el porqué la realizaron
de tal o cual forma, presentan una actitud de inseguri-
dad y quita el resultado que han obtenido; observdndose
que existe un problema de comprensidn de esta operacidn,
el cual requiere de mi atencidon para buscar el motivo
que causa esta falla y tratar de darle solucidon en
beneficio del grupo; por lo que iniciaré mi blGsqueda a

partir del siguiente cuestionamiento:

";Son las actividades que sugiere el programa, respecto
a la sustraccion, adecuadas para que los nifios de 3% "B"
construyan su propio conocimiento y lo apliquen ante

problemas de su realidad"?



CAPITULO II

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES
POR ESTUDIAR EL PROBLEMA
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JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL
PROBLEMA

IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

Considero mi anterior planteamiento del problema
como algo que requiere de la atencidon del docente,
puesto que &ste influye de manera directa en el alumno,
por su constante interaccidon, de acuerdo a la situacidn
de los espacios que para cada sujeto asigna la organiza-
cion de las escuelas primarias; por lo que, tomando en
cuenta que si el nifio en este grado realiza la sustrac-
cidn de manera mecanizada y las actividades que se
sugieren en el programa, al realizarse no son comprensi-
bles para &1, necesita llevar a cabo actividades que
estén de acuerdo al medio ambiente en que se desenvuelve,
pues no se debe olvidar que el programa es flexible y
esté elaborado tomando en cuenta las caracteristicas
generales del nifio mexicano y no regionales; por lo que
al docente compete hacer las adaptaciones necesarias
para que sin forzar el pensamiento de los alumnos a su
cargo, logre despertar su curiosidad para encontrar el
porqué se realiza la sustraccidon y ante qué problemas de
su realidad debe wutilizarla, con lo cual el nifio forta-

leceré su capacidad de reflexion y logrard formar una

114661



24

estructura mental mds en su intelecto que le servird
para continuar con su desarrollo intelectual; al mismo
tiempo, la institucidn escolar se verd favorecida, vya
que la actitud de los alumnos ser8 la encargada de dar
realice a é&sta, ante la poblacidon que le rodea, puesto
que un cambio de conducta que es permanente en ellos se

identifica con facilidad.

El Libro para el Maestro, de 3er. Grado, en el Area
de Matemdticas, seflala como objeto general que: Al

término de este grado, el alumno serd capaz de:

Resolver problemas relacionados con su entorno que
impliquen operaciones con n(Gmeros naturales, sin que los

resultados excedan de 10,000,

En la Unidad 1 los objetivos sefialan que al té&rmino

de &sta el alumno serd capaz de:
- Representar nGmeros naturales menores que 1,000
en diversas formas, aplicando las ideas de unidad,

decena y centena.

- Resolver problemas que impliquen adicidn "sin

llevar", y sustraccidn "sin prestar", con nGmeros hasta
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de tres cifras.

En la Unidad 2, los objetivos que se pretenden
lograr, son: que al término de &sta el alumno sea capaz

de:

- Representar en diversas formas los mGltiplos de

1,000 hasta 10,000.

- Resolver problemas que impliquen adicion "llevan-
do" y sustraccidon “prestando", de nGmeros hasta de tres

cifras.

En la Unidad 3 los objetivos marcan que al término

de ella el alumno sea capaz de:

- Representa en diversas formas nGmeros naturales

hasta 10,000.

- Resolver problemas que impliquen adicidon "llevan-

do" y sustraccidon “"prestando", con nGmeros hasta 10,000.

Para el logro de los objetivos propuestos en las

tres unidades, se sugieren actividades similares para

que el alumno las realice, siendo é&stas las siguientes:
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- Establecer relaciones entre unidades y decenas,
primeramente, luego entre unidades, decenas Yy centenas y
posteriormente, entre unidades, decenas, centenas y
millares; para lo cual se le remite a su libro, donde
contarg elementos de conjuntos que est&n representados
para que exprese el total y asocie cada conjunto con el

nGmero que le corresponde.

- Recortar el material gré&fico-concreto para que
con &1 realice comparaciones y represente el total de
conjuntos, dividiendolos en dos o tres grupos, donde
emplee sumas, restas o productos, para relacionarlas con

el nGmero que inicialmente tenfan los conjuntos.

- Enseqguida hacer la representacidon de los n(meros
en notacidn desarrollada y finalmente en notacibn deci-

mal.
- Para realizar los cambios de unidades a decenas,
de decenas a centenas y centenas a millares; se incluye

material grafico que representa monedas y billetes.

En cuanto a la sustraccidn se sugiere que el maestro

plantee una situacibn problemdtica para que sea expresada
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0 dramatizada por los alumnos y a partir de é&sta sean

realizadas las siguientes actividades:

- Sefialar los datos conocidos y el que se busca.

- Representarlos por medio de una ecuacidon y esta-

blecer la relacidn existente entre ellos.

- Resolver la ecuacion, haciendo uso del material
grafico, representando al minuendo por medio de wun
conjunto al que se le quitard las unidades que indica el

sustraendo, decenas y centenas, segln sea el caso.

- Resolver problemas del mismo tipo e inventar

otros que puedan resolverse utilizando la sustracciodn.

Al llevar a cabo las actividades que se sugieren en
relacion a lo seflalado, observe® gque el manejo del mate-
rial gréafico-concreto se les dificulta, puesto que
requiere de su atencidon y reflexidn al hacer el cambio
de unidades a decenas, de decenas a centenas, de centenas
a decenas o unidades; y optan por ignorar todo; cabe
hacer la aclaracidn que sb6lo prestan atencidon a las
novedades por un espacio de 10 a 15 minutos y si esto

se prolonga mé&s alla de ese tiempo, provocan un gran
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desorden, lo cual he llegado a pensar es su mecénica

de defensa.

Al analizar dichas actividades del programa, me
encuentro con que, debido a las necesidades de la socie-
dad mexicana, vistas por el Estado, que es el encargado
de fijar los objetivos de la educacidn, de acuerdo a lo
que se requiere en cada é&poca, por la modernizacidon de
la tecnologla y la clase de individuo que desea, ha sido
inclufdo el sistema de numeracidn desde el primer grado,
s6lo porque el nifio desde temprana edad se ve inmerso en
un lenguaje numérico que debe manejar aunque sea incom-
prensible para &1, pretendiendo con ello lograr que se
sienta integrado al mundo que le rodea, pero lo que se
logra es que los alumnos manejen de manera mecinica ese
lenguaje que los adultos utilizan en su necesaria inte-
raccion con los diversos aspectos que conforman la
sociedad en que se desenvuelven y son imprescindibles
para lograr su permanencia en ella, aunque esto, a mi
criterio, en cierta medida obstaculiza el 1logro del

individuo con una mentalidad reflexiva.

La actividad en la cual situ& mi problemdtica, fue

desarrollada en la Unidad 1, en una sesibn de trabajo,

siguiendo 1los lineamientos marcados en el Libro del
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Maestro, wutilizando el material gréfico-concreto que
representa unidades, decenas y centenas, el cual -como
lo mencioné& con anterioridad- no causd interés en ellos,
aunque por diferentes formas traté de que notaran su
importancia; escucharon con atencidon la situacion proble-
mética planteada; sefialaron los datos conocidos en ella
y al preguntarles qué podrian hacer para resolverla,
algunos contestaron que wuna suma, otros que una de
menos, otros que una de por; otros daban un resultado
elaborado mentalmente y otros simplemente ignoraban la
pregunta; aun con estas actitudes de los nifios, se logrb
establecer qué relacidon existia entre las cantidades
pero de manera forzada y teniendo qué sefialarles un sin
fin de pistas. Para resolver la ecuacion, se logrd que
algunos nifos reunidos en parejas, hicieran uso de su
material grdfico-concreto, quitando al minuendo las
unidades que se indicaban, asi como las decenas y cente-
nas; esto que menciono aproximadamente fue realizado por
la mitad del grupo; y de esta manera observé que los
alumnos no se interesaban por los problemas planteados
ni por lograr su solucidn, ya que fueron planteados
otros similares, participando algunos nifios, mencionando
cantidades y situaciones y se daba la misma probleméiti-
ca. Esto fue més notorio cuando se planted una situaciOn

problemética y tuvieron que realizarla de manera indivi-
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dual, sb6lo tres o cuatro nifios la llevaron a cabo y los
demds, aunque en un principio no mostraron interés en
lograr una solucibn al darse cuenta que algunos 1la
habfan realizado, mostraron cierta inquietud, trataron
de copiar el proceso o el resultado de los que si lo
habfan hecho y al no tener oportunidad se dedicaron a

molestar a sus compaiieros y a platicar o a jugar.

Con esto Gltimo que menciono, me df cuenta de que
no han establecido en su intelecto una estructura de
conocimientos que les permita asimilar lo que el curso
propone, pues no estdn preparados para hacer una refle-
xidn ante problemas que se les presentan, ya que s6lo
han mecanizado las operaciones, sin comprender afin en
algunos casos el concepto de nGmero; por lo que me
atrevo a decir que han utilizado con ellos el concepto

de ensefianza tradicionalista.
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MARCO TEORICO

Para el logro del individuo que el Estado pretende,
el Programa de Educacibn Primaria se fundamenta en la
teorfa psicogenética de Jean Piaget, Bidlogo dedicado a
la zootecnia en algln tiempo y que posteriormente se
dedicéd a la investigacion cientifica sobre los origenes
y desarrollo de las facultades intelectuales del ser
humano en los primeros anos de su vida, creando la
psicologia evolutiva, que toma en cuenta las etapas del
desarrollo cognoscitivo desde la infancia a la adoles-
cencia; y en la que sit@a al sujeto como un ser con
caracteristicas muy propias en su desarrollo intelectual,
acorde a las situaciones a que ha sido expuesto en el
espacio en que se desenvuelve; por lo que &l hace mencidn
de que el individuo pasa por diferentes etapas en su
desarrollo, en las que lleva a cabo un proceso de asimi-
lacidn, que es cuando estd en contacto con situaciones
desconocidas a las que trata de la misma forma que las
ya conocidas, hasta que descubre que posee otras propie-
dades y usos y al comprender esto llega a la acomodacidn
0 equilibracidon que le permiten formar estructuras de
conocimientos propicias para comprender oitras de mayor
dificultad. Aunque la Educacidon Primaria toma en cuenta

esta teoria, sefialando en cada grado escolar las carac-
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teristicas que se supone debe poseer el nifo, de acuerdo
a la edad que presenta; se observan ciertas incongruen-
cias debido a que en el area de matemdticas es incluido
el sistema de numeracidon decimal, pretendiendo que el
niio se familiarice con signos que en esta etapa no es
capaz de comprender y que maneja de manera mecénica,
puesto que las necesidades del pals asi lo requieren, lo
cual causa dificultades posteriores en el nifio cuando es
puesto ante problemas que requieren de su reflexibn,
como lo es el caso de la sustraccidn, que cuando es
utilizada a partir de un problema, presenta ciertas
dificultades de comprensiton; en los primeros grados el
alumno maneja el concepto de n@mero de manera mecédnica,
ya que el docente no puede ensefarle el concepto de
nGimero, puesto que ello es una construccidon intelectual
que de manera espontdnea obtiene el nifio en su relacion
con los objetos reales y cuando se encuentra en situacio-
nes adecuadas que favorezcan el establecimiento de esa
estructura en su intelecto. El nifio, de manera natural,
en su proceso de desarrollo, realiza acciones sobre los
objétos en todas las etapas de su infancia; estas accio-
nes que desde la etapa sensorio motriz realiza con la
manipulacidon de objetos concretos, utilizando su intui-
cidbn, cuando 1ingresa al contexto escolar y al traer

prefigurados en su intelecto, conceptos que de manera
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dirigida se pretende que aprenda, lograr& formalizar su
pensamiento y comprenderd el lenguaje wusado en las
matemdticas, el cual es un lenguaje convencional que la
sociedad humana ha creado a través de la historia, en su
intento por explicar el mundo que le rodea, abstrayendo

propiedades de los objetos concretos.

En nuestra realidad educativa han existido varias
posturas sobre la ensefianza de las matemdticas en las
tltimas décadas, una que ha sido usada mds por 1los
docentes es la memorizacidn, con la que ha sido favoreci-
da la mecanizacidn de los algoritmos y el manejo de
conceptos, siendo &sta de tipo tradicionalista con un
enfoque conductista que considera que la acumulacibn de
aprendizaje por el individuo, lo conduce al desarrollo
intelectual; en ella, a un estimulo corresponde una
respuesta condicionada con anterioridad, de acuerdo a
éiertos patrones que se le presentan al individuo en el
momento de enfrentarse a ciertos estimulos; esta ensefan-
za automatiza al alumno al presentarle los conocimientos
acabados; de ah{ su denominacidn de tradicionalista al
pasar de una generacidon a otra y considerando al sujeto
de la ensefianza como un ser pasivo, receptivo, que debe
ser llenado de conocimientos; lo cual no desarrolla su

sentido de comprensidon tan importante para su libre
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actuar dentro del mundo social.

Los tebricos de la educacidn, a partir de 1972,
incluyen un enfoque estructural basado en la teorfa
asociacionista o del conexionismo, que exige del educando
llegar a la comprensidn del conocimiento por medio del
ensayo y error, evitando las respuestas incorrectas al
analizar los elementos intervinientes en situaciones
anteriores para obtener una respuesta que forme conexion
con los conocimientos ya existentes. Por lo que considero
que al wutilizar la inhibicidn no permite al alumno
comprender totalmente el mundo que le rodea, puesto que
aprende sblo lo que le resulta satisfactorio. Tal teoria

considera que el alumno:

"Debe reaccionar en forma correcta a un estimulo

matemdtico". (1).

En 1980, el enfoque dado a las matemdticas pretende
que el alumno construya su propio conocimiento a partir
de las estructuras que el alumno posee y que dicha
ciencia presenta y a la vez comprenda la utilidad que
tienen al aplicarlas a su entorno; el cual se basa en la

teorfa de campo cuyo objetivo es:
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"Aprender cébmo aprender". (2). Dado que el conoci-
miento matem&tico se adquiere previa experiencia fisica,
simb6lica y linglfstica que da lugar a la habilidad, al
mismo tiempo favorece el natural desarrollo intelectual
del nifno, que es el motivo de estudio de Jean Piaget, en
la Psicologia Genética, quien considera que el pensamien-
to lbogico en el nifio surge espontdneamente. Las activida-
des del actual programa van enfocadas a ello y considero
que con estas se llevard al nifio al logro de un adecuado
desarrollo intelectual, comprendiendo su mundo fisico y
social, que lo llevard a actuar en un concepto de liber-
tad y seguridad, por lo que, tomando en cuenta las
situaciones actuales por las que atraviesa el pafs, es
necesario que el docente esté consciente de que el niifo
es un ser social que se favorece o afecta con las actua-
ciones de la sociedad en que estd inmerso y que debe
conducirse a la comprension, tanto de su mundo social
como fisico, considerando que desarrolla sus facultades
intelectuales a través de la préctica en la cual sus
acciones son condicionadas por las necesidades o caren-
cias, de acuerdo al desenvolvimiento o desarrollo que
presente el aparato productivo al que en un momento dado
debe integrarse. Es por eso que el docente debe partir
en su quehacer diario de las problemdticas reales de

los alumnos, 1o cual formar§d una motivacion nacida del
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interior que invitara a actuar al alumno con dinamismo
en el proceso hacia la bGsqueda de soluciones donde
construird su conocimiento, el cual serd de acuerdo a
sus caracteristicas individuales y lo llevarda a ser un
individuo reflexivo en su actuar; y es por ello que

trato de situar mi marco tebrico en esta postura.

En el caso de la sustraccion, el docente debe tomar
en cuenta que es una operacidn aditiva, que antes de ser
operacidn en el pensamiento es una relacidn entre accio-
nes que posteriormente el lenguaje matemético les confie-
re generalidad y su existencia se da desde la inteligen-
cia sensorio-motriz como equivalente funcional en las
coordinaciones prdcticas elementales. Se representa con
el signo (-) y aunque generalmente se crea que remite
siempre a quitar algo a determinada cantidad, realmente
establece relaciones diferentes, de acuerdo a la situa-
cidn problemdtica en que sea planteada; aunque el algo-
ritmo que se utiliza sea siempre igual o con pequefiisimas

variaciones, siendo estas de:
Transformacidon de cantidad. Cuando se plantea un
problema como: Lupe tenfa $ 86 y gastdé $ 31 éCudnto le

queda?, y de:

Relacibn entre dos medidas para encontrar la dife-
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rencia, como: Pepe tiene 28 afios y su esposa 23 éCuédntos

afios es mayor Pepe?

De acuerdo al «contextc donde sea planteada la
sustraccidon, serd su grado de complejidad y la dificultad
que para el nifo representa, ademis de la forma que &sta
pueda ser representada, ya que existe mds de una; para
que el nifo logre su comprensidn debe poseer un adecuado
nivel de desarrollo cognoscitivo, ya que no basta la
edad cronoldgica para ello y es necesario que descubra
el sentido de la sustraccidon y cudndo es usada para
resolver un problema. Por ello debe contar con dos
estructuras intelectuales anteriores, en que haya cons-
trufdo el concepto de n(mero a través de acciones con
objetos y donde haya establecido una relacitn al llevar
a cabo clasificaciones y seriaciones en las cuales al
agregar mds uno ya hace empleo de la suma y al invertir
mentalmente en funcidn de decrecer, tendrd acceso a la

sustraccion, pues como dice Piaget:

"Toda operacidon se relaciona con un sistema de
operaciones y de ideas 1tgicas". (3). Lo cual indica que
ningln conocimiento surge aislado sino que en conexibdn
con todas las formas posibles que forman el total de una

situacion.
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Para que el nifio comprenda la sustraccidon debe
tener muy claro el concepto de valor posicional del
sistema decimal! y la funcidon que &sta tiene al hacer el
cambio de un orden a otro cuando se encuentra con resta
donde tenga que pedir prestado y deshacer agrupamientos
del orden inmediato superior para convertirlos en unida-
des de orden menor; de ah! que si no comprende las
acciones que debe realizar, hace lo que le parece lodgico
y resta al nGmero mayor el menor sin importar que se
encuentre en el sustraendo o solamente baja el nGmero
mayor que se encuentra en el sustraendo; similar cosa

hace cuando se encuentra el cero en el minuendo.

Generalmente en las situaciones problemdticas
presentadas intervienen cantidades fisicas, econfmicas vy
de tiempo; como son el antes, durante y después, que al
relacionarse pueden dar lugar a problemas sencillos en
los que el nifio debe encontrar una diferencia y problemas
complejos en los que el nifio es remitido a encontrar en
el estado inicial alguna de las medidas que la componen,
en donde tiende a buscar el complemento aditivo por
medio del conteo; es ahi donde el docente debe propiciar
en sus alumnos el descubrimiento del procedimiento de
diferencia, ya que &ste puede aplicarlo para todos 1los

nGmeros y el de conteo s6lo en nOmeros pequefios.
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Para que el nific comprenda la regla de la sustrac-

cidn, la forma didactica debe situarlo en cuatro niveles

de pensamiento segln Vergnaud:

"- el de los objetos

- el de los conjuntos

- @] de los cardinales

- el de la representacibn escrita de los cardina-

les". (4).

La representacidon escrita de conceptos que tiene
lugar en el plano de la representacitn mental, causa
dificultad en el nifio si &ste no ha establecido las
relaciones requeridas entre la representacidon gréfica y
la realidad de éstas con el concepto; por lo que, aunque
pueda resolver la resta no puede hacer la representacion

gréfica convencional; y si una muy particular.

Por 1o que al realizar la evaluacidon, &sta debe
comprender el proceso de construccidon del conocimiento y
no la representacion que serfa un producto terminal no

muy confiable.
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OBJETIVOS

Cuando el ser humano tiene una carencia que el
contexto social en que se desenvuelve se ha encargado de
hacérsela notar, necesita cubrirla de algquna forma vy
busca en su entorno algo que le ayude a dar solucibn a
ella, poniendo en juego su actividad y centrando su
atencidn en lo que le servird, para lo cual se traza una
meta u objetivos a lograr, por lo que en el grupo de 3¢
"B", con las actividades que marca el libro para el
maestro, los nifos no llegan a la comprensidbn de la
sustraccidon, manejando el material gré&fico-concreto, por
lo que considero necesario sefialar los siguientes objeti-
vos, que de acuerdo al marco tebrico, me lleven a conse-
guir lo que en mi pr8ctica docente me propongo y los
cuales no se contraponen a los establecidos en el progra-
ma del grado, sino que hago una adaptacidn de acuerdo a
lo que observo, necesitan lograr mis alumnos, tomando en

cuenta las caracteristicas tan especiales que presentan.

OBJETIVO GENERAL DEL CURSO

Al término de este grado escolar, el alumno ser§

capaz de:

Comprender las operaciones con nlGmeros naturales y
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su ccerrecta aplicacion al resolver problemas de su
realidad y que sus resultados estén comprendidos hasta

una decena de millar.

UNIDAD I. OBJETIVO DE UNIDAD.

Al término de esta unidad el alumno serd capaz de:

Comprender 1la sustraccion “sin 1llevar", hasta
centenas, a partir de la aplicacidon que realice ante

problemas de su realidad.

UNIDAD II. OJBETIVO DE UNIDAD

Al término de esta unidad el alumno serd capaz de:

Comprender la sustraccidn “prestando", wutilizando
hasta centenas a partir de la aplicacidbn que realice

ante problemas de su realidad.
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ALCANCES Y LIMITACIONES

Los alcances que los objetivos que propongo pueden
tener, considero que s6lo en centros de trabajo que
posean alumnado con caracterfsticas como las que sefialo
anteriormente, pueden considerarse; y como difficilmente
pueden darse dos situaciones iguales, creo que de forma
exclusiva los he elaborado pensando en el grupo que
tengo a mi cargo por el presente ciclo escolar; ya que
serfa mucho aventurarme al pensar que existe otro exacta-
mente igual y tomando en cuenta que es una apreciacidn
muy personal debido a que cada docente, de acuerdo a su
formacidn y filosoffa propias, puede enfocar la ensefan-
za, aunque hayan tenido una formacidon con principios

iguales que otros docente.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Para llevar a cabo la labor docente, se requiere
tomar en cuenta un proceso metodoldgico-didéctico; esto
es, realizar esa labor con arte desde su inicio, centran-
do la atencidon de los alumnos en situaciones problemé-
ticas reales, que viven en su contexto familiar y social
que a ellos interesa y asi, de manera espontdnea traten
de encontrar la solucidn; pues una motivacidon nacida del
interior les dard oportunidad de reflexionar para satis-
facer su curiosidad, con lo que tendr&n margen a reali-
zar ciertas actividades a partir de material concreto
que les permitird realizar su propia abstraccidon mental
para lograr la representacion gr&fica particular y de
esa forma construir su conocimiento, con la elaboracidn
del material gréfico-concreto llevardn a su intelecto la
idea de que éste sustituird los objetos concretos, con
el cual representard nlGmeros hasta llegar a descubrir
las transformaciones que se requieren para representar
unidades, decenas, centenas y millares; y el cambio de
un orden a otro, lo cual es necesario en el sistema de
numeracidn decimal para que 1los nifos entiendan el

porqué realizan la sustraccion.

Los recursos materiales que se utilizardn para el
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desarrollo del tema seré&n: palitos, corcholatas o piedri-

tas, papel cuadriculado, colores, tijeras y lapiz.

Las actividades que llevaré&n al logro de los obje-
tivos que propongo, al 1igual que estos, s8lo incluyen
una variacidn a las ya propuestas, puesto que esas van
acorde a la teorfa que las sustenta, s6lo que en parti-
cular de acuerdo a las necesidades de mi grupo propongo

realizarlas detallidndolas de la siguiente manera:

ACTIVIDADES

Al iniciar las labores diariamente, los nifios
desean transmitir las vivencias que han tenido en su
hogar y en el contexto social donde radican, con lo que
de manera espontdnea comunican diferentes situaciones
problemdticas; de las cuales trataré de aprovechar
aquella que mencione el tema de l!la resta, procurando
motivarlos por medio de preguntas que logren interesarlos
y de esa manera participen en el proceso que dard solu-

cidon a dicha situacion problemdtica.

Una situacidn problemdtica que puede surgir es como
la siguiente: Yo tenfa 475 pesos y compré& un carrito con

todo eso y me sobraron 12 pesos, pero no s& cudnto me
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cost6. Cuestionaré al grupo tratando de interesarlo a

encontrar el precio de dicho carrito con preguntas como:

¢Alguien puede decir cuinto costd el carrito?

¢Tendriamos que hacer algo para poder conocer el
precio?

¢Qué cantidades se conocen?

¢Podrén representarlas con su material?

- Pediré que se wunan por parejas y procedan a
representar las cantidades que se conocen, con el materia
con que cada uno cuente y que previamente estar$ agrupa-

do en unidades, decenas y centenas.

- Uno de ellos simulard ser el vendedor y el otro
el comprador, el comprador entregarid & centenas, 7
decenas, 5 unidades al vendedor y éste regresar§ 2

unidades y una decena.

- Enseguida procederdn a contar las unidades,

decenas y centenas con que se ha quedado el vendedor.

- Pediré que representen gré&ficamente lo que han

hecho, expresando el resultado obtenido.
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- Sugeriré& que propongan otros problemas en que
hayan intervenido y realizando la anterior metodologfa

encuentren la solucidn.

Lo anterior propongo sea llevado a cabo en la
Unidad 1, donde se tocan otros aspectos de las matemé-

ticas.

En la Unidad Il que es donde vuelve a tocarse el
tema de la sustraccidn propongo llevar a cabo las siguien
tes actividades, como continuacion de las propuestas

para la Unidad I.

Para lograr que el alumno se interese en el tema

preguntaré:

¢Recuerdan qué se hizo para resolver el problema
mencionado por tal compafiero, en el que todos participa-
ron y lograron encontrar la solucion, utilizando el

material que cada uno tenfa?

¢Creen ustedes que ese problema se podrd represen-

tar por medio de dibujos?

Al lograr su interés pediré que:



49
- Elaboren de manera individual su material.

- Una vez habiendo terminado, cada alumno presen-
tard al grupo el material que elabord y entre todos
escogerdn el que les parezca mds adecuado y fécil de

usar.

- Enseguida sugeriré que utilicen su papel cuadri-
culado para que coloreen 10 unidades; de manera que
puedan recortarlas cuando hayan terminado; antes de ello
se pondré&n de acuerdo en el color que utilizarén; luego
colorearin 10 decenas de otro color, que tambien haya
escogido el grupo y 10 centenas de otro color y las

recortarédn; enseguida pediré que:

- Se reunan por parejas y representen nlmeros con

ese material.

- Que comenten alguna situacidn problemdtica en la
que hayan intervenido y se utilice la sustracci®n, por
ejemplo: yo tenia en mi alcancia 853 pesos y me compré
una nieve que me costd 375 pesos y ahora no s& cuédnto

tengo.

- Pediré que unidos como estdn por parejas, traten
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de auxiliar al compaiiero que menciond dicho problema,
representando con su material las cantidades que se

conocen.

- Uno de ellos representard lo que habfa en la
alcancfa y el otro tratard de quitar la cantidad gasta-
da, aquif surgiré el problema de que no puede quitar las
unidades deseadas, puesto que hay menos, por lo que
preguntar® si pueden hacer un cambio del orden mayor, al
que se estd manejando y si esto es posible, observen si

varian las cantidades.

- Que realicen lo anterior cuando se trate de las

decenas y observen lo que sucedi® con las centenas.

- Una vez que los alumnos hayan manejado su mate-
rial grafico-concreto, haré el siguiente cuestionamiento:
¢Serfa posible representar lo que han hecho, de alguna
forma en que puedan entenderlo otras personas que no se
encontraban aqu! en el momento en que ustedes manejaron
su material y llequen a visitarnos? Con lo que considero
surgird la inquietud en ellos por encontrar la respuesta
correcta y procederdn a representar su accidn con nGme-

ros.
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- Resolverdn la sustraccidn de forma convencional y

representardn su resultado.

- Solicitaré expresen otras situaciones problemi-
ticas similares para que realizando el anterior proceso,
encuentren la solucidn, ya sea utilizando su material
grafico-concreto o signos convencionales, segln sea la

forma que mds se le facilite.

En la Unidad III propongo sean realizadas las
actividades en forma similar a la Unidad II, solamente

incluyendo los nlmeros hasta 10,000.

Tanto en el proceso sequido en la Unidad I y 1II,
como en la III, intervendré solamente para propiciar
interés, gquiar y orientar las actjvidades en donde al
interactuar con los alumnos de acuerdo al grado de
avance que observe, determinaré wuna evaluacidbn que
formard parte del contenido total sobre el &rea de
matematicas y que me llevard a situar al grupo en un
lugar de la escala numérica que el sistema de educacidn
primaria requiere, la cual al ser expresada en simbolos
numéricos, nc dan cuenta real de la actuacion del grupo;
pero servird para la elaboracidon de estadfsticas semes-

trales o anuales, en donde se observard si el proceso
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enseflanza-aprendizaje en nuestro Estado y en nuestro
pals, va ascendieﬁﬁo o descendiendo; de manera particular
las evaluaciones que lleve a cabo me serviridn para
decidir si puedo continuar adelante con los contenidos
de aprendizaje marcados en el programa o cambiar activi-
dades si es que las propuestas no arrojan resultados

satisfactorios.



CAPITULO IV

CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

Aunque las actividades que propongo no fueron
aplicadas siguiendo esa secuencia, por carecer de una
elaboracidn metodoldgica acorde a las caracteristicas
presentadas por el grupo y no haber hecho un andlisis
completo del programa del grado a su debido tiempo, asi
como mi inexperiencia en el mismo; me llevaron a realizar
una aproximacidon de lo que podria ser, al contar y poner
en juego los elementos adquiridos en el transcurso de
mis estudios en la Universidad Pedagbgica Nacional; y de
lo cual observé que al manejar material concreto 1los
nifios lograron comprender el conocimiento que se preten-
dfa. Por lo que de haber sido aplicada la metodologia

que propongo, llego a concluir que:

1. Los resultados obtenidos habrfan sido mejores.

2. El intelecto de los nifios no habria sido forzado
ante ese conocimiento que estd programado para este

grado por la Secretarfa de Educacibn PGblica.

3. La estructura mental adquirida por los nifios
quedaria bien establecida en espera de un conocimiento

que presente un grado mds de dificultad.
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4. Es totalmente necesario que todos los docentes
seamos conscientes de la responsabilidad que tenemos al
estar frente a un grupo y tomemos en cuenta que sflo con
una mayor preparacion, podremos llevar a feliz término
nuestra tarea, tan importante en la vida de cada sujeto

que se nos confia.

114061
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