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INTRODUCCION

En su practica docente, todo maestro detecta y enfrenta una se-
rie de problemas de ensefilanza que no siempre puede resolver a -
partir de su experiencia. En el caso personal, el problema que
ha movido a la realizacibén de una investigacidén que lo esclarez
ca, es el vinculado con la dificultad que presentan los nifios -
del cuarto grado del turno vespertino de la escuela "Emiliano -
Zapata" de la ciudad de Moroledn, Gto. para, en el dmbito de --
trabajo de 1la geografia, poder comprender y leer elementalmente
los mapas, cuyo manipuleo se introduce en los programas para la

educacidédn primaria a partir del tercer grado.

El problema, que ha sido objeto de exhaustivos estudios
por parte de los especialistas, es de gran complejidad para un
maestro de grado que carezca de los elementos tedricos minimos
gue le permitan comprenderlo para plantear soluciones didacti-
cas adecuadas. Esto es asi porque todo planteamiento sobre 1la
solucién del problema no debe incluir sblo aspectos didacticos
sino, y quizds principalmente, consideraciones de cardcter psi-
colbdgico cuya no inclusidén dificultaria el disefio de una pro- -

puesta de solucibdn.

En el campo de la psicologia -y de las consecuencias pe
dagbgicas- el problema seflalado se asocia con el de la génesis
de la construccidédn de la nocibén de espacio en el nifio, la cual
se da como producto de la interaccibén entre el organismo y el -

medio en un proceso gradual que el maestro debe conocer.

\

E1 conocimiento de este proceso es, precisamente, vital
para la enseflanza de un campo como el de 1la geografia que traba
ja esencialmente con el espacio y su comprensidn, con el espa--
cio vy su representacién. Y es en este aspecto en donde encon--
tramos serias dificultades ya que los alumnos conocen el ambien
te en que viven, los campos que se extienden alrededor de su ca

sa, de su ciudad, etc., pero no pueden elaborar imdgenes menta-

les de estos espacios.



La deteccibén de este problema que Se observaba reitera-
damente y que no lograba ser solucionado a pesar de varios in--
tentos de modificaciones de estrategias, nos llevbd a la conclu-
sién de la necesidad de emprender una investigacibén que, apoya-
da en el analisis de las practicas reales y en las aportaciones
de los cientificos, nos permitiera trascender de lo inmediata--
mente perceptible, de "lo fenoménico", a la explicacidbén de las
posibles causas Y. finalmente, al planteamiento de soluciones -
dididcticas adecuadas Y fundamentadas. O sea que el planteamien
to metodoldgico pasd por tres momentos: el del andlisis del con

texto real, el de la teoria y el de la propuesta de solucibn.

En el primer momento metodoldgico, se hizo una refle- -
xibén sobre las practicas docentes reales y sobre 1los elementos
que, a nuestro juicio, tenian que ver con el problema planteado
La reflexidén nos llevd a la realizacidén de un trabajo de campo
cuyos resultados pudieran guiarnos a 1la comprensibén de lo que -
realmente sucede en la practica educativa de la escuela "Emilia

no Zapata", en su contexto especifico.

pPara ello, la totalidad de los alumnos del grupo fue su
jeta a una serie de ejercicios de diagnbéstico que nos ayudaran
a determinar el estadio de desarrollo en que realmente se encon
traban los alumnos. Se emplearon también entrevistas y encues-
tas a los maestros de la escuela y toda la informacién obtenida
se sometibd a andlisis y se sistematizd a través de tratamiento
estadistico. Ante el surgimiento del interrogante de si los rg
sultados que arrojaban los diagnbésticos no serian determinados
por el contexto socio-cultural al que pertenecen los ninos de -
1a escuela, se amplid 1la indagacibén realizando un trabajo idén-
tico con los nifios del cuarto grado de la escuela "Fr. Miguel -
F. zavala", también de Morolebn, pero perteneciente al sistema
de escuelas privadas y a la que asisten nifios de diferente con-

dicibébn econbdmica y ambiente cultural.



De esta manera en el capitulo primero y mediante el ma-
nejo de las categorias planes y programas, caracteristicas del
nifio, précticas docentes, contexto institucional y social, etc.
se intenta presentar al lector el estado real de 1la probleméti—
ca que se plantea y se avanza ya, en el nivel explicativo, aun-

que no se abandona todavia el caracter tentativo del mismo.

Coherentemente con lo ya sefialado, posteriormente se in
tentd avanzar en la explicacidén del por gqué del problema tras--
cendiendo del ambito de la observacidn sistemdtica de los fend-

) . « 7 )
menos y recurriendo para ello a la explicacilon dque dan diversas

disciplinas.

Para el caso de este trabajo, y en el ambito de la psi-
copedagogia, se recurrid a los aportes de la psicogenética por
ser ésta la corriente que, a nuestro juicio, provee no sblo un
marco tebrico sblido con el cual se acuerda, sino también las -
posibilidades para el fundamento y disefio de una alternativa de

solucidn.

Asi entonces, para elaborar el capitulo dos se hizo una
lectura vy fichado de la bibliografia accesible en nuestro medid
Yy que aparece en la seccidn pertinente, referente a 1la geogra—i
fia, a su campo de estudio, a su valor educativo, a la relacidbn
existente entre geografia y espacio y a las dificultades que --
presenta la enseflanza y el aprendizaje significativo de la geo-
grafia en nifios gue no han logrado un desarrollo operativo de -
la nocidn de espacio y a la relacidén de todo esto con la com- -

prensidén y lectura de mapas.

Al culminar el capitulo dos fue posible, entonces, te--
ner claridad sobre las causas del problema e intentar planear -
una alternativa para la ensefianza y el aprendizaje de la geogra

fia en la escuela "Emiliano Zapata".

Esta alternativa, incluida en el capitulo tres del tra-

bajo, considerb en primer término los fundamentos tebricos de -



un aprendizaje significativo y, posteriormente, la estrategia
didactica, la instrumentacidén de situaciones de aprendizaje -
que ayuden a los nifios a Construir 1la nocidén de espacio repre-
sentado y a comprender 1la representacidn de espacios en un ma-

pa.

Ahora bien, queremos sefialar que si bien el objetivo -
inicial del trabajo era el de solucionar un problema relaciona
do con la ensefianza de cuestiones geogrificas, las reflexiones
a que nos fue llevando el estudio nos hicieron concientizar --
acerca de que hay objetivos educativos mucho mas amplios e im-
portantes que los de una "correcta" transmisibén de conocimien-
tos o una "correcta" metodologia y que se relacionan concreta-

mente con huestra préctica docente.

Asi, el problema no es sblo el de afianzar en los alum
nos el desarrollo de la nocibén de espacio y de espacio repre--
sentado y como consecuencia contrarrestar las dificultades gue
los alumnos manifiestan para comprender y asimilar los conteni
dos de geografia, sino que se trata de contribuir a revertir -
el rol unifuncional dque la institucién escolar tiene hoy como
Gnica funcidén manifiesta: la de ser una mera transmisora de co
nocimientos. Por ello, consideramos gque ésta, como toda pro--
puesta innovadora, debe tender a combatir la relegacidén de fun
ciones de la escuela, igualmente importantes, como son la for-
macidén de la personalidad de los nifios en las tres dreas que -
1a conforman (cognoscitiva, socioafectiva y psicomotriz), la -
vinculacidén de los conocimientos tedricos que se le proporcio-
nen al alumno con el medio socioeconbmico en el que éste se de
sarrolla, el desarrollo de la inteligencia, la ampliacidén de -

los horizontes culturales, etc.

A riesgo de parecer reiterativos, consideramos firme--
mente que para lograr un mejor desempefio de las funciones de -
la escuela, es necesario buscar una metodologia que, mis que -

priorizar la mera transmisién de conocimientos, proponga alter
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nativas que ayuden a lograr la formacidén de nociones que son -

bisicas para que el alumno construya sus conocimientos y los -

pueda aplicar en situaciones diferentes.

Por ello y siendo que la institucidén escolar es una --
institucidén social gue debe ser un instrumento eficiente para
ayudar a satisfacer las necesidades de la sociedad, pretende--
mos esencialmente que este trabajo contribuya a sentar las ba-
ses para gque la institucidn escolar en que laboramos se reivin
dique y para que poco a poco, la escuela se asuma como el si--
tio donde el alumno elabore y construya conocimientos, conoci-

mientos que se socialicen y se transfieran.

Con una intencionalidad como la sefnalada, los directa-
mente beneficiados seran los alumnos y la institucidn, al de--
jar de lado el papel de reproductora de conocimientos y encar-
gada de mantener la "estabilidad de la sociedad", se colocara
en el lugar de ser el sitio donde el alumno sistematice lo gque

a través de su experiencia ha logrado aprender.

En efecto, la escuela gue queremos es aquélla que con-
ciba al aprendizaje como un proceso de cambio a través del - -
cual el sujeto, paulatinamente, se va transformando. Tal como
hasta ahora se ha venido trabajando, el docente no contribuye
a que el alumno se desarrolle y vaya poco a pocCoO transformando
su personalidad pues las practicas lo mantienen pasivo, obliga
do a prestar atencidén a todo lo que el maestro "sabe" y dice,
un maestro que recurre para ello, a la memorizacidén para que -
en el momento ‘en que se le demande pueda reproducir, lo mas --

fielmente posible, los "aprendizajes" que de él se esperan.

Si sabemos que el proceso de aprendizaje es continuo y
que el saber humano esti en constante cambio, es preciso que -
comprendamos gue necesitamos ayudar al alumno para que, de - -
acuerdo con el grado de desarrollo que presentan sus estructu-
ras mentales, vaya construyendo su propio aprendizaje y sus coO

nocimientos y para gque cuando enfrente situaciones diferentes
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a las que le presentan los contenidos escolares, tenga las capa
cidades necesarias para elaborar y reelaborar, para construir y

reconstruir, para transfefir los conocimientos.

Consideramos, entonces, que la presente investigacibén -
nos ha permitido tener una visidén mas amplia sobre la planea- -
cibén de nuestro trabajo docente y proponer, desde una perspecti
va més real y desde el concreto grado de desarrollo de los ni--
fios gque conforman nuestro grupo, una estrategia did&ctica que -

considere los factores que inciden en su proceso de aprendizaje

Sin embargo y aun cuando la indagacidén realizada fue el
producto de un proceso de gran enriquecimiento personal, es ne-
cesario seflalar que en el mismo se enfrentaron algunas limitan-
tes que no han podido superarse por el momento. Por ejemplo, -
no se disefi6 un proyecto de modificacidén de contenidos porque -
ello, ademés de escapar al objetivo principal del trabajo, en--

tra en el complejo campo de la evaluacidén y disefio curricular.

Por otra parte y de manera especial, queremos sefialar -
que se enfrentaron serias dificultades para el manejo de técni-
cas de investigacién. Por esta razbén, en el transcurso del tra
bajo hubo avances, retrocesos, construccidén, reelaboracidn, - -
errores. Pero gracias.a lo anterior fue posible sistematizar -
y mejorar el trabajo en la medida en que se avanzaba en el mis-

mo.

Queda, a pesar de las dificultades y limitaciones no su
peradas, la auténtica esperanza de que estas reflexiones consti
tuyan un aporte significativo para todos aquellos maestros inte
resados en transformar sus practicas docentes en beneficio de -

un importante destinatario: México y la nifiez mexicana.



CAPITULO 1

EL DESARROLLO DE LA NOCION DE ESPACIO EN
EL NINO DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA: EL
CASO DE LA ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL
"EMILIANO ZAPATA"

En su labor docente el maestro se enfrenta a maltiples proble-
mas que no es tarea ficil resolver ya que hasta el momento, la
mayoria de los profesores se mueve en el plano del sentido co-
min y carece de los fundamentos tebricos necesarios para resol
ver los retos y, mis aQn, para innovar en la practica pedagdgi

ca desde una perspectiva mAs profesional.

Lo anterior, naturalmente me incluye y por ello me he
propuesto intentar resolver una seria dificultad que enfrento
en mi préctica docente como maestra de cuarto grado de la Escue
la Primaria Urbana Federal "Emiliano Zapata", turno vespertino,
de la comunidad de Moroledn, Guanajuato: el trabajo en el drea
de lo social y concretamente en el campo de la geografia, en -
el cual los alumnos no logran interiorizar significativamente
1os contenidos evidenciando, especificamente, problemas para -

la comprensibén y lectura de mapas.

El hecho de que el nifio no interiorice 1los contenidos
obedece, seguramente, a diversos factores entre los cuales po-
drian citarse los siguientes:

1. La extensidén de los contenidos de geografia que se manejan

en los programas.

2. TLa falta de una metodologia adecuada para abordar dichos -
contenidos.
3. La falta de una planificacién didédctica que considere las

caracteristicas de los contenidos de geografia, del desa--
rrollo del nifio y de 1la metodologia adecuada para vincular
los.

4. E1 no desarrollo de la nocibdén de espacio representado en -

los alumnos.



5. La influencia institucional que, con sus normas y reglas, -

impide que el maestro desempefie su trabajo mas reflexivamen

te.

6. La influencia del contexto social empobrecido culturalmen--
te.

7. 1La formacidn tradicionalista que recibibé el docente y que,

como ya mencionamos en lineas anteriores, le impide innovar

su labor docente.

Ahora bien, es necesario precisar, en primer término, la
importancia de la enseflanza de la geografia, ciencia que ayuda
al alumno a ubicarse adecuadamente en el espacio, ya sea proéxi-
mo o distante. En efecto, en los programas se enuncia gque esta
ciencia "permite al nifio ubicar en el tiempo y en el espacio --
los procesos histdricos y su relacidédn con el presente a la vez
que la obtencidn de datos para ijdentificar al territorio nacio-
nal como uno de los elementos fundamentales del Estado mexica--
no". (1)

Pero para que 1lo0s contenidos del campo de 1la geografia -
sean significativos, es necesario que el nifio tenga cierto gra-
do de avance en el desarrollo de la nocidén de espacio, es decir
gque se precisa que el alumno vaya dando "el paso de un espacio
practico y egocéntrico al espacio representado que comprenda al
propio sujeto"(2) para que pueda interpretar mapas, esquemas, -

gridficas, etcétera.

De lo anterior se infiere gque existe una estrecha rela--
cidén entre nocidn de espacio y geografia. Si se toma como no--
cibébn de espacio a la "representacidén mental del medio en que el
sujeto sit@la todos los cuerpos (incluido el propio) y todos los
movimientos"(3), entonces esta nocidn resulta de fundamental im
portancia para la geografia que habla de ciudades, poblados, --
paises, continentes, etcétera, gqgue el alumno debe representarse

mentalmente, imaginando la verdadera dimensibn de los espacios



asi como de las distancias entre si, es decir, la dimensibén del

espacio geografico al que se haga alusidn.

-

Por 1o anterior, y en una primera reflexibén, se conside
ra que de los factores negativos sefialados en padrrafos anterio-
res, el problema del desarrollo de 1la nocidn de espacio repre--
sentado y el de la accidn diddctica gue se desprenda para lo- -

grar el objetivo de desarrollarla, es el més relevante.

Ahora bien ¢cuindo y cbdmo se inicia el desarrollo de 1la

7/ .
nocibén de espacio?

Piaget seflala que la génesis de la nocibén de espacio se
encuentra ya en el estadio sensorio-motriz y que es sdlo hasta
el tercer estadio (operaciones concretas), cuando se da una asi
milacidédn de los diversos espacios que maneja el alumno, Pero,
iqué ha sucedido si un nifio que se encuentra cronoldgicamente -
ubicado en el tercer estadio, no ha dejado de manejar la nocibn
de espacio egocéntrico? Probablemente 1la respuesta sea dque no
ha sido convenientemente encauzado para que trascienda esa si--
tuacidén, ya que la nocidn de espacio’"no surge como algo Ya da-
do ni inmediatamente percibido"(4), sino que es producto de un

largo proceso.

El problema de alumnos gue no han construido la nocidn
de espacio representado, se percibe en el grupo de cuarto grado
de la escuela ya citada. Esto constituye, como ya se sefialara,
un problema serio para la ensefianza de 1la geografia. Un proble

ma que requiere ser reflexionado, investigado y solucionado.

1.1. Los programas de primero a
cuarto grado de primaria y 1la
nocién de espacio

En términos de reflexidén sobre el problema, se analizara prime-
ramente si los planes y programas de la educacidén primaria de -
primero a cuarto grados, apoyan la construccidén de la nocidn re

ferida o si sus objetivos son estrictamente cognoscitivos.



Para dicho anélisis, se han considerado las siguientes

categorias:

Contenidos relativos al desarrollo de 1la nocidédn de es-

pacio.

Sugerencias metodolbgicas para desarrollar 1la nocidén -

de espacio representado.

Criterios de evaluacidn.

contenidos relativos al desa-
rrollo de la nocibn de espacio

Los contenidos a manejar en el cuarto afio de primaria, muy am-
plios por cierto, estan organizados en ocho unidades de estu--
dio con sus respectivos objetivos particulares Yy especificos.

Su propuesta metodolbgica sefiala que:

J.os contenidos que se presentan en el programa de estu-

dios han sido organizados con una continuidad inductiva,
que va de 1lo conocido a lo desconocido, introduciendo en
o1 nifio un sentido de relatividad en cuanto ponen de ma-
nifiesto que no existen verdades absolutas, puesto que -
todo conocimiento queda sujeto a revisidn, examen y ree-
iaboracidén. Asimismo, estos contenidos presentan una --
graduacién gque responde a los niveles de desarrollo que

logran los educandos en conformidad con su proceso de ma
duracidén fisica, intelectual Yy emotiva.(5)

Si los contenidos estan organizados de acuerdo a las -
caracteristicas de desarrollo que presentan los alumnos, ¢¢poOr
gué éstos no logran comprender el manejo de diversos espacios
fisicos distantes de su yo? Una posible explicacién pudiera -
ser la de que, quizés, los programas de 1los grados anteriores
no trabajan 1lo suficiente sobre el desarrollo de la nocidn de

espacio.

Ahora bien, si se analiza el programa de cuarto grado

observamos que 1los contenidos de lo social abarcan:



...desde la herencia cultural prehispanica, la etapa co
lonial, la independiente, la revolucionaria y la post-
revolucién. Colateralmente el nifio profundizara en el
estudio de los elementos que constituyen el estado me-
xicano, ademads de advertir las caracteristicas y dife-
rencias geograficas, culturales, sociales y econdmicas
que existen en nuestro pais (para que a través del) -
... conocimiento de las caracteristicas mas relevantes
de su comunidad, su estado y su pais, el educando ad--
vierta que a pesar de la diversidad geografica y cultu
ral compartimos una historia com@n, un idioma oficial
y un conjunto de valores y costumbres que nos identifi
can como mexicanos...(6)

De lo anterior se infiere gue el alumno de cuarto gra
do ya es capaz de interpretar mapas y representar espacios y
gque estd dejando de ubicar el todo exclusivamente en relacién

a su yo.

Pero, ¢(por gqué los contenidos de cuarto grado suponen
que el alumno ya es capaz de interpretar mapas y representar -
espacios, cuando en la practica se observa que no es asi? ¢Ha-
brd una incongruencia curricular en el sentido de que no exis-
ten actividades previas tendientes a desarrollar en los alum--

nos la nocidén de espacio?

Para responder a dicho cuestionamiento se realizbé un -
seguimiento de algunas de las actividades que se proponen para
manejar los contenidos con el fin de determinar si el desarro-
1lo de esta nocidn se considera o no en los programas y para -
clarificar si el problema reside aqui o en la propuesta y/o --
utilizacidén de una inadecuada metodologia que no permite al --

alumno la construccidén de dicha nocién.

En primer grado, los objetivos que se manejan en cien-
cias sociales pretenden que el alumno conozca las principales
caracteristicas geogrdficas y socioeconbémicas de las comunida-
des local, nacional e internacional y que adquiera una visidn
global del mundo contemporéneo a través del conocimiento de su
localidad, de su pais y de algunos componentes de la llamada -

comunidad internacional. Se espera que el nivel de conocimien



tos adquiridos sea mas profundo y concreto en 1la medida en gque
la realidad estudiada sea mas cercana al educando y mas general
cuando se aborde el anilisis de &mbitos méds amplios, complejos

y lejanos.

Para el logro de estos objetivos, debe considerarse --

que:

La adquisicidén de los conceptos de espacio y tiempo, di
ficiles para esta edad, sevan integrando a su desarro--—
110 de manera progresiva. En las siete primeras unida-
des se manejan conceptos de espacio, inicidndose en - -
circulos concéntricos cada vez mis amplios...(7)

En efecto, desde la primera unidad se considera lo ante
riormente explicitado ya que el trabajo sobre la nocibén de espa

cio se organiza de la siguiente manera:

Unidad 1

Las actividades van desde 1la percepcidn de las partes que con--
forman el cuerpo, hasta la ubicacibébn de objetos y seres del en-
torno del nifio en relacidén con él mismo (arriba, abajo, adelan-
te, atrds, etc.)

Hay una gran cantidad de actividades que invitan al alumno a ha
cer "caminitos" de recorridos que haya hecho, por ejemplo: de -
su casa, de su escuela, fuera de ella, etc., Yy a plasmar en for
ma grafica 1los recorridos gue hace y las trayectorias que sigue

para ir de uno a otro lugar y viceversa.

Unidad 2

Continfian los ejercicios de trayectorias.

En un dibujo de su casa, el nifio debe ubicar los muebles dJue --
hay en ella y hacer una delimitacidén, en el patio, del espacio

gue ocupa sSu Ccasa.

Unidad 3
En esta unidad el alumno avanzara diferentes distancias con 1la

finalidad de que empiece a conformar la idea de cerca-lejos.



Unidad 4

Se propone que el nifio haga un recorrido en su casa y en la es-
cuela para observar las caracteristicas fisicas de su entorno y
compararlas con las de otros lugares.

Se orienta al alumno para gue construya una maqueta de su loca-
lidad con material de desecho.

Se le pide que recorte siluetas de triéngulos y rectangulos.

Se sigue trabajando con trayectorias y se indica al maestro que
haga que el nifio realice trazos y lineas rectas, espirales, cur

vas.

Unidad 5

Se propone que el nifio distinga entre el campo Yy la ciudad. Pa
ra esto, con material moldeable, elaborard una magqueta con 1las
caracteristicas fisicas de su localidad y ademds, realizara una
magqueta sobre la interdependencia entre el campo y la ciudad, -
sefialando el camino para llegar del campo a la ciudad. Conti--
nuari realizando "caminitos" en el patio, asi como ejercicios -

en la recta numérica.

Unidad 6
Se sugiere que el alumno recorra, saltando, los lados de un - -

tridngulo de grandes dimensiones y compare segmentos.

Unidad 7

Se propone que el estudiante realice una gréfica de las condi--
ciones climiticas de su localidad; que represente en una maque-
ta sencilla el paisaje que mis le guste de México; que explique
cémo se traslada de un lugar a otro; que realice distintas medi
ciones utilizando unidades arbitrarias; que trace circulos con-
céntricos de diferentes medidas y los recorte; que divida espa-
cios en diferentes objetos; que elabore una magueta sefialando -

caminos, carreteras, vias férreas, etc.(8)
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Ccomo se observa, en primer grado se trabaja efectivamen
te la nocibén de espacio a partir de 1la autopercepcidén corpo- -
ral, a partir del yo para‘luego conducir la observacidn hacia -
1a escuela, la comunidad, etc. O sea, que se pretende que el -
sujeto, poco a poco, vaya ampliando su nocibén de espacio, vaya

descentrandose y comience a representar el espacio.

Para el segundo grado, la nocidén de espacio se maneja -
en las ocho unidades programaticas de un modo mads exhaustivo --
gque en el grado anterior, proponiéndose diversas actividades --

que la desarrollan:

Unidad 1

Perciba diferentes espacios donde puedan ocurrir accidentes.

Unidad 2

Recorra las instalaciones de su escuela Yy haga un dibujo de - -
ella limitando el espacio que ocupa y sefialando las calles o 1lu
gares que le rodean, asi como la puerta de entrada y 1la direc--
cidn.

Mida el contorno del patio de la escuela.

Exprese plasticamente algln detalle de su escuela.

Represente su saldn de clases con una caja.

Con las actividades anteriores se intenta dar al nifio -
las primeras aproximaciones a la nocibén del plano, al tratar de
que delimite el espacio especifico de su escuela en un espacio

mucho mas reducido como lo es su hoja de papel.

Unidad 3

Dibuje el contorno de un amigo y le dibuje sus ropas.

Unidad 4
Haga un recorrido en su comunidad y dibuje lo que mas le haya -
gustado.
Elabore una maqueta sobre los elementos fisicos y sociales de -

su comunidad.



Trace y recorra caminos para comunicar diferentes lugares de in
terés dentro de su comunidad.

Haga un mapa © plano en una hoja de papel donde represente su -
casa, un lugar de trabajo y un lugar de recreo.

Localice expresiones que indiquen lugar en un texto.

Describa un viaje imaginario recorriendo caminos trazados por -
é1 mismo.

Elabore plantillas de cartdén sacando resaques.

Unidad 6

Elabore una grafica con los trabajos que se realizan en un ta--
ller.

Elabore una maqueta donde represente algGn trabajo de la locali
dad.

Describa y dibuje cdmo se realiza el tendido de drenaje en 1las

calles.

Unidad 8

Sefiale los puntos cardinales (este, oeste, norte, sur) .

Elabore un dibujo de su saldén y sefiale en é1 los cuatro puntos
cardinales.

Seilale en una representacién gréafica de México las sierras, cos
tas y mares.

Comente acerca de la forma del contorno de la representacién ==
grafica de México.

Comente que su localidad se encuentra en México, que es el pais
en que vive.

Coloree de manera convencional la representacibén grafica de su
pais en su libro.

Reconozca los paises préximos a México (Guatemala, E.U. y Beli-
ce).(9)

Como es facilmente observable, en segundo grado los es-
pacios a estudiar se han ampliado considerablemente y, en algu-
nas actividades, ya no se toma al yo infantil como punto de re-

ferencia.



En el programa de tercer grado, uno de los objetivos ge
nerales del Area de Ciencias Sociales, es gque el alumno identi-
fique las principales caracteristicas geograficas del pais. Pa

ra ello, las actividades proponen que el nifio:

Unidad I

Sefiale algunas caracteristicas de su comunidad nacional.

Dibuje y comente cbédmo es su comunidad.

Localice su comunidad en un mapa de la entidad federativa y las
entidades colindantes con ella.

Elabore en equipo, un mapa grande de 1la Repiblica Mexicana con
divisibn politica y seflale la entidad federativa a la que perte
nece su comunidad.

Seflale las caracteristicas de Baja California y Yucatén, el - -
Océano Pacifico y el Golfo de México.

Identifique que la Repiiblica Mexicana forma parte de la comuni-
dad internacional.

Observe en un globo terridqueo los continentes americano, euroa-
sidtico, africano y antartico.

Dibuje un planisferio e ilumine 1los océanos de color azul, de -
amarillo el continente americano y de rojo la RepOblica Mexica-

na.

Unidad 2

Identifique a qué municipio pertenece su comunidad.

Unidad 4

Investigue, con ayuda de su maestro, gqué zona comprende el area
llamada Mesoamérica y elabore un mapa de ella.

Comente cuidl o cuadles fueron las culturas prehispanicas que se
desarrollaron en su palis.

Localice en un mapa de Mesoamérica el lugar en que se estable--
cieron las culturas olmeca, teotihuacana, tolteca, chichimeca y

mexica.
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e sobre el comercio entre Europa Yy Asia.

e sobre el proyecto de viaje de Cristdbal Coldn.

e sobre la conquista de que fueron objeto diferentes
éxico, Cuba, Islas del Caribe) y las expediciones de

rancisco Hernidndez de Cbrdoba y Juan de Grijalba.

en el mapa de México las zonas desérticas.

en el mapa el Valle del Yaqui.

un mapa mural de México a su comunidad y anote su -
el mapa mural las comunidades estudiadas durante el

una magueta que represente el territorio nacional y

que nos unen (idioma, costumbres, bandera, etc.).

nalizando los contenidos programéticos de tercer dgra
serva que los espacios estudiados se han ampliado --
blemente. Al parecer del discurso oficial, los alum
n descentrado y su egocentrismo ha ido disminuyendo,
le permiten inferir 1las actividades que -se le propo-
umno. Sin embargo, en la fundamentacibén del progra-
ciona que al alumno todavia se le dificulta la inter
de mapas, pero que ya puede ampliar 10s espacios pa
1 estudio de su comunidad avance al estudio de la co

acional e internacional.

si pues, es posible percatarse de que con los antece

nerados en los alumnos, éstos deberian de llegar a -
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cuarto grado con experiencias que le permitieran continuar avan
zando en el desarrollo de la nocibdn de espacio. Ahora bien, a
nuestro juicio, 1las actividades programidticas propuestas estin -
encaminadas a lograr, en primer lugar, que el egocentrismo dis-
minuya y, en segundo lugar, a propiciar que las experiencias --
que se adquirieron en los tres grados anteriores permitan que -
el nifio asimile, sin mayor dificultad, los contenidos especifi-
cos que para el cuarto grado se tienen en geografia. En este -
caso se mencionan,como actividades que daran continuidad al de-

sarrollo de la nocibén de espacio, las siguientes:

Unidad 1

Identifique en un mapa del continente americano la forma de - -
nuestro territorio.

Recorte una plantilla del contorno de la RepGblica Mexicana in-
cluyendo las islas.

Sefiale los 31 estados y el D.F.

Con color fuerte destaque la entidad federativa en que vive.
Construya una maqueta donde se puedan distinguir las partes de
nuestro territorio (tierras continentales e insulares y algunas
de las aguas).

Elabore con todos sus compafieros un mapa grande (140 x 200 cm. )
de la Replblica Mexicana y coloree, convencionalmente, tierras
y aguas, enfatizando el contorno de su entidad federativa.

Sefiale con un circulo la poblacidn donde vive.

Unidad 2

Modele una magueta de la zona maya Y seflale sus principales ciu
dades.

Sefiale mn un mapa de la RepUblica las siguientes expediciones -
de conquista: Pedro de Alvarado, Nufio Beltridn de Guzmén, Hernan
Cortés, Francisco Vazquez de Coronado, Francisco de Montejo, Al
varo Nufiez Cabeza de Vaca.

Marque en el mapa elaborado en la Unidad 1 las siguientes zonas
conquistadas: imperio mexica, occidente de México, las Califor-

nias.



Unidad 3

Elabore una magueta que represente la configuracién orografi-
ca de México y sefiale por-éus nombres:

- la Sierra Madre Occidental y la Oriental

- la Sierra Madre del Sur

- el Eje Volcénico

- las llanuras costeras, las del altiplano y las boreales.
Marque con un punto rojo el lugar donde estd su comunidad.
Seflale en un mapa de México, las carreteras principales.
Investigue los caminos y carreteras principales que comunican
su comunidad con otras poblaciones.

En un mapa de carreteras escoja dos ciudades distintas entre -
si, elija las carreteras que debe recorrer parad trasladarse de
una a otra y mencione 1las poblaciones que habrid de tocar a su
paso.

Margque en la maqueta elaborada previamente las principales ciu
dades donde se desarrolld la mineria (Guanajuato, Zacatecas, -

San Luis Potosi, Pachuca y Taxco) .

Unidad 4
Dibuje un mapa de la Nueva Espaia.
Destague con color amarillo la extensidén actual de nuestro te-

rritorio.

Unidad 5
Visite diversas zonas de trabajo y observe los mecanismos de -

produccidn.

Unidad 7
Localice las zonas de grupos marginados.

Identifique la interdependencia entre el campo ¥ la ciudad.(11)

En cuarto grado los espacios fisicos a estudiar no se
han ampliado mas pero la informacibén es menos general, es més

precisa y detallada. El espacio egocéntrico del nifio, tebrica
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mente se ha superado y ya se esta en condiciones de manejar el
espacio representado por medio de un intenso manipuleo con ma-

pas.

Con el seguimiento hecho sobre el manejo que 1los pro--
gramas dan a la nocidn de espacio quedaria descartada, en esta
primera reflexibén, la posibilidad de sefialar a los mismos como
los responsables de que el alumno de cuarto grado no logre un
manejo adecuado de dicha nocién. En efecto, las actividades -
han ido preparando al alumno de este grado para que pueda iden
tificar, ubicar en mapas, elaborar maquetas, marcar, sefialar,
observar en mapas, etc., y para que desarrolle la nocidn de es
pacio, que como ya sefialdramos antes, es fundamental para la -

» 2 &,
comprensidon de la geografla.

Pero es necesario tener en cuenta que como consecuen--
cia del somero anilisis realizado, se ha detectado una cierta
insuficiencia en el manejo de planos ya que, a pesar de que se
hacen algunos dibujos de la casa, de la escuela, de la comuni--
dad, no se aborda el concepto preciso de plano ni se hacen re-

ferencias al por qué de su utilidad.

Otra insuficiencia que hay que seflalar, se refiere al
manejo del globo terraqueo: Gnicamente una actividad en tercer
grado nos indica que el alumno ya puede asimilar la redondez -
de la Tierra y la distribucidn de los continentes en la misma.
En los grados anteriores, al parecer, no hay antecedentes so--
bre el manejo del globo terrdqueo. Tampoco se indican activi-

dades con globo terraqueo en el programa de cuarto grado.

En lo relativo al manejo que el docente hace o pudiera
hacer de estos contenidos, hay que considerar que éstos son --
muy amplios y que a ello se suma el que los maestros los consi
deran como de "relleno". Sin embargo, los contenidos son - -
abordados, ya que de lo contrario el trabajo seria considerado

por las autoridades como poco fructifero. Para ese abordaje -



es frecuente que el profesor se limite a impulsar lecturas co--
mentadas sin tratar de hacer gque el conocimiento sea significa-
tivo para el alumno. De hecho, y vya en la practica docente, el
tiempo resulta verdaderamente insuficiente para sacar al nifio -
a que observe su comunidad, para dirigir su observacidén en as--
pectos espaciales (ubicacidédn de calles, avenidas, colonias, - -
etc.) Lo mids facil para el maestro es proporcionar al alumno -
datos precisos aunque éstos no sean significativos para é1. Pe
ro el problema de las practicas docentes se abordarid mds adelan
te.

Sugerencias metodoldgicas para
desarrollar la nocidén de espa-
cio representado

Para manejar los contenidos descritos, el programa propone la -
utilizacidn de varios recursos didacticos y medios de informa--
cidén: libros, revistas, folletos, peribdicos, mapas, consulta a
personas y a instituciones, asl como la elaboracidén de dibujos

y maquetas. Pero la mayoria de las escuelas federales estan --
desprovistas de los materiales didacticos minimos para auxiliar
la ensefianza. La Escuela Primaria Urbana Federal "Emiliano Za-
pata", no es la excepcidn: aunque las autoridades correspondien
tes consideren que por ser una institucidén urbana cuenta con to
do lo necesario, en realidad ésta sblo posee un par de mapas
de la Repliblica Mexicana completamente deteriorados y practica-
mente inutilizables. Sin embargo, hay que considerar que la ob
jetivacidén de esos aspectos no se logra sblo a través de mate--
riales didacticos, pues lo importante es que el alumno "vaya in
teriorizando las acciones para convertirlas en sistemas opera--

cionales".(12)

En efecto, es mas importante propiciar actividades de -
localizacidn, ordenamiento y acomodo que lo vayan sacando de su
espacio reducido, que presentar una l&mina pegada en el piza- -

7 [ ’ . [} rd » v r g
rron, lo cual no es sindnimo ni garantia de aprendizaje; asl es

considerado esto en los programas. Por lo tanto, es preciso --



que el maestro apele a la creatividad y sobre todo que tenga un
claro conocimiento de cémo el nifio va construyendo su nocidon de

espacio. i

La secuencia de las actividades programaticas toma en -
cuenta que el desarrollo de 1la nocidn que el alumno va tenien--
do, es paulatina y gradual y por eso se parte de la autopercep-
cidn corporal y de la percepcibén de su casa, de la escuela, de

su comunidad y del mundo.

Criterios de evaluacidn

El programa de cuarto grado presenta algunas sugerencias preci-
sas sobre evaluacidn. Seflala que ésta ha de ser tomada como un
sistema de informacidén oportuno y veraz y que la informacidédn --
gque se obtenga a partir de ella, deberi servir para alentar al
alumno asi como para hacer los ajustes que sean necesarios en -
el proceso de ensefianza-aprendizaje. En concreto, la propuesta

oficial plantea las siguientes sugerencias:

1. Tener siempre presentes los objetivos generales del
grado de las unidades de aprendizaje de los programas
de estudio.

Para centrar 1la evaluacién, el maestro debe tener CO-
mo puntos de referencia a largo plazo los objetivos -
generales y a corto plazo 1loOS objetivos de unidad.
Esto le proporcionard wuna idea precisa acerca de 1o
que deben aprender 1los alumnos al final del afio esco
lar y al término de cada una de las unidades de 1los
programas. Con base en esto, el maestro podré dise-
far las estrategias pedagdbgicas que juzgue pertinen-
tes, a la vez que seleccionar técnicas e instrumentos
de evaluacidn adecuados.

2. Emplear técnicas e intrumentos de evaluacién apropiados.
La técnica basica que se sugiere para evaluar el apren
dizaje de los alumnos en este grado escolar es la ob-
servacidén. Mediante ella, el maestro podri obtener -
datos significativos para conocer a cada uno de los -
alumnos y detectar asi avances y estancamientos en el
aprovechamiento escolar.

De acuerdo con las caracteristicas de su grupo, el ma
estro puede, ademis, enriquecer 1la observacidén con el
uso de otras técnicas e instrumentos como pruebas ob-



Jetlvas de respuesta libre o cerrada, técnicas socio
métricas, etcétera, gue le permitan evaluar desde el
aprovechamiento escolar hasta las habilidades, des--
trezas, actitudes y niveles de desarrollo que presen
tan los nifios. A partir de ellas, el maestro conta-
r4d con un marco de referencia més real que permita -
evaluar 1los progresos del educando en razdn de sus -
procesos de maduracibén, capacidades y nivel cultu- -
ral, en lugar de referirlo exclusivamente a una com-
parac1on con el resto del grupo.

3. Atender la participacidén del alumno. Uno de los - -
pr1nc1plos de los programas de estudio es hacer al -
nifio participe activo dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Habri que tomar en cuenta a la hora de evaluar, las
aportaciones del nifio: iniciativa, comentarios en -
clase, part1c1pa01on en equipo, investigaciones per-
sonales, colaboracidén con materiales de estudio, et-
cétera, pues para una evaluacibén, tan importante es
detectar el logro como el proceso, y el empefio que -
puso el educando para alcanzarlo.(13)

Estas sugerencias son sumamente importantes para eva- -
juar el desarrollo de la nocidén de espacio. Si, por ejemplo, -
el maestro se auxilia de la observacidn para verificar el mane-
jo del espacio representado que los alumnos van logrando, ten--
dri una visidn mas objetiva de la magnitud del problema que 1l0S

alumnos manifiesten.

Por otra parte, debe destacarse que la mayoria de los -
maestros, e incluso las autoridades superiores, toman como sind
nimo de aprovechamiento el que los alumnos reproduzcan el dato
preciso de una prueba de respuesta cerrada, es decir a través -
de la memorizacidén de fechas, nombres, lugares, etcétera, y se
olvidan de la sugerencia sefialada por los programas respecto al
proceso a través del cual el alumno se apropia de los conteni--
dos. Més concretamente en geografia, se pretende que el alumno
memorice capitales, ubicacibén precisa, etc., y se olvida por com
pleto el manejo que el alumno puede presentar respecto a la no-

cibén de espacio.

114093
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En el programa sSe agrega una sugerencia mads que se re--
fiere a la evaluacidn integral, la cual debe considerar todos -
los objetivos de aprendiza&je del programa pues 1los alumnos de--
pben apropiarse no sbélo de los conocimientos sino también de ap-

titudes y operaciones.

Fl andlisis anterior, muestra que el mismo programa pro
vee de los elementos necesarios para evaluar mis acertadamente

el desarrollo de la nocidn de espacio por parte de los alumnos.

Por otra parte, como ya se analizara, los programas de
estudio sefialan, para geografia, actividades de localizacibn, -
ordenamiento y acomodo por lo cual las sugerencias de evalua- -
cién si se podrian aplicar en dichos contenidos. Pero en la --
practica, y como ya se mencionara antes, los criterios emplea--
dos privilegian 1la reproduccibén del dato exacto, 1la memoriza- -
cidén de nombres de lugares, e incluso la memorizacidédn de nom- -
bres de ciudades importantes de todo el mundo, con su respecti-
vo niimero de habitantes, produccibén anual, etc. Por ello, los
instrumentos de evaluacidén que se disefian para "evaluar" los --
contenidos de geografia, las pruebas, desempefian sbélo la fun- -
cidén de supuesta legitimacién del aprendizaje logrado. Una vez
terminada esta prueba, el contenido se olvida porque no resulta
significativo para los alumnos. Ahora bien, hay que aclarar --
que es imprescindible la memorizacién de la ubicacibdn de luga--
res, de nombres de capitales, etc., pero 1lo principal es que a
jos alumnos, dichos datos les sean significativos, es decir que
1o interesante es gque el alumno logre la representacidén mental
del espacio a que se esti haciendo alusidén con un nombre y no -
4nicamente, como ha ocurrido hasta el momento, que memorice nom

bres pero sin saber a qué estid haciendo referencia.

Finalmente cabria otra interrogante: (se puede evaluar
verdaderamente el proceso y el producto de aprendizaje en el --

campo de 1la geografia?



Tal como ya se ha venido analizando, 1la metodologia que
presentan los programas de estudio para trabajar 1la nocidén, es
la de ir ampliando en cirfulos concéntricos el estudio del espa
cio, a partir de 1la autopercepcién corporal. Entonces, el rea-
lizar las actividades en secuencia gradual, nos permitird apo--
yar al alumno a que avance en el desarrollo de la mencionada ng
cibén y a la vez que vaya asimilando significativamente los con-
tenidos de geografia. Por lo tanto, de 1la reflexidn anterior -
se desprende que se puede efectivamente evaluar el proceso (el
desarrollo operativo de la nocidn de espacio), y también el pro
ducto de aprendizaje (el manejo preciso del espacio representa-
do y por tanto, la asimilacién de los contenidos de geografia -

de una manera significativa). .

1.2 Caracteristicas del pensamiento
del nifio de cuarto grado

Un elemento central en el proceso ensefianza-aprendizaje es el -
sujeto alumno. En torno a é1 se hace una serie de esfuerzos --
tendientes a organizar y facilitar el trabajo que el escolar ha
brid de desempefiar. Esos esfuerzos, supuestamente, consideran -
las caracteristicas de desarrollo, las condiciones sociales y -
culturales en que se desarrolla la vida del nifio y, en fin, to-
do aquello gque compete al alumno y que influye en su aprendiza-

je.

Ahora bien, ¢qué concepcibdn sobre el sujeto cognoscente
se maneja en el discurso oficial, en este caso en el programa -
de cuarto grado? Sin duda, para la propuesta oficial, el alum-
no es, haturalmente, un ser activo, curioso y capaz de autoeva-
luar sus trabajos. Esta concepcidn general estd también presen
te en los supuestos que sobre el alumno se manejan en el drea -

de geografia.

Este sujeto activo debe cumplir un rol en su aproxima--
cibébn al aprendizaje. E1 programa, sefialando que "se pretende -

lograr una mayor participacibén del nifio en la adquisicidn de co



26

nocimientos"(14), propone gue el alumno deje su rol de ser sim-

ple receptor y participe activamente en su propio aprendizaje.

Sin embargo, en la practica docente se observa que los
alumnos se muestran apaticos con relacidén a los contenidos de -

Ciencias Sociales en general y de 1la geografia en particular, -

dadas las dificultades para ubicarse espacialmente en los mapas
1os nifios no logran comprender la verdadera dimensidén del espa-
cio que éstos representan, no se saben orientar en un lugar es-
pecifico y por lo tanto no alcanzan a asimilar los contenidos -
de geografia. Esa es la razbdn por la cual ellos mismos recu- -
rren a la memorizacidn sin significacién. De ahi al aburrimien

to hay un muy corto trecho.

Debe recordarse gque el problema planteado gira en torno
a las siguientes preguntas: ¢(por qué los nifios de cuarto grado -
tienen dificultades con la nocidn de espacio representado? (Es
que sus caracteristicas psicolbgicas se relacionan con esa difi
cultad? ¢Es su pensamiento todavia intuitivo y ese es el pro--
blema? ¢Hay ya un desarrollo 16gico y el problema es entonces
de instrumentacidén didactica de los contenidos? ¢0 son los fun
damentos tedricos que sostienen al modelo educativo vigente los
que impulsan un contexto educativo -que incluye a programas, --
maestros, padres y alumnos- que arroja consecuencias pedagbgi--

cas como las que se mencionan?

El programa sefiala que la edad promedio en que 1loOs suje
tos deberian cursar este grado, oscila entre 1lo0s 9 y 10 afios.
Esto implicaria que estamos hablando de sujetos en franco proce
so de desarrollo del pensamiento operativo, seglin las considera
ciones de la psicogenética. Pero también implicaria que debe--
mos recordar dque la cronologia gque maneja Piaget, tal como él1 -
mismo sefiala, es tentativa y aplicable a realidades especificas,

realidades obviamente diferentes a la que aqui se analiza.
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Ahora bien, en el grupo en cuestién, las edades de los
nifios, al inicio de la investigacidn, fluctuaba entre los 7 - -
afios 11 meses y 13 afios 4-heses, o sea que el grupo era muy he-
terogéneo y por lo tanto, se supuso que también deberian serlo

los niveles de desarrollo.

Cuadro 1. Representacidn nimerica de las edades de 1los
nifios de cuarto grado vespertino de la es
cuela "Emiliano Zapata", Morolebn, Gto.

EDADES FRECUENCIA %
7 - 8 1 4.3
8 - 9 2 8.6
9 - 10 8 34.7
10 - 11 7 30.4
11 - 12 3 13
12 - 13 0 0
13 - 14 2 8.6
TOTALES 23 99.6
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Grafica 1. Representacidén grafica de los porcentajes
de las edades de los nifios del cuarto gra
do vespertino de la escuela "Emiliano Za-

pata", Moroledn, Gto.
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Para constatar si esta hipdtesis previa (heterogeneidad
en las edades = heterogeneidad en los niveles de desarrollo) no
era falsa -y siempre en relacidn con la realidad socio-educativa
estudiada y con los fundamentos psicogenéticos- se procedid a -
realizar una serie de pequeflas investigaciones empiricas que --
mostraran con mayor objetividad las caracteristicas del pensa-- -~

miento de los nifhios del grupo.



Iniciando con las operaciones lbégicro-matematicas, pri-
meramente se aplicaron a todos los nifios siete ejercicios so--

bre conservacidn de cantidad:

1. Se presentaron al alumno dos pedazos de hoja del mismo tama
fio.

Se le pidié que comprobara que ambas hojas eran iguales. Pos-
teriormente, una de las hojas se cortd en trozos mas pequefios
que se extendieron sobre la mesa.

La consigna para el alumno fue:"¢.dénde hay més papel?"

2. Se presentaron al alumno dos barras de plastilina de las --
mismas dimensiones. Se le pidid que comprobara que ambas ba--
rras de plastilina eran iguales. Posteriormente, una de las -
barras se modificd en su forma haciéndola bolita.

La consigna para el alumno fue: ";dénde hay mas plastilina?"

3. Se presentaron al alumno dos barras de gis del mismo tama--
fio.

Se le pidié que comprobara que ambas barras eran iguales. En-
seguida, una de las barras se desmorondé en el piso.

La consigna para el alumno fue: ";ddénde hay mas gis?

4. Se presentaron al alumno dos pedazos de alambre del mismo -
tamafio. Se le pidid que comprobara gue ambos alambres eran --
iguales. Posteriormente, uno de los pedazos de alambre se do-
bldé lo mds que fue posible.

La consigna para el alumno fue: ":débnde hay mas alambre?"

5. Se presentaron al alumno dos vasos iguales y llenos con la
misma cantidad de agua. Se le pidid que comprobara que ambos
vasos eran iguales y tenian la misma cantidad de agua. Ense--
guida, el contenido de uno de los vasos se cambid® a un vaso --
méds angosto y méds largo.

La consigna para el alumno fue: "¢dénde hay mas agua?"

6. Se presentaron al alumno dos galletas del mismo tamafio y del

mismo tipo. Se le pidid que comprobara que ambas galletas - -
eran iguales. Acto seguido, se desmorond una de las galletas.
La consigna para el alumno fue: ";dénde hay més galleta?"

7. Se presentaron al alumno dos pedazos de estambre del mismo

tamafio. Se le pidid que comprobara que ambos pedazos eran i--
guales. Enseguida, uno de los pedazos de estambre se hizo bo-
lita.

La consigna para el alumno fue: ";dbénde hay mas estambre?"

Una vez registradas las respuestas (ver Apéndice A) se

procedidé al andlisis de resultados, obteniéndose los siguientes:



el 86.9% de los alumnos presentaron respuestas del tipo del pen
samiento preoperatorio porque al presentarles 1los materiales --
con que se iba a trabajarT los observaban lentamente y seflala--
ban que no habia diferencias, pero cuando alguno de los elemen-
tos presentados sufria alguna modificacidn, pero sin alterarse
la cantidad, los alumnos manifestaban que ya no habia la misma
cantidad. Por lo anterior, se infiere que el pensamiento de es
tos nifios es irreversible ya que, por ejemplo, al modificarse -
en extensidén una bola de plastilina que unos segundos antes ha-
bian comprobado que era igual en cantidad a la otra barra de --
plastilina, el 86.9% elabord la hipdtesis de que la cantidad se
habia alterado.(15)

Del grupo mencionado, Unicamente el 13.04% sostuvo la -

hipbétesis de no alteracidn de la cantidad.

Cuadro 2. Representacidén numérica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan los alumnos de -
cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata" -
de Moroledn, Gto., en la operacibdn de conserva

cibén de cantidad.

jerc.
no.| 1 2 3 4 5 6 7 % P:

torio
Catads Preopera

p | 20| 20|20 |20 20|20/ 20 |86.95 0: Operatorio

0 3 3 3 3 3 3 3 |13.04

Total 23| 23| 23|23 | 23] 23|23 |9.99
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Grifica 2. Representacibén gréfica de las caracteristicas
del pensamiquo gue presentan los alumnos de
cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata"
de Moroledn, Gto., en la operacidn de conser

vacién de cantidad.
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En segundo término se realizaron dos ejercicios sobre -
conservacibén de volumen y uno sobre conservacibén de peso. Para
ello, previamente se revisaron las consideraciones de Piaget --
gquien, sobre la conservacidén de volumen sefiala que "la nocidén -
de volumen se adquiere hacia los 11-12 afios y la de peso hacia
9_-10 afios"(16). Por tanto, de acuerdo con las edades que pre--
sentan los alumnos del grupo, el 83% esti dentro de la edad en

que el discurso tedrico sefiala que la adquisicidén de la nocidn



de volumen es improbable, Pero el 17% restante deberia ya evi-

denciar un manejo operativo de tal nocidn.

Por otra parte, sdlo el 21% del grupo en cuestidén, no -
habria adquirido la nocién de peso pues sus niveles de madura--
cibén, de acuerdo a las edades, todavia no les permitiria captar
la no alteracidn del peso, mientras que el 79% restante ya debe

ria dominar dicha nociédn.

Los ejercicios sobre conservacidén de volumen fueron los

siguientes:

1. Se presentaron al alumno dos figuras iguales compuestas por
siete cubos de madera de las mismas dimensiones, acomodadas en
dos torres consecutivas de cuatro cubos en la primera fila y de
tres en la segunda. Se le preguntd: ":cuil figura es mayor?".
Enseguida, una de las figuras se modificd, acomodandose los sie
te cubos en una sola fila. La pregunta fue la misma: "icual --
figura es mayor?'.

2. Se presentaron al alumno dos montones de 20 palitos de pale-
ta- acomodados unos sobre otros. La consigna fue: "scual figu-
ra es mayor?". Enseguida, uno de los montones se modificd, aco
modandose los palitos de modo de formar una figura diferente.

Se le preguntd al alumno: "éahora, cuil figura es mayor?".

Realizado el registro (ver Apéndice B) y el analisis, -
los resultados fueron: el 100% del grupo dio respuestas que po-
nen de manifiesto la dificultad para manejar la mencionada no--
cidn.
cuadro 3. Representacidn numérica de las caracteristicas del

pensamiento que presentan los alumnos de cuarto ano

de la escuela "Emiliano Zapata" de Morolebn, Gto.,
en la operacidén de conservacion de volumen.

E jerc.
no 1 2 %
Estadi
P 23 23 100
0 0 0 0
Totales | 23 23 100




Grafica 3. Representacidn grafica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan 1los alumnos de
cuarto afio de la escuela "Emiliano Zapata" de
Morolebn, Gto., en 1la operacién de conserva--

cidén de volumen.
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En cuanto al ejercicio sobre conservacibén de peso (ver
Apéndice C), éste consistid en presentar al alumno dos pedazos
de madera del mismo tamafio y peso. Se pididé al nifio que compro
bara los pesos. Se le preguntd: ".cudl pesa mas?" Posteriormen-
te, uno de los pedazos de madera se hizo pedacitos pequefios. Se

volvid a preguntar: "i;cudl pesa mas?",



Las evidencias obtenidas reflejan qgue el 91.3% de los -

alumnos del grupo no han logrado el manejo operativo de la no--

cibén de peso. Unicamente el 8.69% del grupo evidencibé el mane-

jo de la citada nocidn.

Cuadro 4.

Grafica 4.
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Representacidén numérica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto --
afio de la escuela "Emiliano Zapata" de Morolebn, -
Gto., en la operacidn de conservacidén de peso.

_jerc.
~.nho. | 1 % .
Estadio P: Preoperatorio
P 21 ]91.3 0: Operatorio
0 2 8.69
Totales 23 199.99

Representacibén grifica de las caracteristicas del
pensamiento gue presentan los alumnos de cuarto -
grado de la escuela "Emiliano Zapata" de Moroledn,
Gto., en la operacidén de conservacidn de peso.




En tercer término se aplicaron tres ejercicios de clasi

ficacidn:

1. Se presentd al alumno un conjunto de ocho figuras geométri--
cas: dos cuadrados del mismo tamafio, uno rojo y uno amarillo;
dos tr1angulos isbdsceles del mismo tamafio, uno rojo y uno ver--
de; dos pollgonos 1rregulares rOJOS de diferente tamafio; otro -
tridngulo isbsceles rOJO Yy un tridngulo equllatero rojo.

La consigna fue-"¢cua1 va con cuil?".

2. Se le presentaron al alumno recortes de 14 prendas de vestir:
tres sombreros, tres blusas, tres conjuntos, dos vestidos y - -
tres vestidos chicos.

La consigna fue la misma que en el ejercicio anterior:";cuil va
con cudal?".

3. Se presentaron al alumno recortes de cinco verduras: Jltoma—
tes, nabo, cebolla, chicharo y apio; cinco frutas: sandia, pi--
fila, naranja, mamey Yy platano; tres flores: girasol, orquidea y
campanitas.

La consigna fue: "¢cudl va con cual?".

4. Se presenté al alumno un florero que contenia cinco rosas y
ocho claveles.
La consigna fue: ";qué hay més, flores o claveles?".

Ya registradas las respuestas (ver Apéndice CH) y para
el andlisis de los resultados, se consideraron los supuestos ted
ricos que manejan Nemirovsky Yy Carvajal(1l7), resultando que el
13.04% de los alumnos dio respuestas del tipo del primer esta--
dio de la clasificacidn (ubicado hasta los 5-6 afios aproximada-
mente) porque al hacer sus clasificaciones, 1los nifios iban to--
mando uno a uno los elementos y al ordenarlos hacian "clasifica
ciones figurales", es decir trataban de armar figuras a manera

de rompecabezas, haciendo verdaderos esfuerzos para darle forma.

El 86.95% de los alumnos del grupo dio respuestas del -
tipo del segundo estadio de 1la clasificacién (ubicado entre los
5-6 afios y los 7-8 afios aproximadamente) ya que hacian pequeiios
grupitos recurriendo a diversos criterios clasificatorios (tama
fio, color, forma, etc.,), buscando que las semejanzas entre los

diferentes objetos clasificados fueran las maximas posibles.
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Cabe sefialar que ningfin alumno presentd caracteristicas
del tercer estadio clasificatorio, porque todavia consideran --
gue hay mis elementos en Ia subclase que en la clase. Por ejem
plo, cuando se le cuestiond al alumno "¢;qué hay mids, claveles o
flores?", el 100% del grupo dio la respuesta de gue habia més -
claveles. Ademds, los alumnos no anticipaban el criterio clasi
ficatorio sino que iban tomando uno a uno entre sus manos 10s -

elementos que iban a clasificar.

He aqui una nueva reflexién en torno a lo anterior: si
de acuerdo a las edades, ya todos los nifios debieran dominar --
los tres estadios clasificatorios y las evidencias obtenidas a
través de los ejercicios demuestran que no es asi, entonces, --

iqué sucede, dbénde se encuentra la génesis del problema?.

Cuadro 5. Representacidén numérica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan los alumnos de -

cuarto aflo de la escuela "Emiliano Zapata" de

Moroledn, Gto., en la operacidn de clasifica-
cidn.
L jerc.
Csta- no.| 1 2 3 4 %
dio clas.
1L 3 3 3 3 13.04

29 20 | 20 | 20 | 20| 86.95

Totales 23 23| 23 | 23 99,99
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Grifica 5. Representacidén gréfica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan 1los alumnos del cuarto
afio de la escuela "Emiliano Zapata" de Moroledn,

Gto., en la operacidn de clasificacion.
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Los ejercicios sobre seriacidén de diferentes elementos -

que se aplicaron, fueron los siguientes:

1. Se presentaron al alumno siete botones de diferentes didme- -
tros.
La consigna fue:"ordénalos por su tamafio"

2. Se presentd al alumno un conJunto de diez varillas con medidas
de entre 6 a 15 cm. (un centimetro de diferencia entre cada vari

lia). La consigna fue: "ordena estas varillas por su tamafo"



Cuando terminaban de acomodar esas varillas, se les daba otra -
serie de nueve varillas con medidas de entre 6.5 a 14.5 cm. (un
centimetro de diferencia entre cada una). La consigna fue: - -
"ahora acomddalas junto con las que ya tienes ordenadas".

Para interpretar los resultados, ya registrada la infor
macidén (ver Apéndice D), se volvid a recurrir a los supuestos -
tebricos de Nemirovsky y Carvajal (18), resultando que todos pu
dieron seriar los botones. Pero en el segundo ejercicio el - -
4.34% de los alumnos dieron respuestas correspondientes al pri-
mer estadio de la seriacidn, pues los nifios hicieron seriacio--
nes comparando uno a uno los elementos para poder determinar - -
cudl era més chico o mis grande, ademds de que no consideraron
la linea de base, evidenciando con ello problemas de manejo es-

pacial.

El 91.3% de los alumnos hicieron seriaciones del tipo -
del segundo estadio de la seriacidn porque fueron comparando --
uno a uno los elementos a seriar, pero ya respetando una linea

de base.

En la segunda parte del segundo ejercicio, los alumnos-
no fueron capaces de intercalar otra coleccidbn de elementos a -
la ya realizada porque "no pueden deducir que si un elemento es
més pequefio o méds grande que el {1ltimo también lo es respecto a
todos los anteriores y tiene que recurrir a la comprobacibén --
efectiva".(19) Por esta razdn los alumnos tenian que deshacer
la serie que ya habian construido, para construir otra que in--

cluyera los nuevos elementos.

S61o el 4.34% de los alumnos del grupo (en nimeros abso
lutos sblo un nifio) hizo seriaciones del tipo del tercer esta--
dio de la seriacidn porque lograron hacer la serie sin ninguna
dificultad, respetando la linea de base, intercalando en la se-
rie ya construida los nuevos elementos que se le presentaban y

manejando el espacio necesario.
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Cabe indicar que las edades seflaladas para los tres es-
tadios de la seriacién son las mismas que para la clasificacién.
Por 1o tanto los alumnos del grupo aludido ya deberian, tebrica-
mente, ubicarse en el tercer estadio. Sin embargo, una vez mas
se hizo evidente .que los nifios tienen verdaderos problemas con
las operaciones lbégico-matemidticas y, probablemente, esto expli
que el porqué de las dificultades que el alumno presenta en el

manejo de la nocidén de espacio representado.

Cuadro 6. Representacidn numérica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan los alumnos de -
cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata" -
de Moroledbn, Gto., en la operacidn de seria- -
cibén. (Ejercicio 1).

Totales 23 100




40

Grafica 6. Representacidn grdfica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto -
grado de la escuela "Emiliano Zapata" de Morolebn,

Gto.,en la operacidn de seriacidn. (Ejercicio 1).
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Cuadro 7.

Grafica 7.

Representacidn numérica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan los alumnos de -
cuarto grado de.la escuela "Emiliano Zapata"
de Moroledn, Gto., en la operacib6n de seria- -
cibén. (Ejercicio 2).
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Representacidn grifica de las caracteristicas
del pensamiento que presentan los alumnos de

cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata"

de Moroledbén, Gto., en la operacidn de seria-

cidn.(Ejercicio 2).

. . s ey sy
| ‘ | ] .
i | i (A S I _" B - _GR_!\;{"_ICJ\‘ N/ ., . ol
i | - -
ftinan. i s ‘ | | P i
| : [ |
SRERRNAE
L]..80 . L | MR | | O | S (o 3
: ! : !
| | bl il sl ot
" " ! * | |
07 1 L il = 2= S LIS, R R B S [
| ‘. | !
o b | | !
.60, . : ; 1) S S .
| L
1/ R | | -
el L bl ) e ikl e s bad et ._!”“._.Preopdratorﬁo. S
| | | | |
w ; { | : E
il I s e 38 29 el 1 . ' [T V] I
5 '”! = ; = E y ﬂperaéariu
S oSy S P ve i v B e, B | o ] o .
204 B ....é._H SN [ ol il W SN
| o I
f | [ i
V) S ) J_h___ IS v S | I I (| % 3
T s e e
1 i Wl 1 I L M| | | | ) Estadiosldeflal ! | |
| | | | 19 i E 7% | 3¢ | [ i i _ iawninnln: i
EREIEEALPENENERENE NN |

41



También se hizo un ejercicio sobre correspondencia, --
otra operacidn légica-matematica. Las edades que se manejan -
para establecer los nivelE&s de 1la correspondencia son las mis-
mas gque las dJue se consideran para los tres estadios de la cla

sificacibén y la seriacibn.(20)
El ejercicio consistid en 1lo siguiente:

Se presentd al alumno un conjunto de nueve circulos de plasti-
co de color rojo acomodados en l1inea recta; al alumno se le --
dio otro conjunto de nueve circulos del mismo material pero de
color azul. La consigna fue: "icémo le harias para tener - -
igual que yo?".

Una vez gue el alumno acomodd los elementos del nuevo conjunto,
al modelo gque se tenla se le hicieron varias modificaciones --
(acortar las distancias entre 1lo0s elementos, separarlos mas, -
etc.). Y se les preguntaba: "cahora quién tiene mas?", "¢aho-
ra quién tiene menos?", etc.

Respuestas registradas (ver Apéndice E) y resultados --
analizados, se obtiene que el 13.04% de los alumnos del grupo
dieron evidencias de ubicarse en el primer nivel de la corres-
pondencia porque acomodaron los objetos uno a uno para que coin
cidieran con los del modelo que se le presentbd. Cuando se hi-
cieron algunas modificaciones al modelo los alumnos agregaron
o0 quitaron elementos, por 1lo tanto, no establecieron correspon

dencia biunivoca.

El 86.95% restante, dio evidencia de ubicarse en el ter
cer estadio de la correspondencia porque a su coleccidén de ob-
jetos le haclan las modificaciones para igualar al modelo.
Ademés, los alumnos contaban la cantidad de elementos pues "el
nifio ya sabe que las dos {inicas formas de alterar una cantidad
discontinua son agregar o quitar elementos"(21). Por tanto, -
son pocos alumnos los que no han interiorizado la nocibdn de co

rrespondencia.



Cuadro 8.

Grafica 8.

Representacién numérica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto --
grado de la escwela "Emiliano Zapata" de Morolebdn,
Gto., en la operacidn de correspondencia.
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Representacién grafica de las caracteristica del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto
grado de la escuela "Emialiano Zapata" de Moro--
lebn, Gto., en la operacidn de correspondencia.
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Una vez realizado el andlisis anterior, comenzb a hacer
se evidente que las dificultades que los alumnos manifestaban -

tenfan un origen mids complejo de lo que se creia.

El siguiente bloque de ejercicios, esta vez sobre percep
y /2 ) 2 0] ’, ]
cibén corporal, se aplico para tratar de analizar cOmo maneja el
alumno las partes de su cuerpo, la lateralidad y el espacio mis
prbéximo a s{ mismo pues, de acuerdo al problema dque ocupa nues-
tra atencidn y siguiendo las tesis de Piaget, "la nocidén de es-
pacio se va construyendo paulatinamente y parece formarse en ba

se a impresiones previas que formaron el esguema corporal".(22)

Los ejercicios consistieron en someter a cada alumno a
la ejecucibén de 10 diferentes brdenes referidas a &1 mismo o a

un compafiero situado delante de é1:

1. Girar hacia donde se indique: flanco derecho, flanco izquier
do, flanco izquierdo, flanco derecho, etc.

2. Se le proporcion6 al alumno una pelota y se le dieron las -
sigutentes 6rdenes: "ldnzala a tu derecha con la mano izquier--
da"; "lénzala a tu izquierda con la mano derecha"; "ponla en el
piso y golpéala con el pie derecho"; "golpéala con tu pie iz- -
gquierdo".

3. Se puso al alumno frente a un compalfiero y las b6rdenes que -
se le dieron fueron: "sefiala la mano.derecha de tu compafiero";
vgefiala el pie izquierdo de tu compafiero"; "seflala la mano iz--
quierda de tu compafiero"; ngefiala el pie derecho de tu compafie-
ro".

4., Se puso al alumno en posicibén de firme y se le ordend lo si-
guiente: "salta hacia la derecha a una distancia de un metro";
salta a la izquierda a una distancia de un metro".

5. Se puso al alumno en posicidén de firme y se le indicbé: "co-
rre a tu derecha haciendo 1ineas curvas hasta que regreses al -
punto de partida". Posteriormente se le indicd: "corre a tu iz

quierda haciendo 1{neas curvas hasta que regreses al punto de -
partida".

6. Se le colocd al alumno en posicidén de firme y se le dieron

las siguientes O6rdenes: "camina hacia tu derecha a un metro de
distancia y luego regresa a tu lugar de partida". Posteriormente
se le indicd: "camina hacia tu izquierda a un metro de distancia".

7. Se colocd al alumno frente a uno de sus compaileros y se le

] P4 . )
proporciond una pelota. Esta vez las Ordenes fueron las sigulen



tes: "coloca la pelota a la derecta de tu compafiero", "ahora, -
ron la pelota atrds de tu compaflero”, "pon la pelota a la iz- -
quierda de tu compafiero", ahora, pon la pelota adelante e tu
ccmpafiero”.

8. Se puso al alumno en posicién de firme y se le ordenb: "vas
a mantenerte en equilibrio en tu p1e derecho". Cuando el alum-
no estuvo en equilibrio se le indicd: "salta a tu 1lado 1zqu1er—
dc tratando de mantener el equilibrio”. Luega se le ordend: -
"regresa a tu lugar de origen". Posteriormente se le indicd: -
"ahora, mantén el equilibrio en tu pie izquierdo". Cuando ya -
1o hubo realizado se le ordend: "salta hacia tu derecha".

9. Se le proporcioné al alumno una pelota y 1las b6rdenes fueron:
"pon la pelota arriba con tu mano derecha", "coge la pelota con
tu mano izquierda y ponla abajo".

10. Se le colocd al alumno en posicibébn de firme y se le ordend:
"gira tu cabeza hacia el lado derecho", "gira tu cabeza hacia -
tu izquierda".

Para hacer la interpretacién de los resultados ya regis
trados (ver Apéndice F), se trabajdé con base en los planteamien
tos que hacen André Nicolas y Remy Droz sobre las tesis de - -

Piaget.
Seglin Nicolds, alrededor de los 7-8 afios:

... se observan "progresos" en el nifio que se extienden a
un gran nlimero de ccnductas en las cuales anteriormente no
pod1a sino ccmprobarse la insuficiencia con relacién al mo
do de pensamiento del adulto y en relacibébn a "su" 1lbgica.

El nifio se vuelve capaz de clasificar objetos segin crite-
rios exp11c1tos, de seriar los objetos de un conjunto con
relacibén a la disposicidn espacial de esos elementos. (23)

Por su parte, Droz sostiene que:

... Los nifios del segundo periodo de las operaciones concre
tas pueden coordinar varios puntos de vista posibles de di
ferentes okservadores que inspeccionan un mismo objeto, o
darse cuenta de las deformaciones (aparentes) de un objeto
gue sufre un cambio de posicidn, etcétera. El nifio cons--
truye un espac1o proyectivo. Las experiencias se enfocan
en ver, si es capaz de representarse un paisaje, por ejem-
plo, como seria visto por un observador que se encuentra -
frente a é1, a la izquierda o derecha (las relaciones "a -
la izquierda de", "a la derecha de", "frente" o "detras" -
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se vuelven, pues, relativas al punto de vista del obser-
vador); igualmente el nifio se vuelve capaz de represen--
tarse las secciones _de un cuerpo sb6lido o el "desarrollo"
de las superficies de un cuerpo. Estos resultados (por
otra parte paralelos al desarrollo del dibujo infantil)-
no informan por lo tanto solamente sobre el desarrollo -
del espacio: en un nivel bastante mas general, indican -
que el nifio se descentra de su punto de vista prorio y -
personal (egocentrismo intelectual), para coordinar dife
rentes puntos de vista posible...

Entre los 5 y 7 afios, comienza a tratar de transpor-
tar los objetos mismos (sea el modelo O Su propia cons--
truccidén), y después, a servirse de una especie de térmi
no medio particular, su propio cuerpo. E1 nifio imita al
modelo (separando las manos O los brazos o tratando de -
fijar los limites sobre su cuerpo, etcétera) por medio -
de las conductas apropiadas, intentando asi servirse de
una especie de término medio primitivo y de un "signifi-
cante" de la altura, que se convierte entonces en "signi-
ficado"...(24)

De lo anterior se deduce que los nifios del grupo, de --
acuerdo a la edad que tienen, ya debieran haber superado este
"segundo periodo de las operaciones concretas" y que ya debie-
ran saber representar el espacio que les rodea, manejar perfec
tamente sSu esquema ccrporal y, por ejemplo, hacerse la repre--
sentacidén mental de algunas medidas que han aprendido (el me--

tro) utilizando el cuerpo, los brazos, etc.

Sin embarge., los resultados obtenidos demuestran 1o --
contrario. No la totalidad del grupo, pero si un porcentaje -
considerable de alumnos, no puede representarse mentalmente - -
cuadnto espacio ocupa un metro de distancia o bien, no puede ni

siguiera determinar cudl es la derecha o 1a izquierda (17.22%).

E1 82.42% del grupo si logrd manifestar un mejor domi-
nio de su esquema ccrporal, a pesar de que algunos nifios tuvie
ron que recurrir a "estratagemas" como la de mover ligeramente
la mano con la que escriben para de esta manera determinar ha-
cia dénde estaba la derecha, y, por consiguiente, hacia ddénde

iban a girar. Algunos de los alumnos hacian comentarios como:
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"deje acordarme de qué tamafio estd el metro", "el metro es mas
o menos de este tamafio"” (abriendo las manos para indicar el ta
mafio del metro). Incluso, algunos ascciaron la orden con vi--
vencias anteriores. Por ejemrlo, habian visto que algunas per
sonas, para medir en metros una superficie, lo hacen caminando

a grandes pasos representativos de un metro y asi lo hicieron.

En relacidén al dominio del esquema corporal, puede sos
tenerse entonces, que el grupo presenta un mayor avance dque el
logrado en el desarrollo de las operaciones 16gico—mateméticas
Desafortunadamente no se puede afirmar lo mismo en relacibn al

espacio representado. Veamos por qué.

Se pidié a los alumnos que hicieran el plano de su ca-
sa y posteriormente el plano de la escuela (ver Apéndice G y -
H). Para representar los resultados se recurrid una vez mas -
a los estudios de Piaget sobre la evolucibén del dibujo infan--

til.

El dibujo de los nifios pasa por cuatro etapas que tie-

nen caracteristicas bien determinadas:

El realismo del dibujo pasa, pues, por diferentes fases.

Luquet llama "realismo fortuito" a la de los garabatos, -
con significacibén que se descubre luego. Viene después -
el "realismo frustrado" o fase de incapacidad sintética,
en que los elementos de la copia estan yuxtapuestos, en -
lugar de coordinados en un todo: un sombrero muy por enci
ma de la cabeza o los botones al lado del cuerpo. El mo-
nigote, que es uno de los modelos mids dominantes en el --
principio, pasa por un estadio de gran interés: el de 1los
"monigotes-renacuajos", en que sblo se figura una cabeza
provista de apéndices filiformes, que son las piernas, pe
ro sin tronco.

Viene luego el periodo esencial del "realismo intelec- -

tual", en que el dibujo ha superadc las dificultades pri-
mitivas, pero proporciona esencialmente los atributos con
ceptuales sin preocupaciones de perspectiva visual. Asi,
un rostro visto de perfil tendrd un segundo ojo, porgue -
un hombre tiene dos ojos; o un jinete tendrid una pierna -
vista a través del caballo ademds de la pierna visible; -



se verin también patatas en el suelo de un campo donde es-
ti4n atn enterradas, o en el estbomago de un sefior, etc. (es
la etapa de 1las transparencias).

Por el contrario, hacia los ocho o los nueve afios, a ese -
"realismo intelectual" sucede un "realismo visual" que - -
muestra dos novedades. Por una parte, el dibujo no repre-
senta sino lo que es visible desde un punto de vista pers-
pectivo particular: un perfil no proporciona sino lo que -
se di de perfil; las partes ocultas de 1los objetos no se -
figuran detras de las pantallas (asi, sblo se vera la copa
de un Arbol detréds de una casa, y no el arbol entero) y --
los objetos del fondo se disminuyen gradualmente (fugiti--
vos) ccn relacién al primer plano. Por otra parte, el di-

7

bujo tiene en cuenta la disposicion de los objetos segln -
un plan de conjunto (ejes y coordenadas) y sus proporcio--
nes métricas. (25)

Piaget termina la reflexidn anterior sefialando que la -
evolucidn del dibujo es solidaria de toda la estructuracidn del

espacio, segln los diferentes estadios de desarrollo.

Ahora bien, al analizar los dibujos de los nifios a la -
luz de las tesis sefialadas se encontrd que el 21.7% de los alum
nos presenta en sus dibujos las caracteristicas del "realismo -
frustrado" porque encimaron los elementos considerados. Por --
ejemplo, se encimaron los 4rboles de la escuela sobre los salo-

nes.

El resto del grupo, (78.2% de los alumnos) mostrd =n --
sus dibujos las caracteristicas del "realismo intelectual" por-
gque en sus dibujos se ve a través de las paredes y no hay pers-
pectiva de acuerdo al lugar desde donde ellos estaban viendo el

objeto.

s610 en un dibujo se observa una ligera tendencia a do-
minar la idea de perfil y a hacer dibujos proyectivos de acuer-

dc al lugar donde se estd ubicado.

Definitivamente, los alumnos demuestran gue no han supe
rado ciertas dificultades que, de acuerdo a sus edades, Yya deke

rian haber dejado atrds. Hay que seflalar que Piaget habla de -
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edades de 8-9 afios para la etapa del realismo visual. Al menos
el 95% de los alunnos del grupo tienen edades superiores a ésas.
Nuevamente es observable €l desfase entre la suposicién tedrica
en cuanto a la relacibén edades-desarrollo intelectual y la rea-

lidad en que se desarrolla mi prdctica docente.

Cuadro 9. Representacién numérica de las etapas del dibujo
infantil en que se encuentran los alumnos de cuar
to grado de la escuela "Emiliano Zapata" de Mcro-
lebdn, Gto.
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Grédfica 9. Representacidn grifica de las etapas del dibuvjo in--
fantil en que se encuentran los alumnos de cuarto --
grado de la escu®la "Emiliano Zapata" de Moroledn, -
Gto.
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MANLJD DC LA NOCION DE

ESPACIO

LUGAR: Esc. "Cmiliano Zapala"
Moroleon, Gto.

FECHA: 28 de noviembre de 1991.
FUCNTE: Paredes Z. Luis Guillermo
N2 DE L1STA: 22 ,

EDAD: 11 ANOS 5 MLSES

DIBUJA EL PLAND DE TU CASA
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MANL JO0 DI LA NOUCTON
bt ESPACIO

TUGAR: taes " Linna Zapata
Moroleon, Glo.

M CHA: 28 de noviembre de 1991.
FUCNTE : Aguirre V. Sandra Yaneri
N2 DE LISTA: 1

EDAD 7 ANOS 11 MCSLS

DIBUJA EL PLANO DE TU CASA
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MANEJO DE LA NOCION
DE ESPACID

LUGAR:

FECHA:

FUENTE :
Ne DE LI1STA:

EDAD:

Esc. "Emiliano Zapata"
Moroleon, Gto.

2 de diciembre de 1991.
Aguirre V. Sandra Nayeri
1

ANOS 11  MESES

DIBUJA EL PLANO DE LA ESCUELA
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LUGAR: Esc. "Emiliano Zapata"
MANEJO DE LA NOCI1ON Moroledn, Gto.
Dz ESFEREY - FECHA: 2 de diciembre de 1991.
FUENTE : Paredes Z. Luis Guillermo

EDAD: 11 ANOS _5 MESES

DIBUJA EL PLANO DE LA ESCUELA
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MANEJ(} DE LA NOCION LUGAR: Esc. "Emiliano Zapata"
DE ESPACIO Moroleon, Gto.
- FECHA: 28 de noviembre de 1991

FUENTE ¢ Pito Cisneros Leonardo
Ne DE LISTA: 17
EDAD: 9 ANOS 7  MESES

DIBUJA EL PLANO DE TU CASA
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LUGAR: Esc. "Emiliano Zapata"
MANEJO DE LA NOCION Morolebn, Gto.
DE ESPACIO . FECHA: 2 de diciembre de 1991
FUENTE : PIto Cisneros Leonardo

Ne DE LISTA: 17
EDAD: 9 ANOS 7  MESES

DIBUJA EL PLANO DE LA ESCUELA
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Ante ello, cabe preguntarse: (€S que los programas de -
los grados anteriores no han contemplado el dibujo de planos Yy
de perspectivas? AnalizarfBo los programas de primero a cuarto
grado en lo que se refiere a 1la construccidén de planos, se en--
cuentran actividades que aunque insuficientes, segln ya se apun

tara, remiten al alumno a realizar este tipo de trabajos.

Por 1o tanto los responsables de este rroblema no son -
los programas. Por ello, es necesario continuar 1la indagacibn
y el andlisis para buscar las causas y acercarnos a una rosible

solucién del problema.

Ahora kien, también se ha observado que a los alumnos -
se les dificulta mucho orientarse por medio de las ccordenadas
geogréficas, aungue éstas se han venide trabajando desde segun
do grado (de acuerdo al programa). En tercer grado, se encuen
tran muchas actividades que requieren del claro dominio de 1las
coordenadas (este, oeste, norte, sur) y en cuarto grado se pro
pone 1la elaboracidn de planos de calles en los que el alumno -
debe localizar determinados lugares. Entonces, si constantemen
te el alumno estad manejando esta conceptualizacién .por qué ra-

zén no logra ubicarse operativamente en 1los mapas”?

En efecto, se ha observado (ver Apéndice J) que cuando
se estad tratando algGn tema de geografia, los nifios tienen pro-
blemas para ccmprender 1la verdadera dimensidn de 1los espacios -
(del estado, del pais, del mundo), espacios dque son cada vez mas
amplios Y mis distantes de su yo, de un yo dJue en teoria, se su
pone, a esta altura, ya no tan egocentrlco. En el grupo sefiala
do los nifios ubican todo, no inicamrente en relacibén a su yo, si
no también en relacidn a su entorno f{sico inmediato, es decir
que toman como punto de referencia a Moroledn para poder indicar

qué tan lejos estd otra ciudad o alguna parte del mundo.

También se ha observado que al tratar de ubicar otros -
estados y el suyo en un mapa de la Republica Mexicana hablan --

"de dque estan bien chiquitos", pero no en relacidén al tamafio de
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su estado sino atendiendo Gnicamente al tamafio que ellos obser-
van en el mapa. Tampoco saben identificar con precisidn las --
coordenadas geograficas, pues al hablarles de ellas, comentan -
por ejemplo que "el norte es donde estd mi papa". Los nifios no
pueden determinar con exactitud por dbénde sale el sOl y por dén

de se oculta.

Para comprobar mas objetivamente 1o anterior, se invitd
a los alumnos a participar en el juego "Encuentra el tesoro" --
(ver apéndice I) que consistia en encontrar un paquete de dul--

ces (el tesoro) previamente escondido en un punto estratégico.

En primer término, se repasaron los puntos cardinales -
en el saldédn y luego en el patio de la escuela. Posteriormente,
a los alumnos se les proporcionaron las instrucciones por escri
to. Cada alumno hizo su recorrido en forma individual. Este -
recorrido fue registrado, en un plano de la escuela, por el maes

tro que realizaba la observacibn.

Inmediatamente, los alumnos comentaron entre si: "sdbn-
de es el norte, el sur?", etc. Aunque el ejercicio se realizb
de manera individual, los nifios procuraron recibir "pistas' de -
1os otros compafieros. Todos se mostraron inquietos y entusias-

mados por ser el primero en encontrar el "tesoro".

He aqui un par de ejemplos de 1los recorridos realizados

por los alumnos.
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LUGAR: Esc. "Emiliano Zapata", Moroleon, Gto.
FECHA: 8 de enero de 1992.
FUENTE: Amelia Pineda M.
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El 91% de los alumnos del grupo fracasd en su busqueda,
ya que al enfrentarse con las instrucciones que debian seguir -
no sabian hacia dénde dirigirse. Algunos observaban toda la can
cha de la escuela antes de empezar a caminar y posteriormente sc
encaminaban directamente a los lugares:que se mencionaban en las
instrucciones (direccibén de su escuela, los salones, los arbo- -
les, etc.), pero sin ubicarse en las Cooraenadés,geogréficas que

también se mencionaban.

El 9% restante si encontrd el "tesoro". Uno de los ni--

fios de este grupo llegd por casualidad (no siguid el camino seria

lado en el instructive) al lugar donde estaban los dulces. Ob--
servdé a su alrededor y preguntd: "¢para dbénde le sigo?" En cse
momento bajbé la mirada y descubrid el paquete. Otro alumno ha-

bia recibido pistas de sus compaileros y sin detenerse a lecer el
instructivo se dirigid directamente al lugar donde se cencontraba

el “"tesoro'". i

Cuadro 10. Representacién L ;Ogscpo'm.
numérica de la capacidad dena- | S NO
para ubicacibn espacial, Nois de"gas
utilizundu los coordenadus ———
geogrélicas, que presentan !
lus niros de cuarto grado 2
de lo Csc. "Emiliono Zaopo- 2
tu" de Moroleon, Gto. ?
2
6
7
8
9
10
11
12
¥
14
15
16
17
18
. 1Yy
W
A,
o
25
fotules 23
% 99.9Y
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Gridfica 10. Representacidn grafica de la capacidad para ubica--
cidn espacial, utilizando las coordenadas geografi-
cas que presentan los nifios de cuarto afio de la es-
cuela "Emiliano Zapata" de Morolebn, Gto.
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iQué se puede deducir de lo anterior? ¢(Que los alumnos no
tienen la capacidad para resolver problemas, que no tienen la ca-
pacidad para interpretar un instructivo, que el instructivo estu-
vo mal elaborado, gue no pueden ubicarse espacialmente, o todas -

estas cosas juntas?

Lo que es evidente, es gue los alumnos tienen serias difi
cultades para transferir los aprendizajes que previamente han ad-
quirido a las nuevas situaciones que se les presentan. Por ejem-

plo, en un plano de coordenadas dibujado en el pizarrdn y en sus
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cuadernos si pueden sefalar dénde es el norte, el sur, el este
y el oeste; en cambio, en el juego sefialado, no lograron identi-

ficar ninguno de los puntos que se sefialaban.

Lo anterior lleva a otro cuestionamiento y a reflexionar
sobre la forma en gue se lleva a cabo el proceso enseflanza-apren
dizaje en la practica. Por las evidencias obtenidas, se infiere
que los maestros se limitan sblo a ncubrir""contenidos de apren-
dizaje" aunque éstos estén completamente alejados de la reali- -
dad. Es evidente que no se problematiza a los alumnos sobre los
contenidos aprendidos en el saldn de clases ni se propicia el --
gue los pongan en practica. Simplemente, cuando 1lo0s alumnos - -
guardan su libro, guardan también 1o aprendido y cuando se les -
plantean problemas similares, como el que se acaba de analizar,

no logran transferir el aprendizaje a nuevas situaciones.

Recapitulando lo analizado hasta el momento, puede sefia-
larse que en el grupo mencionado se detectan varios indicadores
que permiten entrever una importante causa del problema de la no
ubicacibén espacial gque presentan los alumnos. Algunas de estas

causas son las siguientes:

- los alumnos evidencian carencia de pensamiento reversible;

_ en las clasificaciones realizadas se recurrid a criterios cla-
sificatorios muy simples, aceptindose que la subclase es mayor
que la clase;

- en los ejercicios de seriacidn, algunos nifios ni siquiera res-
petaron la l1inea de base y mucho menos pudieron intercalar nue
vos elementos en una serie ya construida;

- el dominio del esquema corporal presenta problemas, aunque no
tan marcados:

- los dibujos de los alumnos no muestran perspectiva visual; tam
poco logran plasmar en forma global los elementos que contiene
el espacio geografico de su casa y de su escuela;

- En el dominio de coordenadas geograficas, son observables las -
dificultades para transferir 1los aprendizajes previamente adgqui
ridos.



Las caracteristicas psicolbgicas resefiadas, indican que
se estid hablando de nifios de nivel pre-operatorio, aun cuando -
las edades cronoldgicas pliedan hacer pensar que se encuentran -

en el estadio operatorio.

Ahora bien, generalmente se atribuye a las condiciones
socioecondémicas y culturales del contexto en que se desarrollan
los alumnos, el ser responsables de que no se logre interiori--
zar operativamente 1los contenidos que marcan los programas. Da
do que las explicaciones del por gqué del problema que ahora ocu
pa nuestra atencidn, la construccidén operativa de la nocibén de
espacio, pueden entrar en la misma ténica y para desechar o - -
aceptar la hipbtesis del determinismo del contexto, se acudid a
un centro de trabajo perteneciente al sistema particular -donde
concurren estudiantes sujetos a condiciones materiales y cultu-
rales diferentes y que tienen més ayudas para asimilar los con-
tenidos de aprendizaje-, para realizar la misma investigacidén -
empirica. En dicho centro de trabajo, el Colegio Particular --
"Fray Miguel F. Zavala" de la misma comunidad de Moroledbn, Gto.
se observd al grupo de cuarto grado y se sometidé a los alumnos
a la ejecucidén de los mismos ejercicios aplicados a los nifios -
de la escuela "Emiliano Zapata". Los resultados obtenidos fue-

ron los siguientes:

En los ejercicios sobre conservacibén de la cantidad, el
92.4% de los alumnos evidencid un pensamiento preoperatorio por
gque aceptaban que la cantidad se altera a pesar de no haberse -
agregado o quitado nada. Es decir, que estos nifios también pre

sentaron las caracteristicas del pensamiento irreversible.

En lo que se refiere a las nociones de volumen y peso,
el 100% del grupo demostrd no haber asimilado aln dichas nocio-
nes. Desde luego que en lo gque se refiere a la nocibén de volu-
men, se justifica que los alumnos, por su edad, no tengan domi-

nio de dicha nocibn.



65

Cuadro 11. Representacibén numérica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto --
grado del Colegio Particular "Fr. Miguel F. Zava--
1a" de Moroledn, Gto., en la operacibn de conserva
cibén de la cantidad.

£ jerc.
nosad 1 Il 2 3 4 5 6 7 %
Estadio
|
P 24 24 24 24 24 24 24 |88.88
0 3 3 3 3 3 3 3 |11.11
Total 27 27 27 27 27 27 27 (9999

Grafica 11. Representacibén grifica de las catacteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto -
grado del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Mo
roledn, Gto., en la operacidn de conservacidn de
la cantidad.
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Cuadro 12. Representacién numérica de 1las caracteristicas del

pensamiento que presentan los alumnos de cuarto --
grado del Col._Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Mo-
roleén, Gto., en la operacidbn de conservacibén de -

volumen.
E jerc.
no. 1 % 2 %
| Estedio
B 27 100 27 100
0 0 0 0 0
Totales 27 100 27 100

Gridfica 12. Representacidn grafica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto -
grado del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Mo
rolebén, Gto., en la operacidn de conservacidén de
volumen.
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Cuadro 13. Representacidén numérica de las caracteristicas del -
pensamiento gue presentan los alumnos de cuarto gra-

do de la Esc. Part.

IlFr.

Miguel F. Zavala"

de Moro--

leén, Gto., en la operacibén de conservacidén de peso.

Ejerc.
no. 1 o
fstadio
P 27 100
0 0 0
Totales 27 100

Gridfica 13. Representacibn grifica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto -
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En los ejercicios de clasificacibén, un 55.55% de los - -
alumnos se ubicd en el primer estadio porque traté de buscar --
formas a los materiales (armar rompecabezas), es decir, quisie-
ron hacer "colecciones figurales". En un44.44% los alumnos se -
ubicaron en el segundo estadio de 1la clasificacidn porgque trata
ron de hacer pequefios grupitos pero sin conservar el mismo cri-
terio clasificatorio. Estos nifios no anticipaban el criterio -
clasificatorio antes de empezar a hacer colecciones; también --
concibieron a la subclase con mayor elementos que la clase (pro
blema de los claveles y las flores). Por esta razbén, no hubo -

alumnos en el tercer estadio clasificatorio.

Cuadro 14. Representacidn numérica de las caracteristicas del -
pensamiento gqgue presentan los alumnos de cuarto gra-
do del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Morolebdn,

Gto., en la operacidn de clasificacidn.

no. 1 2 3 %

Estadio

1@ 15 15 15 55.55
29 12 12 12 44.44
39 0 0 0 0

Totales 27 27 27 99.99




Gréfica 14. Representacidn grifica de las caracteristicas del
pensamiento gue presentan los alumnos de cuarto -
grado del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala'" de Mo
rolebdn, Gto., en la operacibdn de clasificacidn.
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En los ejercicios sobre seriacidn, un 11.11% d=21os alum--
nos se ubicd en el primer estadio de la seriacidn porque compara
ba los elementos gque se iban a seriar uno a uno, sin linea de ba
se. E188.88% se situd en el segundo estadio de la seriacidn por
que ya respetaba la linea de base, pero sin lograr integrar a --
una primera serie elaborada otro conjunto de elementos y porgue
para hqcerlo, los nifios tuvieron que deshacer la primera serie -
construida. No hubo alumnos que hicieran seriaciones del tipo -
del tercer nivel de la seriacidn, pues todos evidenciaron proble

mas para realizar el ejercicio.
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Cuadro 15. Representacidén numérica de las caracteristicas del -
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto gra-
do del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Morolebn,
Gto., en la operacidn de la seriacidn.

L jerc.
10
| stadio 1 2 %
1o 3 3 1.1
%2 24 24 88.88
30 0 0 0
Total 27 27 99.99
Grifica 15. Representacidn gréfica de las caracteristicas del -
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto gra
do del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Moro- -
1ebn, Gto., en la operacidn de seriacibn.
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En los ejercicios de correspondencia, el 100% de los --
alumnos se ubicd en el tercer estadio de la correspondencia: --
los alumnos ya han interiorizado la idea de que la tdnica forma
de que una cantidad se altere es agregando o quitando elementos.
Por ello, los nifios hacian en su coleccibén las mismas modifica-

ciones que se hacian al modelo presentado.

Cuadro 16. Representacibén numérica de las caracteristicas del
pensamiento que presentan los alumnos de cuarto --

grado del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Mo-

rolebn, Gto., en la operacibén de la corresponden--
cia.
E jercicio
no. 1 %
Estadio
10 0 0
209 0 0
30 27 100
Total 27 100
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Grafica 16. Representacidn grafica de las caracteristicas del -
pensamients que presentan los alumnos de cuarto gra
do del Col. Part. "Fr. Miguel F. Zavala" de Moro- -
1eén, Gto., en la operacidn de la correspondencia.

R o

Al confrontar los resultados obtenidos en el grupo del -
colegio particular con los del grupo de la escuela federal Yy en
lo que se refiere a las operaciones 16gico-matemdticas, es fac-
tible percatarse de que los niveles de desarrollo de los dos --
grupos son similares: en ambos grupos se puede detectar un pen-
samiento preoperatorio, irreversible. También es evidente dgue
l1as dificultades que presenta el grupo de la escuela piblica --
son un poco mayores. Aln asi, el problema es similar. Enton--
ces, ¢ccual es el origen del problema? Probablemente, la metodo
logia empleada por los maestros de ambos grupos sea la que esté
generando las dificultades o ignorando el problema de ensefianza

que existe.
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Representaciones graficas de la comparacidén de 1las
caracteristicas del pensamiento que presentan 1lo0sS
alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano
Zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (II) de Moro

lebn, Gto., en la operacibén de conservacién de --
cantidad. (Ejercicios 1 y 2).
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Gradfica 18. Representaciones graficas de la comparacion de las
caracteristicas del pensamiento que presentan los
alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano
Zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (11) de Moro

ledn, Gto., en la operacidn de conservacibn de --
cantidad. (Ejercicios 3 y 4)
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wréfica 20. Representacidn grafica de 1la comparacidén de las ca-
racteristicas del pensamiento que presentan los - -
alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano -
Zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (II) de Moro--

1ebn, Gto., en la operacidn de conservacidn de can-
tidad. (Ejercicio 7).
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Grifica 21. Representacién gréfica de la comparacién de las -
caracterf{sticas del pensamiento que presentan los
alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano
zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (II) de Moro
lebén, Gto., en la operacién de conservacién de vo

lumen.
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Representacidén grafica de 1la comparacidén de las --
caracteristicas del pensamiento que presentan 10sS
alumnos de cuwarto grado de 1las escuelas "Emiliano
zapata" (I) y "Fr. Miguel F. zavala" (II), en la

operacién de conservacidn de peso.
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Representacidén grafica de la comparacibén de las ca
racteristicas del pensamiento que presentan los --
alumnos de suarto grado de las escuelas "Emiliano
zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (IT1) de Moro

lebn, Gto., en la operacibén de clasificacion.
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Representacién grafica de 1la comparacidén de las ca
racteristicas del pensamiento que presentan los --
alumnos de caarto grado de las escuelas "Emiliano
zapata" (I) y "Fr. Miguel F. zavala" (II) de Moro

1ebén, Gto., en la operacidn de clasificaciédn.
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Representacidén grafica de la comparaciédn de las ca-
racteristicas del pensamiento que presentan los --
alumnos de ®uarto grado de las escuelas "Emiliano
Zapata" (I) y "Fr. Miguel F. Zavala" (II) de Moro-

lebn, Gto., en la operacién de clasificacibn.
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Grifica 26. Representacidén gréfica de la comparacion de las ca
racteristicas del pensamiento que presentan los --
alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano
zapata" (I) y "Fr. Miguel F. zavala" (I1) de Moro
1eén, Gto., en la operacibén de seriacidn. (Ejerci

cio 1).
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Representacidn gréfica de la comparacidén de las ca

racteristicas del pensamiento que presentan 1los --

alumnos de cuarto grado de las escuelas "Emiliano

Zapata"
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En cuanto a la indagacidn sobre el problema del manejo
del espacio por los nifios de 1a escuela "Fr. Miguel F. Zavala",
se debe seflalar que también aqui se evidenciaron dificultades -
para comprender 1la magnitud de los espacios representados en ma

pas.

En los ejercicios del esguema corporal, los alumnos tu-
vieron también que recurrir a "estratagemas" para identificar

el giro que se indicaba que diera.

En cuanto a los planos de la casa Y de la escuela, 1los
alumnos hicieron, igualmente, dibujos cuyas caracteristicas co-
rresponden al tipo del "realismo frustrado", pues se observan -
los elementos encimados. También hubo alumnos gque al hacer los
dibujos, evidenciaron caracteristicas del "realismo intelectual”
pues no hay perspectiva visual y en todos se ve a través de las

paredes.

A continuacibén se presentan algunos ejemplos de los pla

nos realizados por estos nifios.



LUGAR: Esc. Part. "Fr. Miguel f. Zsvala".

MANEJO DE LA N N Dt
oCioN D FUENTE: Elve Rosa Duran Zavels

ESALEAY = FECHA: 12 de febrero de 1992.
EDAD: 10 AROS MESES
Dibuja el plano de tu escuela
(ole 9,0 _J:\t_é-l ﬂu je]

h
h »
gl
h

-2 1 3
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UGAR: Esc. Part. "Fr. Miguel F. Zavala"
MANEJO DE LA NDCI1ON DE L sc. Par r. Migu 8v

ESPACIO FUCNTE: Elve Rosse Durédn Zavale
FECHA: 10 de febrero d= 1992.
= EDAD: 10 ANOS MESES

Dibuja el plano de tu casa.

=

Q -

0%

T

O
q‘)_-
GL.
Q-

Observaciones:
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MANP JO DE LA NOCION DL
ESPACIO

LUGAR: Esc. Part."fr. Miguel F. Zasvela"
FUENTE: Veronica |Opez Alvarez

Dibuja el plano de tu escuela.

o

FECHA: 12 de febrero de 1992.
EDAD: 10 ARNOS MESES
[
H
{
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MANLJO Dt LA NOCION DU LUGAR: Esc. Part. "Fr. Miguel f, Zavala"

ESPACIO FUENTE: Veronica Lopez Alvarez
FECHA: 10 de febrero de 1992.
- EDAD: 10 ANDS MESES

Dibuja el plano de tu casa

Observaciones:



Una vez hecho el analisis de los datos, se puede sefia--
lar gue las dificultades que manifiestan los alumnos para el ma
nejo del espacio represenfado son reales pues, COmo ya se ha --
mencionado antes, estos sujetos no tienen un claro dominio de -
la nocidn de objeto, por lo cual no pueden ir construyendo si--
multineamente la nocidén de espacio, la cual, como sabemos, se -
va construyendo paulatinamente. A 1os maestros les corresponde
facilitar el trance de estos pensamientos intuitivos a pensa- -
mientos 16gicos pues de 1lo contrario, y a pesar de que los alum
nos tengan la edad tebricamente correspondiente al estadio de -
las operaciones concretas, éste se dari con mucha mis dificul--

tad y lentitud.

Ahora bien, los alumnos del cuarto grado de la escuela
"Emiliano Zapata" también enfrentan dificultades para manejar -
1a nocién de tiempo histérico. E1 100% del grupo no logra com-
prender la diferencia que hay entre un siglo y otro. Al acer--
carse al conocimiento de 1los fenbdmenos histdricos, les parece -
increible gue se hayan dado determinadas formas de vida y diver
sas formas de pensar. Por otra parte, sabemos que "de manera -
general, la constitucidén del tiempo es, pues, paralela a la del
espacio y complementaria de la de 1los objetos y de la de causa-
1idad".(26)

Dadas estas circunstancias y para conocer mejor el desa
rrollo de los nifios en este aspecto, se tomd la decisidén de apli
car a los alumnos algunos ejercicios que arrojaran luz sobre -
la interrogante de si el manejo que hacen del tiempo es fisico

o psicolbgico.

En el primer ejercicio, se instald al alumno en un pupitre y se
le indicd que permaneciera con los brazos cruzados el tiempo --
gue se le indicara (medio minuto). Posteriormente se le propor
ciond al alumno l1l4piz y papel y se le ordend que escribiera su
nombre por el tiempo que yo le indicara (medio minuto).

Una vez terminado el ejercicio se preguntd a cada nifio:

ccuindo te parecid mis tiempo? .Cuando estabas con los brazos -

cruzados o cuando escribias tu nombre?
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El1 100% del grupo contestd que les habia parecido mas -

largo el tiempo cuando estaban con los brazos cruzados.

-

En el segundo ejercicio, se le proporcioné al alumno una hoja -
de cuadricula y lapiz y se le ordend que colocara un puntito en
cada uno de los cuadritos,muy despacio, durante el tiempo que se
le indicara (medio minuto). Posteriormente se le indicbé que --
hiciera lo mismo pero esta vez 1o mids ripido que pudiera (en un
tiempo de medio minuto).

Una vez terminado el ejercicio se cuestionaba al alumno
sobre cual tiempo le habia parecido més largo, si cuando estuvo
haciéndolo despacio o cuando lo hizo rapido. Una vez més se re
gistrd (ver Apéndice J) que el 100% del grupo seflald que se les
habia hecho mds largo el tiempo cuando estuvieron trabajando len
tamente que cuando 1lo hicieron rapido, o sea que cuando trabaja

ron rapido sintieron que el tiempo transcurrid mas rapidamente.

En un tercer ejercicio, se le proporcionaron al alumno cinco ca
jas de zapatos estibadas, todas vacias y de la misma medida. -
Se indicd a cada nifio, que caminara rumbo a la cancha de la es-

cuela (por un tiempo de quince segundos) . Posteriormente se le
proporcionaron otras cinco cajas de zapatos iguales que las an-
teriores, pero esta vez llenas de tierra. Se indicd al alumno

que caminara rumbo a la cancha de la escuela (en un tiempo de -
quince segundos) .

Al cuestionar al alumno sobre 1la duracidén del tiempo, -
una vez mas el 100% del grupo sefiald que era mas el tiempo que
habia caminado en la cancha con las cajas llenas que cuando es-

taban vacias.

Cuadro 17. Representacién numérica del desarrollo de la nocibn
de tiempo que presentan l1os alumnos de cuarto grado
de la escuela "Emiliano Zapata" de Morolebn, Gto.

poaee| 1| 2 | 3|
T.P 23 23 25 | 100
T.F 0 0 0 0
Total | 23 23 23 | 100
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Grafica 29. Representacibén gréfica del desarrollo de la nocién
de tiempo que presentan los alumnos del cuarto gra

do de la escuela "Emiliano Zapata" de Morolebn, --

Gto.
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Lo anterior nos lleva a considerar que 10s alumnos no -
tienen un manejo preciso de 1la nocién de tiempo fisico pues to-
davia sus opiniones estén condicionadas por 1a cantidad de tra-
bajo realizado, por 1la velocidad o por el esfuerzo que han teni
do que hacer. Por esta razbédn se considera que el manejo que ha

cen del tiempo es del orden psicoldgico e intuitivo.

Otra caracteristica del grupo de alumnos estudiado, es

que cuando se encuentran en clase y surge alguna pregunta o al

gGn tema que a 1la mayoria le parece interesante, todos quieren



93

hablar. Nadie escucha a nadie y si alguno manifiesta una opi--
nién contraria a la propia, esto es motivo suficiente para que-

—

rer pelear.

Aun cuando el programa de cuarto grado menciona gue 1los
alumnos ya comienzan a aceptar que hay varios puntos de vista -
sobre un mismo hecho y que su capacidad para comunicarse oral--
mente se intensifica, en el grupo en cuestidn todavia prevalece

una incapacidad para aceptar otros puntos de vista.

De acuerdo con Piaget, el lenguaje se clasifica en dos
grandes grupos: egocéntrico y socializado.
El lenguaje egocéntrico es el grupo constituido por las -

ré .

tres primeras categorias: repeticibén, mondlogo y monblogo
colectivo. Las tres guardan el caracter comiin de consis--
tir en dichos que no se dirigen a nadie en particular y --
que no despiertan ninguna reaccidn adaptada de parte del -
interlocutor.(27)

Las caracteristicas del lenguaje que presentan los alum
nos del grupo analizado, es la del monbdlogo colectivo que no per
mite que haya un verdadero intercambio de opiniones. Por ende,
se podria afirmar que el lenguaje del grupo, es todavia egocég

trico. (Ver Apéndice K).

Ahora bien, de acuerdo con Piaget, desde 1lo0s 7 a los 11
o 12 afios, el nifio se ubica en el periodo de las operaciones con
cretas, por lo cual es necesario presentarle cualquier contenido
en forma concreta y 1lo mas real que sea posible. Para el campo
de la geografia, y para contribuir al desarrollo de la nocibdn de
espacio, es necesario entonces, que el alumno esté en contacto
con el entorno fisico inmediato del que habri de aprender. Pero
aqui se presenta otro problema ya dJque, si bien en un primer mo
mento, poner al alumno en contacto directo con su escuela Y Su
comunidad resulta factible, a medida que 1lo0s espacios se van am
pliando y distanciéndose miés del yo infantil, es més dificil 1o
grar que el alumno se ponga en contacto con el entorno de su --

pais para que ese aprendizaje se le haga significativo. Sin em
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bargo, en este caso no se trata de que el alumno se ponga en --
contacto directo con ambitos tan distantes de él, ya que eso sg
ria materialmente imposible, sino gque mls bien se trata de ob--
servar la falta de antecedentes que le permitan al alumno "diso
ciar la organizacidén del universo percibido y la de la propia -
actividad para que asi se vaya eliminando gradualmente el ego--

centrismo inconsciente inicial".(28)

Finalmente, y como ya se ha venido analizando, tebrica-
mente y en materia cronoldgica, alrededor del 20% de los alum--
nos ya deberia estar, incluso, rebasando la etapa de las opera-
ciones concretas, es decir que ya deberia estar en el trénsito
hacia las operaciones formales. Pero las evidencias obtenidas

demuestran lo contrario.

En efecto, el 61.36% de los alumnos muestra caracteris-
ticas del estadio preoperatorio y el 33.7% del operatorio. Por
1o tanto, los alumnos del grupo, en general, estidn dentro del -
estadio preoperatorio. Por esta razdén se considera, adelantan-
dose un poco, que cualquier estrategia didactica que se diseile
para contribuir a resolver el problema dgrupal que se presenta,
deberd orientarse precisamente a favorecer en los alumnos el --
transito de una etapa a otra, considerando todos 1los anteceden-
tes reales de los alumnos en su aspecto cognitivo, socioafecti-
vo y psicomotriz y, sobre todo, considerando que estos alumnos
se mueven en un contexto empobrecido culturalmente que no ofre-
ce los estimulos necesarios que desequilibren las estructuras -
del pensamiento infantil para que se produzcan nuevos aprendiza

jes.

Una estrategia con la intencionalidad sefialada deberd -
considerar igualmente que las metodologias que se han venido uti
1izando tradicionalmente para abordar los contenidos deben ser
sujetas a reflexidn, pues los resultados de la investigacidn de
muestran que en dos medios socioculturales diferentes (una es--

cuela publica y una escuela particular), los problemas que se -

presentan son similares, aunque 1los nifios sean diferentes, por-



gue el contexto educativo es el mismo. Probablemente la forma-
cién recibida por los maestros, esté limitando la innovacibn de

la practica docente. -

1.3 Practicas docentes y proceso
de ensefianza-aprendizaje

En el marco del estudio que se intenta realizar, es necesario -
considerar al otro sujeto del contrato escolar, el maestro, so-

bre el que hay que reflexionar desde diferentes perspectivas.

Como profesional, O sea COmO una persona con una prepa-
racién, como especialista en un campo del conocimiento, el maes
tro debe cumplir con determinadas tareas, implicita y explicita
mente. Para este desempefio el docente cuenta con la prepara- -
cién recibida en la Escuela Normal Basica asi como con todo un
ctmulo de saberes que va adquiriendo en el desarrollo de su co
tidianidad. No hay que olvidar que estos saberes son considera
dos por 1la mayoria de los maestros COmo Sus "conocimientos" y -
no se acepta que tales conocimientos se cuestionen o gque se pon
ga en duda su capacidad para dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Pero, iqué perfil de profesional real ha egresado

de las escuelas normales?

Concretamente en el &rea de Ciencias Sociales, discipli
na que se analiza, los maestros consideran que su discurso es -
siempre verdadero. Al parecer, Yy tal como lo demuestran las --
respuestas que los maestros de la Escuela Primaria Urbana Fede-
ral "Emiliano Zapata", turno verpertino, de la comunidad de Mo-
rolebn, Gto., dieron en las encuestas (ver Apéndice L y 0) gque
para tal fin se elaboraron, el rol que ellos desempeflan en el -
proceso de ensefianza-aprendizaje de lo social es el de ser 1los

4nicos dominadores del saber en el aula.

Por su parte, el programa de cuarto grado maneja otro -
tipo de supuestos en torno al sujeto maestro al que concibe co-
mo orientador y coordinador de los trabajos que los nifios propo

nen y como programador de la realizacidn de las actividades.



Concretamente el programa seflala que:

... el maestro es quien debe crear un ambiente apropiado
para que se den situfciones capaces de motivar al nifio y
ayudarle a lograr un desarrollo integral ¥y armbnico; ne-
cesita descubrir en los nifios de su grupo, mediante la -
observacién, las caracteristicas propias de esa edad; -

aceptar a cada uno con sus potencialidades y limitacio--
nes; conocer el ambiente familiar de sus alumnos Yy mante

ner una comunicacidén periddica con sus padres. El traba
jo unido de padres y maestros es fundamental para el ni-
flo...(29)

De acuerdo con esta concepcibén, la labor del maestro no
se limita solamente al acto de dirigir el aprendizaje memoristi
co, sino que es una labor muy compleja que requiere de un traba
jo muy minucioso que se inicia en el momento de planear activi-

dades y se extiende hasta la culminacibén de las mismas.

Sin embargo, en la préactica cotidiana, lo0s maestros, 1lg
jos de ser coordinadores del trabajo de los alumnos, se convier
ten en el principal orador, en el exponente finico de la clase,

o bien, tal como se expresa en las respuestas de 1los maestros -
en las encuestas ya mencionadas, se limitan a propiciar "lectu-
ras comentadas", a indicar que se subraye, a hacer cuestiona- -
rios, etc. En geografia, Gnicamente se limitan a solicitar que
se iluminen los mapas, que se hagan localizaciones y que los ni-
flos aprendan los nombres de 1las capitales, de las ciudades impor
tantes, etc. ¢Dbébnde se origina este tipo de pridcticas basadas -

en la memorizacidn y en la mecanizacién?

No hay que perder de vista que la formacibdn profesional
que se recibe en la escuela normal es del tipo tradicionalista -
porque se limita a la adquisicién de una serie de informaciones
y de definiciones de didicticas, pedagogia, psicologia, etc. La
priactica se inicia frente a grupos seleccionados y se basa en --
guiones previamente elaborados con objetivos de tipo cognosciti-
vo y fragmentarios, es decir descontextualizados de 1o que es la
complejidad del hecho educativo, Por lo tanto, y de acuerdo con

1o anterior, hay que recalcar que al docente en formacidn no se
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le induce para dque por s{ solo innove practicas, puesto que no
se parte de ninguna concepcibédn precisa del tipo de hombre que -
habri de formar, ni de un concepto de ensefianza y de aprendiza-
je que exceda los 1{mites del tradicionalismo. Mucho menos se
pretende que el futuro maestro sea critico y reflexivo para que
pueda aplicar lo reflexionado ante cualquier situacidn que se -

le presente.

Por todo lo anterior, no es de extraflarse gque el maes-—--
tro, una vez gue toma a su cargo un grupo, tienda a reproducir
la forma en que é1 mismo aprendidé y se limite a transmitir in--

formaciones.

Ahora bien, como ya se ha mencionado, las concepciones
que sobre sujeto de aprendizaje, ensefianza, metodologia, conte-
nidos, etc., tenga el maestro son fundamentales pues determinan

las formas de trabajo.

Asi, si el maestro considera que el alumno sblo debe es
cuchar, retener y repetir lo dicho por 41, obtendri aprendiza--
jes momenténeos y memoristicos y sujetos alumnos que "detestan"
l1os contenidos, especialmente de Ciencias Sociales a los dque -—-

consideran aburridos e inservibles.

Tal como se observa en las encuestas que se hicieron a
los maestros, éstos manifiestan que, para "ensefilar Ciencias So-
ciales" es suficiente exponer el tema, subrayar 1o més importan
te en el libro de texto, hacer cuestionarios y resGmenes, etc.,
pero en realidad, con estas actividades lo Gnico que se estda 1o
grando es que el alumno s61o0 mecanice y memorice, 1o cual con--

tribuye a que el area les parezca aburrida.

De las mismas encuestas que los maestros contestaron se
puede inferir que el contacto que ellos tuvieron con los conte-
nidos de Ciencias Sociales en general y de geografia en particu
lar tuvo también como base 1la memorizacibén, pues a pesar de que

se menciona due si les gustan las Ciencias Sociales, no dejan
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de hacer referencia a 1la memorizacibén de datos y cuando los com
pafieros maestros hacen referencia a su propia dificultad para -
memorizar datos, ya estén-énteponiendo una barrera psicolégica
a la materia. En efecto, es muy importante destacar gque todos
los compaiieros encuestados mencionaron que a las Ciencias Socia
les "les dedican poco tiempo" y que cubren los contenidos sdlo
porque es una materia incluida en el curriculum de primaria.
Como se observa, ni el maestro concede al area la importancia -
debida.

Por ejemplo, es frecuente que en geografia el maestro -
simplemente cologque un mapa frente a los alumnos y les seflale -
el lugar donde se localiza la ciudad, el pais, el estado, etc.,
de que se esti hablando. En el mejor de los casos, el alumno -
tiene con é1 un mapa donde va iluminando lo que el maestro le -
indica. Pero el maestro no se ha puesto, previamente, a refle-
xionar sobre objetivos, intencionalidades, antecedentes necesa-
rios, etc. No se han planeado ni 1las estrategias adecuadas ni
la evaluacidn y menos ain se ha pensado en la importancia de -
desarrollar en el nifio la nocidn operativa de espacio, propi- -
ciando la realizacidén de actividades adecuadas que permitan al
nifio ir interiorizando dicha nocién para que, en trabajos poste
riores, le sea significativo el espacio que estid manejando. En
efecto, hasta el momento los alumnos repiten todos los nombres
de rios, capitales, montafias, depresiones, etc., pero, desafor-
tunadamente esto nada significa para é1 y con frecuencia los ni
fios ni siquiera tienen una vaga idea de la verdadera dimensidn
de los espacios donde se encuentran los lugares que han memori-
zado, asi como del porqué de la importancia de conocer los con-
tenidos de la asignatura. Ni qué hablar del manejo Y lectura -

de mapas.

Ahora bien, en torno al conocimiento que los maestros -
tienen acerca de la nocidn de espacio y de desarrollo, las cita
das encuestas reflejan que los compalieros maestros desconocen -

por completo a qué se refiere dicha nocibén, cbébmo puede ayudarse
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al alumno para que la desarrolle y por gué es importante ese de-
sarrollo, salvo en el caso de una compafiera que cursa la Licen--
ciatura en Educacién Bésica, plan 79 en la Universidad Pedagdgi-

ca Nacional (ver Apéndices My P).

Al reflexionar sobre la magnitud del problema (no consi-
deracidn de la necesidad de apoyar el desarrollo de la nocibén de
espacio para propiciar el aprendizaje de contenidos geogréficos)
se manejd la posibilidad de que fuera el contexto institucional
en que se desarrollan estas practicas docentes el que pudiera es
tar incidiendo significativamente en el agravamiento del proble-
ma. Por ello, al igual dque se procedid para investigar el pensa
miento infantil, se acudié al colegio particular "Fr. Miguel F.
Zzavala" de la misma comunidad y se aplicaron las mismas encues--
tas a los maestros, sujetos, segin comentarios de la comunidad,
a controles académicos mids rigurosos. Sin embargo, las respues-—
tas que se obtuvieron tampoco fueron alentadoras pues, al igual
que en la escuela oficial, en dicho colegio se trabajan las Cien
cias Sociales en base a lectura previa por parte de los alumnos,
lectura comentada, res(menes, cuestionarios y memorizacidén de --
los datos. En cuanto a geografia, también se expone el mapa con
1a finalidad de que los nifios localicen y coloreen el lugar que
se estudia. Y en cuanto a la nocidn del espacio, se observa - -
igualmente un desconocimiento total de la misma y de su importan
cia para el desarrollo intelectual del sujeto. (Ver Apéndices N
y Q).

Las autoridades de ambas escuelas fueron invitadas a res
ponder una encuesta especificamente disefiada para obtener eviden
cias de cébmo realizan los directores la supervisibén académica re
lacionada con el proceso de ensefianza-aprendizaje de lo social y

con la nocidén de espacio. (Ver Apéndice R) .

Tanto en la escuela "Emiliano Zapata" como en el colegio
"Fr. Miguel F. Zavala" se evidencié que los directores también -

desconocen el tema y el problema planteado. (Ver Apéndice S).
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De todo lo anterior puede concluirse, de manera tenta-
tiva, que la no comprensién del espacio representado por parte
de los alumnos puede tene; parte de su origen en el desconoci-
miento que en torno al tema tienen los maestros, pues si ni si
quiera se conoce a qué hace referencia dicha nocién y cual es
la importancia de considerarla, menos aln se sabri coémo y para

qué desarrollarla en los alumnos.

Con relacidn a los roles que se confieren a los alum--
nos y a los maestros se puede inferir, de las encuestas dque -
se aplicaron, que todos los maestros parten de una concepcién
del alumno como ser pasivo que espera que le ensefien y de una
concepcidén de maestro como autoridad del saber. Por lo tanto,
no se considera la interaccidén alumno-maestro para la blilsqueda
conjunta del saber, sino que simplemente se espera del alumno
que memorice y reproduzca en los "examenes". Por ello, es con
gruente que los maestros encuestados hagan mencibén de que los
contenidos de Ciencias Sociales son "evaluados" por medio de -
cuestionarios y los contenidos de geografia a través de la me-
morizacibén del sitio exacto que ocupa en el mapa determinado -
lugar, asi como con 1la accidén de iluminar el espacio que dicho
lugar ocupa. Algunos de los maestros mencionan la considera- -
cién de otro tipo de elementos que nada tienen que ver con los
contenidos propios de la asignatura (puntualidaad, integracidn

al grupo, disciplina, etc.)

Ahora bien, los maestros consideran que la nocibén de -
espacio si ‘se puede evaluar objetivamente a través de instru--
mentos de evaluacidn como preguntas, cuestionarios, o a través
de toda una serie de tests con los cuales se puede cuantificar
el avance que el alumno ha logrado en la mencionada nocidn.
Pero, ¢se puede estar evaluando adecuadamente el desarrollo de

ia nocidén de espacio si no se sabe nada de ella?

Seguramente no es posible que pueda observarse el avan

ce logrado en un aspecto dque se desconoce por completo. Enton
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ces, una vez mis se pone de manifiesto que debido al desconoci
miento que los maestros tienen en torno al problema, es proba-
ble que se estén, involuntariamente, impulsando metodologias im
provisadas que no contribuyen a solucionar problemas de la en-

senanza.

Como el problema se presenta tanto en los maestros de
la escuela "Emiliano Zapata" como en los del colegio particu--
lar "Fr. Miguel F. Zavala" que recibieron la misma formacidn -
académica en la escuela normal, se sostendréd que las respues--
tas y las précticas son tan similares pues ambas plantas de do
centes recibieron una formacidn tradicionalista que estédn re--

produciendo en sus alumnos.

Por otro 1lado, si bien es cierto que parte de la res-
ponsabilidad de que los alumnos no avancen en el desarrollo de
1a nocidén de espacio es por el desconocimiento que el maestro
tiene del problema, tampoco podemos asegurar que el docente --

sea el finico responsable.

En primer lugar, hay que recordar gue el maestro se --
apropia de las caracteristicas que definen su contexto institu
cional y que en ocasiones se ajusta finica y exclusivamente a -

lo que ese contexto le ofrece O le exige.

En segundo lugar, debe destacarse que el maestro es pro
ducto de un sistema escolar gque lo mantiene a expensas de si -
mismo y que lo obliga a cubrir determinados programas de estu--
dio gue incluyen contenidos académicos sumamente amplios, bpOr
1o cual, la mayoria de los maestros se ve muy presionado por -
querer cubrir la totalidad de tales contenidos y no puede dedi
car el tiempo suficiente para motivar 1la reflexidén de los alum
nos y para problematizarlos de modo qgue se produzcan los dese-
gquilibrios necesarios para dque se dé un aprendizaje significa-

tivo.



Por otra parte, gueremos resaltar el hecho de que debi-
do a 1a diffcil situacidn econbémica por la que atraviesa el ma-
gisterio nacional, y los maestros que laboran en la mencionada
institucidén no son 1la excepcidén, no es posible para la mayoria
dedicar tiempo a mejorar su nivel académico. Hay gue recordar
que 1la Secretaria de Educacidn Plblica casi no promueve Cursos
de mejoramiento profesional que puedan involucrar a la mayoria
de los maestros, mas preocupados por mejorar su economia que --

por crecer intelectualmente.

Ahora bien, a pesar de lo anterior, podemos decir que -
la planta docente de 1la escuela "Emiliano Zapata" estd prepara-
da en diversas especialidades de Normal Superior, pero al pare-
cer, dicha formacién no ha propiciado en el maestro la capaci--

dad para innovar su prdctica docente.

Por otra parte, cuando esporédicamente se promueve la -
asistencia de los maestros a algln curso de mejoramiento, casi
siempre se cae en lo mismo: definiciones, formas legitimadas -
de transmitir conocimientos, carencia de andlisis de aspectos -
tan importantes como el desarrollo de la nocidén de espacio, - -

etc.

Sin embargo, Y asi como hay maestros apaticos a su tra-
bajo y desprovistos de una capacidad propositiva para innovar -
en su practica cotidiana, hay otros que a base de muchos esfuer
zos tratan de evitar, en la medida de lo posible, actitudes au-
toritarias, actuando en forma mas abierta y en franca coopera--
cidén con los alumnos para que ellos participen activamente en -
su desarrollo integral y armbénico tal como 1o sefiala el Articu-

1o 30. de nuestra constitucidn.

En el Area de lo social, en el aspecto de 1la geografia,
estos maestros tratan de no agobiar al nifio con enormes listas
de paises y capitales que habran de memorizarse, pues se consi-
dera que dadas las caracteristicas de desarrollo del nifio peque

fio es dificil que éste pueda representarse espacios muy distan-
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tes de su yo. Sin embargo, desgraciadamente, y a pesar de 1los

esfuerzos realizados hay problemas considerables.

Concretamente en el grupo de cuarto grado de la escue-
la citada, el nifio ha pasado por un minimo de ocho maestros, -
guienes, con diferentes metodologias, estrategias, concepcio--
nes de los sujetos-alumnos, etc., se han dedicado a abordar --

1os contenidos segln sus particulares estilos.

Esto hace gue no haya una continuidad en el trabajo de
sarrollado. Ademads, por lo que se puede observar en el grupo,
1os maestros no trabajaron con la idea de ayudar al alumno en
el desarrollo integral de su personalidad y menos alln en el -
aspecto que ahora ocupa nuestra atencidén: el desarrollo de 1la

nocibén de espacio.

Como ya se seflalara, los nifios presentan dificultades
hasta en el manejo de nociones como las de cercania o lejania
(por ejemplo la que existe entre las calles de su ciudad); la
dificultad se acrecienta cuando el espacio fisico a estudiar -

P4 .
es mas amplio.

Otra perspectiva desde la que debe considerarse al ma-
estro, es la social. En efecto, el maestro como Ser social, -
es decir, como parte de una sociedad, concilia ciertas expecta
tivas propias de su profesibn; a la vez, 1la sociedad le impone

los roles que debe desempefar.

En primer lugar, Yy socialmente, a la carrera del maes-
tro no se le da un lugar relevante en la escala social. El --
maestro no es visualizado como un profesional sino como un em-
pleado de gobierno de humilde origen socioeconbmico que por es
ta situacidn escogid la carrera del magisterio que ofrecia tra
bajo seguro y cierta retribucidédn econdémica a corto plazo (esto,

antes de la profesionalizacién de la carrera magisterial).

Por otra parte, y debido a las precarias condiciones -

P4 ) ] ] :
econbdmicas del pais, el maestro ha sido desvalorizado y rebaja



do al nivel de cualquier empleado u obrero. LoO anterior es cla
ramente observable en la comunidad de Moroledén, Gto. donde, cO
mo consecuencia de las condiciones socioecondémicas de la mayo--
ria de las familias dedicadas a la industria de la confeccibn,
se subemplea a 1los pequefios alumnos de 1la escuela quienes perci
ben mejores salarios que el de un profesional de 1la educacidn.

Mis adelante se retomarid este comentario.

Ahora bien, la sociedad espera que el maestro proporcio
ne a los alumnos los conocimientos necesarios para su vida dia-
ria, es decir, gque muchas veces la sociedad considera que el -
maestro tiene la llave del saber y dque si los nifios no aprenden
es por su culpa. Por ello, y en torno al avance de l1los alumnos
es frecuente escuchar comentarios tales como que "el nifio apren
dibé porque es un buen estudiante y es muy inteligente" o "el ni
fio no aprendid por culpa del maestro, porque no sabe enseflar o
porque definitivamente no sabe nada". Es decir, que nunca se -

le da crédito al trabajo del maestro.

A lo anterior hay que agregar que al maestro se le tie-
ne como "el golpeador que se ensafia con los alumnos" y por esta
razbén se tiene ganada la apatia de los padres de familia quie--
nes consideran que en la primera oportunidad que tenga, el maes
tro tratard de manera poco adecuada al hijo. Muchos padres de
familia no pierden la oportunidad de hacer del conocimiento del
maestro que no toleraridn que sus hijos sean maltratados. Ahora
bien, sin pretender de ninguna manera justificar a los maestros
que usan estos procedimientos de coercibédn con los alumnos, si -
es real que cuando el padre de familia hace este tipo de comen-
tarios contribuye a desvalorizar atn mas la imagen del maestro
frente a los nifios, quienes de una manera aprioristica juzgan -
al maestro y se condicionan a que probablemente llegue a maltra
tarlos, aQn a pesar de que no todos los maestros hagan uso de -

medidas de coercidn.

La desvalorizacidbn tanto econdmica como social a que se

ha visto sometido el profesor es un importante condicionamiento



social, pues las personas econdmicamente solventes 1lo ven como
un empleado a su servicio que tiene la obligacidén de enseflar -
a sus hijos y hacerlo, ademis, con buenos procedimientos. Las
personas de clase medianamente solventes, no dejan de ver al -
maestro como un trabajador que tiene muchas comodidades para -
realizar su trabajo, pues labora medio dia vy goza de un perio-
do vacacional muy amplio. Por eso algunas personas llegan a -
opinar que "lo dque el profesor cobra es mucho para lo que hace
Por Gltimo, las personas econbdmicamente menos solventes, pro--
bablemente sean quienes sientan mis frustradas sus expectati--
vas porque consideran que son muchos 1los derechos que 1l0S maes
tros tienen y pocas las obligaciones y porque consideran a la

educacidén como un factor de movilidad social.

Ahora bien, ¢de qué manera pueden estar incidiendo 1las
reflexiones anteriores en la prédctica cotidiana del maestro?
El1 maestro, antes dJue profesional, es un ser que Se sabe "des-
prestigiado" y que al no tener motivaciones de ninguna especie
opta por dedicarse a cualquier otra actividad no docente y que
le reditlle mejores compensaciones econbmicas y por dejar de 1la
do su crecimiento intelectual pues el continuar preparéndose -

implica constantes desembolsos que no puede hacer.

Por todo lo anterior, por lo general, el maestro se 1i
mita a improvisar en sus pricticas pues "no hay tiempo para --
planificar". En dicha improvisacién sblo se preocupa por cu--
brir los contenidos académicos expresados en su programa O, en
el mejor de los casos, pOr hacer una seleccidn de los temas --
gque a su juicio son los mis importantes y que son los que Se -
cubren durante el curso. Por lo tanto, actividades sustancia-
les sefialadas en los programas para desarrollar nociones bési-
cas, como la nocidén de espacio que ahora ocupa nuestra aten- -
cibén, quedan completamente olvidadas y en el mas completo des-

conocimiento para la mayoria de los maestros.

Asi, de manera tentativa, cabe sefialar que el sujeto -

maestro, uno de los elementos del contrato escolar, puede ser
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uno de los generadores del problema de la no comprensién infan-
til del espacio representado. Pero en el analisis, se debe te-
ner en cuenta que factoresg como la deficiente preparacidn profe
sional, la improvisacién y la desvalorizacibén econbdmica y so- -
cial entre otros, influyen de manera determinante para que el -
mismo maestro le dé poca importancia a su crecimiento intelec--
tual y trate de conocer mejor el programa del grado que atiende
as{ como las situaciones en que se debe involucrar al alumno pa

ra que éste interiorice los contenidos de geografia.

Hasta el momento, el andlisis que se viene realizando,
pone de manifiesto que son varios los factores que pueden estar
provocando dque 1los alumhos no logren interiorizar el espacio re
presentado y que disefiar estrategias didacticas que nos permi-
tan propiciar en los alumnos el desarrollo de la citada nocidn,
no es tarea facil. Y no es tarea f4cil, porque es necesario no
sblo considerar los factores gque inciden en el proceso ensefian-
za-aprendizaje, sino recurrir a la creatividad y a los marcos -
tebricos que permitan planificar o replanificar de manera mas -
cientifica la préctica docente. En efecto, para planificar el

proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro debe considerar que éste

Comprende 1la direccién de diversos métodos, técnicas y re-
cursos didacticos (y que) también estd definido por facto-
res como: el contexto social, institucional, el sujeto de
aprendizaje, las caracteristicas del maestro, 1las condicio
nes del contenido y l1o0s recursos materiales. (30)

Ahora bien, 1la concepcién gque los maestros de 1la escue-
1a "Emiliano Zapata" tienen respecto a lo que es el proceso de
ensefianza-aprendizaje, parte del supuesto de gue el alumno se -
relaciona con el objeto de conocimiento inica y exclusivamente
a través de la accidén del maestro. Por ello, al planificar sus
actividades docentes, sdlo toman en cuenta cdbmo transmitir lo -
que marca el programa O elementos como la motivacidén, el dina--
mismo, el tiempo; sdlo algunos mencionaron que consideran 1los -
intereses de los nifios y los conocimientos previos que los alum

nos tengan respecto al tema. En una palabra, la preocupacién -

no es el aprendizaje sino la ensefianza.



Ahora bien, al preguntirseles acerca del método que em
plean para abordar los contenidos de Ciencias Sociales, la ma-
yor parte de 1los profesoréé de la escuela mencionan toda una -
serie de actividades que se realizan en el momento de iniciar
la clase, pero se infieren evasiones a responder concretamente
a dicha interrogante. En efecto, todos hablan de actividades -
y sbdlo dos de 1los compafieros maestros mencionan que emplean, el
primero, el método inductivo (aunque no dice qué entiende por -
induccién, por qué este método o cbdmo 1lo hace) y el segundo, el
"metodo de ensefianza de las Ciencias Sociales": técnicas como -
mesa redonda, Philips 666, mesa de debates, etc. Lo anterior -
pone de manifiesto, al margen de los posibles errores en el di-
sefio de la encuesta, el desconocimiento y falta de reflexidn de

los maestros respecto a su trabajo cotidiano.

Por otra parte, y de acuerdo a la definicibén que del --
proceso ensefilanza-aprendizaje hace Dora Antinori (31), en éste
también deben considerarse 1l0S recursos didicticos que el maes-
tro emplea. Al analizar las respuestas que los maestros dieron
sobre el uso de tales recursos, se descubre que emplean inica--
mente el libro de texto del alumno y, para el caso de la geogra
fia, los mapas, "con el objeto de gue los alumnos se ubiquen me
jor", aunque no con el objeto de favorecer el desarrollo de 1la

/2 .
nocibén de espacio representado.

Algunos de 1los compafleros maestros también mencionaron
como un recurso auxiliar las visitas guiadas a diversos sitios,
pero sefialando que una limitante para poderlo emplear, €s que --
los padres de familia se oponen a dque Sus hijos salgan a realizar
dichas visitas aun cuando se trate de un recorrido por la manza-

na donde estd ubicada la escuela pues "eso es pérdida de tiempo".

Analizando las encuestas que se aplicaron en el colegio
particular "Fr. Miguel F. Zavala" con la finalidad de observar -
1as diferentes précticas que pudieran darse en contextos institu

cionales aparentemente diferentes, se detecta que los maestros

dan las mismas respuestas: toman en cuenta, para planificar 1las



actividades docentes, 1o que marca el programa, "el método" em-
pleado para abordar 1los contenidos de Ciencias Sociales, y ha--
cen también referencia a }a secuencia de actividades, al uso de

mapas, etc.

Ahora bien, cada maestro cree que la forma en que traba
ja es incuestionable, pues es una forma legitimada de ensefiar -
y por lo tanto nadie tiene por gqué poner en duda sus conocimien

tos.

En cuanto a la propia practica docente, aunque al hacer
la planificacibén de 1las actividades se reflexiona para tratar -
de ver cuiles son las que mds ayudan al alumno para que avance
en el desarrollo de la nocidédn de espacio, se detecta que tam- -
bién se han omitido algunas. Pero a raiz de este anadlisis, se
han descubierto las omisiones en cuanto a la realizacidén de mu-
chas actividades que pueden ayudar al alumno a ampliar su vi- -

sién del mundo y a ponerlo en contacto con su entorno inmediato

En la planificacién personal también se han considerado
las ayudas y restricciones que el medio socioecondémico e insti-
tucional presenta pues no puede planearse una clase con muchos
materiales didicticos si no se cuentan con ellos. TampoCco pue-
de pensarse en una visita guiada acompafiados por padres de fami
1ia a las calles de la localidad, ya que 1oOs padres de familia
no le ven utilidad a esas salidas y por 1o tanto dan permiso a
sus hijos para salir a la calle, pero no se molestan en acompa-
flarlos. Asi, dadas esas limitaciones, frecuentemente se cae en
el tradicionalismo de dirigir el proceso de ensefianza-aprendiza
je de 1la geografia basindose casi exclusivamente en el "discur-
so abstracto". Con esta préactica y con las sefialadas deficien-
cias en sus aprendizajes anteriores, el nifio de cuarto grado di
f{cilmente podrad avanzar en la construccibén operativa de la no-

4 ()
cidon de espacilo.

En la planificacidbn personal, también se ha procurado -

hacer las consideraciones de escaso tiempo, pocas ayudas mate--
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riales, apatia de los alumnos por el tema, falta de dominio de
los contenidos por el maestro, etc. O sea que se han tratado
de preveer todas aquellas~situaciones negativas, por muy insig

nificantes que parezcan, Yy de determinar coémo se pueden superar

Es importante reconocer que, por ejemplo, la falta de -
ayuda de los padres de familia no es razbdn suficiente para jus-
tificar una errdnea concepcidn del sujeto-alumno. En efecto, -
formas de trabajo como las descritas implican que la concepcibn
del sujeto que se maneja es la de un sujeto que establece una
relacibn pasiva con el objeto de conocimiento. Este es el su
puesto que maneja el positivismo que sostiene que el sujeto que
conoce se apropia de 1lo virtualmente dado y que 1lo0 inico que --
tiene que hacer, es registrar el dato concreto pero sin tratar
de comprenderlo y transformarlo. En efecto, los maestros intro
ducen al alumno en el tema, a través de una platica, lectura ¥y
explicacidén de lo leido. En geografia, se sefilala en un mapa ex
puesto en el pizarrdn, 1la ubicacidén de l1la localidad, el estado
o el pais que se estd estudiando para que enseguida los alumnos
reproduzcan en sus propios mapas. Con eso, Sse piensa que ya se
ha cumplido con la ensefianza de la materia. Jamas se piensa en

la construccidn cognoscitiva.

En geografia, es necesario propiciar que el alumno sea
capaz de representarse mentalmente, de construir operativamente
1a dimensidén de los diferentes espacios y no que sblo sepa reci
tar los nombres de varios estados pero sin tener idea del espa-
cio que en el mapa se ha representado. Esto debe ser considera

do al planificar.

En cuanto al desarrollo de las clases de geografia, los
nifios del grupo estudiado suelen formular preguntas referidas -
al tema, con lo que se infiere que algo conocen de ese asunto,
pero, en la mayoria de las veces, permanecen silenciosos Yy pare
cen desconocer por completo 1los contenidos, limitidndose a escu-

char las opiniones del maestro.



A pesar de que una caracteristica propia de los nifios
de esta edad es la inguietud por el trabajo y el que les apre-
mia el deseo de hacer, en estos nifios se observa poco interés
por los temas de geografia, 1o cual nuevamente lleva a la inte
rrogante de cbmo lograr que los alumnos del grupo se interesen

por el estudio de los distintos espacios fisicos.

Todavia en el plano de 1la reflexidédn y de la respuesta
tentativa, se podria concluir que para lograr interesarlos, es
necesario subsanar los rezagos de los grados anteriores. Por
1o tanto, es preciso disefiar una estrategia metodolbgica que -
permita, al mismo tiempo, superar el rezago de los grados ante
riores y propiciar el desarrollo y la asimilacidén de la nocidn
de espacio operativo, por medio de actividades creativas, sig-
nificativas, atractivas, que conlleven a la construccidén cog--

noscitiva.

En cuanto al material bibliogrdfico que manejan 1o0s ni
flos, las lecturas que ofrece el libro de Ciencias Sociales -y
gue se han tomado como apoyo para que todos lean y conozcan un
poco del tema-, no logran que 10s nifios asimilen la dimensibn
de los diversos espacios fisicos estudiados pues los textos son
meramente informativos. Por ejemplo, cuando a veces se dibuja
en el pizarrdn un mapa o algtn croquis sencillo, al hacer comen
tarios sobre las enormes distancias que hay dque recorrer para
trasladarse de un lugar a otro, en las caras se observa descon
cierto y dudas, pues el mapa es tan pequefio que los nifios no -
creen que sea posible la existencia de esas distancias entre -
un punto y otro. Esto sucede en la préactica, aunque en el li-
bro para el maestro de cuarto grado se sefiale que ya el alumno

debe tener capacidad para abstraer estas situaciones.

En relacidén a lo anterior, y dadas 1las evidencias, en
10s alumnos del grupo analizado se ha trabajado para due se im
ponga el objeto sobre el sujeto, la ensefianza sobre el aprendi
zaje, pues hay que reconocer que los alumnos, sujetos a un ti-

po de pradcticas como las sefialadas, permanecen pasivos en espe



ra de que el objeto (proporcionado por el maestro) les ensefie.

Entonces, es notorio que las practicas docentes se alejan de 1lo
que recomienda el programa de cuarto grado sobre la interaccidn
que debe haber entre los sujetos (maestro-alumno) y el objeto -
de conocimiento, con la finalidad de ayudar al alumno a que va-
ya creando un espiritu de blsqueda y un sentido objetivo y cri-

tico.

En lo que respecta a las relaciones maestro-alumno, és-
tas también son unidireccionales del maestro sobre el alumno a
pesar de que en el programa Sse considere que el alumno de cuar-
to grado ya no se limita a aceptar, sino que Yya cuestiona 1o -

gque el maestro le plantea.

Pero el alumno no puede sentir la necesidad de adquirir
nuevos conocimientos si el maestro no propicia situaciones de -
ruptura en las estructuras del pensamiento infantil. En el caso
analizado, los nifios permanecen tranquilos con la seguridad de

que con lo gque saben es "guficiente".

Este grupo de cuarto grado, como ya se dijo antes, ha -
experimentado ocho diferentes formas de conduccibn del proceso
ensefianza-aprendizaje. En primer grado, los nifios estuvieron -
a cargo de tres maestros (interino, maestro de grupo, nuevo ma-
estro por solicitud de cambio de escuela, cuando Yya habia trans
currido medio ciclo escolar). En este grado, asi como en segun
do, a las maestras les abrumaba la Gnica idea de ensefiar a los
nifios a mecanizar la lectura, "aunque de 1o dem&s no sepan na--
da". En parte, esta actitud tiene justificacién pues, efectiva
mente, en estos grados el énfasis de las autoridades (director,
inspector, jefe de sector, Departamento de Educacidn Primaria,
etc.), estd en que los nifios sepan leer ¥y escribir, sin que se
considere como problemdtico el rezago que sobre nociones basi--

cas (objeto, espacio, tiempo, causalidad) pueda quedar.

En tercer grado, el grupo estuvo a cargo de dos diferen

tes maestros y de un interino. Con esos constantes cambios se
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llegbé al final del afio y 1lo Gnico que se tratd de hacer fue que

l1o0s nifios acreditaran el curso.

-

Asi, los antecedentes del grupo hablan por si solos: no
ha habido una continuidad en 1la metodologia empleada para Cu- -
brir los contenidos y menos atn para ayudar al nifio a que desa-
rrolle nociones como la que ahora ocupa la atencién. Como ya -
se ha analizado, esto es materia completamente desconocida para

la mayoria de los maestros.

En lo relativo a la evaluacidén de los aprendizajes en el
campo de 1la geografia, la mayoria de los maestros, segin se se-
Zalara, evalia a través de la memorizacién de datos, fechas, --
nombres y ubicacibn exacta de rios, lagos, capitales, etc., mis
mos que no proporcionan al alumno ningdn aprendizaje significa-
tivo. En el caso personal, se ha tratado de evitar lo anterior
propiciando 1la participacién de los alumnos; sin embargo, toda-
via no se ha logrado que los alumnos construyan sus conocimien-
tos. Es precisamente en el presente estudio donde se tratara -
de plantear el cbmo partiendo del para qué. O sea, que se pre-
tende reflexionar sobre 1los elementos que inciden sobre la pro-
blemidtica para poder replantear cientificamente 1la préctica do-
cente, de modo que sea posible que 10s alumnos construyan sus -
conocimientos en el campo de la geografia. Hasta ahora, se ha
tratado de que 1la metodologia empleada en la practica docente,
no sea meramente expositiva; sin embargo, las préacticas docen--
tes personales tienen todavia mucho de tradicionalistas tanto,
gquizés, por la falta de experiencia como de manejo tebrico, --
asi como por la insuficiente dedicacidén para planear las cla--
ses con base en una didactica critica, en una didactica innova
dora y alternativa que permita al alumno interactuar cognitiva

mente con el objeto de conocimiento.
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1.4 E1 contexto institucional y
social y su influencia en -
la practica docente

El andlisis que se esta realizando no quedaria completo si no -
se reflexiona sobre las condiciones especificas del contexto ing
titucional y social en el dque se desarrollan las précticas do--

centes de los profesores de la escuela "Emiliano Zapata”.

Los programas de educacibén primaria explicitamente sefia

lan gue

Con la educacidn primaria se busca la formacibén integral -
del nifio, que le permitiré tener conciencia social y con--
vertirse en agente de su propio desarrollo y de la socie--
dad a la gue pertenece. De ahi el caridcter formativo, mas
gque informativo, de 1la educacidédn primaria; y la necesidad
de que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante to-
da su vida, en la escuela y fuera de ella, busque ¥y utili-
ce por si mismo el conocimiento, organice sus observacio--
nes por medio de la reflexidén, y participe responsable y -
criticamente en la vida social.(32)

De 1o anterior podemos inferir que a la escuela primaria
se le confiere una tarea sumamente compleja, ya que no se trata
finicamente del lugar donde se habran de transmitir contenidos -
sino que se trata mas bien de un sitio donde el alumno habra de
formarse para enfrentarse a ia vida. La escuela tiene, pues, -
una clara funcidn social. iQuiénes son los encargados de 1llevar

a efecto esta funcibdn social de la escuela?

Toda escuela esti definida por un espacio social especi
fico; por las condiciones materiales (mobiliario, material didac
tico, etc.), por una organizacidn escolar (en la que toman par-
te el director, los maestros con sSus respectivas comisiones, --
los alumnos, etc.), por las relaciones entre la escuela y 1l0Ss -
objetivos de la educacidn, asi como por los planes y programas
de estudio. El contexto institucional también se ve influido -
por las expectativas de 1los padres de familia y por la situa- -

cidn socioeconbmica y cultural del contexto de los alumnos.
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;Cémo estén estos elementos presentes en la Escuela Pri
maria Urbana Federal "Emiliano Zapata", turno vespertino, de la

comunidad de Moroledn, Gto.?

En cuanto a las condiciones materiales de la escuela, -
ésta cuenta con las instalaciones adecuadas; las aulas son del
tipo CAPFCE y se tienen bancas individuales que se han ido ad--
quiriendo con los fondos de 1la sociedad de padres de familia de
la escuela del turno matutino. Lo anterior, frecuentemente aca
rrea problemas por la falta de cooperacidén de la escuela del --

turno vespertino para adquirir y mantener el mobiliario.

En lo que se refiere a 1los materiales dididcticos con que
cuenta la escuela, éstos son casi inexistentes: un par de mapas,
un globo terraqueo y algunas 14minas referentes a algunos temas
de ciencias naturales, todas en malas condiciones. Lo anterior
provoca que no se pueda ‘planear una clase con materiales didéc-

ticos muy vistosos y llamativos para 1los alumnos.

Ahora bien, la SEP considera que -por tratarse de una es
cuela de organizacidén completa y situada en el medio urbano, no
tiene ninguna necesidad de ser dotada de materiales didacticos
pues "se supone dque Yya debe contar con todo 1lo que necesita".
En efecto, se han hecho varias solicitudes a las autoridades co
rrespondientes para que se mande una dotacidn de estos materia-
les, pero hasta el momento tales peticiones no han tenido ningu

na respuesta favorable.

Pero, ¢culdl es 1la relacidn entre las condiciones del --
contexto y la préactica docente? No hay que perder de vista due
para la mayoria de los maestros las condiciones materiales del
contexto institucional son determinantes para el tipo de préacti
ca docente que se pueda realizar, pues consideran qgue a mejores
condiciones materiales mejor practica docente. Sin embargo, a
raiz de estas reflexiones, podemos afirmar tentativamente que -
mis bien se trata de una relacidn dialéctica entre 1as condicio

nes materiales del contexto y el tipo de practica, pues la prac
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tica docente puede cambiar 1las condiciones materiales de la ins-
titucién en que se labora y viceversa, las condiciones materia--
les pueden influir en las Erécticas docentes. Pero hasta el mo-
mento, la mayoria simplemente se refugia en el "pretexto" de que
no se cuenta con los materiales didicticos propios para cada ma-
teria y que por eso no se obtienen los resultados deseados. Y -
en lo gue se refiere al aspecto que ocupa nuestra atencidén (la -
nocidédn de espacio representado), como no tenemos mapas., se supo-

ne que no la podemos desarrollar.

Ahora bien, 1la organizacidén de la escuela citada es la -
siguiente: esta escuela es de organizacién completa, hay un maes
tro para cada grupo (6 en total) y un director técnico. Se tra-
ta de una escuela de reciente creacién y por ello cuenta con po-
cos alumnos. Por ser pocos los maestros, las comisiones que se
deben realizar estin muy concentradas, es decir, cada maestro --
tiene que atender hasta dos comisiones. En lo particular, Y en
el ciclo escolar 91-92, tengo encomendada 1la comisibén de adminis
traciédn de la cooperativa escolar Y. ademids, funjo como auxiliar
de la comisidén de accidn social. Cada seis semanas nos corres--
ponde la guardia de 1la escuela y cada cinco semanas la venta de

los articulos de la cooperativa escolar.

;Influyen las condiciones enunciadas en la vida cotidia-
na del grupo en cuestibén? Decididamente si influyen, pues no -
hay que olvidar que las actividades como el llenado de documen--
tos de la cooperativa escolar. la organizacién de algln festival
artistico o civico, el reparto de los dulces antes del recreo y
la recepcidén de dinero al término del mismo, el estar pendientes
de la puerta de entrada para cualquier cosa dque se ofrezca, son
obligaciones que se constituyen en distractores y en pérdida de
tiempo de trabajo directo en el grupo, ya que continuamente el -
maestro tiene que salir del grupo Yy dejar a los niflos trabajando
solos, interrumpiéndose asi el desarrollo de la clase. Por lo -
tanto, todas estas comisiones que forzosamente se tienen que rea

1izar en todas las escuelas, no dejan de obstruir en distintas -

medidas el desempefio de nuestro trabajo docente.
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Esta situacidén también incide en la organizacidén formal
que se da al grupo (seguir un cronograma de clases, tener comi-
siones de alumnos, etc.) y-se observa en un documento pegado en
un lugar visible del saldn con el visto bueno del director; son
1as condiciones qgue se van presentando en 1lo cotidiano (recibir
la mercancia de la cooperativa escolar, repartirla al maestro -
responsable o bien a los alumnos de determinado grupo, etc.), -
las que vienen a determinar otra organizacién informal completa

mente diferente a la que se maneja en documentos.

Ahora bien, .lo anterior, como ya se dijo, provoca que -
constantemente alumnos y maestros se distraigan y que, por ejem
plo en el 4rea de Ciencias Sociales, se recurra a las clésicas
lecturas comentadas, resumenes y cuestionarios que mantienen --
"ocupados" a los alumnos y que permiten atender las comisiones
extras las que, aparentemente, nada tienen que ver con 1lo0s conte
nidos propios de las materias. En lo que se refiere a los con-
tenidos de geografia, simplemente se indica a los alumnos dque -
dibujen el mapa "lo mas bonito que puedan" y que luego lo ilumi
nen. Por lo tanto, con lo anterior, no se ayuda en nada a que
el alumno interiorice la nocidén de espacio como para que el di-
bujo que estd iluminando tenga algtn significado para é1, aun -

cuando los alumnos encuentren divertido el iluminar.

De modo que como todas las actividades mencionadas redu
cen considerablemente el tiempo dedicado a la labor docente, --
las materias calificadas como de "relleno" (Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales), se van relegando e incluso se deja como -
"tarea" hacer los resimenes o cuestionarios para que el tiempo
real de clases se dedique a matemidticas o a espafiol. De modo -
gque esas normas institucionales inciden directamente en la la--
bor docente, pues en efecto, mientras mas actividades o comisio
nes se tengan que desempefiar menor serid el tiempo que pueda de-
dicarse a problematizar a los alumnos y a propiciar, por ejem--—
plo, el desarrollo de 1la nocibén de espacio representado que es

fundamental para comprender operativamente los contenidos de --

geografia.
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Asi, y aunque las autoridades educativas, en su discur-
so, mencionan apropiados objetivos generales para 1a educacidn
primaria, desafortunadamente, las condiciones institucionales -
reales no corresponden ni a las expectativas del discurso, ni a
las de los maestros, ni a las de los alumnos Yy por €SO los obje
tivos que para educacidén primaria se plantean, guedan como sim-
ples "buenas intenciones"; eso se palpa claramente en la escue-
1a mencionada. Sin embargo, ya se ha detectado un problema que
requiere de solucidén inmediata y como profesionales de la educa

cidn, los maestros tenemos la obligacidén de buscar esa solucidn.

Ahora bien, la escuela mencionada supuestamente se "ajus
ta" a los planes y programas de estudio vigentes y decimos su--
puestamente porque si se ajustara a ellos, la nocidn de espacio
representado no quedaria sin atencién sino que constantemente -
se estarian promoviendo actividades que propiciaran el desarro-
1lo de la multicitada nocibén y entonces no existiria el proble-

ma.

Es asi como el contexto institucional viene a limitar -
mucho la labor del maestro ya dque sSoOn muchas las actividades eX-
traclase que se nos exigen. Entonces ¢cdmo lograr que el contex
to institucional, en lugar de obstruir el desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje, 1lo favorezca? En nuestra opinidn, todas
las actividades mencionadas podrian aprovecharse en beneficio de
los nifios; por lo tanto, existe la necesidad de implementar es--
trategias diddcticas més acordes a la situacidn real del contex-
to institucional que nos rodea. Se trata de que si las condicio
nes materiales del contexto no son 1as mas adecuadas, se busque

la manera de irlas transformando favorablemente.

Finalmente, y en cuanto a las relaciones direccibn-maes__
tros o sea las relaciones de poder o 10s canales de autoridad en
tre los participantes de esta institucidén, no son propiamente de
1a autoridad hacia los subordinados sino que, por lo regular, el

director pone a consideracién de todos los asuntos que atafien a
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la escuela y entre todos se decide qué acciones hay que seguir.

Es necesario sefiatar, que el personal de la escuela es
muy emprendedor y creativo ya que casi siempre trata de reali--
zar acciones tendientes a propiciar la convivencia y la competi
tividad entre los alumnos. Para ello se cuenta con el decidido
apoyo del director, quien no ejerce presibn sobre la forma en -
que se habrid de realizar el trabajo. Por ejemplo, en su carac-
ter de autoridad, no hace visitas a los grupos para verificar -
el aprendizaje logrado y fiscalizar. sbélo esporaddicamente, y -
cuando alguno de los maestros solicita algtn permiso, él se pre
senta para atender al grupo. Por lo anterior, consideramos que
las relaciones maestros-director, se han mantenido en un buen -

plano. Pero... ¢y el control académico?

En cuanto al contexto social en que se ubica la escuela
citada, ya se menciond que ésta se localiza en un medio urbano,
Morolebn, Gto., que presenta un proceso de creciente desarrollo
de la industria textil a nivel familiar, ya que todos los miem-
bros que la constituyen participan en la produccidn. Moroledn
ya "se perfila como un importante centro industrial y comercial

a nivel estatal".(33)

Obviamente, la actividad sefialada no es la finica que se
desarrolla en el municipio. La poblacidn de Moroledn, en cuan-
to a ocupacibén de la poblacidn econdmicamente activa, puede di-

vidirse en tres grupos.

Un primer dgrupo, se dedica a las actividades agricolas.
Esta actividad no es muy productiva ya que el municipio no cuen
ta con buenos terrenos para la agricultura ni con sistemas de -
riego y por ello, depende de 1o benigno del periodo de lluvias.
Un segundo grupo 1o constituyen los braseros que viajan anual--
mente a los Estados Unidos de Norteamérica para integrarse al -
sector productivo de ese pais. E1 tercer grupo, que viene rea-
iizando la actividad desde que ésta se inicid en la ciudad, es

el de fabricantes de diversas prendas de vestir.



"Esta actividad comenzd como un trabajo artesanal y poS
teriormente 1legd a ser la actividad econbémica y productora de
recursos mias importante con que cuenta el municipio"(34) y la -

que posibilitd la expansidén del comercio.

Orgullosos de su éxito, los moroleoneses consideran dque
el auge comercial e industrial que ha experimentado la ciudad -
"se ha debido al espiritu de empresa y al genio financiero gque

alienta a casi todos los sectores de la sociedad".(35)

Este desarrollo econdmico ha tenido consecuencias socia
les inmediatas que condicionan la vida cotidiana tanto de la es
cuela como de la comunidad. En efecto, las industrias en expan
sién requieren de numerosa fuerza de trabajo que no puede pro--
porcionar sblo 1la poblacién econdmicamente activa; por lo tan--
to, muchas veces se recurre al sub-empleo de jbévenes y nifios de
edad escolar, los "chilpas"(36), para satisfacer 1la demanda de
productos, lo cual provoca que €n la escuela se genere un ausen

tismo muy frecuente.

Ante esta situacidbdn, cabe preguntarse cudles son las eXx
pectativas de los padres de familia respecto a la escuela. Y -
esta pregunta cobra significado porque cuando los maestros tra-
tan de informar a los padres sobre el efecto negativo que el au
sentismo escolar produce, ellos se molestan y algunos hasta ar-
gumentan que es mis importante el negocio y que "el nifio le sir
ve mis sin ir a la escuela" a donde 1lo mandan unicamente para -
que "se ensefle a hacer cuentas" dado que las operaciones matemd
ticas son fundamentales para los negocios. Asi, es evidente --
que en las expectativas de una parte importante de los padres -
de familia, se privilegian las matemiticas y también se conside
ra que 1lo demids "no sirve para nada". En efecto, cuando algln
padre de familia visita el saldn de su hijo, siempre pregunta -
por lo que el alumno sabe de "hacer cuentas" y nunca hace refe-

rencia a otros contenidos.
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Dado entonces que las expectativas paternas no coinci--
den con los objetivos de la escuela, las relaciones entre los -
padres de familia de los f£umnos y el personal docente son rela
tivamente tensas pues hay que tener presente, que 10S primeros
toman a la escuela como algo que estd obstruyendo el mayor ren-
dimiento en sus ganancias y como un lugar donde el alumno va a
"perder el tiempo" y los segundos conciben a la escuela como un
lugar al que los alumnos tienen que asistir a recibir informa--

cidén debidamente legitimada.

Ahora bien, para tener datos mds precisos sobre las ca-
racteristicas del medio familiar en que se desarrollan los alum
nos, se realizd una breve entrevista a los mismos nifios (ver -
Apéndice T) sobre los niveles ocupacionales de 1los padres, re--
sultando que el 90.9% de los padres de familia trabajan en dis-
tintas actividades: obrero, comerciante, albafiil, etc. (el 9% -
restante no trabaja por estar incapacitado fisicamente) y que -
el 68.1% de las madres de familia del grupo también trabajan.
Entre ellas, la actividad que predomina es la de coser en sus -
casas o en los talleres. Lo anterior nos lleva a inferir que -
la mayor parte del dia, los nifios estin solos y gue los padres
no pueden verificar si sus hijos cumplen con sus tareas o con -

1a asistencia a clases.

Asi, por su ocupacidén en la produccidn textil o en el -
comercio, los padres no pueden atender el hogar y cuando llega
1a hora de ir a la escuela, los nifios no encuentran nada para -
comer y sus padres consideran gue con darles dinero para que --
"se compren algo" ya es suficiente. Entonces estos nifios se --
han convertido en grandes consumidores de alimentos "chatarra"
que no tienen ningGn valor alimenticio. Es frecuente ver a 1los
nifios flojerosos, desganados y hasta a punto de dormirse ya que

ia debilidad hace presa de ellos.

La entrevista mostrd, por otro lado, que un 45.4% del -

90.9 de los padres de familia de los alumnos gque laboran, Co- -
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rresponde al grupo de emigrantes que anualmente se ausentan de

sus casas para ir a trabajar una temporada en los Estados Uni--
dos de América. Por esta razbdn se obtuvo el mismo porcentaje -
de hogares desintegrados por temporadas. Consideramos que ello
repercute en el aprovechamiento de los alumnos, pues es muy CO-
min que durante la ausencia del padre, los hijos realicen en 1la
casa las actividades que hacia el papa, por ejemplo, salir a --
vender prendas de vestir o, incluso, cuidar la casa mientras 1la

madre sale a trabajar.

Ahora bien, un porcentaje muy alto, 77.2% de los padres
de familia de los alumnos, acostumbra ingerir bebidas alcohdli-
cas por lo menos una vez a la semana, situacidén gque hace que --
los alumnos se desarrollen en un ambiente que ofrece una buena

cantidad de estimulos negativos para su formacidbn.

Por otra parte, desafortunadamente, Morolebén es cultu--
ralmente un pueblo empobrecido pues sus habitantes, por muchos
afios, han centrado sus expectativas de vida en el mejoramiento
econbdmico personal; el mejorar el propio nivel cultural y el de
sus familias, no forma parte de tales expectativas. Para el ca
so de los nifios de primaria, cuando éstos ya son capaces de ha-
cer el trabajo de "chilpa", los padres 1lo consideran como un --
trabajador mas cuyo futuro estid en el comercio, en el taller --
textil o en 1la migracién y la escuela pasa a ser un estorbo que

impide que el nifio "gane dinero".

"I,a cultura de Moroledn es difundida, principalmente, -
a través de los centros escolares y las bibliotecas"(37). Es--
tas Qltimas con muy poca asistencia ya que la gente no experi--
menta el gusto por la lectura pues siempre esti muy ocupada en

sus tareas comerciales e industriales.

Respecto a lo anterior y para tener una visién mas cla=
ra del nivel cultural de las familias de los alumnos citados, se
investigd el grado de escolaridad de los padres de familia, en-

contrandose que el 91% de los padres y el 95.6% de las madres -
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tienen primaria incompleta (cursaron de primero a cuarto grado),
que el 4.3% de los padres de familia tiene la escolaridad de se
cundaria incompleta y que-éélo un 4.3% ha cursado la secundaria
completa. Las madres de familia por su parte, aparecen con el
0% de secundaria completa. De lo anterior se puede inferir --
por qué otras razones los padres de familia no ayudan a los --
alumnos a hacer sus tareas y por qué le dan tan poca importan-
cia a la escuela que no constituye una expectativa de vida y no

es visualizada, tampoco, como posible medio de movilidad social.
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Poblacién econdmicamente activa entre 1los padres de familia
de los alumnos del cuarto grado de la escuela "Emiliano Za-
pata" de Moroledn, Gto.
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\Grafica 32. Integracidbén familiar en los hogares de los alumnos
de cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata" de

Moroledn, Gtao.

Griafica 33. Alcoholismo entre los padres de los alumnos de --
cuarto grado de la escuela "Emiliano Zapata'" de -

Moroledn, Gto.




Grafica 34.

Griafica 35.
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Pensamos, tal como sostienen Wallon y Piaget, que si el
maestro quiere organizar una clase dindmica que logre desequili
brar las estructuras ment&les de los educandos, se encontraréd -
con serias limitantes impuestas por el mismo medio en gue el ni
fio se desarrolla. Ese medio tiende a promover O retardar el pa
so de una etapa de desarrollo a otra, por lo que para cualquier
situacidén problemdtica que se quiera solucionar es necesario --
analizar a fondo las situaciones contextuales y elaborar estra-
tegias tendientes a vincular 1as caracteristicas de desarrollo
del nifio y de cdmo construye el conocimiento, con su contexto.
Por eso, nuevamente se presenta otra interrogante: la de cbmo -
lograr una vinculacidén del contexto social del alumno con los -
contenidos que habrid de manejar en el campo de la geografia, -
pues este factor incide directamente en el proceso ensefianza-
aprendizaje y esa incidencia repercute positiva o negativamente

en el desarrollo del trabajo en el aula.

Ahora bien, la escuela realiza varias actividades ten--
dientes a tratar de involucrar a los padres de familia en los -
trabajos escolares. Por ejemplo, cuando se realiza la semana -
cultural del nifio en el mes de abril, siempre se procura que --
los padres de familia participen de alguna manera. Pero es poco
el apoyo ¥y simpatia por los eventos dque la escuela organiza - -
pues, cuando se cita a los padres de familia, éstos ya estan --
predispuestos a que 1los maestros vayan a darles quejas de los -
nifios o gue vayan a pedir alguna cooperacibén y por 1lo regular -
no asisten. Asi, cuando se intenta interesarlos por 1los suce-
sos de la escuela o hacerlos méds directamente participes de 1los
problemas que al alumno se le presentan, siempre argumentan que
nese es el trabajo de los maestros" Yy "que para eso les pagan".
Y lo que es peor, algunos padres de familia consideran que ha--

cen un favor a la escuela mandando sus nifios a las aulas.

En lo relativo al contexto social y su relacidén con el
problema especifico que nos ocupa, 4sta no es preocupacidén de -
\

los padres de familia quienes privilegian los aprendizajes de -
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las matemiticas; el problema del no desarrollo de la nocidén de
espacio representado, estd totalmente fuera de las expectativas

y de la preocupacidén acadfémica paternas.

Sin embargo, el problema planteado, aunque totalmente -
desconocido por los padres de familia y por la sociedad en geng
ral, no deja por eso de ser un problema educativo que requiere
de solucibdbn inmediata pues si no se ha detectado que en los gra
dos anteriores no se proporcionaron al alumno los antecedentes
necesarios para que logre comprender la verdadera magnitud de -
los espacios representados y para que los contenidos de geogra-
fia le sean significativos, y no se trata de buscar una pronta
alternativa de solucidn, los maestros no estaremos cumpliendo -
con nuestra funcidén de promotores del cambio y seguiremos 1limi-
tdndonos a propiciar trabajos memoristicos y a la transmisién -
del dato concreto. Por ello, si se quieren mejorar los resulta
dos obtenidos hasta ahora, la tesis debe ser la de tratar de --
erradicar las practicas docentes netamente tradicionalistas y -
la de elaborar estrategias diddcticas adecuadas que verdadera--
mente consideren todos los factores que inciden en el proceso -
de ensefianza-aprendizaje, para que se cumpla con la funcibdn del
educador de contribuir a que los alumnos logren desarrollarse -
integral y armbénicamente. Pero esta tarea sblo es posible me--
diante el estudio, el andlisis y la reflexidén que posibiliten -

una préactica docente cientifica y profesional.

1.5 Conclusiones

Al reanalizar los factores que intervienen para que la situacidbn
arriba descrita sea tal y considerando que los contenidos del -

programa de cuarto grado tebricamente estan acordes a las carac

teristicas de desarrollo infantil, planteamos que las posibles

causas del problema que analizamos son las siguientes:

La no consideracién, por el docente, de la importancia
de realizar las actividades de aprendizaje que intentan apoyar

el desarrollo de la nocibédn de espacio. En efecto, los progra--
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mas de primero a cuarto grado, manejan actividades de este tipo,
pero el docente considera que 1o fundamental es la "ensefianza" -
de matemdticas y espafiol. = Para el caso de la geografia, lo legi
timado es el que el nifio domine contenidos informativos por me--
dio de la memorizacién y no de la reflexidén. AGn asi los conte-
nidos de los programas muestran ciertas insuficiencias que po- -
dr{an contribuir a apoyar a los alumnos en una mejor comprensidn
de los contenidos de geografia. Tales insuficiencias se refie--
ren al manejo del globo terraqueo asi como al disefio de croquis

y planos. Por otra parte, los contenidos programéticos parecen

demasiado extensos.

En cuanto al sujeto alumno, se observa que éste muestra
un desarrollo de las operaciones 16gico-matematicas que 1lo ubi-
ca, mayoritariamente, en el periodo preoperatorio lo que trae cg
mo consecuencia serias dificultades para poder hacer abstraccio-
nes, aun cuando trabaje con objetos concretos. La representa--
cidén del espacio implica abstraccidén y como no puede abstraer,
evidencia dificultades para ubicar los objetos en planos, inter-
pretar instrucciones espaciales, determinar derecha e izgquierda,
etc. De modo que puede concluirse que los alumnos no han inte--
riorizado de una manera significativa la idea del espacio repre-
sentado y gque, por lo tanto, no hay posibilidades de una compren

sién precisa de los contenidos de geografia.

En lo relativo al maestro, se observa como posible causa
del problema, due 1la formacidén recibida por el mismo es de tipo
tradicionalista lo cual lo limita para innovar su pradctica docen
te. En efecto, el docente no se plantea el favorecer en los alum
nos el transito de un estadio de desarrollo a otro. Y no se 1lo
plantea porque su formacidén 1o ha contextualizado en concepcio--
nes del aprendizaje, de la ciencia, de los sujetos, que manejan
supuestos diferentes a lo que en este trabajo se quieren introdu
cir, es decir, supuestos de 1la psicogenética, de la pedagogia --
operatoria y de la didéctica critica gque conciben al aprendizaje,

a las situaciones de aprendizaje, a las caracteristicas epistemo
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16gicas del nifio, etc., desde una perspectiva que rescata el de
sarrollo intelectual 16gico como mas prioritario que el aprendi

zaje memoristico de los contenidos.

Esta contextualizacidén diferente hace que el profesor -
descuide la importancia de la planificacibén curricular de las -
actividades docentes. En efecto, planificar es, para la mayo--
ria de los maestros, dosificar burocraticamente el orden en que
se impartird la informacién. Se descuida entonces, la importan
cia de la influencia de los contextos, las caracteristicas psi-
colbgicas del nifio (no se realizan diagnbésticos para conocer- -
los), la necesidad de priorizar determinados contenidos formati

vos, etc.

Asi, debido a la situacidén descrita, el maestro dedica
poco o nada de tiempo a planificar sus actividades docentes 1o
que trae como consecuencia gue nociones bisicas como la nocidn

de espacio queden sin atenderse.

Se observa también una improvisacién metodoldgica, lo -
gque no contribuye a la asimilacidén significativa de los conteni
dos por parte de los alumnos. Esto es consecuencia del contex-
to tebrico que concibe a la ensefianza y al aprendizaje como un
proceso acumulativo y lineal, que no considera que los desequi-
1ibrios en las estructuras mentales de los alumnos, les permi--—

ten un crecimiento intelectual.

Asi pues, para la mayoria de los maestros,la funcibén --
propia de la escuela es simplemente el lugar a donde los nifios
van a que se les ensefie "todo lo gue no saben" y a obedecer cie
gamente a la autoridad del maestro. Es también un lugar donde
se puede conseguir cierta retribucibn econbmica sin mucho es- -
fuerzo y el lugar a donde hay que asistir a cumplir un horario
(y a veces ni eso) y palabras de los mismos a "hacer como que -
se trabaja". Asi pues, 1la mayoria de los maestros simplemente
se dejan llevar por la inercia escudandose en gue no se cuentan

ni con las condiciones materiales ni con percepciones salariales
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necesarias para realizar un mejor trabajo. Entonces, sus expecC
tativas no van muy lejos; simplemente ya se tiene ese trabajo y
hay que hacerlo "como se pueda". Pero en realidad debemos dedi
car nuestro esfuerzo a mejorar nuestra practica docente; estar

abiertos a las innovaciones, teniendo siempre en mente el obje

tivo de elevar el nivel académico de nuestros alumnos; ayudar

a superar la pobreza cultural en la que se encuentran inmersos,
posibilitdndoles las herramientas necesarias para que puedan en
frentarse a los constantes cambios de la vida y, en general, --

tratar de eficientar la educacidn de nuestro pueblo.

Por otra parte, y en lo que se refiere a las condicio--
nes del contexto social e institucional, se observa que 10S pa-
dres de familia tienen escasas expectativas con relacibdn a la -
funcién de la escuela como posibilitadora de roles futuros. Pa
ra ellos, la escuela debe tener un caracter ufilitario; debe --
servir para que el nifio resuelva problemas practicos de su vida
cotidiana. La escuela no es, entonces, visualizada como centro
de cultura ni como centro de formacidén de sujetos reflexivos.
Por ello, los alumnos muestran poco interés por asistir a la es

cuela y por cumplir con los requerimientos que ella representa.

Con base en las reflexiones anteriores y a sabiendas de
que el intento de resolucidn de una problemdtica tan compleja,
no pasa sblo por una resolucidén de tipo didactico, se formula -
el objeto de estudio de la presente investigacidén en los siguien
tes términos: ¢qué estrategias diddcticas emplear para que los -
alumnos de la Escuela Primaria Urbana Federal "Emiliano Zapata"
turno vespertino de la comunidad de Morolebn, Gto., con caracte
risticas preoperatorias, avancen en el desarrollo de 1la nocibn
de espacio y, consecuentemente, en la comprensidén de la repre--

sentacidédn del espacio en los mapas?



CAPITULO 2

LA GEOGRAFIA } LAS DIFICULTADES PARA
SU ENSENANZA Y SU APRENDIZAJE EN LA
ESCUELA PRIMARIA

2.1 E1 objeto de estudio de 1la
geografia Yy su valor educa
tivo

Para ubicarse mds claramente respecto al problema que se viene

analizando, es necesario hacer algunas reflexiones sobre la geo
grafia: su definicidn, evolucidn, campo de estudio y problemati

ca de su enseflanza.

Nacida en Grecia, la geografia se confunde en sus orige-
nes con el relato poético (La Odisea, primera descripcidn
del mundo mediterréneo), pero ya en el siglo VI a de J.C.,
Tales de Mileto anuncia en su Cosmologia la esfericidad -
de la tierra aungque el primer gebgrafo fue sin duda Hero-
doto de Halicarnaso, (-V) considerado también como "Padre
de la Historia". Hacia el -230 Eratbstenes empled por --
vez primera el término geografia y en el siglo -I, Estra-
bdén escribibd el primer tratado descriptivo importante 1lla
mado, precisamente, geografia.

En la Edad Media 1la geografia prosperé considerablemente
gracias a los esfuerzos de tratadistas arabes, como Masu-
di E1 Edrisi (1094-1154) e Ibn Batuta (1304-1378), e ita-
1ianos entre los que se destaca el viajero veneciano Mar-
co Polo (1254-1323). Hacia 1578, el flamenco Mercator --

(1512-1594) ided los sistemas de proyeccidn grafica, base
de toda la cartografia posterior.

Mis modernamente, la geografia se beneficid del desarro--
1lo cientifico y técnico del siglo XVIII con hombres como
el francés Jacques Cassini (1677-1756) y el espafiol Anto-
nio de Ulloa (1716-1795), que midid un arco de un grado -
del meridiano terrestre. En el siglo XIX los alemanes --
Alejandro de Humboldt (1769-1856) y Karl Ritter (1779-1859)
dieron una nueva orientacidn a la ciencia geografica al -
dejar. de considerarla aisladamente y estudiarla en rela--
cibn con las demas ciencias (geografia comparada). En la
misma centuria se destacaron el gebgrafo francés Elisée -
Reclus (1830-1905) y el espafiol Pascual Madoz 1806-1870)
a los que vinierona afladirse en el siglo XX el norteameri-



cano William Morris Davis (1850-1934), el aleman Friedrich
Ratzel (1844-1904) y los franceses Emmanuel de Martonne -

(1874-1935) y Paul Vidal de la Blache (1845-1918) y, den-

tro del Area hispénica, Leonardo Martin Echeverria y Luis

Hoyos Sainz.(38)

En cuanto al campo de estudio de la geografia, éste se
ha ampliado y reconstruido conceptualmente en la larga vida de

la disciplina.

En sentido amplio geografia significa descripcidén de la -
tierra (del griego geo, tierra, y grafia, descripcidn) pe
ro mas concretamente podriamos definirla como ciencia de
los fendmenos fisicos, biolbdgicos y sociales, considera--
dos en su reparto sobre la superficie del Globo, sus cau-
sas y sus relaciones reciprocas.

En el contenido de la geografia conviene distinguir tres

partes: fisica o estudio de la geomorfologia, hidrografia
y climatologia humana, o estudio del hombre en su rela- -
cidén con la realidad fisica del Globo, y econbmica, o es-
tudio de la reparticidén de las técnicas que modifican el

espacio y aseguran la vida del hombre en la superficie --
que ocupa.(39)

En cuanto al avance en la reconstruccidén del objeto de

estudio geografico, puede seflalarse que:

En principio, 1la geografia parecia abarcar no solo el es-
tudio de todo nuestro planeta, sino icluso el de otros --
astros, con lo que podria existir una verdadera confusibn
de objetos de andlisis y metodologia con ajenas discipli-
nas principalmente en la cosmologia y astronomia. Los es
tudios geograficos se reducen mas, cuando queda claro que
es sblo la consideracidén de la tierra la que debe entrar
en juego. Sin embargo, sigue cabiendo la posibilidad de
que existan imprecisos y confusos 1imites con otras cien-
cias especialmente con la geofisica y 1la geologia. El1 ob
jeto material propio de la geografia queda bien precisado
cuando se limita exclusivamente a la parte externa del --
planeta, a la corteza o superficie terrestre. (40)

Asi pues, poco a poco la geografia ha ido delimitando -
su campo y sus objetos de estudio. Por ello, hacer referencia
a que la geografia estudia 1la superficie terrestre, requiere de

mayor precisidn.
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Un punto de partida esencial es tener en cuenta que el
gebgrafo concibe la superficie terrestre como un drea -
donde confluyen elementos e influencias muy diversos.
Dicho de otro modo, se trata de un verdadero plano de -
contacto de muy variadas relaciones. Consideramos, por
un lado, gque en esta superficie aflora la parte externa
de la esfera sblida terrestre (la endbésfera) con toda -
su diversidad estructural y formal. Inmediatamente nos
daremos cuenta, por otro lado, gue precisamente en esta
superficie aparecen también las masas océanicas, lacus-
tres y fluviales (1la hidrésfera) y que ambas esferas -
-la sblida y la liquida- estan recubiertas por la base
de una enorme envoltura gaseosa (1a atmbésfera). Sin --
gran esfuerzo podremos ahora deducir las numerosas y --
distintas conexiones que entre las tres esferas se es--
tdn continuamente produciendo.(41)

El estudio de esa superficie terrestre, entonces, impli
ca enfrentarse a una tarea que requiere capacidad de interrela-

s 2
clion.

Se suma a ello el que, ademés del estudio de la geogra-
fia fisica, es necesario considerar que dentro de la superficie

terrestre también

aparece la esfera de la vida (bibsfera), es decir, la -
discontinua covertura constituida por animales y plan--
tas. Otra gran rama de la nueva ciencia, la biogeogra-
fia, se dedicard al estudio geogridfico de los seres Vi-
vos. Por fin, el hombre, constituyendo lo que bien pue
de llamarse la esfera del pensamiento (la nobsfera), --
surge también precisamente en este plano de contacto, -
donde van a entrecruzarse influencias y hechos geologl—
cos y climdticos, edificos e hidricos, pero también in-
defectiblemente fendmenos y factores bibéticos y humanos.
Una nueva rama, la antropogeografla o geografia humana,
va a dedicarse particularmente al estudio de. estos a1ti
mos hechos. (42)

En concreto, resulta que la superficie terrestre es un
objeto de estudio complicado en el que convergen toda una se--
rie de factores de muy diversa indole y que, por lo tanto, los
estudios de goegrafia lejos de ser sencillos, se complejizan -
pues en ellos se conjugan tanto elementos inanimados como se--

res vivos, incluyendo al hombre.
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Resulta, entonces, gque la ensefianza de la geografia se
enfrenta con una primera dificultad: la del manejo de objetos -
de estudio muy complejos éﬁe ainan "la descripcidén de lugares -
con el andlisis de geofactores"(43). Esto significa gque no se
trata Gnicamente de describir, por ejemplo, cudl es la forma de
un pais y su ubicacidén, sino de analizar cbmo los factores geo-
grdficos condicionan formas de vida, actividades productivas, -
etc., a inciden en el "comportamiento" o posibilidades de un --

pais.

Ahora bien, como parte de las Ciencias Sociales, la geo
grafia es una materia que se "ensefia" en primaria aunque, como
ya se seflalara, es muy frecuente que se le deje completamente -
olvidada o como materia a memorizar. Hay, incluso, quienes to-
davia opinan gque se trata de una materia "no cientifica" y sin
importancia, a pesar del cimulo de investigaciones precisas que
han buscado la definicién exacta de sus objetos de estudio y de
unos enfogues y una metodologia propios. Esta situacidn, como
se mencionaba, no ha sido interiorizada por la mayoria de los -
maestros, 1os que no toman en cuenta el problema de la compleji

dad de los objetos de estudio geograficos.

Particularmente en la primaria, la geografia seguird redu
ciéndose durante decenios a una materia constituida por -
exposiciones descriptivas, limitadas a veces a simples --

listas de nombres. De esta forma, no sblo constituye una
pura descripcidén, sino que en ocasiones no llega a alcan-
zar ese nivel. La enseflanza geografica aparece en este -

» ’ [) 4 ] ) ]
caso, como sinonimo de mecanico nom1nallsmo.(44)

Ahora bien, enseflar y aprender geografia, implica enfren
tarse a 1la problemética del fendmeno del espacio. En la escue-
la primaria esta cuestidén se ha venido manejando, en la propues
ta metodoldgica oficial, de forma inductiva. En efecto, los --
contenidos inician con el rescate de lo mas préximo al alumno,
"el estudio de su entorno y la relevancia de una gradacidon de -
espacios a partir de unidades politico—administrativas".(45)

El alumno debe utilizar, primero, su propia intuicidén partien-
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do del reconocimiento de su casa, del saldn, de la escuela, de
l1a manzana donde se localiza la misma para llegar, posterior--
mente a la comprensidén de” otros espacios: el del municipio, el
del estado, el del pais, etc. Pero en la practica real los --
alumnos presentan lo que seria una segunda pero importantisima
dificultad para la ensefilanza: los nifios no logran ni ubicar ni
conceptualizar espacios lejanos y su representacién. Se habla
de espacio representado porque no se podria decir que los alum
nos no tengan un manejo fisico del espacio ya que, simplemen--
te, con los recorridos que hacen de su casa a la escuela 0 a -

las calles prdximas a su casa, estin obteniendo un conocimien-

to geografico intuitivo. Pero éste, naturalmente, no es sufi-

ciente para que un sujeto interiorice la nocibén de espacio re-
presentado, es decir, para que tenga 1la imagen mental de dicho
espacio. Porque la intuicién pura no garantiza el que los alum
nos observen lo que se les presenta, recuerden lo que ven, re-
lacionen con otros conocimientos y comprendan las causas Y con

secuencias. (46)

Ahora bien, en la Enciclopedia de la Didactica Aplica-

da (47) se menciona que la geografia tiene un importante valor
instructivo, valor tedrico y préctico a la vez, pues ensefiard

al alumno:

a) una nomenclatura local, nacional e internacional que
le permita describir de una manera precisa y acertada -
todo lo que le rodea y comprender cuanto se le explica;
b) a transcribir geogrificamente aquello que ha visto,
siendo por lo tanto una materia que asocia la habilidad
manual a la reflexidn...

Pero las practicas reales muestran que tal valor se ig
nora. En efecto, cabe recordar que, hasta el momento, a la --
geografia se la trabaja como "materia de entretenimiento" para
el alumno: se ejercitan actividades manuales como dibujar, cal
car, iluminar, recortar, pegar, etc., pero no se relacionan --
esas actividades de tipo motriz con otras de tipo intelectual

y el alumno concluye el trabajo que el maestro le encomenddb, -

sin llegar nunca a la reflexidn.
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Aunado al valor instructivo -que debe conllevar a la re
flexibn-, la geografia tiene, ademds, un valor educativo. Si--

guiendo con los aportes dé la Enciclopedia de la Didactica Apli-

cada:

...su valor educativo es inmenso. Desarrolla no sblo las
facultades intelectuales, sino también los sentimientos; -
modela las actitudes y proporciona una rica gama de valo-

res.
a) La observacidn: la geografia ensefia a observar, a dis-
tinguir lo esencial de lo accidental... La observacibén --

nos aparta del verbalismo y la abstraccidn; y cuando la -
observacidédn directa no es posible, el mapa, la fotografia
etc., nos vinculan indirectamente con la realidad y sir--
ven para un desarrollo inteligente de la imaginacidn.

b) La memoria: (el aprendizaje meramente memoristico), ...
cede el paso a un estudio comprensivo y razonado. Del --
cultivo de la memoria retentiva pasamos a una memoria ra
zonadora que se sirve del dato concreto para compararlo -
con la nueva cuestidn que se plantea.

c) La inteligencia y el razonamiento: 1la geografia nos ha
ce comparar y contestar a las interrogantes del icébmo?, -

~

icuando?, ¢ddénde?, ¢por qué?... Si a los tres primeros -
puede contestar muchas veces la memoria, el Gltimo es pro
pio de la inteligencia. Pero hay que ensefiar una geogra-
fia razonada...(48)

Asi pues, los objetos de estudio de la geografia no son
sblo objetos a memorizar, sino que su estudio razonado posibili
ta el cultivo de toda una serie de valores y facultades del ser
humano que le permitiran lograr una mejor comprensidén o integra
cidén a su medio. Pero la formacidén recibida por el maestro, ha
ce dificil el gque se pase de una ensefianza netamente memoristi-
ca a una razonada. Y agui se presenta un tercer problema de en
sefianza: la descontextualizacidn del docente respecto de los --
aportes que la disciplina geografica hace al desarrollo del pen

samiento 1ldgico.

Hasta aqui algunos de los problemas de enseflanza seflala
dos, llevarian a plantearse la necesidad de repensar y proponer

nuevas formas de enseiianza.
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2.2 La nocidén de espacio repre-
sentado y su relacidén con -
el aprendizaje de la geogra
fia.

En el punto anterior, se sefialaba que uno de los problemas se--
rios para la ensefianza de una asignatura que trabaja esencial--
mente con espacios, es que el nifio tiene dificultades para cap-
tar el espacio representado; es decir, los nifios no logran tan

ficilmente interiorizar la relacidén que hay entre el espacio fi
sico gque ellos conocen con el espacio representado propio de la
geografia. Precisamente esa es la principal dificultad que los
alumnos del grupo gue se atiende, manifiestan: no logran ubicar

se ni conceptualizar el espacio representado.

La dificultad que los nifios manifiestan puede obedecer
a la incongruencia entre 1la metodologia que aplica el maestro y
el nivel de desarrollo de la nocidn de espacio que tienen los -
ninos. En efecto, esa metodologia puede ignorar que la natura-
leza vy los contenidos de 1la geografia, hacen necesaria una gra
dacidén de su ensefianza (del espacio cercano al lejano, de la ob
servacidn directa a la representacidn), en un todo de acuerdo -
con la evolucibébn mental del escolar, con su grado de madurez es

pecifica.

Con relacidn a las dificultades que el nifio enfrenta pa

ra comprender el espacio, Nuria Borrel dice:

a) Comprensidén del espacio: el nifio no conoce el espacio;
conoce los campos que se extienden alrededor de su pueblo
o ciudad, conoce asimismo algunas calles de su ciudad, pe
ro no tiene una idea completa de ella, y en general la si
tla de forma bastante vaga en el espacio.

El espacio es un concepto dificil gue corresponde absolu-
tamente con el del tiempo... sin embargo el sentido del -
espacio se desarrolla facilmente y antes, ya que el nifio

posee la experiencia de ir de un lugar a otro, de reco- -
rrer un camino. Ampliando la idea concreta, due é1 ha vi
vido, y a través de experiencias personales llega a com--
prender lo que es el espacio.
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b) Representacibén del medio fisico y humano: la geografia
exige una representacidédn de todos los paisajes que consti
tuyen el medio fisico y 1los modos de vista de los hombres
que los habitan, Ahora bien, el nifio apenas conoce el am
biente en que vive. Por ello se ha de empezar por aqui;
luego mostréndole dibujos, fotografias, etc., y por medio
de comparaciones y oposiciones lograremos hacerle compren
der los paises que no conoce.

Cuando en un segundo paso Se represente o estudie la rea-
lidad por medio de s{mbolos, con mapas, por ejemplo, he--
mos de procurar que no se encuentre con ningGin simbolo --
del que no tenga ninguna imagen mental. (49)

La geografia exige, entonces, "una representacién de -
todos los paisajes que constituyen el medio fisico" a través -
del uso de simbolos, por ejemplo mapas. Pero en la practica -
docente, puede constatarse que hay alumnos de los i1t imos afios
de primaria que no logran ubicarse espacialmente, en ocasiones
ni en 1o fisico. Imaginemos los problemas que se presentan pa
ra representarse espacios imaginarios o muy distantes de si --
mismos, y para comprender lo que expresa O significa un mapa,
porque 1los mapas Son abstracciones, son un sistema de simbolos
muy alejados de la realidad. Por eso, los alumnos tienen que -

aprender a leer e interpretar los mapas tal como lo hicieron al

leer e interpretar las letras y los ntimeros, para que puedan -

comprender que el mapa es una representacibén de tipo convencio
nal, en la que cada signo, cada color o detalle ha de ser tra-

ducido.

De modo gue la dificultad se complejiza. Ya no sblo -
se trata de la nocidn de espacio a secas;, sino de la represen-
tacibn abstracta de la nocidn. (Puede llegar a €so un nifio de

primaria cuyas edades oscilan entre los 6 y los 12-14 afos?

Diversos autores (Leif y Dustin, Borrell, Flemming, -~
Bale, Graves, etc.) acuerdan en que, aunque los mapas constitu
yen simbolismos abstractos, los niflos poseen, desde pequefios,
la capacidad y madurez suficientes para aprovechar una ensefian
sa sistematica de interpretacidn de mapas. Otros autores (Her

nindez Huerta, Howe, Thomas, etc.) serialan 1lo contrario.
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En efecto, la lectura de mapas es un aspecto que el - -
alumno de primaria no muy facilmente puede realizar. Esto obe-
dece a diversas causas engke las gue sobresalen la falta de - -
ejercitacién previa muy comin en nuestras escuelas primarias.
En efecto, en las practicas docentes reales, se obvian por com-
pleto los ejercicios de ubicacidén, las representaciones conven-
cionales, etc., e incluso, se desconoce la vinculacidn que debe
haber entre las actividades a realizar y el desarrollo intelec-

tual de los alumnos.

Precisamente la consideracidén de este aspecto, el desa-
rrollo intelectual de los alumnos, sobre el gue se abundara més
adelante, es fundamental. Un maestro que tenga que iniciar a -
sus alumnos en el trabajo con mapas y la representacién espa- -

cial, debe tener en cuenta este aspecto primordial.

En términos generales y segQn el psicdlogo suizo Emile
Marnuy, se distinguen tres niveles sucesivos de comprensidén geo

grdfica en el nifio y en el adolescente.

a) La comprensidén global indiferenciada en la que el nifo
no establece diferencia entre los hechos geograficos -
y otros hechos no geogréaficos. Corresponderia a la --
primera edad escolar, ocho a once afios.

b) La comprensidén realmente geogréfica, pero aln precien-
tifica, que se da en las edades de doce a dieciseis --
afios.

c) La comprensidén propiamente cientifica gue es propia de
la edad juvenil y adulta (estudios universitarios).(50)

Secadas, después de realizar una serie de estudios y ex
periencias, no fija etapas concretas pero sugiere las siguien--

tes:

a) Edad de la fantasia geografica (antes de los ocho afios) .
En ella el nifio sblo retiene referencias fantésticas, -
afectivas o personales sobre los lugares geograficos.

b) Edad de acopio anecdbético de datos (hasta los diez afios)
y manejo mecanico de mapas.

c) Edad de la fijacibén objetiva de los conocimientos (diez
a doce afios) y uso de los mapas de modo comprensivo.
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generalizacidén (trece a quince afios). (51)

-—

Fernandez Huerta, como sintesis de sus estudios y tra-

bajos experimentales, nos da algunas conclusiones que vamos a

resumir, para sefialar las etapas principales en la ensefianza -

de 1la geografia:

a) La primera, hasta los ocho afios, es de simple compren
» 2 P4 . » ] )
sién 1éxica de términos geograficos que circundan al

escolar. Maduracibdn predispositiva.

b) La segunda alcanza hasta la localizaciédn verbal (sa--
ber dbénde emplazamos cualquier hecho geografico sin -
gue intuyamos dénde estén; por ejemplo, Paris es la -

capital de Francia). Maduracibén predispositiva.

c) Hasta los diez o doce afios no se debe comenzar la eta
tapa de localizacidén en representaciones geogréficas.
d) La etapa de representaciones de mapas ¥y graficas es -
posterior a la simple localizacibén, a causa del domi-
nio de simbolos. Por ello no preocupa hasta los on-

ce o doce afios.

e) La visibén geografica con sentido de unidad explicati-
va no es propia de la escuela primaria y tropieza con

dificultades en la secundaria.(52)
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Nos encontramos entonces, ante andlisis tebricos diver

gentes que sefialan la capacidad o no capacidad del nifio para -

abordar el trabajo con mapas.

Para tratar de encontrar una respuesta a esta interro-

gante y sus implicaciones didacticas, se impone otro nivel

reflexibén: el relacionado con 1lo0s cuestionamientos ¢qué es
» I4 « £ ] rd

espacio?, ¢(coOmo construyen esta nocidn los sujetos?, ¢coOmo

cuando pueden representar el espacio los sujetos?

de
el

y_

En lo relativo a qué es el espacio y cbmo definirlo, -

en su libro La ensefianza de la qeoqrafia, Norman J. Graves

fiala que el espacio es esencialmente relativo, dependiendo
la "reticula" mental que se use para comprenderlo. Siendo

no hay un espacio absoluto, cabe esperar que la nocibén que

se-
de
gue
la

gente tiene de espacio varie considerablemente en funcidn del

entorno cultural del que provenga. En el caso de los nifos, -
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es de esperar que en los diferentes estadios del desarrollo --
cognoscitivo tengan distintas percepciones del espacio. Por -

tanto, el espacio es relativo y subjetivo.(53)

Se trata entonces, de un concepto complejo de gran ni-
vel de abstraccidn, lo que permite la aparicidn de definicio--

nes vinculadas con particulares visiones del mundo.

iPero y el concepto de espacio geométrico dado por 1la
geometria elemental? Este concepto es solamente un primer y -
mis simple aspecto de la nocibén de espacio; en é1 se conside--
ran tres categorias de entes: puntos, rectas y planos de los -
que no se da una definicidn, sino solamente ideas intuitivas.
(54)

De lo anterior, puede inferirse que si la geometria sé
1o nos da ideas intuitivas de lo que es el espacio y precisa--
mente nuestros alumnos manifiestan la dificultad para captar -
todo aquello que no es concreto, resulta que de poco o nada --
nos pueden servir las tesis de 1la geometria elemental para tra

tar de clarificar ante nuestros alumnos lo que es el espacio.

Desde el ambito de la psicologia también se han reali-

zado intentos por definir el espacio. Piaget seflala que:

El espacio es una organizacién de los movimientos tal que
imprime a las percepciones formas cada vez mas coherentes.
El principio de estas formas deriva de las condiciones de
asimilaciones gque implican la elaboracidén de los grupos.
Pero el progresivo equilibrio de esta asimilacidén con 1la
acomodacidén de los esquemas motores a la diversidad de -
las cosas da cuenta de la formacibdn de estructuras suce-
sivas. El espacio es pues el producto de una interac-
cién entre el organismo y el medio, en lo gue no se po--
dria disociar la organizacidén del universo percibido y
la de la propia actividad.(55)

Hablando de espacio y percepcidn es interesante clari-
ficar cbémo perciben realmente los nifios y cdédmo se vincula esta

percepcién con la formacidén de conceptos geograficos.
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Desde la perspectiva de la psicogenética y de sus impli
caciones en materia educativa es preciso destacar que el nifio -
percibird su entorno de acuerdo a su expriencia previa, al tipo
de conceptos ya asimilados y al tipo de teorias que maneje. --
Por eso se hablaba antes de que la nocibén de espacio es relati-
va en tanto que la interpretacidn que el sujeto hace a partir -
de su percepcién estid en relacibén con el marco de referencia --

conceptual que ha adquirido con el tiempo.

Pero como sefiala Graves (56), quien se fundamenta en --
Piaget, la percepcidn y la conceptualizacidén son interactuantes
0 sea que la percepcién ayuda a conceptualizar pero los concep-
tos previos guian 1la percepcidn actual. Asi, aprender un con--
cepto, en este caso el concepto de espacio, implica asimilar ex
periencias a los conceptos ya existentes y acomodarlos a las --
nuevas experiencias. Piaget ha sefialado que las experiencias -
que no perturban los marcos conceptuales propician un equili- -
brio del sistema mental, pero las que si lo hacen generan un de
sequilibrio que sdlo puede superarse cuando el marco conceptual

logra acomodarse a la nueva experiencia.

Estas consideraciones, sobre las que se volverd mas ade
lante, tienen enormes repercusiones en el plano de la didactica
donde se tratarid de alterar los marcos conceptuales intuitivos
a partir de la presentacién de nuevas experiencias que desequi-

libren marcos conceptuales previos.

Pero, ¢cbmo se relaciona lo anterior con el problema de

la percepcidén de que hablabamos parrafos arriba?

Si partimos de la aseveracidén de que un aprendizaje de
la geografia debe incluir un aprendizaje del concepto de espa--
cio a partir de la experiencia directa del entorno en que vive
el alumno, debemos clarificar cbémo se da la evolucidén de la per

cepcibdn del nifo.
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Para lograr la percepcidén visual hay un impacto de la -
luz en la retina de los ojos que se transmite, por medio de im-

pulsos, al cerebro el cual debe interpretar dichos impulsos.

Un nifio pequefio comienza por percibir su entorno inme--
diato por un proceso bioldgico pero también por los estimulos -
de los adultos que lo rodean. El proceso se acompafia por el de
sarrollo del lenguaje que le ayuda a nombrar y clasificar los -

objetos, es decir a interpretar el entorno.

El nifio de edad escolar realiza percepciones del entor-
no en un principio acordes a las experiencias directas que haya

tenido y que le permiten elaborar mapas mentales.

Las percepciones de lugares que no se han conocido de -
primera mano difieren de las logradas a través de la experien--

cia directa.

Diversas investigaciones realizadas en el Reino Unido y
en los Estados Unidos mostraron que los niflos de entre 7 y -
11 afios ténfan pocas dificultades para nombrar las caracteristi
cas de su entorno, aungue al describir un paisaje recalan en la
seleccibén de elementos particulares y no realizaban afirmacio--
nes generales de la zona estudiada. La investigacién mostrd, -
ademis, que la mayoria de los detalles reconocidos por 1o0s ni--
fios se encontraban dentro de un circulo cercano a la escuela.
En general los nifios de 10 afios consignaron més informacidn que
1os de 9 aunque estas informaciones se relacionaban con calles,

caminos, bordos y no con zonas.

En términos generales, y seglin Graves, se puede suponer
que a medida que crecen las percepciones de los nifios se hacen -
mis selectivas y dependen, al igual que en los adultos, de sus -

intereses y del marco conceptual que estan adquiriendo.

Espacio ¥y percepcibn, estructuras espaciales sucesivas

impulsadas por 1la interaccién organismo-medio a través de la pro
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pia actividad. Espacio y experiencia cultuiral. Relativismo y
subjetivismo de la nocién. Aportes de Graves y Piaget para la

reflexién sobre una didictica innovadora.

Pero siguiendo con la béisqueda tebrica y en relacibén -
con esa interaccién subjetiva entre el organismo y el medio --
que se da a través de la organizacidén de una actividad que se

presenta por etapas, en el Dicionario de las Ciencias de la --

Educacidén se apunta que:

La psicologia se ha ocupado de la vivencia subjetiva del
espacio, llegando a diferenciar tres etapas basicas en -
la evolucidn de dicha vivencia: la del e. percibido, 1li-
mitado a lo concreto (entre los O y 8 afios), la del e. -
imaginado (entre los 8-11/12 afios) que permite la forma-
cién de espacios abstractos a partir de lo concreto y la
del espacio concebido (a partir de los 11/12 afios), en -
la que puede concebirse el espacio abstracto sin ninguna
vinculacidén a lo concreto.(57)

De modo que cada edad o cada etapa del desarrollo por
la que el alumno progresivamente va pasando presentara proble-

maticas especificas para las cuales el maestro debe tener res-

puesta.

Ahora bien, de acuerdo con las tesis de Piaget, la no-
cidén de objeto y la del espacio son paralelas, es decir, que -
el sujeto al tomar conciencia de un objeto presente, enseguida
toma conciencia de que ocupa un lugar y que ese lugar es un es

pacio que puede ser representado.

Al principio no existe mas que un espacio prédctico o me-
jor dicho, tantos espacios practicos como suponen las di
versas actividades del sujeto, permaneciendo éste fuera
del espacio en la medida en que se ignora a si mismo; --
asi pues, el espacio no es mads que una propiedad de la -
accibén que éste desarrolla al coordinarse.

Por otro lado, el espacio es una propiedad de las cosas,
el marco de un universo en que se sit@an todos los des--
plazamientos, incluidos los que definen las acciones del
sujeto como tal; por lo tanto, el sujeto se incluye en el
espacio y pone en relacidn sus propios desplazamientos -
con el conjunto de 1los demds contandolos como elementos
integrantes de los "grupos" que llega a representarse.(SB)
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Entonces, y seglin se viene analizando, el manejo de la
nocibédn de espacio es imprescindible para que los nifios puedan

comprender e interiorizar los contenidos de geografia.

Siguiendo las tesis de Piaget puede sefialarse que la --
construccidén del espacio se inicia alrededor de los once o doce
meses y que, contrariamente a lo que se cree por lo general, --
las primeras intuiciones espaciales son topolbgicas y dadas en
la percepcidén inmediata, sin intervencidén de actividades com--
plejas necesarias para el establecimiento de relaciones proyec
tivas. (59)

De modo gue no es real que los alumnos empiecen a apren
der hasta que ingresan a la escuela primaria, pues es ya a par-
tir de su nacimiento, cuando el sujeto empieza a captar los ob-
jetos que hay a su alrededor y a asimilar su forma. A los once
o doce meses el nifio comienza a construir su nocibén de espacio
aun cuando no sea sino hasta los cuatro afios cuando pueda repre
sentar las figuras geométricas con las que se contacta. Enton-
ces, ya se da cuenta de que los objetos que hay en torno suyo -
ocupan un lugar en el espacio; es precisamente a partir de la -
nocibén de objeto, como ya se sefiald, como el nifio empezarid a to-

mar conciencia del espacio que ocupan 1los mismos.

Por su parte, Arnold Gesell destaca que el espacio prac
tico (y el filosbéfico) combina sectores "sefialados por numero--
sas preposiciones, adverbios y adjetivos: bajo, en, encima, - -
frente a, detras, alto, bajo, delgado, grueso, vertical, hori--
zontal, oblicuo, etc. Usando sus manos y sus ojos y accionando
sobre los objetos, el nifio "aprende" el espacio (manipulando cu
bos, torres, vasijas), conquista los sectores espaciales a par-
tir de una sucesidn evolutiva ordenada... inherente a la arqui-

tectura del sistema nervioso mismo".(60)

Nuevas implicaciones diddcticas de estas enseflanzas: ma

nipular objetos, accionar para conquistar los sectores espacia-

les.
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En cuanto al espacio practico, que es el espacio fisi-
co en el que se mueve el sujeto, Piaget seflala que éste se - -
construye como agrupamiemto de los desplazamientos, como forma
de comportamiento y no de la sensibilidad. En efecto, "el pa-
saje del espacio perceptivo al espacio practico exige una lar-
ga serie de descentramientos a fin de situar al propio cuerpo
entre el mundo de los objetos y de desplazamientos objetivos -
en relacidn con los cuales los movimientos del mismo cuerpo se
rin agrupados". El paso del espacio perceptivo al prictico es
paralelo a otro pasaje, capital para Piaget: el de las abstrac
ciones mismas a partir de los objetos, al de la abstraccidn a
partir de las acciones mismas, comienzo de la abstraccidn re-

flexiva.

Es decir, que la construccibén del okjeto permanente es
td ligada "al espacio practico, al proceso de descentramiento,
al surgimiento de 1la abstraccibén reflexiva, a 1la realizacibén -
de un equilibrio mayor y a los primeros pasos de la reversibi-
lidad". (61)

Con relacidén a cbémo se dan estos pasajes, Piaget reali
z6 mlltiples estudios para poder elaborar una cronologia de 1la
evolucidén de la nocidébn de espacio en los sujetos. Asi, tene-
mos que las caracteristicas de los alumnos de finales del pe--
riodo preoperatorio y del de las operaciones concretas, que --
son las etapas en que se ubican los alumnos del grupo en cues-

tidn, son:

En el estadio preoperacional, aproximadamente de 2 a7 -

afios, comienza a formarse el entendimiento de las relacio
nes topolbgicas.(62) E1l nifio desarrolla ideas de proximi-
dad, separacibén y orden de objetos en el espacio, y tam--
bién las de encierro y continuidad. Su punto de vista es
todavia egocéntrico, en cuanto que encuentra dificultad -
para imaginar escenas de modelos desde otro punto de vis-
ta que no sea el suyo. Es su propio y pequefio mundo 1o -
gue le importa. Gradualmente, 1la orientacidn egocéntrica

se va desplazando hacia un sistema fijo de referencias ba

sado en la casa, en el hogar, en algunas sefiales y luga--
res familiares, todos discontinuos y desconectados. El1 -
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El nifio puede empezar a desarrollar el entendimiento de -
cémo funcionan las coordenadas a través del reconocimien-
to de lo <«verticaly y de 1lo « horizontal >».

Hacia la edad de los siete afios y al principio del esta--
dio de las operaciones concretas, empieza a desarrollar -
el conocimiento proyectivo(63) a medida que aumenta su ca
pacidad para tratar con las relaciones en el espacio. Se
hace mis consciente de la configuracién y la localizacién
y puede dibujar o colocar objetos con una mejor aproxima-
cién al orden correcto. Sigue siendo egocéntrico en cuan
to que las Areas que le interesan tienen prioridad y toda
via tiene dificultades para imaginar ordenaciones desde -
otro punto de vista. Puede dibujar mas fdcilmente mapas
que se refieren a areas familiares o rutas familiares y -
gque se entienden mejor que los mapas dque presentan una --
imagen general de un &area alejada de su propia experien--
cia. Hacia los nueve afios, y mas tarde, se desarrolla -
el entendimiento euclidiano(64) que lleva a una completa
conceptualizacidn espacial, donde el nifio puede entender
las relaciones espaciales mediante 1la aplicacibén de un --
sistema de coordenadas. Por ejemplo, puede colocar obje-
tos en un dibujo, relacionados unos con otros en términos
de tamafio, proporcibén y distancia, e incluso también si--
tuados correctamente en relacidédn con el margen del dibu--
jo... Como Eliot (1970) afirma, el nifio desarrolla ahora
una organizacidén cognoscitiva, un sistema de operaciones
mentales que le permite < mantener la posicidn relativa -
de una parte de una figura o figuras relacionadas unas --
con otras o la exposicidén completa referente a distintos
puntos de vista>>. Se ha hecho consciente de las relacio--
nes que unen objetos con otros puntos de vista u orienta-
ciones y por lo tanto ha descubierto también la perspec-
tiva y puntos de vista diferentes. (65)

El cuadro siguiente (Catting, 1978) muestra la evolu--

cién de la capacidad cartografica.

Estadio Tipo de mapa Comentarios

Topologico B | Extraordinariamente egocéntrico:
MY youss los lugares conocidos conectados
= L v .
e = con la propia casaj

Bl solamente iconico;

~ERNaE T inexistencia de escala.

ET%:ﬂg Direccibn, orientacion y
“—L;ﬂl,;,pp, distancia:

I ? &K mapa>> sin coordinacioén.
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Estadio

Tipo de fiapa

Comentarios

Proyectivo 1

Proyectivo II

Euclidiano

) wouies
cruecH =2
® Svoes d

82 scHeot

s Pump

RoA G

s gv@ed LANE

& oo

o~
S mess

Todavia fundamentalmente
egocéntrico;

coordinacién parcial y conexion

de lugares conocidos;

direccidbn mas precisa pero

escala y distancia inexactas;
carretera en forma de plano

pero los edificios iconicos;
desarrollo escasc de la perspectiva

Mejor coordinacibn, mas
detallada y diferenciada;
continuidad de rutas;

algin edificio en forma de
planog

mejora de la escala, la
direccion, la orientacion y la
distancia;

me jor perspectiva

Mapa coordinado en abstracto

y jerarquicamente integrado;
preciso y detallado;

precisibn aproximada en

direccién, orientacioén,

distancia, forma, volumen y escala;
mapa en forma cartografica;

apenas simbolos icénicos,

leyenda necesaria
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Lo anterior nos lleva a la conclusibén de que el alumno
gque atraviesa por la etapa de las operaciones concretas ha - -
avanzado notablemente en To que se refiere al espacio represen
tado, es decir, que sin ser muy exacto, ya puede representar Yy
orientarse adecuadamente en un plano determinado. En efecto,
quiere decir que los alumnos que conforman el grupo en cues- -
tién, ya deberian de ser capaces de hacer representaciones del
tipo euclidiano (de acuerdo a las edades que tienen 7 ailos, 11
meses; 13 afios, 9 meses), aunque en esta fase -hay que estar -
advertidos- los nifios piensan més en realidades que en posibi-

lidades. Y el mapa es una posibilidad.

El cbémo, progresivamente, los nifios van conformando 1la
nocién de espacio nos lleva a la deteccibdn de un problema se--
rio: no es sino hasta el periodo de las operaciones formales -
cuando el nifio es capaz de representar los objetos de acuerdo
al punto estratégico desde donde 1los esté observando. Enton--
ce, ¢(serd posible trabajar en la comprensibén de mapas con alum
nos preoperatorios o con los que se encuentran al inicio de --

las operaciones concretas?

Respecto a lo antes mencionado, J. Bale en su Didacti-

ca de la geografia en la escuela primaria sefiala lo siguiente:

Los nifilos representan el 4drea que les resulta mas fami--
liar como mapas cognitivos. Desde que nacen hasta apro-
ximadamente los 2 afios de edad, el conocimiento que tie-
nen de su entorno es enteramente egocéntrico. Piaget y
sus colaboradores han demostrado gque, hacia los 4 afios -
de edad, los nifios comienzan a comprender la localiza- -
cibén de objetos de su entorno en un sentido ‘topoldbgico,
es decir en relacidén uno con otro. En las escuelas ma--
ternales, los nifios a m@nudo aprecian su entorno como una
serie de nexos y nudos y llegan a representarlo cartogra
f1camente como un mapa cognltlvo topologlco. Este mapa
de imadgenes vinculantes es atin muy egocéntrico, con luga
res bien conocidos como la escuela o las casas de amlgos,
representadas como "imdgenes" conectadas todas al propio
hogar.

No existen en tales mapas direccidn, orientacidén ni esca
la. Los mapas de imagenes vinculantes evolucionan hasta
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convertirse en mapas de imdgenes casi egocéntricas en 1los
que estd incrementado el grado de relacidén entre los lu-
gares conocidos. Existen mejoras en cuanto que los cami-
nos pueden aparecer en forma de trazos planos, pero los -
edificios siguen ofreciendo una representacidn icénica.

La escala y la direccidbn continGan siendo 1mprec1sas. Por
lo general y hacia los 7 aflos de edad los nifios llegan a
una fase del desarrollo en la dque su representac1on topo-

16gica del mundo se vuelve "proyectiva", es decir, que --
los objetos tridimensionales, como los edificios, se - -
ofrecen en dos dimensiones. Para esta edad, los nifios --

son capaces de presentar su localidad casi como un plano,
dotado de més detalles, una meJor coordinacibén y una con-
tinuidad de las vias. También mejoran la direccidn, la -
orientacidn, la distancia y la escala y algunos edificios
aparecen en forma de plano.

El chico medio de 11 afios serd capaz de lograr un "verda-
dero mapa" de su entorno, sin que se le ensefie formalmen-
te a proceder asi. Para esta edad, los chicos habrédn pa-
sado de la etapa egocéntrica a la abstracta y habréan tra—
zado mapas integrados, abstractamente coordinados y jer&r
quicamente 1ntegrados. Como los signos ya no aparecen en
una forma icdnica, se necesitard una clave.

Hasta ahora la destreza cartogridfica ha sido considerada

como la capacidad de representar la localidad. Esto no -
es, desde luego, en manera alguna sindnimo de lectura de
mapas. Por 1o comin, la lectura de mapas se ensefia... a

partir de los 7 u 8 afilos de edad...

Bale continta analizando dicha situacidén y llega a la
conclusidén de que los nifios tienen la capacidad para manejar -
mapas de acuerdo a su nivel de desarrollo desde los 3 aflos de
edad y gue manejar mapas en preescolar constituye un valioso -

auxiliar para la educadora.(66)

Recordando 1o que en paginas anteriores se seflalaba en

. 2 4 4 .
relacibén a la percepcidn y en relacidn con las aportaciones de
Bale, convendria en este momento realizar algunas aclaraciones

sobre el problema concreto de la percepcidén de mapas.

Siguiendo a Graves(67), quien teoriza sobre 1los experi
mentos para detectar el nivel de comprensidén de mapas de nifios
norteamericanos realizados por Dale, es posible concluir que -

atn los nifios prealfabetizados pueden interpretar fotografias
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mente del entorno cultural en que viven. Cabe seflalar que 1la
lectura requerida era por'ﬁemés sencilla y adecuada a la lectu
ra de los nifios pues sblo se solicitd el manejo de representa-
ciones de objetos concretos de los cuales habian tenido expe--

riencias directas.

Cuando se trata de percibir documentos més complicados
como mapas de un atlas o mapas topograficos, aparecen proble--
mas de interpretacién en el rendimiento de sujetos distintos.
Esto se deberia a que hay diferentes "velocidades de percep- -
cidén" entre los sujetos y diferentes capacidades para percibir

figuras superpuestas que requieren de anélisis minucioso.

Esto llevd a algunos psicdlogos (por ejemplo Satterly.
1964) a investigar si el rendimiento en la lectura de mapas --
puede asociarse con ciertas variables psicolbgicas. La inves-
tigacibn de Satterly establecid una correlacibén fuerte entre -
la aptitud eépacial y las pruebas con mapas. Posteriormente,
Satterly descubrid que el mejor instrumento de prediccién para
la capacidad de trabajar con mapas era un test de figuras su--
perpuestas. Esto es l16gico toda vez que un mapa topogréfico -
es una masa de figuras superpuestas donde coexisten carreteras
gque se cruzan con lineas de ferrocarril, numerosos simbolos ro
deados por otros simbolos y una informacidn enterrada en un --

mar de colores y formas.

Por lo tanto, es natural dque un estudiante que pueda -
desenmarafiar perceptivamente todas las formas de informacidén -
que contiene un mapa sea capaz de realizar con éxito pruebas -

con mapas.

Otro problema perceptivo al que se enfrentan incluso -
los adultos y relacionado con los mapas es el de separar figu-
ra y fondo. Esto genera problemas de interpretaciones diferen

tes.

151
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Por ejemplo si se utiliza un material diddctico, un ma
pa, representado en blanco y nedgro o con dos colores constras-
tantes puede aparecer la dificultad para distinguir de figura

y fondo.

Para evitar esta confusibén perceptual el maestro debe
procurar dque los mapas tengan diversos colores o diversas inten
sidades en el sombreado aunque esto no soluciona plenamente el

problema.

Por otra parte las dificultades perceptuales de los ni
fios, que tienden a concentrarse en aspectos limitados de la in
formacidén contenida en un mapa, deben ser tomadas en cuenta
por el profesor quien deberi evitar el uso de mapas que conten
gan demasiada informacidn y poner de manifiesto que no se debe

abusar de las pautas generales de relieve.

Otro problema que enfrentan 1los nifios de la escuela --
primaria cuando se encuentran con el manejo de atlas es dque, -
al problema de 1la comprensidn de 1los simbolos, se suma el de -

que los distintos atlas usan simbolos diferentes.

En resumen, puede sefialarse que la percepcién de los n

[

fios pequefios con relacibén al espacio fisico parece disminuir -
mientras aumenta la distancia entre su entorno y los lugares -
alejados del mismo. Los nifios mayores no observan muchos més
detalles pero su experiencia produce la ampliacidn de su campo
perceptivo y sus mapas mentales los muestran mas selectivos en

sus observaciones.

En cuanto a la percepcidén de datos indirectos, que son
precisamente 1lo0s due aparecen en una fotografia O en un mapa,
pareciera que los nifios se centran en detalles particulares, -
es decir en lo que Graves denomina micropautas y presentan di-
ficultades en la distincidn entre fondo y figura (mar y tierra

por ejemplo).



153

No existiria una misma capacidad para percibir en to--
dos los nifios lo cual se vincula con la velocidad de la percep

cién y con la construccién del concepto de espacio.
2.3 Conclusiones

Todo lo mencionado anteriormente evidencia la estrecha relacidn
que existe entre 1la nocidn de espacio y el aprendizaje de la -
geografia. Para gue los alumnos puedan representarse el espa-
cio, deben poder forjarse una imagen mental de los lugares que
han conocido de manera intuitiva y a través de la experiencia.
Es decir, deben tener en su mente "un mapa" del lugar visitado
y deben poder representarlo gréficamente. Precisamente es es-
te pasaje el que no hacen los alumnos del cuarto grado de la -
escuela "Emiliano Zapata", quienes conocen intuitivamente los
espacios pero no 1los pueden representar porgue no forjan esa -
imagen mental necesaria, pero no la forjan no porque intelec--
tualmente sea imposible sino porque las practicas docentes, 1las
instrumentaciones didicticas tradicionalistas e irreflexivas -
no trabajan en pos de este objetivo, no propician el accionar

sobre los objetos para "conquistar los sectores espaciales".

Ahora bien, si 1la geografia requiere para ser aprendi-
da significativamente, de que se tenga la capacidad de repre--
sentar lo qgue se conoce, entonces de ahl surge 1la relacidén tan
estrecha que hay entre el aprendizaje de 1la geografia y la re-
presentacién del espacio, pues cuando el alumno ha logrado cons
truir imidgenes mentales de los lugares que visita u observa en
algin medio de comunicacién, entonces podrd evocar los deta- -

l1les de los mismos y plasmarlos en un espacio mas reducido.

El problema que ahora es necesario resolver quedaria de
finido en los siguientes términos: dado que la representacidén -
del espacio por el nifio (y los mapas son un Caso de representa-
cibén) es posible, aundque deben considerarse las caracteristicas

especificas de cada estadio de desarrollo, ¢cbmo y qué conside-
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raciones hay que tener en cuenta para elaborar unidades didéac-
ticas que posibiliten a los estudiantes para quienes se orien-

ta esta investigacibén, un manejo comprensivo de los mapas cuyo

manipuleo prevén los propios programas escolares?



CAPITULO 3

UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN UN
CUARTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA

3.1 Fundamentos

De las reflexiones iniciadas en 1los capitulos anteriores se con
sideraba que todo proyecto de cambio deberd tener en cuenta:
- una teoria del aprendizaje que fundamente una metodolo--
gia de trabajo en el aula,
_ una teoria epistemoldgica de la geografia,

- las caracteristicas del pensamiento de los sujetos some-
tidos a la accidn educativa.

- una utilizacidén adecuada de los medios y recursos,

- una teoria de la evaluacibn.

Una teoria del aprendizaje

Con relacidn a una teoria del aprendizaje que fundamente una me

todologia de trabajo en el aula, nos inclinamos:

por un aprendizaje significativo a partir de los comportamientos
e ideas espontaneas del alumno, procurando reconstruir su -
pensamiento vulgar respecto a su espacio cotidiano a partir
de los procesos propios de la geografia y de una metodolo--
gia de aula que contemple: afloracidén de opiniones esponté-
neas, definicidén del posible conflicto respecto a opiniones
intersubjetivas fundamentadas, elaboracidén de hipdtesis al-
ternativas, blsqueda de datos y procesos de verificacibn...

(68)

En relacidén a lo anterior es necesario advertir que, si
bien existen diferentes perspectivas tebricas acerca de cbmo --
aprende un sujeto, este trabajo se fundamentarid en la dque postu

la la corriente constructivista.

Segin el constructivismo, el conocimiento no es algo da-
do sino que se encuentra en constante devenir. Partiendo de es-

ta premisa, el constructivismo concibe al aprendizaje como un -
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proceso activo en el cual el conocimiento se construye desde --
adentro. Pero para que el sujeto sienta la necesidad de apren-
der algo, tiene gue darse antes un desequilibrio en sus estruc-
turas mentales. Por ejemplo, si se quiere que el nifio se inte-
rese en la representacidén grdfica de las calles por las que dia
riamente transita, se debe empezar poOr problematizarlo en el --
sentido de cbémo haria para ubicar a alguna persona que quisiera
ir de una X calle a otra. El sujeto estaria ante una nueva si-
tuacidén donde los conocimientos que tiene no son suficientes pa
ra tratar de resolver la cuestidén y sentiria la necesidad de am

pliarlos.

Si el conocimiento se construye desde adentro y el pa--
pel del sujeto-alumno es activo, éste participa activamente en
el aprendizaje. Pero por "activo" no se entiende al simple ac-
tivismo puro de saltar de una actividad manual a otra para man-
tener a los chicos constantemente "haciendo", sino a aquellas -
actividades que, problematizando al alumno, 10 lleven a la cons
truccidn de su propio conocimiento. Como esti partiendo de una
situacién problemdtica que a é1 le interesa, el aprendizaje que

obtenga le serd significativo.

Ahora bien, en la corriente constructivista se tiene --
claramente demostrado que no hay que adaptar al alumno a los --
contenidos sino que hay que tener presentes las caracteristicas
psicolbgicas y de desarrollo de los educandos para de ahi ayu--
darlos a construir el conocimiento, acorde a su nivel de com- -
prensién. Asi, se estard considerando al sujeto cognoscente an
tes que al contenido de aprendizaje. Pero ese sujeto tiene an-
tecedentes, ya posee conocimientos como producto de su practica
social. En este caso, el alumno ya trae un conocimiento intui-

tivo del espacio fisico.

Con base en los supuestos anteriores, 1la planeacién, -
dentro de la corriente constructivista, se concibe en tres mo--

mentos:



a) Actividades de APERTURA que estarian encaminadas pbasica
mente a proporcionar una percepcidén global del fenémeno a
estudiar (tema o problema) lo que implica seleccionar si--
tuaciones que permitan al estudiante vincular experiencias
anteriores con la primera nueva situacibén de aprendizaje.
Esta sintesis inicial (general y difusa) representa una --
primera aproximacidén al objeto de conocimientc.

b) Las actividades de DESARROLLO se orientardn por un lado
a bisqueda de informacién en torno al tema o problema plan
teado desde distintos puntos de vista, y por otro, al tra-
bajo con la misma informacibén, lo que significa hacer un -
andlisis amplio y profundo y arribar a sintesis parciales
2 través de la comparacidn, confrontacidn y generalizacidn
de la informacibn. Estos procesos son los que permiten 1la
elaboracién del conocimiento.

c) Las actividades de CULMINACION estarian encaminadas a -
reconstruir el fenbmeno, tema, problema, etc., en una sin-
tesis (obviamente distinta cualitativamente a la primera).
Creemos importante sefialar que esta sintesis no es final -
sino que a su vez se convertirid en sintesis iniciales de -
nuevos aprendizajes.(69)

En torno a lo anterior cabe seflalar que son miltiples -
los trabajos de investigacién y las propuestas didicticas que -
se fundamentan en dicha concepcidn epistemolégica—metodolégica
para la planeacién. Tenemos asi, por ejemplo, el enfoque en es
piral planteado por J. Bale(70) que es de gran utilidad ya que
indica cdémo se deben disefiar actividades que faciliten la pro--
gresibn en el aprendizaje, a partir de las experiencias y lo- -
gros previos de los alumnos. Es decir que es muy importante -
partir de las geografias particulares de los nifios, de ese cong
cimiento no sistemldtico del alumno, antes de acercarnos a geo--

grafias formales.

Para Bale también resulta de primordial valor el hecho
de acomodar las experiencias de aprendizaje de 1los chicos a sus
capacidades intelectuales, indicando que los conceptos geografi-
cos, claves de localizacidn, distribucibébn y relaciones en el es-
pacio, deben estar ligadas a 1a concepcidbn evolutiva del espacio
en los nifios. Debe partirse del entorno inmediato y posterior-
mente, iniciar a los nifios en las relaciones espaciales a escCa-

la regional, nacional e internacional.



158

Cabe sefialar que J. Bale advierte también sobre la pér-
dida de tiempo que constituye el hecho de que se demore la ense
flanza de ciertas materias-én la escuela primaria (tal es el ca-
so de la geografia), por considerarlas de alta dificultad, cuan
do en realidad los nifios captan facilmente el conocimiento geo-

grédfico en cualquier etapa y en cualquier forma.

En este momento cabe destacar que la funcién del docen-
te, segfin la corriente constructivista, debe dejar de lado 1los
roles tradicionalistas y ayudar al pequefio a construir su pro--
pio conocimiento guiédndolo en sus experiencias. Para ello, el
docente necesita hacer un diagndstico claro y preciso de las ca
racteristicas cognoscitivas, de interés y emocionales de sus --
alumnos con la finalidad de que verdaderamente se lleve a efec-
to un desarrollo integral y armdnico de su personalidad y de de
tectar desde dénde partir para apoyar, en 1los ninos, la construc

cidén del conocimiento y los aprendizajes significativos.

El maestro, entonces, debe ser un profesional sumamente

consciente, de muchos recursos y un estudiante toda la vida.

Al actuar de esta manera el maestro proporcionaré opor-
tunidades para que el nifio construya sus propias normas de cong

cimiento y de moral mediante su propio razonamiento.

Una teoria epistemolbgica de
la geografia

Siguiendo las reflexiones que hace Graves(71) en torno a la epis
temologia de 1la geografia, empezaremos diciendo que desde todos
los tiempos el hombre ha tratado de clasificar su experiencia -
del mundo generando diversos tipos de conocimiento y tratando -
de que esa clasificacidn tenga significado para la mayoria de -

la gente.

Ahora bien, en torno al problema de cdmo conocer la rea
l1idad han surgido, histéricamente diferentes propuestas, pero -

todas giran en torno a si el conocimiento es algo que existe --
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fuera del hombre y que éste adquiere gradualmente mediante el -
ejercicio de sus poderes mentales; O si por el contrario, el co
nocimiento es una mera creacibén de las mentes humanas; o si es-
ta creacidén se basa simplemente en el uso que el hombre hace de
su razbédn o en sus percepciones de una realidad externa, es de--
cir, en la experiencia del ambiente exterior; o si se trata de

una combinacién entre la visibén que el hombre tiene de la expe-
riencia y la transformacidén de esta experiencia por medio de su

raciocinio.

Para los cuestionamientos anteriores no hay todavia res-
puestas categbricas que nos indiquen cbémo surge el conocimiento

en el hombre.

Pero ¢;qué hay en torno a la epistemologia de la geogra-

Primeramente cabe destacar que a la geografia, por mu--
cho tiempo, se le considerb6 como materia de bajo status pues se
creia que no era de gran importancia el aporte de la misma para
1a formacidén del alumno. Sin embargo, poco a poco, su status -
se ha ido elevando aunque todavia no se puede comparar con el -

prestigio que ostenta una materia como las matematicas.

En torno a lo anterior cabe sefialar que de acuerdo a --
los supuestos de Graves, el hecho de tener relegada a la geogra
f{a como materia de bajo status es consecuencia de la estructu-
ra de poder en el sistema educativo que considera a la materia

como poco relevante.

Reflexionando sobre 1lo anterior es preciso seflalar que
en los contenidos programaticos de 1la escuela primaria en Méxi-
co, ha habido muchas reformas dque han impulsado el conocimiento
geogréfico, por lo que se puede inferir que en nuestro pails si
se considera a la materia como importante auxiliar en la forma-

cidén del alumno.
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En el Reino Unido, Hirst (1965) afirma, muy convencido,
gue el conocimiento puede subdividirse en "formas" fundamenta--

les independientes del uso final a que se destine.

Sin embargo en las "formas de conocimiento" que propone
Hirst, la geografia no cabe ya que segln 61, esta disciplina no
tiene conceptos propios o pruebas de verdad caracteristicas, --
por lo que en cierto modo es paridsita de las formas de conoci--
miento de otras ciencias al adoptar sus conceptos y usar sus --
pruebas de verdad. La geografia, por ejemplo, -sostiene Hirst-
no posee conceptos creados en su seno y relacionados entre si -
mediante una gramatica 16gica. Los conceptos usados por la geo
grafia provienen de la geologia, 1la meteorologia, la economia,

la psicologia, etc.

Asi, para Hirst la geografia no es mds que un conglome-
rado de conocimientos inventados especialmente para solventar -
determinados grupos de problemas de la experiencia humana: el -

problema de 1la organizacidn espacial.

Por otra parte, aundque se sabe muy poco acerca del modo
en que los nifios y los adultos aprenden las ideas, técnicas y -
actitudes que pueden ensefiarse en los cursos de geografia, cabe
destacar que se plantea constantemente la relacidn entre percep
cibén y conceptualizacidén. Asi, tenemos que 1la elaboracidén que
hacen los nifios de un paisaje, depende de la percepcidn que tie
nen de é1, de lo que realmente ven en los campos, en las coli--
nas, en los valles, etc. Su propia participacién en el paisaje
les capacita para adquirir con precisidén conceptos tales como -
valles, mesetas, nlcleos de poblacidn, etc. Sin embargo, igual
mente se puede aducir que lo due perciben es dependiente de los
conceptos gue ya poseen pues la percepcibén no es un proceso au-
tomidtico de registro de series de imdgenes mentales, como una -
cdmara, sino que es mas bien un proceso selectivo mediante el -
cual el "equipo" mental existente permite al educando estructu-

rar aquello que sus ojos abarcan. El alcance de 1la percepcién
estd limitado por el marco de referencia conceptual de dque se -

dispone.
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Respecto a lo anterior podemos decir entonces gque si un
alumno tiene el concepto de valle, cuando se encuentre en un 1lu
gar con las caracteristicas que é1 ha interiorizado facilmente,
identificari que se trata de un valle Yy, viceversa, si previa--
mente pudo visitar y a través de su experiencia conoce un valle
cuando se le conceptualice dicho término éste 1le sera significa
tivo. Asi tenemos que se da una continua interaccidén entre 1las
percepciones y los conceptos. En este problema, y en el plano
de 1a didlctica, inciden diversos factores relacionados con uno
u otro de ambos aspectos. En efecto, gran parte de la activi--
dad de aprendizaje se da en el aula, donde la observacidn que -
se efectla es de segunda mano, es decir, se observan mapas, fi-
guras, diagramas y copias y no el paisaje en si. Hay que recor
dar que uno de los problemas relacionados con la lectura de ma-
pas es precisamente que los alumnhos no estédn familiarizados con
los simbolos empleados en los mapas y due resulta hasta cierto
punto imposible, llevarlos al lugar que se esté estudiando, so-

bre todo cuando dicho contexto se aleja de su entorno fisico.

Ahora bien, hablando de 1la formacidédn de conceptos geo--
gréficos en el alumno, una nueva interrogante es: icbmo arriba

el sujeto a la conceptualizacibén de un término?

Siguiendo con las reflexiones de Graves, se debe tener
en cuenta gque la formacidn de conceptos es un proceso intrinca-
do, parcialmente dependiente de 1la naturaleza, extensidn y cali
dad de la experiencia del estudiante. Cuanto mids amplia sea la
experiencia que se tiene del mundo, més apropiada serd su natu-
raleza y mayor serd la probabilidad de entender conceptos tales
como "distrito comercial central" o "red vial". Sin embargo., -
ninguna cantidad de experiencia capacitard al estudiante para -
comprender el concepto de "cociente de localizacibén", a menos --
que la experiencia consista en ensefilarle a manejar este concep-

to de modo dque su definiciédn se vuelva clara.

Lo anterior quiere decir que ciertos conceptos geografi

cos pueden darse casi incidentalmente en el transcurrir de la -
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experiencia. Pero hay otros que sb6lo se pueden aprender desde
una posicién en la que se dé una predisposicidén consciente al
aprendizaje. -

Una vez mas se pone de manifiesto 1lo importante que es
que para construir el conocimiento en geografia se parta de la
experiencia del alumno, de la visita a lugares motivo de estu-
dio, del conocimiento intuitivo del chico, de su geografia in-
dividual, para que posteriormente el sujeto tenga bases firmes
para el conocimiento de su entorno inmediato y pueda entonces
asimilar conceptos abstractos o relativos a lugares distantes

de su entorno local.

También es importante destacar que al conocimiento direc
to de distintos lugares debe aunarse la experiencia linguisti-
ca, es decir, hay gque alentar al alumno a que hable de sus pPro
pias experiencias, a que exprese con palabras aquello que per-
cibe, a que discuta algunos de los conceptos que tiene mal asi
milados, o a explorar verbalmente las implicaciones de ciertos
conceptos. Impulsando estas acciones es probable que el nifio -
progrese rapidamente en la adquisicidn de un vocabulario y del
conjunto de conceptos representados por éste. Con ello, podra
codificar nuevas experiencias y, por tanto, adquirir nuevos --
conceptos. Pero para lograr lo anterior es preciso que se - -
creen en el alumno hdbitos de estudio, deseos por investigar;
es decir, lograr que el estudiante tenga una actitud abierta -
hacia la investigacidn y no que busque sblo respuestas defini-
tivas, ya que con esto dificilmente tendri éxito en la amplia-

cidn de su educacidn intelectual.

De las reflexiones de Graves podemos deducir entonces
que 1la percepcién gque el sujeto haga de un lugar, a través de
su experiencia, constituye el pilar principal para construir -
el conocimiento geogréfico. Esto es, no podemos estar transmi
tiendo conocimientos geograficos sblo por definiciones y con--
ceptos dados por el maestro, sino que se hace necesario que del

reconocimiento de un lugar o de una situacibén se pase a la cons
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truccién del concepto. Construido el concepto por el alumno, -
la situacién de aprendizaje se orientara hacia la transferencia

de la conceptualizacibén a btras realidades.

En efecto, el sujeto construye su conocimiento geografi
co a partir de su experiencia. Es decir que inicialmente el su
jeto conoce intuitivamente los espacios. Luego, se hace necesa
rio que el maestro lo lleve a la construccidén de los conceptos
familiarizandolo con el lenguaje geogré&fico. En el caso de los
alumnos de 4to. grado de la escuela "Emiliano Zapata", se hace
necesario abarcar los dos momentos que menciona Graves, O sea,
ir del reconocimiento de espacio intuitivo de los alumnos a la
conceptualizacidén de términos y de 1la conceptualizacibén de los -

contenidos programiticos a su transferencia.

Asi, cabe agregar que para construir el conocimiento --
geogrifico, ademis de la percepcidn, el alumno debe manejar con
ceptos como escala, distribucidn, localizacidn, y sistematiza-

cibn entre otros. Tal como se menciona en los Cuadernos de Pe-

dagogia (72):

Junto a los procesos basicos de 1la construccibén del saber
geogrdfico: percepcidn, escala, interaccién, distribucidn,
localizacidédn y sistematizacidén, tienen que aparecer los -
hechos y conceptos propios de anteriores investigaciones -
geogréficas, que son asi reconstruidas por el alumno en la
bisqueda de una argumentacibén sblida. Asi, conceptos ta--
les como mapas, geomorfologia, inundaciones, etc... harian
referencia a los procesos antes descritos.

Caracteristicas psicolbgicas de
los sujetos y su relacidén con
el aprendizaje de conceptos geo
graficos

En capitulos anteriores se hablaba sobre las caracteristicas ted
ricas y reales de los alumnos del cuarto grado en estudio, des-
tacandose la incongruencia que se presenta entre ambas en rela-

cibén al manejo de la nocidn de espacio.
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Recordando brevemente cudles fueron los resultados del
diagndstico, cualquier instrumentacibén didéctica que se propon-

ga, deberi considerar quef

- La mayoria de los alumnos se encuentran en el periodo o esta-
dio preoperatorio y algunos al principio de 1las operaciones -
concretas, aun cuando, de acuerdo con sus edades, ya deberian
de estar por 1o menos, en el periodo de las operaciones con--

cretas y/o arribando al periodo de las operaciones formales.

- Los alumnos no logran ubicarse ni conceptualizar el espacio -
representado que es requisito fundamental para 1la interioriza

cidén de los contenidos de geografia.

- Los nifios manifiestan serias dificultades en la interpreta-

cién del lenguaje utilizado en los mapas; es decir, no com-

prenden lo que significa una linea punteada, una linea conti

nua, cuadles son carreteras o vias de ferrocarril, etc.

- Los alumnos tienen dificultades para la comprensibén de mapas,

pero no porque tengan dificultades visuales que les impidan
percibir perfectamente, sino por que al presentarles un mapa
ven toda una marafia de lineas que se cruzan entre si dadas --

sus dificultades para discriminar entre figura y fondo.

~ Los alumnos manifiestan un deficiente manejo de la reversibi-
1idad, lo que les impide comprender gque la distancia que reco
rre de su casa a la escuela es la misma que a la inversa y --

que dichos recorridos son susceptibles de ser representados.

- Los nifios del grupo manifiestan serias dificultades para lle-
gar a una abstraccibén reflexiva. Lo anterior se debe a que -
con ellos todavia hay que partir de objetos concretos o de si
tuaciones que se encuentren en su entorno inmediato. De alli
se desprenden sus dificultades para comprender e inferir in--

formaciones proporcionadas por mapas O planos.



- En lo que se refiere a las representaciones espaciales que 10s
alumnos son capaces de hacer, todos se ubican en mapas de tipo
topoldgico y proyectivos ya que no manejan escalas ni perspec-
tiva. Ademés, dado que el concepto de espacio es relativo, di
bujan sblo aquello que a ellos realmente les interesa (en los
dibujos de sus casas dibujaron la televisién, el lugar donde -
colocan sus juguetes, etc.). Es decir que todavia sus dibujos
son egocéntricos cuando en realidad, por 1las edades de los ni-

fios, ya deberian manejar el espacio euclidiano.

- A pesar de que conocen intuitivamente el espacio, los nifios no
construyen "mapas mentales" y eso se evidencia cuando se les -
pide que dibujen un camino o el plano de su casa. Se observa,
en efecto, que con muchas dificultades sb6lo logran evocar algu
nos detalles para plasmarlos en sus dibujos. Esto es, tienen
serias dificultades para representar lo gue conocen. Ya se --
pueden inferir las dificultades de alumno para representar 1o

que no conoce, es decir, los espacios alejados de é1.

- Los alumnos manifiestan dificultades en 1o relacionado con el
manejo de las operaciones l6gico-matematicas, lo que trae como
consecuencia que también se tengan problemas con el lenguaje y

las escalas utilizadas en los mapas.

- Los alumnos del grupo muestran serias dificultades para trans
ferir el aprendizaje a situaciones nuevas. Tal es el caso de
las coordenadas geogradficas que manejan perfectamente bien en
el saldn de clases y en las clases de matemdticas, pero que --
sin embargo no saben utilizar en situaciones de ubicacidn fue-

ra del saldn.

- Otra dificultad que habrada que enfrentar es que, si como se se-
fiald, es recomendable que los alumnos hablen de sus experien--
cias en otros lugares para que expresen con palabras todo aque
1lo que perciben y puedan avanzar en la adgquisicidén de concep-
tos, las experiencias de estos niflos, en cuanto a percepcibn -

de otros espacios, son escasas. Se tendra, entonces, dque pen-
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sar en estrategias que faciliten a los alumnos tener contacto

visual, aunque no sea de primera mano, con otras realidades.

- Por otra parte, la estrategia didactica deberi impulsar el --
abandono del lenguaje egocéntrico en un grupo que se caracte-
riza por el monbdlogo colectivo. Impulsar un trinsito hacia -
el didlogo, la cooperacibn y la participacidén, orientando ha-
cia el respeto de las oportunidades de los demas compafieros -

para externar sus propias experiencias.

Como podemos darnos cuenta, las dificultades que se tige
nen que enfrentar con relacibén a las caracteristicas reales de
1os educandos en cuestidén, son muchas. Sin embargo, partiendo
de esa situacidén real de los alumnos, se podra contribuir a que
superen sus deficiencias y entonces realmente les resulte signi

ficativo el manejo de los contenidos de geografia.

Una utilizacidn adecuada de los
medios y recursos

Tradicionalmente, la geografia ha utilizado toda una serie de re
cursos convencionales de los cuales se auxilia para representar
el espacio. Tal es el caso de la cartografia, arte de trazar -
mapas. Sin embargo, la cartografia presenta inconvenientes. -
Por ejemplo, al trabajar con un cuerpo esférico como la tierra
y con su representacidén en una superficie plana, puesto que la
esfera no es desarrollable como un cilindro, resultan ciertas -

deformaciones en toda representaciodn.

Dado que la geografia tiene como objetivos principales
desarrollar la investigacidn para conocer cientificamente la --
tierra, asi como perfeccionar las estrategias ideadas para re--
producir en una superficie plana 1la esfericidad de la tierra --
sin que pierda sus caracteristicas de isogonia, equidistancia y
equivalencia que sblo pueden lograrse representando a la tierra
en la superficie de una esfera, el aporte cartografico sera vi-
tal.



167

La cartografia tiene por objeto, con la ayuda de las -
ciencias geogréficas y sus afines, el levantamiento, la redagc
cidén y la publicacidn de mapas. Se trata de un medio de expre
sién grafica de gran interés para todas las ciencias y en espe
cial para la geografia, a la que acompafia en todas sus activi-
dades. Ademis es una técnica de ilustracidn que ayuda a com--
prender mejor el fendmeno estudiado y permite una generacidén -

mis segura y fija de los limites de su extensidn.

Ahora bien, la cartografia ha tenido un desarrollo no-
table durante los Gltimos afios y cada vez emplea técnicas mas
avanzadas para la elaboracidén de cartas y mapas, CcoOmo por ejem
plo: fotogrametria, imdgenes, cartografia sinbdptica, cartogra-
f£{a automatizada, cartografia por graficador. Cada una de - -
ellas es independiente de las demds; sin embargo, hay interre-
lacidén, ya que una propicia el avance o el perfeccionamiento -
de otras y ello se aprecia en el desarrollo y progreso de la -
cartografia. Un ejemplo muy notable del avance de la cartogra
fia , lo constituyen los fotomapas, que son una fotografia aé-
rea técnicamente bien tomada con instrumentos especiales. Hoy
no hay que olvidar la aplicacidén de 1la cibernética al trabajo
del cartbgrafo. Por razones de espacio y de los fines del pre
sente trabajo, en &1 se hari referencia sbélo a los mapas y pla

nos que son algunas de 1las expresiones de 1la cartografia.

Los mapas, son una representacidén grafica y simbbdlica,
por lo regular plana, de una realidad determinada. Constitu--
yen, por lo tanto, una representacién abstracta de fenbdmenos -
localizables en el espacio, pues reducen extensiones muy gran-
des mediante la utilizacidn de escalas que guarden relacidén en

tre la representacidén y la superficie real.

De acuerdo a las intenciones de los estudios geografi-
cos, la cartografia ha creado diversos tipos de mapas, entre -
los que se destacan los topograficos, los generales, 1oOs tema-

ticos, los fisicos, los politicos, los histéricos, etc.(73)
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Ahora bien, ¢cdmo interpretar cada uno de los diferen--

tes mapas”?

Aceves Garcia plantea en sus Temas Generales(74) que:

Para la lectura e interpretacidén de mapas, existen varios
métodos. Entre ellos se presentan los siguientes:

1. Confrontacidén de dos o mads mapas.

2. Superposicibén de mapas.

3. Método comparativo de perfiles.

1. Método de confrontacidén de dos o mas mapas.

La comparacidén siempre se realiza a simple vista. En una
interpretacidén es importante que se desarrolle el sentido
de 1la observacidn; utilizando este método se pueden obte-
ner interesantes datos y una informacidén completa sobre -
l1a interaccidn de algunos fendmenos...

2. Método de superposicidn de mapas.

En este método es requisito indispensable el poseer mapas

de la misma escala, para que exista una comparacién correc
ta. En la interpretacién se seleccionan los elementos que
deben ser comparados, elaborando un nuevo mapa con dichos

elementos para su interpretacidn aislada y aéi poder obte

ner mejores resultados de su andlisis...

3. Método comparativo de perfiles.

En este método los requisitos son mayores, ya que se deben
contar con mapas de la misma escala, pero con temdtica di-
ferente (suelos, vegetacidn, uso del suelo, geologia, etc.)
para que su comparacidén se efectfle sin problemas...

Aceves Garcia sefiala que hay otras formas de interpre-
tar los mapas, dado que en realidad, "una interpretacidén signi
fica deducir del mapa la informacibn que no se encuentra expli
citamente en el mismo". Pero una tarea de deduccidén para un -
sujeto cuya capacidad de observacidn no ha sido desarrollada,

no es tan sencilla puesto que implica:

1. Examinar la existencia de diferentes regiones y sub-re
giones en el mapa.
2. Inferir informacidn que no se encuentre anotada en el

mapa (experiencia).
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3. Estudiar las relaciones entre fendmenos tales como: fe-
némenos fisicos, entre fisicos y humanos, y entre dis--
tintos elementos RAumanos.

4. Desprender cudles son los problemas del drea.

Como se observa, interpretar correctamente implica te--
ner un grado de dominio sobre ciertas cuestiones. Sin embargo,
esto no constituye una aseveracidn que sostenga que un princi--
piante, en este caso un nifio de 4to. grado de primaria, no pue-
da intentar interpretar adecuadamente, partiendo de los conoci-
mientos que posea aunque estos sean limitados. Como conceptua-
lizacidén importante para los fines de este trabajo se seflala --
que por interpretacién (de un mapa), se entiende la posibilidad
de apreciar la realidad de una zona lo que implica la posibili-
dad de deducir las caracteristicas del habitat, del uso del sue
1o, la distribucibédn demografica, etc. Interpretar es también -
pensar en posibles soluciones a los problemas detectados con di

cha interpretacién.

Ahora bien, una interpretacidn aceptable de un mapa se-
r4 posible si éste guarda las siguientes caracteristicas: ade--

cuado tamailo, cla;idad y nitidez, grado de complejidad acorde -

al destinatario del mapa, pertinencia con relacibén al tema de

estudio que se trate.

Adelantindose a las conclusiones, en el plano de la di

dictica es obvio inferir que no se trata sbélo de usar un mapa

en la clase de geografia. Se trata de usarlo adecuadamente, --

considerando las posibilidades de los alumnos y 10sS objetivos
de toda instrumentacibédn didictica innovadora: logro de construc

ciones del conocimiento y de aprendizajes significativos.

Pasando al plano especifico de 1la utilizacibébn de la car
tografia en el plano dididctico, es posible seflalar que un uso -
adecuado de los recursos de que debe valerse la geografia, debe

rd partir de las siguientes consideraciones:
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La cartograffa es un auxiliar valiosisimo para el trabajo en
geografia en el aula, el cual no es pensable sin un uso ade-

cuado del material cartografico.

E1 avance en el desarrollo de la nocibn de espacio represen-
tado se vincula con la posibilidad de realizar trabajos con
mapas y planos pues estos, ademas de facilitar la ubicacidn
espacial de los fenbémenos, facilitan la creacibdn de situacio
nes de aprendizaje significativas para el alumno pues consti
tuyen un apoyo visual importantisimo para contextualizar 1la
informacién verbal que se esfa proporcionando. La conexibn
de diversos elementos, la capacidad de hacer comparaciones,
etc., que proporcionan 1los mapas permiten al estudiante dar-

le un sentido a los fendmenos que estudia.

Sin embargo, la utilizacidén de mapas implica una preparacién
del docente ya gque no sbélo se trata de presentar un mapa al
nifio sino que se trata de ayudarlo a avanzar en la interpre-
tacién de fendmenos especificos. Esto requiere del conoci--
miento de los métodos de interpretacidén, de la introduccidn
progresiva del lenguaje cartografico y, por ende, del descu-
brimiento de la relacibén que existe entre ese lenguaje y 1la
realidad. La reflexién sobre el medio ambiente que rodea al
hombre implicard el abandono de las practicas docentes basa-

das en la sbla memorizacidn de datos.

Lo anterior conlleva a reflexiones sobre cbdmo debe realizar-
se una planeacién para la clase de geografia. Esta planea--
cidén debe considerar actividades que permitan a 1los nifios in
terpretar 1los mapas Y vincular las condiciones fisicas de un
lugar con las formas de vida de sus habitantes. Tal como se
ha venido sosteniendo, el objetivo sefialado no podrad cumplir
se si previamente no se guia a los nifios para que puedan --

construir la nocibén de espacio representado.

La utilizacidén de la cartografia como un medio auxiliar para
1a ensefianza de la geografia en la escuela primaria no es, -

sin embargo, el Gnico recurso que puede utilizar significati
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vamente el maestro. El desarrollo actual de la tecnologia y
la bibliografia nos contactan con otros materiales y recur--
sos de gran valor didictico tales como las propias experien-
cias del alumno, el empleo de fotografias, el modelado de re
lieves, las diapositivas, los videos, los juegos de simu--

lacibén, los ejercicios de ubicacibn, etc.

Una teoria de la evaluaciébn

Si se viene replanteando la necesidad de transformar la practi-
ca docente con base en los supuestos de la corriente constructi
vista y los fundamentos de la didictica critica, se hace necesa
rio también replantear el problema de 1la evaluacibén. Hasta el
momento, la actual forma de evaluar concibe al sujeto como un -
sistema de almacenamiento y de emisidn de informacibén y al - -

aprendizaje como un proceso mecinico, como un resultado acaba-

do y no como un proceso de construccidén donde los participantes,
efectivamente, participan en todos los momentos importantes del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo anterior, la evaluacidén no se debe seguir consi-
derando como una actividad terminal, mecanica e intrascendente,
con intenciones finicamente administrativas, sino que debe pen--
sarse como una fuente de informacidn muy importante para el do-
cente, ya dque en funcidén de los avances o retrocesos observados

se podré replantear parte o toda la practica docente.

Para Taba(75) 1la evaluacidn constituye una empresa muy

amplia y compleja que comprende:

- Clarificacibén de los aprendizajes que representan un -
buen desempefio de un campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evi
dencias acerca de los cambios que se producen en los -
estudiantes.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar eviden
cias, y

- Empleo de 1la informacidn obtenida acerca de si los es-
tudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el -
plan de estudios y 1la ensefianza.
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De 1o anterior podemos inferir que 1la evaluacidén no se
limita a la certificacibén de conocimientos a través de la asig
nacién de calificaciones, sino que se trata de un proceso com-
plicado en el que convergen muchos factores y de donde se pue-
den desprender toda una serie de medidas correctivas para mejo

rar el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Asi{, la evaluacidn es un proceso eminentemente didéacti
co, que habrid de concebirse como una actividad, que convenien-
temente planeada y ejecutada pueda coadyuvar a vigilar y mejo-

rar la calidad de toda practica pedagbgica.

Continuando con la biisqueda tebrica de un nuevo susten

to tedrico acerca de la evaluacidn, encontramos que:

La evaluacidbn del aprendizaje y del proceso diddctico debe
partir, de un marco tebrico y operativo que oriente todas
las acciones que tengan que llevarse a cabo. Estas accio-
nes u orientaciones presentan, de acuerdo con nuestro con-
cepto, los rasgos propios de un proceso:

a) TOTALIZADOR, que integre el proceso de aprendizaje en -
una concepcibn de practica educativa descomponlendo sus --
elementos sustantivos para acercarse a su esencia;

b) HISTORICO, que recupere las dimensiones sociales del --
acontecer grupal;

c) COMPRENSIVO, gque no Ginicamente describa 1la situacibébn --
del desarrollo grupal, sino que también aporte elementos -
de 1nterpretac1on de la situacidén de docencia que priva en
la institucidn;

d) TRANSFORMADOR, que permita no sblo hacer una lectura co
rrecta de la realidad 1mperante, sino que propicie la pro-
duccidén de conocimientos, a81 como operar con d1cha reali-
dad y modificarla, es decir, plantear una revisibén dialéc-
tica de teoria y préctica que derive de una verdadera pra-
xis.(76)

Lo anterior nos da bases firmes para tratar de dejar de
jado la evaluacidn cuantitativa y pronunciarnos en favor de una
evaluacibén de tipo cualitativa centrada mas en los procesos rea
lizados por los alumnos que en la informacidén vertida en un exa

men. En efecto, se habla pues de un trabajo grupal, es decir -
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de un aprendizaje grupal que permita reflexionar al participan-
te de un curso sobre su propio proceso de aprender, a la vez que
permita confrontar este proceso con el proceso seguido por los -
demids miembros del grupo y la manera como el grupo percibid su -
propio avance. Con lo anterior se propiciaria que el alumno sea

autoconsciente de sus procesos de aprendizaje.

Siguiendo las reflexiones de Moran Oviedo sobre evalua--
cidén(77) tenemos que é1 define al aprendizaje grupal en 1o0s si--

guientes términos:

APRENDIZAJE GRUPAL, es un concepto particularmente importan
te, ...pues lo concibe como 1la estrategia metodolébgica - -
jdbnea para desarrollar, paralelamente y con sentido criti-

co y dialbdgico, los procesos de evaluacidén y acreditacidn.

El aprendizaje grupal constituye un medio para hacer mani--
fiestas las contradicciones que generan el conocimiento y -
la naturaleza de los conflictos, asi como sus fuentes, que
se presentan como parte de la dindmica de los procesos mis
mos de aprender. La importancia o significatividad de 1los
aprendizajes tiene aqui un sentido social.

Lo anterior nos puede auxiliar de una manera muy signifi
cativa pues se debe tratar de que los alumnos aprendan a pensar
en grupo, que aprendan de las experiencias geograficas de otros

~ . ’ []
compafieros y que aprendan a reflexionar a través del cuestiona--
miento continuo sobre determinados contenidos. Lo anterior, per
mitird al docente hacer sus apreciaciones y sus juicios de valor
respecto a la actuacidén de cada participante. De igual manera,
al cuestionar a los alumnos estaremos haciendo del saldn de cla-
) [} (4 P ] (] L] 1] z . |
ses un espacio de discusidOn y analisls que les permitira inter--
cambiar experiencias, confrontar sus puntos de vista y avanzar -

en la construccidn conceptual.

Ahora bien, c¢cuiles serian los instrumentos de evaluacidn

mis adecuados para realizar este tipo de evaluacidn?

Siguiendo con las reflexiones de Morén Oviedo(78) acerca
de los instrumentos de evaluacidén més adecuados para el aprendi-

zaje grupal, se considera que éstos deben ser 108 mas abiertos,
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globalizadores, flexibles y dindmicos posibles. Se debe contar
con los criterios de evaluacidn que permitan rescatar los aspegc
tos mis importantes de la experiencia y de la participacidn de
todos los elementos involucrados en el proceso de enseflanza-

aprendizaje.

Los instrumentos recomendados son la investigacibn par-
ticipante, la investigacién accién, andlisis de situaciones gru

pales, ensayos, etc.

Sin embargo estos planteamientos no se adecuan a las --

condiciones reales de los sujetos estudiados.

En el caso especifico que se analiza,la evaluacidén se -
aplicaria para detectar si se logran los objetivos cognosciti--
vos, si se desarrollan capacidades cognitivas y, como informa- -
cién complementaria, qué actitudes, intereses y valores manifies

tan los estudiantes.

En cuanto a los instrumentos de evaluacidn concretos, -

estos pueden ser miltiples y pueden incluso utilizarse los pro-
. . »

puestos por la tecnologla educatliva pero insertos en una recon-
ceptualizacidn del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este -
aspecto, podrian elegirse ejercicios de opcidn maltiple, de res
puesta corta, de seleccidn de alternativas, etc., que evaluaran
capacidad de observacién, de comparacidn, de clasificacibn, de

» /2 ) (4 . ] ) » Z
comprensién, de generalizacidén, de sintesis, de organizacion de
la informacibn, de inferencia, de prediccién y formulacidn de -

hipbtesis, de resolucidn de problemas, etc.

Sin embargo lo interesante serd cuando todo el discurso
manejado pueda aplicarse a los contenidos de geografia que se -

hayan seleccionado.

Como conclusidén general, se sostiene, una vez realizado
el analisis anterior, que las unidades dididcticas a elaborarse

deben contener cuando menos los siguientes elementos(79): proce
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sos de construccién de conocimiento gecogrdfico, conceptualiza--
cién de ideas basicas, uso y tratamiento de informaciones rele-
vantes, conciencia de utilizacién de un método y desarrollo de

actitudes basicas en el conocimiento.

3.2 Estrategia Didactica

Escuela: Primaria Urbana Federal "Emiliano Zapata"

Moroledn, Gto.

Grado: Cuarto

Asunto problema: La no comprensién del espacio representado
y la incapacidad para la comprensidén y lec
tura de mapas.

Objetivo: Iniciar al estudiante en la comprensidn de
la nocidn de espacio representado y en la -
comprensidén y lectura de mapas.

Nimero de sesiones: 23

Duracidn probable: 26 horas 40 minutos.

Fechas probables: A determinar.
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REGISTRO DE OBSERVACIONES Y EXPLICACIONES

- LUGAR:
FECHA:
FUENTE :
No, DE LISTA:
EDAD:_ ANDS MESES
Observaciones:
Explicaciones:

NOTA: Este instrumento es utilizado en todas las sesiones en que se indica.
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GRADO:
ALUMNO :
FECHA:

Ya recorriste la escuela de la puerta norte a la puerta sur.
Ahora marca en el plano, ese recorrido.

CALLE COLON

BAN QUFTA

0. c |

lJ
i
2% auLh
{ TALLER |
|
AULA
e
————— . | DRECCion 1
———rsaaasar o
| TANSPALCIow —F
2 $COLAR
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ALUMNQ
GRADO:
FECHA:

Ubicate en la puerta de la escwela (X) y en este plano del primer cuadro
de la ciudad marca:

1. con rojo el camino recorrido desdc la escuclo al zbcalo

2. con azul el camino recorrido del zbcalo a la escuela.

ami1ECca

aemIALE T

CALlDLI1CECS
|

' RUTLRUNCIAS

| T lglenia c Teléfunos
A i OV e oontomd
ggl“' e l{ Senstorio

Berwo CUnraderia

<>
§ $euco Fﬂ forurls

* Material reducido por razones_dc cspacio.
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Ahora responde:

14

La ruta que seguimos para ir de la escuela al zdcalo ies la lnica que pue

de tomarse?
Si no es la {inica, marca con verde otra que pudieras haber tomado.

¢Cual ruta es mis corta? ;lLa que tomamos o la que pudimos haber tomado?

;Qué esth mas cerca del zbcalo?

a) La panaderia o la escuela?

¢Por qué?

b) El1 mercado o la iglesia?

¢Por qué?

¢) El banco o la central camionera?

¢Por qué?

d) La presidencia o la calle peatonal?

¢Por qué?

e) El sanatorio o telé&fonos?

¢Por qué?
sPor qué usé dibujitos y referencias en el plano que te di?

;Qué dibujos (recuerda que les llamamos simbolos) hubieras utilizado
tl1 para representar:

la escuela:

la iglesia:

la calle peatonal:

el banco:

el mercado:

Haz un cuadro de referencias con tus simbolos.
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Ahora:

1)

2)

Marca los limites de la ciudad.

Localiza:

s

Llena el cuadro de referencias utilizando tus propios

la escuela
el mercado
el cine
el banco
la iglesia

otro lugar que tQ quieras.

Responde:

cFue facil ubicar esos lugares?

cPor qué?

simbolos.
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En el siguiente texto se habla de muchas de las cosas que estamos apren
diendo. Léelo con atencidn.

Leamos un mapa

£1 mapa se parece a una fotografia aérea tomada desde gran altura. Ni la fotografia ni el mapa
muestran la gente, los autos, las vacas, sino grandes manchas que son montafias, hilitos que son
rios, puntos que son ciudades.

Para entender bien lo que muestra el mapa, hay que pedir ayuda a la imaginacidn, recordar las --
costas del mar y las gaviotas, pensar en llanuras interminables con cielos interminables, sofiar
con las luces y el ruido de las grandes ciudades.

En el mapa cada punto, cada rayita y cada color significa algo.

Si el mapa muestra paises, éstos se diferencian por el color. Un color para un pais enorme, como
Brasil, otro color para un pais pequefio, como Uruguay.

. 0 . PR Sl RN - -
Donde termina el pais se ve esta linea: ~ SN Pid S

La linea marca la frontera con el pals vecino.

Dentro del pais hay puntitos dibujados: un punto sefiala una ciudad y lleva al lado su nombre. Si
el punto es grande, significa que alli tenemos una ciudad importante, con rascacielos, grandes ci
nes y cientos de heladerias. Si el punto es chico estamos frente a una ciudad pequefia, con menos
habitantes, donde la gente camina tranquila y sale en bicicleta los domingos. El punto mas gran-
de de todos indica la capital del pais.

e

De la capital y las ciudades parten gruesas lineas como ésta: ,::::::::::::::::::::;/’,,”’

Son las carreteras y autopistas, por donde ruedan veloces autos y camiones. Ademas las ciudades
estan unidas por estas lineas:

Viéndolas se piensa en grandes maquinas que arrastran vagones y corren hacia el horizonte, porque
esas lineas representan las vias del ferrocarril.

€] mapa que muestra los paises, se llama mapa politico. Los llamados mapas fisicos no traen las
divisiones de los paises y ya no interesa dbonde empieza uno y termina el otro.

De pronto, el mapa fisico en cierto lugar parece arrugarse y se cubre de manchas cafés. Es que -
esa regibn del suelo verdaderamente "se arruga": sus pliegues gigantescos son las montafias. Las
montafias siempre se pintan de color café en los mapas. Cuanto mas oscuro sea el café, mas alta -
es la montafia. Aqui el aire es frio y los rios de agua transparente corren muy rapidamente por--
que bajan por pendientes muy inclinadas. Los rios estén marcados por lineas.

Sigamos con el dedo el curso de un largo rio que nace en la montafia. Cuando nace es angosto. Por
eso estd dibujado con una linea finita. Después se une con otras lineas, gue son otros rios afluen

tes y todos juntos forman un rio mas ancho.

Entonces la linea empieza a hacerse mas gruesa.



199

De jamos atras las montafias y siempre acompafiando la marcha del rio es posible que llequemos a una
zona pintada con un color uniforme: es la llanura.

En las llanuras puede haber selvas pobTadas de monos y pajaros, o bosques de pinos, O campos cul
tivados, o pueblos pequefios y ciudades.

Y el rio, que ahora es un rio de llanura, sigue viaje hasta llegar a la costa del pais. Alli ter
mina la tierra y empieza el color azul, que indica el mar azul. El rio desemboca en el mar. A -
veces, antes de volcarse en el mar se abre, formando un delta; entonces en el mapa se lo ve abrir
se como los dedos de una mano.

Junto a la costa el mar es menos profundo y estéd pintado de coler azul claro. Mar adentro es - -
azul mas intenso para sefalar las zonas profundas del mar.

Hay distintas costas. Unas tienenplayas cubiertas de arena; otras son empinadas y roceosas. Y en
tre las rocas anidan las aves marinas. Hay costas lisas y costas muy recortadas y con mil curvas.
En algunos lugares, cerca o lejos de la costa, en el mapa aparecen islas dibujadas. Y ya podemos
sofiar con la Isla del Tesoro o con la Isla Desierta del Robinson Crusoe...

El mapa esta cruzado por lineas. Unas lineas son horizontales y otras verticales; se llaman para
lelos y meridianes y sirven para ubicar un lugar en el mapa. Lo mismo que la entrada del cine, -
donde esta escrito por ejemplo: "fila 12, asiento 8", para que con esos datos podamos encontrar -
nuestra butaca. Los paralelos y meridianos también estén numerados. Si nos dicen que tal lugar
figura en el mapa donde se corta tal paralelo con tal meridiano, serd facil encontrarlo.

Los exploradores, los navegantes, los gebgrafos, usan mapas.

Los mapas que llevan los automovilistas muestran casi siempre sblo una parte del pais o una ciu--
dad, o una regibn, y se los llama plancs.

Tomado de: FERRO, Beatriz. E1 quillet de los nifios. Tomo 4. Ed. Cumbre, México, 1970. pp. 104-105.
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GRADO:
ALUMNO:
FECHA:

'‘Ahora contesta:

1. Si en mapa veo una zona pintada de verde, (qué me imagino que hay alli?

2. ¢Y si veo estas lineas? | e s W

3. ;Qué significa el azul claro en el mar?

4, ¢Y el azul oscuro?

5. ¢Como se indica si una ciudad es muy pequefia, si es importante o si es
una capital?

ciudad pequefa ciudad importante capital

6. ¢Y un rio? ;Como se indica?

7. Ilumina este rio e indica nacimiento y desembocadura. Pgﬂ}e el nombre -

que tu quieras. > N pem
LI TR e
Fa

- o\t

y X

8. Observa el mapa fisico de México que tenemos en el saldn. ¢Por qué hay
tanto territorio pintado color café y tan poco verde?

9. Si observamos el mapa de un pals que no COnocemos, (Crees que podremos
saber si ese pals es montafioso, o si tiene muchas llanuras, O si hay -
muchas carreteras o rios? (Por qué?
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GRADO:
ALUMNO :
FECHA:

Hemos aprendido gue un mapa puede hablarnos.

Aquil te muestro el mapa de una parte del territorio de dos paises imagina

rios.

Obsérvalo bien.

Luego saca los dibujos que hay en el sobre. Cada uno tiene una letra (A,

B, C, CH, D, E, F, Gy H).

Como vimos que los mapas nos hablan, que podemos leerlos, anota en el ma-

pa donde va cada letra.

Ejemplo: gran ciudad (A). Escribe (A) donde veas que hay una gran ciu--
dad.
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CONCLUSIONES

A partir de la deteccidn de un problema de ensefilanza concreto ¥y
después de haber realizado el seguimiento del mismo -las dificul
tades que los alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria Ur-
bana Federal "Emiliano Zapata" manifiestan en el desarrollo de -
la nocibén de espacio y del espacio representado- se ha arribado
a una serie de conclusiones que han dejado de tener el carécter

tentativo inicial.

Como primeras conclusiones y en el plano del analisis --
del contexto general en el que se desarrollan las practicas do--
centes en la escuela citada, se detectaron una serie de factores
gue inciden en los procesos de enseflanza-aprendizaje ¥ que cons-
tituyen causas significativas del problema que se intenta resol-

ver.

En primer lugar, se ha observado que 1los contenidos pro-
gramaticos del area de Ciencias Sociales, Yy concretamente del --
campo de 1la geografia, son muy amplios; sin embargo, se pudo ad-
vertir que en la propuesta oficial se sugieren miltiples activi-
dades, normalmente consideradas como de "relleno" por 10S maes--
tros, que ayudan al alumno a interiorizar significativamente la

nocibén de espacio.

Por su parte, la formacibén recibida por el maestro es de
tipo tradicionalista y deficiente en un gran porcentaje, lo que
lo limita para innovar su practica docente y facilitar el transi
to de los alumnos de un estadio de desarrollo a otro. En efecto,
el maestro desconoce no sbdlo los supuestos tebricos de la psico-
genética, de la pedagogia operatoria y de la didéctica critica,
sino también los de otras corrientes tedricas, situacién que 1lo
limita para replantear su practica docente de manera cientifica

y critica.

El tipo de formacidn recibida hace que el docente no pla

nifique las actividades ni tenga en cuenta todos los elementos -
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que inciden en su practica docente, sino que se limite a "traba
jar" los libros leccibn tras leccidn, en el orden en que van --
apareciendo, sin analizar las condiciones en las que trabaja vy

a partir de improvisaciones metodolbdgicas.

Por otra parte y socialmente, se concibe a la escuela -
con un caracter utilitario: el alumno aprendera a sumar, restar
y multiplicar para que solucione asi "los problemas dque en su -
diario vivir habra de resolver". Sus "métodos" para lograr es-
to son rigidos, poco creativos y generan aburrimiento por 1o --
gue los sujetos alumnos muestran poco interés por asistir a 1la

escuela, pues "sbdlo quita el tiempo".

Cabe destacar que el contexto social en gue se mueven -
los alumnos estd empobrecido culturalmente, 1o que provoca Jue
éstos no reciban estimulos que favorezcan su desarrollo inte- -

gral y armbnico.

Los alumnos del grupo estudiado se ubican mayoritaria--
mente en el periodo preoperatorio tal como se puede inferir de
la investigacién de campo realizada, misma que puso de manifies
to las dificultades de los nifios para hacer abstracciones, para
ubicar los objetos en planos, para interpretar instrucciones es
paciales, etc. Esto denota la existencia de una incongruencia
entre los supuestos tebricos y 1las caracteristicas reales que -

presentan los alumnos del grupo de cuarto grado analizado.

En cuanto al problema especifico que nos ha ocupado, es
de destacar dque la nocidén de espacio es pieza fundamental para
la comprensibén significativa de los contenidos de geografia y -
que, por esta razbdn, es prioritario emprender acciones que posi

biliten el desarrollo de la misma.

El manejo gque los alumnos hacen del espacio es puramen-—
te fisico, es decir, que los nifios intuitivamente conocen 1los -
lugares gue rodean su casa O su escuela, pero no logran ubicar-

se y menos conceptualizar el espacio representado.
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Los objetos de estudio de 1la geografia son ciertamente

complejos y de dificil comprensidén para los alumnos; sin embar-
go se pudo analizar que degde temprana edad y de acuerdo a sus -
capacidades, el nifio puede asimilar los objetos gue se encuen--
tran cerca de é1 y como consecuencia puede darse cuenta de que -
dichos objetos ocupan un lugar en el espacio, mismo que es sus--

ceptible de ser representado.

Ahora bien, la geografia tiene un valor instructivo que
le permite al alumno describir lo que ve y asociar las activida-
des manuales (colorear, recortar, pegar, etc.), con la reflexidn
Respecto a lo anterior se pudo clarificar que los maestros desco
nocemos por completo dicho valor pues disociamos la reflexidn, a
la cual nunca llevamos a los alumnos, y nos limitamos a promover
la realizacidn de actividades manuales con 1o Jgue creemos Jue --
"ya enseflamos geografia". Aunado a su valor instructivo, la geo
grafia tiene un valor educativo que nos permite desarrollar en -
el educando sus facultades intelectuales, modelar actitudes asi
como desarrollar ciertos valores. Pero 1lo anterior sblo es posi
ble si enseflamos una geografia razonada. Cabe destacar que el -
desconocimiento gue manifestaron los maestros respecto al valor
educativo de la geografia también fue total. Por 1o tanto, una
vez mas gqueda de manifiesto que el docente estid descontextualiza
do respecto a los aportes gue la geografia hace al desarrollo --

del pensamiento 1ldgico.

Asimismo, la geografia exigen una representacidn de los
paisajes del medio fisico a través de simbolos y de representa--
ciones de tipo convencional (mapas, globo terraqueo, cartas, - -
etc.). Pero como ya se menciond antes, los alumnos manifiestan
dificultades para hacer abstracciones debido en gran parte a la
falta de ejercitacidén y a la omisidn de actividades tendientes a
lograr que los educandos gradualmente vayan interiorizando los -
espacios que le rodean y posteriormente puedan representarlos.
Entonces, como nosotros simplemente iniciamos a nuestros alumnos

en el iluminado de mapas, gueda claro que lejos de ayudarlos a -
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comprender ciertos contenidos y nociones bisicas los llevamos a

la memorizacidn indiscriminada e irracional.

-~

Una vez analizado el problema que ocupa nuestra aten- -

r /2 rd L) . v )
cibén, quedd de manifiesto que es necesario implementar una es--
trategia didictica que ayude a los alumnos a desarrollar la no-
cibén de espacio y del espacio representado. Dicha estrategia -

ha considerado:

- las caracteristicas reales de desarrollo cognoscitivo que --
presentan los alumnos del grupo en cuestidén con la finalidad

de apoyar el trdnsito de una etapa de desarrollo a otra;

- las ideas espontaneas de cada nifio asi como el partir del co
nocimiento intuitivo qgue los alumnos tienen acerca del espa-
cio més prbéximo a ellos, tomando como eje central del traba-
jo las hipdtesis vertidas por los alumnos en busca de una sQ
lucibén asi como la confrontacidn de ideas con las de sus com
pafieros; partir de las experiencias directas y concretas es

la metodologia que se propone;

- que las actividades propuestas lleven al alumno de los espa-
cios concretos (su escuela, la manzana donde se ubica la mis
ma, su casa, las calles cercanas al zbcalo, etc.) a los espa
cios mds distantes, esto con la finalidad de que vaya toman-
do conciencia y se forme ideas completas del espacio que ocu

pan los objetos para gque luego los pueda representar;

- en 1o relacionado con el uso de simbolos, el que los alumnos
observen la relacibdn que hay entre los simbolos con la reali
dad; por ello se parte del acuerdo grupal para representar -
ciertos elementos hasta llegar a las representaciones y sim-

bolos convencionales;

- se debe llevar gradualmente a los alumnos a que de la percep
cidn de la realidad pasen al dibujo, al crogquis, al plano, a
sus propios mapas y finalmente a 1la comprensién del mapa con

vencional.
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En cuanto al aspecto instrumental, cabe destacar que en
cada sesidén programada se trataron de incluir los tres tipos de
actividades que propone la didictica critica (actividades de --
iniciacién, de desarrollo y de culminacidn), con la finalidad -
de que poco a poco el alumno fuera construyendo significativa--
mente los nuevos conceptos; es decir, se tratb de que el alumno
no memorice sino que comprenda y sistematice sus propias expe--

riencias.

Para la evaluacibén se han propuesto actividades de auto
evaluacidén en la mayoria de las sesiones para culminar con la -
sociabilizacién de sus conocimientos ante sus compafieros, ante

el resto de los maestros e incluso ante los padres de familia.

Cabe resaltar que la hipdtesis de investigacidén plantea
da para este trabajo no podrd ser comprobada sino hasta que se
ponga en practica la estrategia diddctica propuesta, esto es, -
gque para que los alumnos interioricen los contenidos de geodgra-
fia en lo relativo a la lectura de mapas, es necesario generar
antecedentes que desarrollen las nociones de espacio y de espa-

cio representado.
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porcionalidad que no opera, segun algunos autores, hasta los 10-11 —-
afios.

65. Michael C. Naish. "Desarrollo mental y aprendizaje de la geografia".
Nuevo método para la ensefianza de la geografia. Teide, Barcelona, - -
1985. pp. 51-53.

66. J. Bale. Didictica de la geografia en la escuela primaria. Ed. Mora—-
ta, Madrid, 1989. pp. 24-27.

67. Norman J. Graves. la enseflanza de la geografia. Op. cit. p. 144.

CAPITULO 3. UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN -
UN CUARTO GRADO DE 1A ESCUELA PRIMARIA.

68. Pilar Maestro Gonzdlez y M. Souto G. "Los contenidos en el curriculum
de geografia e historia". Cuadernos de Pedagogia. No. 180. Op. cit. -
p- 93.

69. Porfirio Mordn Oviedo. "Propuesta de elaboracidén de programas de estu
dio en la didictica tradicional, tecnologia educativa y didactica cri
tica". Planificacidn de las Actividades Docentes. México, UPN-SEP, —-
1985. pp. 281-282.

70. J. Bale. Didactica de la geografia en la escuela primaria. Op. cit. -
158-159.

71. Norman J. Graves. la ensefianza de la geografia. Op. cit. pp. 13-14.

72. Pilar Maestro Gonzalez y M. Souto G. "Los contenidos en el curriculum
de geografia e historia". Cuadernos de Pedagogia. No. 180. Op. cit. -
p. 93.




73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.
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Mapa topografico. Representa grdficamente un lugar sobre el papel, --
con todos los accidentes de la superficie y también con los convencio-
nalismos politicos de un estado en el momento presente.

Mapa general. Ofrece informacién compleja por un lado, y por el otro,
sblo un aspecto genérico de algGn fendmeno (divisidn politica, distri
tos electorales, etc.).

Mapa temAtico cualitativo. Proporciona informacién sobre suelos, vege
tacidn, geologia, sin distincién de zonas concretas.

Mapa tematico cualitativo. Proporciona informacibén en puntos, areas e
isolineas, en zonas determinadas del mapa. Informacién detallada de
un elemento.

Mapa histdrico. Proporciona la situacién geografica-politica en un mo
mento determinado del proceso histbérico. Puede abarcar una tematica
amplisima: extensién del territorio, cambios en los 1imites de los pail
ses, extensidén o desintegracidén de estados, motivo de las migraciones,
trayectos de los viajes de exploracibén y descubrimientos, etc.

Reynaldo Mauricio Aceves Garcia. "Temas Generales". Programa de actua-

P

1izacién v formacién de profesores. Colegio de Bachilleres, México, -
1980. pp. 167-170.

Porfirio Morén Oviedo. "Propuesta de elaboracibén de programas de estu-
dio en la didictica tradicional, tecnologia educativa y didactica cri-
tica". Planificacién de las Actividades Docentes. Op. cit. p. 282.

Porfirio Moran Oviedo. "Propuesta de evaluacibn y acreditacién en el -
proceso enseflanza-aprendizaje desde una perspectiva grupal". Evalua- -
cién de la practica docente. México, UPN-SEP, 1987. p. 261.

Ibidem. p. 269.
Thid. p- 269.
Pilar Maestro Gonzalez y M. Souto G. "Los contenidos en el curriculum

de geografia e historia". Cuadernos de Pedagogia. No. 180. Op. cit. —--
p- 93.
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APENDICE A
FICHA DE REGISTRO

(Conservacidn de cantidad)

ANVERSO

222

EJERCICIOS DE CONSERVACION LUGAR:

DE CANTIDAD

1. De los pedazos de hoja.
M:
Az
M:
A:

FUENTE:
FECHA:
EDAD: ARODS

2. De las barras de plastilina.

M:
A:
M:
A:
3. De las barras de gis.
M:

A:
M:
A

MESES

REVERSO

4, De los pedazos de alambre.

5. De los vasos con agua.

6. De las galletas.

> =

7. De los pedazos de estambre.

>» =2 > =




APENDICE B

FICHA DE REGISTRO
(Conservacibn de volumen)
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EJERCICIO DE CONSERVACION LUGAR:
DE VOLUMEN FUENTE:
FECHA:
EDAD: _ ANOS__ MESES

1. De las figuras con cubos.
M:
A:
M:
A:

2. De los montones de palos de paleta.
M:
A:
M:
A:
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APENDICE C
FICHA DE REGISTRO

(Conservacidn de peso)

EJERCICI0O DE CONSERVACION LUGAR:
DE PESO FUENTE :
FECHA:
EDAD: _ ANOS__ MESES

1. De los pedazos de madera
M:

A:
M:
A:




APENDICE CH
FICHA DE REGISTRO

(Clasificacidn)

225

ANVERSO

EJERCICIOS DE CLASIFICACION

1, Clasificacion de figuras geométricas.
M:
A:
M:
A:
2. Clasificacion de ropa.
M:
A:
M:
A:

3, Clasificacion de frutas, verduras y flores.

M:

A:
M:
A:

LUGAR:
FUENTE:
FECHA:
EDAD: _ ANOS___MESES

REVERSO

EJERCICIO DE CLASIFICACION
DE CLASES Y SUBCLASES

1. De las flores y claveles.
M:

A:
M:
A




APENDICE D
FICHA DE REGISTRO

TSeriacidn)

226

EJERCICIOS DE SERIACION

1. Seriacion de botones.
M:
A:
M:
A:

2. Seriacidn de varillas.
M:

A:
M:
A

LUGAR:
FUENTE:
FECHA:
EDAD:  ANOS__ MESES




APENDICE E
FICHA DE REGISTRO
(Correspondencia)
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EJERCICIO DE CORRESPONDENCIA

Presentacion de un modelo y transformacion.
M:

A:
M:
A

LUGAR:
FUENTE:
FECHA:
EDAD: __ ANOS

MESES




APENDICE F

FICHA DE REGISTRO
(Percepcidn.del esquema corporal y
nocidén de espacio)
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ANVERSO

EJERCICIDS SOBRE PERCEPCION
DEL ESQUEMA CORPORAL Y
NOCION DE ESPACIO

1.

2.

5.

Realizacibn de flancos.

Maestro: Instruccién.

Alumno:

Golpear la pelota.

M: Instruccion.

A:

Reconocer la lateralidad de un compafiero.
M: Instruccibn.

A:

Lanzar la pelota.

M: Instruccion.

A:

Saltar hacia derecha o izquierda midiendo por
M: Instruccién.

As

LUGAR:
FUENTE:
FECHA:

EDAD: ANOS MESES

distancia.

REVERSO

10.

Trotar realizando lineas curvas.
M: Instrucciotn.

A:

Caminar y medir distancias.

M: Instruccion.

A:

Colocar una pelota a la derecha, izquierda, arriba, etc., de un compafiero.

M: Instruccién.

A:

Mantener equilibrio, realizar recorridos.
M: Instruccion.

A:

Identificar su lateralidad.

M: Instruccién.

A:
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APENDICE G

FICHA DE REGISTRO
(Ubicacidn espacial-casa)

LUGAR:
MANEJO DE LA NOCION DE FUENTE:
ESPACIO FECHA:
EDAD: ANOS  MESES

Dibuja el plano de tu casa.

Observaciones:




APENDICE H

FICHA DE REGISTRO
(Ubicacidn espacial-escuela)
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LUGAR:
MANEJO DE LA NOCION DE igENZE‘
ESPACIO MG
EDAD:  ANOS  MESES

Dibuja el plano de tu escuela.

Observaciones:
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APENDICE 1

INSTRUCCIONES PARA BUSQUEDA DE TESORO
(Ubicacidbn espacial utilizando las
coordenadas geogréaficas)

ENCUENTRA EL TESORO

Ubicate en la puerta de tu salén de clases viendo hacia la

cancha de béasketbol.

Camina hacia el Este, hasta los salones.

Camina por el pasillo hacia el Sur, hasta donde termina la
direccibén de tu escuela.

Gira hacia el Oeste y camina hasta el cuarto arbol.

Avanza hacia el Norte y camina hasta encontrar el primer -

arbol. iAhi encontraris el tesoro!




232

APENDICE J

FICHA DE REGISTRO
(Noridn de tiempo)

ANVERSO
MANEJO DE LA NOCION LUGAR:
DE TIEMPO FUENTE:
FECHA:
EDAD: ANOS MESES
1. Brazos cruzados y observacidn de una lamina.
M:
A:
M:
A:
2. Colocar puntos en un papel cuadriculado.
M:
A:
M:
A
REVERSO
3. Caminar alrededor de la cancha: sin carga y con carga.

M:

A:
M:
A
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APENDICE K

FICHA DE REGISTRO
(Mon&ddogo colectivo)

HOJA DE REGISTRO ANECDOTICO LUGAR: Esc. Prim "Emiliano Zapata"
FUENTE : José Antonio, Jes(s S.,
Gabriel, Jes(s A. y
Everardo M.
EDADES: Entre 9 y 13 afios.

FECHA: 10 de enero de 1992.

Anéc@g&gi_ Se "pierden" unas mochilas. Un nifio, aparentemente, las ha escon
dido. Participan los cinco alumnos sefialados, generandose una "discusidon" -

caracteristica del mondlogo colectivo.

JesQis S: -jAh, maestra! jMe escondieron mi mochila! (Se pone de pie para ir
a buscarla).

Everardo: (Dirigiéndose a Jesfis S.) -jAh Chuy! jTe la escondid Antonio!

José Antonio: -jNo es cierto, yo ni la vi!

Everardo: -jAh, también a mi me la escondieron! (Sefiala al mismo tiempo con

su mano a José& Antonio!

José Antonio: =jNo se crea maestra, yo no fui! jGabriel las puso allid atras!
(Jes@is S. se dirige a la parte trasera de las bancas donde le
habian indicado que estaba su mochila)

Maestra: ;Quién la escondid?

(Todos hablan a coro sin dirigirse a nadie especificamente).

José Antonio: -jFue Gabriel!
Everardo: -jFue Antonio, maestra! jEl fue el que escondid la mia!
Jes@is S.: -jVas a ver glero, tl fuiste!

(En ese momento regresa con su mochila; José Antonio no deja de reirse)
Maestra: -;Quién fue el que escondid esas mochilas?

{(Vuelven a hablar todos a coro)

Jesis A.: -jMira Jes(s, fue José Antonio!

José Antonio: -jFue Gabriel, no digas que no! (Dirigiéndose a éste).

Everardo: -jFue Antonio maestra; yo lo vi... El se fue pa'tras y se las
llevd!

Gabriel: -jAh gliero, t& fuiste hombre! ;Pa'qué te echas pa'tras?
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APENDICE L
ENCUESTA PARA MAESTROS (1)

ENCUESTA

Como parte de una investigacidn y con el objetivo de recabar infor--
macién sobre la realidad de las practicas docentes vinculadas con el proceso
de ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en la escuela primaria, so
licito a usted conteste la siguiente encuesta, que es andnima y cuyos resul-

tados serin manejados con discrecibdn.

Gracias por su colaboracidn.

;,Como trabaja las Ciencias Sociales?

2. ¢Con qué frecuencia trabaja las Ciencias Sociales?
3. :Trabaja Ciencias Sociales diariamente? ;Por qué?
4. ;A qué hora trabaja Ciencias Sociales?
5. ¢Usted cree que a los nifios les gustan las Ciencias Sociales?
cPor qué?
6. ¢Usted cree que las Ciencias Sociales tienen alguna importancia?
(Por qué?
7. ¢A usted le gustan las Cienclas Sociales?
cPor qué?
8. Ademis del programa y del libro de texto de Ciencias Sociales, gutiliza
alghn otro tipo de bibliografia?
9. ;Tiene algln método para enseflar Ciencias Sociales?
10. ¢Culles serian para usted los problemas mas importantes de esta area?
11. ¢Hace usted todo lo que marca el programa o puede modificarlio?
12. A su juicio, ¢lo que propone el programa se puede realizar? ¢Por qué?
13. ¢Cree que existe la posibilidad de modificar algunas practicas docentes

en Ciencias Sociales?




235

APENDICE M
CONCENTRACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA

(I)

PAR& MAESTROS
(Escuela "Emiliano Zapata'")
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APRENDICE M
CONCENTRACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA

(I)

PARA MAESTROS

(Escuela "Emiliano Zapata)
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APENDICE N
CONCENTRACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA

(I)

PARA MAESTROS
(Colegio Particular "Fr. Miguel F. Zavala")
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APENDICE O
ENCUESTA PARA MAESTROS (II)

ENCUESTA

Como parte de una investigacidon y con el objetivo de recabar infor-

macidn sobre la realidad de las practicas docentes vinculadas con el proce-
so de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en la escuela primaria,
solicito a usted conteste la siguiente encuesta, que es anbnima y cuyos re
sultados serin manejados con discrecidn. h

Gracias por su colaboracidn.

10.

1.

2.

13.

;Qué grupo atiende en el presente ciclo escolar?

:Cual es su preparacidn profesional?

;Qué aspectos toma en cuenta cuando planifica sus actividades docentes?
. Como ensefia geografia en el grupo que atiende?

;Como emplea los mapas?

. ¢Cull es la finalidad de la elaboracibn de mapas por los alumnos?

;Como ubica espacialmente a sus alumnos?

:Qué conoce acerca de la nocidn de espacio?

. A su juicio, ¢;qué importancia tiene la nocibn de espacio para el aprendi

zaje de los alumnos?

;Considera usted que en el programa del grado que atiende se contemplan

actividades tendientes a desarrollar la nocidn de espacio?

Aparte de las actividades propuestas en el programa para la ensefianza de

la geografia, grealiza otras?, ;cual es la finalidad?
& y ¢

;Considera usted que el desarrollo de la nocidn de espacio se puede eva-

luar objetivamente? ;Por qué?

.Cobmo evalfia el aprendizaje de la geografia?
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APENDICE R
ENCUESTA PARA DIRECTORES

ENCUESTA

Como parte de una investigacidn y con el objetivo de recabar infor

macidn sobre la realidad de las practicas docentes vinculadas con el proce
ceso de enseflanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en la escuela primé
ria, solicito a usted conteste la siguiente encuesta, que es andnima y cu-
yos resultados serén manejados con discrecidn.

Gracias por su colaboracidn.

10.

;Cudntos maestros laboran en la escuela que usted preside?

;Qué ayudas proporciona al personal docente para que realicen su pla-

nificacidn didactica?

:Qué aspectos consideran los maestros a su cargo al hacer su planifi-

cacidn didactica?
;Qué sabe acerca de la nocidn de espacio?

;Considera importante el desarrollo de la nocidn de espacio?

;Por qué?

El personal docente a su cargo, ¢propicia el desarrollo de la nocidn

de espacio?

Las actividades propuestas por los maestros, en sus avances programi-

ticos, ¢consideran el desarrollo de la nocidn de espacio?

;Proporciona orientaciones a sus maestros sobre la importancia de de-

sarrollar en el nifio la nocidn de espacio?
;Como se cerciora del avance de los grupos?

¢Ha observado que haya continuidad en el trabajo realizado por los --

maestros, de un ciclo escolar a otro?
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APENDICE T

GUIA PARA ENTREVISTA

-

(Condiciones socio-econdmicas
alumnos Escuela "Emiliano Zapata™)

:En qué trabaja tu papa?

;En qué trabaja tu mama?

¢Tu papi va a Estados Unidos periddicamente?

;Tu papa toma? (bebidas embriagantes).

:Qué tan seguido toma tu papa?

;Tu familia siempre estd junta, o hay temporadas en que estad incompleta?

¢Hasta qué grado cursd tu papd en la escuela?

¢Hasta qué grado cursd tu mami?

:;Tu papid te ayuda a hacer las tareas?

;Tu maméd te ayuda a hacer las tareas?
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