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I, INTRODUCCION

La sociedad en nuestros dfas debe estar svolucionando -
al ritmo tan acelerado como es el que marcan los palses desa-
rrollados, Esto debe ser en todos los aspectos: econdmico, so

cial, polftice y moral.

Para poder lograr tal propdsito, es necesario que la -
preparacidn de les individuos sea mejor, En esta preparacidn
juega un papel muy importante las matemfticas, Las matem8ti--
cas que son la base de cualquier actividad que realizamos: en
las compres diarias.para las amas de casa, para los profesio-
nistas en el desempefio de sus actividades, para el gobierno -
como proceso bfsico en la edicacidn y para el alumno como una

de las materias més importantes para el desarrollo escolar,

Las matem8ticas también pueden considerarse como parte
de 13 herencia cultural de la humanidad, ya que su historia -
se remonta a muchos miles de afios en los que vivieron las -
grandes culturas como la egipcia, griega y mayaj asI como tan
tas otras en las que ya se vefa una organizacidn y un sistems
para satisfacer sus necesidades como realizar los trueques o

representar sus posiciones, asf{ como para orientarse,

Por otra parte las mateméticas son motivo de interfds -
simple y sencillamente por su exactitud, belleza y puresa de

su estructura,

El presente trabajo estd realizado con el fin de auxi--



liar a infinided de maestros, que lamentablemente por no te--
ner buenas bases o por haber adquirido los conceptos de mate-
miticas a la fuerza o exigidos y sin explicacidn durante su -
educacidn; transmiten a sus alumnos exactamente sus mismos -
sentimientos hacia las matemdticas, propiciando que 8stos =
desde sus primeros afios en la primaria, bayan creando una ba-
rrera o un rechaze hacia esta materia; que es de vital impor-
tancia en la primaria y en general en todos los aspectos de -
la vida cotidiana y la vida del estudiante, asf como en la =

vida profesional,

El trabajo estd integrado por algunas generalidades de
las matemiticas paras tener una visidn. Cantiene también algu-
nos antecedentes importantes de las antiguas culturas, Des--=-
pués de conocer un poco la historia de las matemidticas, se .=
presentan los objetivos que se persiguen dentro de la Educaee
ci{dn Primaria y su planeacidn, Se habla del proceso ensefianza
aprendizaje de las matem&ticas , en el cual se mencionan los
objetivos del 8rea en la escuela primaria y se da una concep-

cidn del proceso ensefahza-eprendizaje de las matemiticas,

En cuanto a la planeacidn de las matem8ticas en la es--
cuela primaria se habla del alumno como sujeto de la ensefian-
za=aprendizaje, de los objetivos, recursos y tiempos de la =

planeacidn.

Como método del proceso ensefianza-aprendizaje de las ma

tem8ticas se mencionan algunas técnicas como: Phillips 6,6, =



Diflogos simultfneos y Mesa redonda, Adem#s de habla de otros

recursos didicticos tradicionsales,

Para explicar la evaluacidén del proceso ensefianza aprepn
dizaje se tomaron en cuenta algunos elementos tales como la -

utilidad, tipos de evaluacidn y de pruebas,

Todos estos temas fueron presentados en este trabajo de
tesina, modalidad ensaye , el cual no se redujo solamente a -
un trabajo documental, sino que se le did un enfoque personal
y se l2 anriquecid con los conocimientos derivados de la expe

riencia de 1la vida diaria,



IT., IMPORTANCIA DE LAS MATEMATICAS PARA LA

EDUCACION PRIMARIA

La educacidn primaria asf como un afioc de educacidn pre-
ascolar, en nusstro pals, se ha establecido como obligatoria
para poder slevar el nivel educativo de sus pobladores, te=-

niesndo bases bien cimentadas,

Actualmente la sducacidn primaria estd formada por seie
grados, en los cuales se cubren las 4rsas de estudio como son
Espafiol, Matem4ticas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Educacidn para la salud, Educacidn Fisica, Educacidn Artfsti-
ca y Educacidn Tecnoldgica, cuyos programas estén adaptados -

al grado v a la edad del nifio,

Todas estas 4reas son impnrtantisimas para el desarro--
110 armdnico del alumno, aunque algunas veces le demos mis -
a las 8reas de tipo académico. Sin embargo repito que es de -

vital importancia que todas se manejes de una forma constantg

Dentro de las .4reas ya mencionadas , una a la que los -
alumnos de primaria, asf{ como a2 los mismos maestros, les pa-

rece la m4s diffcil y complicad a, es el 4ree de matemiticas,

Por lo cual se presentan muchos problemas para que los
alumnos la pusdan comprender y manejar; algunos maestros tam-
hi&n tienendificultad para impartirla con la proysccidn nece-

saria, pars que a los alumnos les guste vy la apliquen,

4



Desde qus tenemos la capacidad de entender, tenemos fren
a nosotros .cantidades, distancias, medidas y formas, que necg
sitamos simplemente para escoger un dulce o la ropa que vamos
a usar o algéin juguets como la pelota; para calcular la distan
cia a la que se encuentran los objetos para tomarlos, etc,.Po-
demos observarcontinuamente las matemfticas a nuestro alrede--

dor.

Después en la escuela, es una materia importante y dsbe-
mostomar conciencia de lo indispensable que es y seri. Es nece
sarip que pongamos todo nuestro empefio para asimilarla, ya que
las matemiticas nos acompafiardn a través de todo nuestro esty

dio y en la vida en general.

Se espera que al conocer y saber manejar las matem8ticas
se ..abrirdn nuevas puertas para poder solucionar problemas que
presentan constantemente, Por tal motive se puede valorizar es
ta materia como un proceso bésico en la educacidn, Por lo cual
se requiere obtener el mayor aprovechamiento cuando se imparts
para poder salir adeslante en la escuela, en el trabajo y como

satisfaccidn personal,

e e = e mema B R FAOME S sEaand



I11,-CONCEPTO, FORMAS Y LEYES DEL
APRENDIZAJE

A. Concepto de ensefianza

Tradicionalmente se ha conocido a 1la ensefianza como la
transmisidn de los conocimisntos a los alumnos. Lo que ellos
hacen es aprender, o sea que reciben los conocimientos trans-

mitidos por los mestros.

Al tipo de escuela tradicional, s le ha dado sl nombre
de Escuela de Instruccidn o de Memoria, debida a que en ella
los alumnos tenfan que memorizar todos los conocimientos sin
aleanzar a comprenderlos, Ahora con la Escuela Nueva, los -
alumnos participan ya no pasivamente, sino que adquieren sus
conocimientos por medio de la experiencia, hasta lograr una =

modificacidn en la conducta,

Actualmentes en la Escuela Nueva, se busca que el maes--
tro gufe las actividades de los alumnos , psra que adquiera -
nuevos conocimientos y vigile el avance que se presenta en =
ellos, "En suma snsefiar es planear, motivar, dirigir, intg-=-
grar y fijar un contenido o materia de aprendizaje mediante -

un control permanents de pronéstico y diagndstico."(1)

Para que la ensefianza sea eficaz, debs constar de los =

siguientes cinco pasos:

1) Francisco larroyo. La Cienciz de la Educacidn. México, Ed.
Porrfa, S.A., 1971 p. 274
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P 1.- Finalidades y objetivos., Estos pueden ser generales

y particulares,

2.- Planeamiento de la materia., Se realiza por medio de

programas.

3.- Direccidn metodoldgica, Se debe contemplar la motive
cidn, las vias y medios did4cticos, asf como la fijacidn, apli

cacidn e integracidn del aprendizaje.

4.- Control y evaluacidn, Se incluyen la exploracién, -
prondstico y diagnéstico, as{ como la rectificacidn y evalua--

cidn,

5.- Situacidn did4ctica. Se incluyen un buen ambiente ff

sico, social, econdmico y disciplinario.
B, Paralelismo de la ensefianza y del aprendizaje

La ensefianza se transmite por parte del maestro y consis
te en la promocidn de la asimilacidn de la cultura, mientras -
que el aprendizaje es sl proceso en el que el .alumno responde
a la accidn del maestro, por lo cual ambos deben avanzar para-
lelamente, Este paralelismo se da en tres stapas que son: com-

prender, retener y aplicar activamente lo aprendido.

Es muy importante que el alumno compranda lo que se le -
quiere ensefiar, para que tenga una visién en su aplicacidn y =~

SuU uUso.,

Después de haber comprendido el objetivo, se aplicar$ el
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m&todo que se va a utilizar para explicar el proceso del tema

tratado para su asimilacidén,

La Gltima etapa es la que le sirve para apreciar el mep
cionado paralelismo, si se did o no, ya qus es la etapa de la

aplicacidn.,
€. Leyes del aprendizaje

Desde el puntn de vista conductista , la dnica forma de
aprender es por medio de la memoria. "El aprendizaje se expli
ca por un reflejo condicionado. Como se sabe este fendmeno =
psicofisioldgice recide en una reaccidn orgénica provecada -

por estimules condicionantes, sobre la base de experiencias

adquiridas durante la vida," (2)

Los pedagogos gestaltistas establecen un proceso, con -
modalidades a las que les han dado el nombre de leyes desl -

aprendizaje,

"tn efecto, 12 conducta humana, en sus m&s altas manie-
festaciones, estd dirigida por fines intencionales, sobre
tode cuando el hombre se halla frente a estfmulos o situae
ciones nusvas. Entonces puede proceder de una manera nueva
original, poniendo a un lado las viejas resppestas adquiri
das, Esta aptitud de ressolver nuevas situaciones €Sy, pro=-
piamente, la inteligencis.” (3)

Las leyes del aprendizaje son las siguientes:

- Ley de la preparacién, Como su nombre lo dice, el =

alumno debe estar preparado para iniciar la ensefianza.

2; Ibid, p 272
3) Ibid, p. 273
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- Ley de la adecuacidn al educande. El tema que se vaya

a tratar, debe ser adecuado para iniciar la enssfianza,

- Ley de la finalidad, El1 alumno debe conocer el fin -
que persigue con el tema, 21 conocerlo motivard al nifio para

que quiera aprenderlo y 1ln realice con gusto e interés,

- Ley del ejercicio activo. Esta se refiere a la précti
ca constante d2 un conncimiento de tal manera , gue se CON==-=

vierta un poco en automético.

- Ley de la vitalizacidn . Trate que el aprendizaje ses

indispensable para alguna actividad necesaria,

- Ley del efecto. El aorendizaje debe producir una sa--

tisfaccidn para que se repita,
D.-La pedagogfa de Freinet

Como sefialdbamos anteriormente, para lograr un buen a-
prendizaje, se necesita una motivacién importante e interés -

y disposicidn de parte de los alumnos,

" Lo esencial para nosotros es que el nifio, en vez de -
ser reprimido y rechazado por las reglas inhumanas de la es--
cuela, pueda expresarse y liberarse”, (4) Tal es el ideal -~
deniré..-de la pedagogfa de Freinet, y se logré por medio de =

ot

textos libres, eleborados al término de cada clase-paseo,

4) Celestin Freinet, Técnicas Freinet des la Escuela Moderns,
Mméxico, Ed, Sigln veitiuno, 1983 p. 47.
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IV. GENERALIDADES DE LAS MATEMATICAS

A, Definicidn de las matemdticas

"Atacar problemas concretos, descubrir nuevas triviasli-
dades, enriquecer lo trivisl, estructurer lo amorfo, captar -
las ideas escenciales, aclarar detalles delicados, contribuir
a las grandes teorfas, buscar principios unificadores, pulig
simplificar , especular con vagas generalidades y cerrando el
cfrcule, conectar las estructiras abstractas con las realida-
des concretasy todas estas son tareas para el investigador de
matemiticas." (5)

Es muy diffcil dar una definicidn de lo que son las ma-
tem4ticas, tomando en cuenta si es o no ciencia, sus rasgos -
caracter{sticos, su m&todo, contenido y splicacidn. Investi--

gando en varios libros, podemos formar una idea que pueda des

cribir a2 las matemdticas,

Las matem3ticas es una ciencia que estudia las relacio-
nes cuantitativas y las formas espaciales, obteniendo conclu-
ciones v4lidas y precisas que el hembre puede aplicar para -

transformar e interpretar la naturaleza,
B, Naturaleza de las mateméticas

Existen tres sscuelas respecto a la naturaleza de las -
matemiticas:

-Logfstica, Dirigida por Bertrand Russell,todo se redu-
ce a una ldgica pura,

- Formalista, Al frente se encuentra Hilbert, se presen

ta a las matem&ticas como simbolos algebraicos,

5) ﬁsaaig.Lq%?z de Medrano Matéméticas 1 Vol., 1 México, S.ELP

e WA @ Resler s SAN S S Rata .k B seskEs mess s =
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Institucionalista ., Su exponente es Brouwer, se apoya
en gque siempre se puede affadir un objeto més al montén, que
se necesitan pruebss constructivas oara llegar a los concep

tos matemdticos.

Con respecto a las corrientes que existen en torno a
las matem&tices son dos: Las matem8ticas puras y las matema
ficas aplicadas; las cuales no se pusden separar, ya que se
complementan , Desde el punto de vista de las matem4ticas -
puras,ella es tedrica deductiva y axiom&tica; mientras que
desde el.punto de vista de las matemdticas aplicadas, la =
aplicocidn de las matemdticas debe estar conectada con la -

realidad ffsica, con necesidades précticas y la experiencia
C. Antecedentes de las matemdticas

Se cree que las matem8ticas tuvieron origen en las ng
cesidades précticas de la humanidad, al enfrentarse con prg
blemas de némeros y medidas; como la reparticidn de tierras
1a construccidn de viviendas y por el deseo de comprender =
el univepso., Al principio los métodos fueron intuitivos y =

empfricos.

Los inicios de la geometr{s se piensaa que se dieron
en Egipto , en donde se repartfan los terrenos en partes =
iguales a la orilla del rfo Nilo. Por estos terrenos se pa-
gaban impuestos y cuando el nivel del rfo subfa , vy tapaba
alguna fraccidn del terreno, se tenfa gue redicir también -

el impuesto que se pagaba de acuerdo a2 la inundacidn. Tame-

L i B . WmAES R smE BeS S s Blsmis = see s
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pi8n se ha encontrado el més antiguo instrumento astrondmice
de esa cultura, un relej, de sol. Hemos conocido también un -
sistema de numeracidn de base diez, en los que utilizan dife-
rentes sfmbolos para cada potencia de diez, sin ser posicio--
nal, Esto quiere decir que los simbolos se pueden acomodar en

cualquier orden, {(cuadro 1)

Cuadro 1. SImboles.del sisétesma de-inumeracifn 8gipcia (*)

Simbolo Objeto que represen=- Némero que repre-

taba senta
| B88culo vertical 1
N Cuenca boca abajo 10
? Rollo de pergamino 100
,£G Flor de loto 1000
179 Dedo_apuntandg 10,000

En Mesopotamia los babildnicos asimilaron los conoci- -
mientos de los sumerios sobre las matem&tices cuando los de-~--
rrotaron , como el sistema de numeracidn posicional y la diyi

cidn del cfrculo en 360°.

Los griegos convirtieron a las matemdticas en una cien-
cia deductiva, ya gque los egipcios y babilonios procedfan pot
procedimientos empfricos; mientras los griegos lo hacfan por
experimentacidn o por demostraciones 1l6§icas, Este fue el ma-

yor avance que se encuentra en el perfodo comprendide entre -

#) Fuente: Bruce E, Meserve y Max A. Sobel, Introduccidn a -
las Matem8ticas , Ed, Reverté Mexicana, México,1975 p. 34.
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la prehistoria y los tiempos del Renacimiento.

Con la escuela Jdnica de Tales de Mileto, comenzd el =
verdadero estudio de la Geometrfa, Impulsado por ls escuela
Pitagdrica y alcanzd su desarrolln méximo en la Primera Es--
cuele de Alejandrfa. A Tales de Mileto se le acreditan ve- -
rias conclusinnes geométricas, como su teorema. Euclides ha-
blé de la geometr{s plana y del espacio, teorfa de ndmeros y

41gebra geométrica en su libro Elementos.

Desplies surge la segunda Escuela Alejandrina de la que
egresaron también personas sobresalientes (100-300d.c.): De
este tismpo al Rsnacimiento la obrs de los griegos se perdid,
mientras que los hinddes y los 4rabes promovieron algunos =
progresos en Aritmética y Algebra. El sistema de numeracidn
decimal, que es el que nosctros empleamos, se debe probable-
ments a los hinddes, introducido en Europa a través de los =

Srabes en el sigle VIII,

En el Renacimiento empezd el desarroll~ de las matemé=-
ticas modernas comn el Algebra elementalcon personas como -
Pacioli y Del Ferro, Descartes y Fermat, Aplicaron el §lge=--
bra a la resolucidn de problemas de geometrfa, creando la -
Geo<analftica, que fué uno de los momentos més importantes -

de 1a historia de las matemiticas,

Se cred el c8lculep diferencial e intsgradeo por Newton

Leibniz, el Célcule logarftmico por Neper, el Célculo infini

tesimal., Todo esto trajo una época de gran investigacidn .

WAL S S MEEi: Sxl Afenrams -
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Se origind la tasorfa de las funciones, el estudio de =~

ecuaciones, la geometr{a diferencial, etc..

A principios del siglo XIX v en el siglo XX hubo otro -
impulso con l1a publicacidn de artf{culos de investigaciones ma
toem&ticas. Entre las aportaciones més importantes destacan: -
Lobachevski con la Geometrfs Euclidiana y Poncelet Steinier -

en Geometr{a,

D, Aspectos de las matem4ticas en la escuela primaria

£n la escuels primaria, para la mejor comprensidn del
programa de matemdticas se han integrado seis aspectos que -
son los mismos en los seis grados, con la diferencia de su al
cance, de acuerdo a la edad de los alumnos, los seis aspectos

son:

-Sistema decimal de numeracidn

-Nfmerns enteros, propiedades y operaciones
-Fracciones y sus operaciones

=Ldgica

-Geometr{ia

~-Estadfstica y probabilidad

En sexto grado, se anexa un aspecto més que es el de Va
riacidn funcional, debido a que se quiere aprovechar la expe=-
riencia del alumno 2 lo largo de los seis afios para poder re-
solver este tipo d= problemas,

En el aspecto de Sistema decimal de numeracidn el alum-

- - - = a AP
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no conoce el sistema que manejamos, aprende a analizarle y co-

noce al mismo tiempo otros sistemas de numeracidn antiguos,

Dentro de los Ndmeros enteros conocemos los diferentes
conjuntos de ndmeros y las operaciones que se manejan con di--

chos conjuntos, asf como sus propiedades,

El aspecto de Fracciones abarca las operaciones, la com-
prencidn de su significado en sus partes y la obtencidn de -

fracciones gquivalentes,

En Ldgica los alumnos conocen las proposiciones, las ca-
lifican y en (l1timo grado obtienen algunas nociones de las opg

\

raciones como, 1, implicacién y la negacidn,

Por Gltimo viene la Estadf{stics y probabilidad en el que

los alumnos aprenden a registrar y graficar algunos sucesos,

alian macplate = immna me DOAPLMIBN
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V. EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE
DE LAS MATEMATCAS

A. Objetivos de las matematicas en la escuela primaria

El objetivo general de las matsmiticas en la escuela -
primaria es el de propiciar en los alumnos el desarrollo del
pensamiento cuantitativo y relacional como un instrumento &e
composicidn, interpretacidn, exprasidn y transformacién; de

1os fendmenos sociales, cientfficos y artfsticos del mundo.
Los nbjetivos generalss de sexto afio son:

- Analizar criticamente la naturaleza y el contexto de
un problema determinado cuya solucidn requiere de la aplica-

cidn de las matemdticas.

- Aplicar en forma integrada los métodos geométricos,
aritméticos y probabilfsticos m4s adscuados para resolver -

problemas de diferente naturaleza,

Para poder alcanzar los objetivos generales de la matg
ria, ya mencionados, es necesario trabajar con objetivos es-

pec{ficos en cada grado que se encuentran programados.,

A1 iniciar un curso, 1~ primero que nos encontramos es
el programa, generalmente extensoj ademis esperamos del alum
no que comprenda su contenido, por 1~ que es necesario que -
espacifique los objetivos que se deben alEanzar, o sea los =

cambios quse se presentan en los alumnos como muestra de su =

e s EmEsses s SREE S



aprendizaje,

Es importante que los maestros hagan esta especifica= =
cidn porque de ahf parten en la planeacidn, en la realizacién

y en la evaluacidn del proceso.

Despuds de que estén formades los objetivos, se explora
el grupo para apreciar si estén de acusrdo con la realidad del

grupo o hay que hacer algunas modificaciones.
B, Concepcidn del proceso ensefianza-aprendizaje

Con mucha frecuencia nos encontramos que: al terminar una
brillante explicacidn, los alumnos no entendieron nada de la -
clase y responde memorizando definiciones, fédrmulas o teoremas
ante lo que muchos profesores se desesperan,mientras que otros
buscan como mejorar su clase o como transmitir mejor los cono-

cimientos,

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las mateméticas -

se puede realizar generalmente de dos formas:
1) El1 profesor da definiciones y principios; escribe fér

mulas, las deduce , explics la forma d= manejarlas, resuelve =
ejemplos; deje otros ejercicios a2 los alumnos y menciona algu-
nas aplicaciones, Mientras que los alumnos copian, ‘preguntan -

dudas y les preocupa la fecha del examen,

2) Fl profesor y el alumno, 2l mismo tiempo, inician una

reflexidn de alguna situacién, simbolizan para formar un mode-

S e e
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1o matem&ticode donde obtienen resultados, para retornar a la

situcacidn inicial ya mejor comprendida,

La diferencia entre ambas situaciones es la forma en la

que el profesor concibe el procese ensefianza-aprenaendizaje,

En la primera situacidn el maestro concibe al proceso -.

ensefianza<aprendizaje como una simple transmisidn de defini--
ciones, procedimientos y aplicaciones; con la cual el alumno
mecaniza y memoriza, por lo tanto, no sahrd aplicar tales co-

nocimientos.

Mientras qua en la segunda situacidn el maestro concibe
el proceso ensefianza-aprendizaje como un logro paulatino de -
comprensidn, valnres y asimilaciédn por parte de los alumnos -
de un m8todo: de interpretacidn de la naturaleza, creatividad
de los alumnos y transformacidn de la naturaleza, Lo cual es

lo que se pretende para que se pueda lograr el proceso,

— . - mS mAsdcame Mas SARdSSEmSS T
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VI. PLANEACION DZ LAS MATEMATICAS

EN LA ESCUELA PRIMARIA

Muchas veces al terminar un afic escolar, nos damos -
cuenta que no nos alcanzo el tiempo para terminar con las -
ubidades propuestas en el programa; o que quizi sf las termi
namos, pero sin trater a conciencia todos los tsmas o brin--
cando otros que consideramos que no tienen importancia. Tam-
bidn nos percatamos de que los alumnos no obtuvieron el ni--
vel de eficiencia que nosotros esperdbames, o que simplemen-
te se les olvida lo que aprendieron en unas cuantas semanas

atrés.

La reaccidn inmediata de muchos maestros es de enojo -
con los alumnos, sin ponernos a pensar que posiblemente no -
tienen toda la culpa ellos; sino ques muchos maestros se pre-
sentan ante los alumnos sin una idea de los objetivos que tg
nemos que lograr, o sf los saben, pero no traen una visidn -
de c~mo se tienen que tratar para lograrlos, cayendo en la -
improvisacidn, dando a los alumnos ejemplos, que por darles
a la ligera y sin haberlos resuelto antes, no nos conduce a

lo que queremos, confundiendo m4s a los alumnos.

Todo esto lo podemos evitar, planeando adecuadamente,-
basfndonos en los objetivos que perseguimos para realizar y
avaluar un buen trabajo. "en la ensefianza-aprendizaje, es -
necesario partir de una planeacidn adecuada basada en los -

L]

objetivos, que nos gufe en la realizacidn y evaluacidn de -

- ———lA AR S MA asiEE ERL MW YT
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nusstro trabajo™ (6).

El maestro para poder planear, necesita conocer con -
quién va a realizar el proceso ensefianza-aprendizaje, para =

qué va a realizar tal proceso y cémo se va a realizar,
A, E1 alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje

Antes de planear, los maestros debemos conocer a quién
va dirigido el trasbajo; en este caso son los alumnos, 2 los
que debemos conocer en sus aspectos: social, econdmico y per

sonal.

En el aspecto social debemos de tomar en cuenta el ni=-
vel socio-econdmico del alumno, su nivel cultural familiar y

sl se sncuentra en una zona rural o urbana,

En el aspecte econdmico, debemos conocer si los alum--
nos de dedican exclusivamente a estudiar o también trabajan,
y por el aspecto personal, conocer las capacidades y habili-

dades de los alumnos.

También debemos de estar conscientes de que tiensn ine.-
tereses comunes de acuerdo con la edad, as{ como su forma=<=
cién anterior o de su experiencia y de sus aspiraciones mé&s

cercanas,

El alumno tiene también un concepto de las mateméticas

. Manual de didictica de las matemfticas , -
972, p. 53.

- ————— =
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de acuerdo a la experiencia en sus grados anteriores, si es
del segundo grado en adelante, o si es del primer grade, de
acuerdo a los conocimientos en el jardin o los inculcados =
por sus familiares, de los cuales el maestro debd de entes«

rarse,

Por 6ltimo muchas veces los alumnos traen vicios como
el memorizar o resolver mecénicamente, sin haber pasado por

la comprensidn,

En general el maestro debe conocer a sus alumnos de =
acusrdo al momento histdrico que viven y a la experiencia -

que han tenido con las matemiticas,
B. Objetivos en el proceso enseffanza-aprendizaje

Los maestros debemos de conocer, antes de planear, el

fin que persegqguimos al realizar este proceso,

Principalmente perseguimos lograr objetivos de conoci
miento de matem8ticas como su desarrolle histdrico y sus :e
problemas, as{ como poder aplicar su método con otras 4reasg
objstivos de comprensidn de los principios y procesos de =
las matemdticas ; y por (Gltimo objetivos de habilidad para
manejar simbolos, plantesr y resolver problemas, generali--

zar y aplicar los procesos comprendidos,

C. Métodos y recursos diddcticos en el proceso ensefianza-

aprendizaje
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Es de vital importancia conocer como podemos lograr el
proceso ensefianza-aprendizaje, Este se puede hacer de acuers-
do a los objetivos, el tiempo disponible y a los slumnos, sg
leccionando el m&todo, los procedimientos v los recursos més

adecuados,

Después de conocer 1~ antes mencionado, debemos pla=---
near, (tener el programa), considerar el tiempo que se tiene
para desarrollar la materia, conocer el nivel de conocimien-
to que tiene el grupo, jerasrquizar los objetives, conocer -
los criterios que se van a utilizar para evaluar; asf como -
seleccionar los métodos, técnicas y procedimientos més ade-

cuados,
D. Tiempos de planeacidn en el proceso ensefianza-aprendizaje
La planeacidn debe realizarse en dos formas:

Al principio del afio, que serfa la planeacidn general,
y la que se marca al principio de cada unidad o tema que ses

rfa la planeacidn parcial,

Si se cumple con la plansacidn adecuada habr4 cohesidn
entre clase y clase y precisidn al evaluar, 1~ cual permitia
ré una mayor eficacia en el proceso ensefianza-aprendizaje, -
lo cual no serd una pérdida de tiempo; al contrarie, benefi-
ciaré a los alumnes al concientizarse de los logros alcanza-
dos v los maestros nos sentiremos satisfechos al ver el re--

sultado d= nuestros alumneos,

B Me” & kelAs mA SmaspOR AT T
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vII. METNDOS Y PROCEDIMITNTOS DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS

A. Método

Es importante seleccionar el método adecuado para el -
aprendizaje de las matemiticas, ya que de esta seleccidn de--
penderd si el alumno participa o no en clase y al mismo tiem=

po el grado de comprensidn del tema.

Sabiendo que las matemiticas son abstractas, hay gue =
llegar a ellas pertiendo de sucesos comunes y conocidos, has-

ta llegar a la abstraccidn,

Generslmente los maestros ensesfiamos las matemdticas, -
dando definiciones, la forma en que se resuelven alcunas ope-
raciones y mecanizando despuds , por 1ln que los alumnos no sa
ben o batallan para poder aplicar lo aprendide. El método que
se menciona anteriormente, va de ln general a lo perticular -

o concreto,

El alumno ve a las matemiticas con este método, como -
algo terminado o sacado de la manga, por lo que no les interg

Sa,

Para que el alimno pueda ver a las matemiticas como una
actividad creativg como interpretacidn de la naturaleza y co-
mo herramienta de transformacidn; es necesario que empecemos

por -una.situacidn concreta, como una anédcdota o un problema -

114089
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de la vida diaria; de lo cual se busca lo canocido (datos) y -
1o desconocido (incdgnitas) . De las incdgnitas se seleccionan
las m&s importantes, el alumno las relaciona, simboliza y anae
liza, logrando habilidad en la especificacidn de relaciones y

12 manipulacidn de las reglas y por Gltimo aplica la teorfa sen

casos concretos, como se presenta en el siguiente diagrama. (*)

Fig. 1. Diagrama del método empleado en el proceso ensefianza-
aprendizaje de las mateméticas

[AELICACIDN]

P SOLUCION |#
[TeoRIE] e Ea
ORTA
| GENERALIZACION |
| »
|ANALISIS|
|
-SIMBOLIZACION SIMBOLIZACION SIMBOLIZACION
DE_DATODS DE_INCOGNITAS DE_RELACIONES |_
i A
IDENTIFICACION
DE
RELACIONES
SELECCION DE |+ | SELECCION DE
DATOS ' INCOGNITAS

L ? e
TDENTIF ICACION | l TDENTIF ICACION

DE_DATOS DE_INCOGNITAS |
I

| .
{ STTUACION CONCRETA | I

Al trabajar con este método el maestro estimula en-~el =~
nife la curiosidad por medio de situaciones que le interesan,

presentando preguntas adeecuadas para que al mismo tiempo poda=-

%) 1Ibid, p. 80. ’

- emme & e —



mos guiarlos a que encuentren las respuestas por ellos MisS=a

mos, sin dArselas nosotros directamente,

De esta manera los alumnos participan en el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje de las matem8ticas creati=-
vamente, psrtiends de lo m4s conocido para ellos, a lo mis =
tedrico o abstracto; y tratando de conocer como se 1llegd a -

lds conceptos, en lugar de memorizarlos.
B, Procedimientos

Los procedimientos gue son m&s adecuados para realizar
el proceso ensefianza-aprendizaje de las matem&ticas son las

t8cnicas grupales, a continuacidn se presentan tres:
1) Phillips 6.6, o Corrillos:

La técnica consiste en formar grupos de seis personas
que se reunen para discutir un tema durante un corto lapso,
aproximadamente de seis minutos. Se puede utilizar para dese
pertar el interés en una situacidn, para que el grupeo infor-

ma sobrs sus intereses o para localizar dudas espec{ficas,

£1 maestrn debe tener preparados los temas de cada gry
po, repartirlos, vigilar el trabajo de los alumnos y enterar

o entregar a todos el informe de cada grupo.
2) Diflofos simulténeos:

Esta t&cnica trata de que los alumnos dialoguen sobre

un tema por parejas., Se utiliza para especificar dudas y pa-
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ra que los alumnos aprivechen un tiempo para relajarse y que

al mismo tiempo &ste ssa fructifero.

Aquf el profesnr debe vigilar que las parejas estén “=
efectivamente dialogando sobrz el tema , evitando el exceso

de ruido y recoger la informacidn.
3) Mesa redonda:

Consiste en dividir al grupo en equipos, encargarles -
un tema y después interrogar al equipo ante el grupe, con la
oportunidad de pnder discutir abiertamente antes ds dar la =
respuesta, el interrogador podré ser el maestro u otro equi-

po.

Se utiliza para poder desarrollar un tema a base de =
las preguntas y las respuestas y asf{ poder controlar la asi-
milacidn del tema., El interrngador debe traer ya ordenadas -
las preguntas de tal manera que las respuestas lleven a los
alumnos, hacia los conceptos importantes, debe también evie-

tar 1a interrupcidn al equipo mientras se da la respussta,
C. Recursos did4cticos

Generalments los maestros comentamos que son pocos los recur
sos didécticos que pndemos utilizar en matem&ticas, Nos basa
mos en explicaciones y el pizarrdn, sin recordar que las ma-
teméticas son abstractas por lo que hay que partir de un prg
blema o fendmeno conocido. Utilizando materiales impresos, y

para una m&s amplia y variada visidn del tema; proyecciones
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fijas y cinematogréficas, que pueden ser sobres larhistoria -
de las matemiticas o de las figuras geométricas; otros mate-
riales como rotafolios, carteles, ilustraciones y franeldgra

fo, también se pueden utilizar adaptados a las matemiticas,

Existen materiales especiales para matemiticas como ‘=
los bloques 1dgicos de Dienes, que sirben para la formacidn
de conjuntos, Estos bloques constan de discos, recténgulos,
cuadros y pirdmides triangulares , grandes y pequefios, grue-

sos y delgados , azules, rojos y verdes en cartdn,

Después de mencionar los recursos anteriores, debemos
recordar que para poder aprovecharlos debemos evitar la im--
provisacidn , el uso excesivo de ellos y el exceso de con= =
fianza; por lo que es necssari~ seleccionar los recursos adg
cuadamente, planear el momento de uso adecuado y después eva

luar su uso, para repetirlo, modificarlo o evitarleo.
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VIII. EVALUACION JEL PROEESO ENSENANZA
APRENDIZAJE JE LAS MATEMATICAS

La evaluacidén es la forma de conocer los resultadss lp

grados en el proceso ensefianza-aprendizaje,
A, Utilidad de la evaluacidn

£l conocer los resultados que se obtienen en el proce-

so ensefianza-aprendizaje, es necssario, no solamente para a-
o - 'Y l d

signar calificacinnes a los alumnos, o cnnocer cuales son =

los alumnos brillantes o deficientes; sino para conscer las

deficiencias de los objetivos vistns, percibir cufles son =

los procedimientos que mds le funcionan en las clases dige--

rias y poder hacer ajustes necesarios,

Mientras los alumnos al mismo tiempo comocen el verda-
dero nivel ae su aprendizaje, aumentan el interés por la ma=-
teria, Desde luego no hay que tomar las calificaciones como
las més importantes del curso, sino a los conocimientas que
se adquieren, "Los resultados que sz obtienen de la evalua-=-
cidn son gufa impresindibls, orientacidn para profesores y =

alumnos™ (7)

Generalmente evaluamos conductas rfgidas como la reso-
lucidn de problemas, memorizacidn de definiciones o demose~

traciones; pero lo que debemos evaluar son conductas flexie-

7/ 1bid, p. 107,
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bles, como la comprensidén de conceptos, la asimilacidn de un
método de razonamiente; en general, que aprenda a aprender =

matemiticas,
B. Tipos de evaluacidn

La evaluacidn debes realizarse en forma constante para
ir apreciando el avance del process. Por lo tantn son necesa

4

rios tres tipos de evaluacidn:

- Evaluacidn inicial, Se realiza para conocer el nivel
de preparacidn d=1 grupo, se puedz presentar al iniciar el -
curso o la unidad; también nos puede servir para planear el

curso y como punto d= comparacidn con la evaluacidn final,

-tvaluacidn parcial, Permite tanto a maesstros como -
alumnos, conocer los logros alcanzados en determinado momen-

to del proceso ensefianza-aprendizaje; se utiliza al finali--

zar un tema o unidad.

-fvaluacidn final, Los alumnos y maestros tienen unsz =
visidn general des los resultados en el curso, y se aplica al

finalizar éste,
La evaluacidn puede ser ds dos tipos:

La evaluacidn formal.- es la que estd plancada y es---

tructurads ,

La evaluacidn informal.- bs la eyaluacidn esponténea, -

como los cusstionarios, también ss realiza por medio de difle
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gos o por observacidn,
C. Tipos de prusbas

Para la svaluacidn formal se utilizan diferentes tipos

de pruebas como las que se mencionan enseguida,

Opcidn mdltiple. En =ste tipo de pruebas se presenta la
cuestidn y se le dan a escoger a los alumnos cuatro posibles
respuestas, de 1ss cual=s tendrén que escoger la que sea Co==

rrecta,

Ordenamientn 18gico. Se puede utilizar para ejercicios
que se resuslvan en pasos, presentande el problema y los pae--
sos a sequir pero en desorden y escribiendo al final de cada
paso un paréntesis o una 1fnea, en donde el alumno escribir§

el némero ds acuerdo al orden que dsbe sequir para realizar

el problema,

Pruebas por pares, Consiste en relacionar dos columnas,
escribiendo delant= del ndm2ro de cada pregunta, la letra co-

rrespondiznte a2 1a respuesta correcta,

Por Gltimo, el masstro debe utilizar para la evaluacidn
no los ejercicios de més f4cil revisidn o los reactivos m4s -
complicados para los alumnos; sino los reactivos que respon-~=-
dan verdaderamente a los objetives y que los maestros selec--

cione las técnicas mé&s adecuadas para evaluar,



IX. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

1. Las matem8ticas son la base de cualquier actividad =
que realizamos: en las compras diarias para las amas de casa,
para los profesionistas en el desempefio de sus actividades, -
para el gobierno como procesn b&sico en la educacidn V para =
el alumno como una de las materias més importante para su de-

sarrollo escolar,

2, Las matemdticas es una materia que no es exclusiva -
de ciertas personss, ni es algo terminado o estético; es una
materia que permite que se desarrolle la creatividad de los =

alumnos y pueda interpretar y transformar la naturaleza,

3, Para impartir las matem8ticas, debemos partir de sie
tuaciones concretas y conocidas para los alumnos para des- -
pués llegar 8 la abstraccidn en forma conciente V poder apli-

carla,

4, Siempre que iniciemos un curso, debemos conocer lz -
situacidn en que se encuentran nuestros alumnos desde dife--
rentes puntos ds vista como lo son: el social, econdmico y -
cultural; todo esto para poder formular los objetivos de -

acuerdo a la situacidn.

S. Debemos seleccionar cuidadosamente los procedimien =
tos y recursos did4c icos que se utilicen, para poder obtener

el &xito en el proceso ensefianza-aprendizaje,
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6.« £1 m&t~do més confiable para lograr una mejor con =-
prensidn de las matem8ticas, es el qus v8 de lo concreto a lo
abstracto , partiendn de las realidades del nifio para poder -

llegar a lo més complicado.

7.- La evaluacidn de las matem8ticas debe ser continua,

para poder registrar los avances de que son objeto los alumpos.

8.- La evaluscidn al mismo tiempo informa tante al maes<-

tro como al alumno de los logros alcanzados,

9.~ Los maestros debemos inculcar a los alumnos la curig
sidad vy la necesidad de conocer y manejar las mateméticas paze

aplicerls e ir transformando la naturaleza que le rodea,
p q
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