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INTRODUCCION

El hombre siempre ha buscado formas para comunicarse con sus semejantes, éstas han ido
perfeccionandose y generalizindose en la sociedad; de esta manera, los conocimientos,
tradiciones, valores, y la cultura en general, pueden conservarse y transmitirse a generaciones
futuras.

El rapido crecimiento y desarrolio del mundo en el que vivimos, ha hecho que la
lectoescritura se convierta para nuestra sociedad, en una de las mejores formas de transmision de
mensajes. Este conocimiento se ha vuelto una necesidad para poder responder a las exigencias de
la forma de vida actual.

La lectoescritura es un saber al que se otorga gran importancia en todas las culturas, por lo
tanto, se ha buscado el mejor y mas préactico método para ensenarla a los nifos desde temprana
edad.

Los diferentes métodos para la ensefianza de la lectoescritura han ido cambiando,
influenciados por el surgimiento de diversas teorias del conocimiento, como por ejemplo, el
conductismo y la psicologia genética.

Cada una de ellas, ha aportado diferentes elementos que contribuyen al mejoramiento de
los métodos de ensefianza de este saber; asi como también, modifican la concepcion de la manera
en que se concibe y se va desarrollando, hasta convertirse en lo que conocemos como lectura y
escritura.

El objetivo de este trabajo, es contrastar dos aproximaciones de concepcion y evaluacion de
la lectoescritura: 1a sintética y la psicogenética. El propésito es discutir si la lectura y la escritura,
son el resultado de la suma y conjuncién de una serie de habilidades, o bien, una construccion
social, un complejo proceso de razonamiento para producir textos y comprender informacion. En
otras palabras, es una actividad que nos permite establecer comunicacion con otros.

Al ser la educacién preescolar la etapa anterior a la ensenanza primaria, podemos
considerar a los jardines de nifos como los encargados de acercar o facilitar los elementos
necesarios, para el mejor y mas rapido aprendizaje de la lectoescritura. Este dltimo, uno de los
conocimientos de mayor relevancia en el curriculum de educacion primaria. Durante el preescolar,
los nifios adquiriran informacion sobre la lectura y la escritura. No obstante, esto no significa,
necesariamente, un aprendizaje formal de este saber.

Sin embargo, parece como si esta no fuera la tarea de nivel preescolar. La mayoria de las
personas consideran al jardin de nifios como un espacio de juego, donde se entretiene y ensefia



algunos conocimientos a los pequefios. Empero, es una institucion tan importante como cualquier
otro nivel educativo.

Para algunos nifios la etapa preescolar es muy necesaria, principaimente cuando han sido
poco estimulados en su nicleo familiar. De esta manera, pretendemos resaltar la importancia del
jardin de nifios como un nivel no solo estimulador de habilidades o &reas de desarrollo, sino
también como la escuela encargada de proporcionar conocimientos sobre la lectoescritura y ofros
saberes.

Esta manera de ver a la institucion deberia ser prioridad en el trabajo de las educadoras con
los nifios, y no s6lo de ellas, sino también de los padres. Lo anterior permite resaltar la importancia
de la educacion preescolar y quiza contribuiria a solucionar uno de los méas grandes problemas de
la educacion en nuestro pais: la reprobacién y la desercion en los tres primeros anos de la
educacién basica. Si los nifios son motivados y se les presenta desde pequefios la lectoescritura
como una actividad interesante y (il en sus actividades cotidianas, podriamos pensar en grupo
mayor de lectores en nuestro pais.

Este trabajo presenta la adquisicion de este saber social y cultural, desde dos puntos de
vista. Primero desde el enfoque conductual, que para explicarla observa la ejecucion de todo un
conjunto de habilidades y conductas, considerando a la lectoescritura como el resultado final de
todos estos elementos.

Por otro lado, tenemos a aquellos que consideran a la lectoescritura como un conocimiento
social, que debe estudiarse y explicarse en el contexto en donde se realiza; sin fragmentarla ni
centrarse en las ejecuciones, sino en el mensaje, en lo que los pequefios fratan de comunicar en
sus "escrituras”.

El enfoque conductista o sintético de la lectoescritura, la evalla a través de test de
habilidades especificas, como la coordinacién visomotora, la percepcion visual, la memoria y el
lenguaje, entre otras.

Por su parte, el enfoque psicogenético, lo hace enfrentando a los nifios con fa lectura y la
escritura mismas, utilizando para descubrir los conocimientos que los nifos tiene de este saber,
pruebas de lectoescritura.

Podriamos decir que los instrumentos de evaluacion y trabajo que utilizan los diferentes
enfoques para estudiar la lectoescritura, dirigen los métodos, los materiales, el aprendizaje y la
solucion de problemas de este saber. Por eso la corriente sintética eval(ia las ejecuciones de los
pequefios, y busca estimular el desarrollo de habilidades para adquirir este conocimiento.



Por otro lado, el enfoque psicogenético busca las explicaciones que se plantean los nifos
para entender los textos que observan y lo que escriben; ayudados por su interaccién con personas
alfabetizadas, y proceden a agrupar sus respuestas en diferentes niveles o etapas. No evalla
habilidades, sino la tarea en si.

En la primera parte de este trabajo, presentamos algunos elementos tedricos de la corriente
sintética, que se centra en evaluar la ejecucion de varias habilidades, para determinar el
conocimiento y los problemas que los nifios enfrentaran, en el proceso de adquisicion de la
lectoescritura.

La segunda parte del trabajo, describe una concepcién mas contemporanea de la
lectoescritura, que la concibe como un conocimiento social, cuya psicogénesis no inicia cuando el
nifio ingresa a la primaria, sino desde el momento en que el pequefio imita las conductas de leer y
escribir.

En el capitulo tres, se describe la metodologia de la investigacion. Para realizar este trabajo
se aplicaron los test de Bender, ABC de Filho y Frostig, para evaluar la lectoescritura desde el punto
de vista sintético, es decir, calificando la ejecucion de diversas actividades, que miden la ejecucion
de habilidades sumamente importantes para el aprendizaje de este saber.

Por ofro lado, se utilizd el material de evaluacion de la Direccion General de Educacion
Especial, basado en las investigaciones de Ferreiro y colaboradores; y permite evaluar la
lectoescritura de acuerdo a la concepcion del enfoque psicogenético, y a partir de las explicaciones
de los nifios, ubicarlos en los niveles propuestos por la autora.

Ambos tipos de pruebas se aplicaron a dos grupos de tercer afo de educacion preescolar,
que asistian a una escuela federal en el turno matutino, y no se les habia ensenado a leer y escribir
de manera formal en la escuela. La valoracion se realizd durante el (ltimo mes de clases del ciclo
escolar 1992-1993, pensando que su asistencia durante todo el curso, les proporciond mayores
conocimientos sobre lectoescritura y una mejor ejecucion en diversas actividades, gracias a los
diferentes juegos y trabajos que ahi se realizan a lo largo de todo el afo.

En el capitulo cuatro se presentan y analizan los resultados obtenidos de la aplicacién de
ambos tipos de pruebas, para evaluar el conocimiento de los nifios sobre la lectoescritura, es decir,
por un lado, los test de Bender, ABC y Frostig, apoyados por el enfoque sintético; y pruebas propias
de lectoescritura, utilizadas por el enfoque psicogenético. Las primeras tres son calificadas de
acuerdo a los criterios establecidos en cada una de fas pruebas, para evaluar la ejecucion de los
nifios. Las pruebas de lectoescritura nos permiten conocer las diferentes hipétesis que ellos han
elaborado para explicarse este proceso, asi como los conacimientos adquiridos en relacion a éste.



En la parte final de esta investigacion, se discuten los resultados obtenidos por los nifios en
ambos tipos de pruebas, y se presentan las conclusiones y algunas sugerencias para estimular y
desarrollar en los pequefos desde el jardin de infantes, su interés y conocimientos sobre este
importante saber social.



CAPITULO I

ENFOQUE SINTETICO DE LA
LECTOESCRITURA



El conductismo en el ambito escolar

A partir de la década de los 60's, y particularmente en los 70's inicia la influencia de la teoria
conductual en todos los ambitos en los que se desempeiia el ser humano. La escuela no fue la
excepcion, la influencia de dicha corriente psicolégica fue tal que los curricula del sistema educativo
nacional fueron modificados y fundamentados bajo los lineamientos tedricos de esta perspectiva.

De esta manera los programas, las actividades de ensefianza-aprendizaje y los materiales,
fueron disefiados para una situacién escolar basada en el control del tipo y la cantidad de
estimulacién que generaria el aprendizaje 6ptimo. La influencia fue méas alla del disefio de una
situacion adecuada, incidié naturalmente, en las explicaciones de los procesos, las habilidades y las
problematicas de las nociones'y conocimientos escolares.

La concepcién de la lectoescritura cambia, y por lo tanto, también cambian los modelos y
formas de ensefianza. Con ello se enfatizd en un modelo sintético que por su naturaleza nos lieva a
realizar una lista de actividades y habilidades para la ejecucion correcta de este saber escolar.

Asi, encontramos un listado de cerca de 100 elementos que el nino debe poseer
necesariamente para poder leer y escribir un texto. Conductas como tomar el libro con una mano,
sentarse en un lugar iluminado, leer de izquierda a derecha, sin despegar la vista del renglon, tomar
correctamente el lapiz, sentarse adecuadamente, entre otras que quiza son igualmente irrelevantes
para la tarea especifica, son evaluadas con el objeto de conocer o dar respuesta al porque un nino
tiene dificultades para leer o escribir un texto.

Naturalmente ésta aproximacion también arroja interesantes propuestas para explicar las
probleméticas de la lectoescritura. Si bien estas sélo aportan informacion sobre habilidades, es
innegable nos llevan a considerar la posibilidad de entender y corregir las dificultades que algunos
nifos presentan al enfrentar dicha tarea.

Pruebas psicométricas

Uno de los principales aspectos para este enfoque, es la evaluacion. Esta se hace detallada
y cuidadosamente, y nos lieva a encontrar una serie de elementos que efectivamente inciden y
generan problemas en |a lectoescritura. Asi, encontramos trabajos en donde los nifios que presentan
dificultades en esta tarea, regularmente tienen un coeficiente intelectual o un coeficiente de desarrollo
por debajo de! promedio esperado para su grupo escolar.



La pobre ejecucion en la realizacion de pruebas psicométricas (test), permite diagnosticar
diversas dificuttades que enfrentaran los nifios al aprender a leer y escribir. Por ejemplo, Yule y
Rutter (citados por Yule, 1985) enfatizan que la prueba verbal de Weschler arroja puntajes muy por
debajo de los normales cuando los nifios presentan una pobreza lectora o un retardo en la lectura,
donde suele utilizarse como sinénimo el término dislexia. En el mismo sentido, Stanovich {1986)
sefiala que la escala verbal de las pruebas de inteligencia es un predictor importante en el desarrollo
de la lectoescritura.

Por su parte Soubiran (citado por Bima, 1978) afirma que el 49% de los nifios con problemas
en el aprendizaje de la lectoescritura obtienen resultados bajos en el ABC y el Bender. En el mismo
sentido, Bima agrega que muchos de los nifios que ingresan a la primaria obtienen puntajes
regulares o bajos en las pruebas de madurez para la lectoescritura, como son las habilidades de
coordinacién visomotora, orientacion espacial, ritmo y pronunciacion. Esto hace que vean a la
escuela como un mundo nuevo y dificil, aumentando la desercion y el fracaso (reprobacion) en
primer ano, pues la mayoria de los alumnos lo cursan en condiciones de inmadurez, que los hace
enfrentarse a diversos problemas en el aprendizaje basico.

En este sentido, Wagner (1982) y Downing y Derek (1974) comparten la opinion de Bima, y
afirman que muchos de los problemas de aprendizaje, son por falta de madurez, reflejandose esto en
las dificuttades que enfrentan al realizar habilidades y, por lo tanto su aprendizaje de la lectoescritura.

Lenguaje

Se ha considerado que para aprender a leer y escribir se debe poseer cierta cantidad de
vocabulario; por ejemplo, B. de Quirds (1984), sefiala un minimo de 2500 palabras, y considera a la
lectura entre ofras como una asociacion visual y auditiva, donde la buena retencién de imagenes
auditivas le permite reconocer los simbolos gréficos visuales que representan cada sonido (grafemas
y fonemas).

También sefiala que los nifios con dificultades para adquirir la lectoescritura, han tenido un
retraso en la adquisicion del habla, debido a fallas en la memorizacion de los sonidos adecuados y de
los movimientos articulatorios. En otros casos, a defectos de los 6rganos fonoarticulatorios y a su
restringido vocabulario a consecuencia de su problema de habla; por lo que afirma que si el nino
presento dificultades para retener las iméagenes auditivas, le sera mas dificil reconocer los simbolos
graficos visuales que representan cada sonido.



En el mismo sentido, Downing y Derek (1974) consideran importante para aprender a leer, la
asociacion a letras y palabras de los elementos auditivos del lenguaje (fonemas), asi como la
amplitud de informacién y la edad mental de los sujetos. Al respecto Bima (1978), senala la
necesidad de los nifios de reconocer un signo y evocar su sonido correspondiente, la percepcion
exacta de direcciones, tamanos, posiciones y nimero de elementos, la emision correcta del sonido,
el reconocimiento de una serie de signos (silabas) y, finalmente, el reconocimiento de una serie de
palabras con significado.

Asociar sonidos fonéticos a ciertas sucesiones de letras impresas, sefialan Downing (1974) y
Oliila (1988), es un dificil problema para muchos niiios, pues la lectura implica discriminar estimulos
visuales de letras y palabras impresas, y su asociacion con elementos auditivos hablados, ya que
para nombrar correctamente una lefra, los nifios deben discriminar de manera correcta la forma y
caracteristicas especificas de esa letra, de las de otra diferente.

En relacion a los nifios con problemas fonologicos, una de las principales dificultades es,
senala Goswami (1990), el agrupamiento de palabras a fravés de la rima de sus sonidos, asi como su
produccion y comprension (vino, tino, lino, fino), es decir, las principales dificultades de la
lectoescritura asociadas a problemas fonolégicos, repercuten en la construccion verbal de palabras y
por o tanto en la lectura.

Esto, agregan Stuart y Coltheart (1988), produce un mayor nimero de irregularidades en la
ortografia. En algunos nifios con problemas de lectura, se ha encontrado una tendencia a la mala
pronunciacion de palabras, o a invertir algunos de los fonemas en palabras semejantes (coroles por
colores, zatapo por zapato), asi como a sujetos medio tartamudos.

Otro problema importante son las dificultades encontradas en el procesamiento o ejecucion
de la escritura, con problemas ortogréaficos y gramaticales, donde los nifios con problemas tienen una
mejor ejecucion en la aplicacion de las reglas, y son menos habiles para considerar las excepciones
fanto en palabras del lenguaje como en las no palabras.

Algunos elementos del lenguaje son muy importantes para Nieto (1988). El ritmo por ejemplo,
permite la acentuacion correcta en la lectura; ya que implica nociones de lento, rapido, duracion y
sucesion en el tiempo, intensidad, entonacion, cadencia, acento y melodia, aspectos indispensables
para una lectura ritmica, modulada, comprensible y con adecuada entonacion de la voz.

Por otro lado, Snowling, Stackhouse y Rack (1986) establecen una relacion entre la dislexia y
un bajo nivel de comprension del significado de las palabras; asi mismo, los autores reportan
dificultades para la pronunciacion de palabras nuevas, desconocidas o no palabras, de esta manera
concluyen que los disléxicos fracasan en la comprension de la lectoescritura porque las dificultades
fonoldgicas que ellos tienen repercuten en la comprension y representacion de las palabras.



Podriamos decir que las principales dificultades de la lectoescritura asociados a problemas
fonoldgicos, repercuten en la construccion verbal de las palabras, es decir, en la lectura en voz alta.

Aspectos biologicos

Un elemento estudiado posteriormente para explicar los problemas de la lectoescritura, fueron
los factores bioldgicos, particularmente los factores genéticos, asi como el efecto de la lateralizacion
del cerebro en las habilidades lectoras. Por otro lado, también se ha estudiado la asociacion entre el
dafio neuroldgico, la actitud neurofisioldgica y los fracasos en la lectoescritura.

Al respecto, Bravo Valdivieso y cols. (1986) citan dos estudios, uno hecho por Birch en 1962,
que se centra en la relacion entre dislexia y los procesos madurativos cerebrales, considerando que
para adquirir la lectoescritura los nifios requieren una maduracion del desarrollo sensorial y una
inteligencia intersensorial. El otro estudio fue realizado por Rourke (1978), quien consider6 que tal
inmadurez se referia a destrezas simples que aparecen a temprana edad.

Asi, de esta manera, uno de los primeros objetivos de ésta area, fue estimar que la herencia
influye en los sujetos disléxicos. Por ejemplo, el trabajo que realizaron Vogler, DeFries y Decker
(1985), en el que estimaron que cuando el padre es el afectado el riesgo es del 40% y del 35% para el
caso de la madre. En ofro trabajo con gemelos monocigdticos Fulker, DeFries y LaBuda (1987),
encontraron que la herencia era un factor significativo para la produccion y comprension de la lectura,
pero no para la escritura.

En relacion a la etiologia de la dislexia, Bima (1978) menciona que la corriente organicista
encuentra la causa a nivel neuroldgico considerando desde las anomalias funcionales hasta las
lesiones cerebrales. Por otro lado, en la corriente genética, Mucchielli y Bourcier (citados por Bima,
1989) consideran que ésta se debe a perturbaciones en la relacion del yo y el universo que afecta la
expresion y la comunicacién, volviéndola ambigua e inestable y blogueando la evolucion intelectual
en su paso hacia el andlisis y el simbolismo. Por su parte, Ajuriaguerra (1972) piensa en la dislexia
como una desarmonia en la maduracion funcional.

La conclusion general de estos trabajos es que los factores genéticos juegan un papel
significativo en la determinacion de la habilidad o dificultad para la lectoescritura, aunque ain no es
muy claro sefiala Snowling (1986) la forma dominante de transmision.



Procesos psicolégicos

La aproximacién mas comun para dar respuesta a la pregunta de las variables asociadas con
las dificultades de la lectoescritura es el énfasis en los procesos psicoldgicos, entre ellos se
encuentran los cognitivos, los lingdiisticos, los visuales, los fonolégicos, los psicomotores, los de
memoria, los perceptuales, y otros mas irrelevantes como son el concepto de esquema corporal,
lateralidad, ubicacién temporespacial, entre otros.

Para adquirir la lectoescritura, Bima (1964) considera necesarias ciertas habilidades, ya que
para él la escritura depende de una actitud flexible, relajada y tranquila del sujeto; para lo cual
requiere de la percepcion correcta de las formas, tamafios, direcciones, nimero de elementos,
reconocimiento de la letra, actitud corporal correcta, eleccion adecuada de la mano, toma correcta del
lapiz, realizacidn motriz exacta, organizacion de la representacion espacio-temporal, memorizacion,
madurez psicomotora, coordinacién visomotora, percepciones auditivas y visuales exactas.

Wagner (1979) sefiala que la escuela primaria espera que los nifios de primer afio tengan las
habilidades manuales necesarias para manejar el lapiz y reproducir determinadas.formas (copiar
letras, silabas, palabras u oraciones muchas veces sin sentido), es decir, que pueda usar de manera
coordinada fos ojos con las manos.

Para alcanzar la madurez visomotora necesaria para escribir bien, Girolami (1986) considera
que los nifos deben haber desarrollado antes su percepcion visual y su memoria. Piensa que una
buena percepcion visual facilita la adquisicion del lenguaje, el reconocimiento de los fonemas y su
correcta emision.

En relacién a fa coordinacién visomotora, Kampmiiller (1978) senala que los movimientos
coordinados de los ojos y las manos, ayudan al nifio a controlar su tensién muscular al escribir, y por
lo tanto le permiten escribir con buena letra; ya que aprendera a hacer trazos cada vez de menor
tamario, con el principio de orientacion correcta, es decir, de arriba hacia abajo, de izquierda a
derecha, donde los signos o grafias deberan tener la misma distancia, altura y tamao entre ellos,
respetar los méargenes, la rectitud del renglon y tener clara la distancia en la hoja.

Por esta razén da gran importancia a los dibujos y trabajos manuales, pues a través de éstos,
los nifios representan sus ideas u objetos. Considera que la mala letra se debe a la tension
muscular, de ahi que el nifio inicia dibujando o trazando figuras de gran tamano, para ir eliminando la
tension y alcanzar como dice Auzias (1970), el patron de escritura del adulto, despues de haber
pasado por diferentes fases de celeridad, flexibilidad, organizacion de movimientos graficos,
simplificacién y dinamismo de las letras y union de éstas para su legibilidad y ortografia. Por eso
también da gran importancia a las habilidades visomotoras.
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El buen desarrollo de este conjunto de habilidades, permite el facil deslizamiento de la mano
sobre la hoja al escribir, sin tener que levantar los dedos y la mano después de cada palabra, lo que
dificultaria encadenar diferentes posiciones en el trazado de letras, la ubicacion de éstas en palabras
y en el rengldn.

Para todos estos problemas, Girolami (1986) recomienda fijar la atencion del nino para que
reconozca objetos, formas, figuras abstractas y lineas de diferente orientacion, ya que de esta
manera aprenderd a empezar de izquierda a derecha, de arriba abajo y la orientacion en los
renglones.

En relacién a la atencién, Wagner (1982) considera que es indispensable para el buen
aprendizaje, por lo que recomienda trabajar con el nifo a partir del tiempo promedio de sus lapsos de
atencion, y después descansar, para asi ir aumentando poco a poco su tiempo de atencion y trabajo.
Considera que cada nifo debe ser ensefiado en funcién de su propio nivel y empezando con cosas
sencillas.

Por otro lado, B. de Quirds (1984) senala que el nifo disléxico tiene problemas de percepcion
globalizadora, por lo que confunde letras y las cambia en la pronunciacion o la escritura, las invierte,
rota, omite, agrega, distorsiona, deforma y contamina, convirtiendo su lectura en un acto lento, dificil
Yy poco comprensivo.

Al respecto, Fajardo Arias (1992) senala que el aprendizaje de la lectura depende casi
totalmente de la experiencia en la discriminacién de formas, el aprendizaje del alfabeto, la audicion
de lecturas, el dibujo y el lenguaje. Considera que las dificultades en lectura, se deben a una pobre
experiencia perceptiva y linguistica de los preescolares.

También senala, la relacién de la coordinacion visomotora con la capacidad para reproducir
estimulos visuales; la memoria visual simbdlica con la capacidad de relacionar sonido y simbolo, la
memoria visual con la capacidad de andlisis y retencion de detalles que requiere la ortografia; las
habilidades en relaciones espaciales con la ubicacion de las letras y la separacion de letras y
palabras; la ubicacion temporal y el ritmo con su diccion y la diferenciacion de las palabras como
unidades de lenguaje.

En relacién a la percepcion, Clauss (1975) la considera como un proceso de diferenciacion en
el que intervienen los 6rganos de los sentidos y el movimiento del cuerpo. Esta, primero es global y
difusa, y va adquiriendo continuidad mediante el lenguaje, hasta que a los seis afos percibe las
cosas como independientes unas de otras, pero aiin de manera subjetiva, es decir, en funcion de los
deseos y necesidades que le satisfagan.
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Al respecto, Downing (1974) sefiala que este pensamiento y percepcion globales se iran
haciendo mas particulares, pues en la lectoescritura la direccion y posicion son importantes, y de
acuerdo a esto, las grafias tendran sonido y significado diferente.

Esta corriente habla de una madurez perceptual. Para Wagner (1988), ésta ocasiona
inversiones en la lectoescritura y dificultad en el reconocimiento de simbolos, trazos o formas
impresas, debido a que el nifio no ha desaprendido la globalizacién o generalizacion que aprendio
antes, ocasionandole un retraso o una pobre lectura. Agrega que una buena percepcién visual,
facilitara y permitira al nifo la correcta orientacion de la escritura en el cuaderno, de la lectura en los
textos y disminuiran los errores de ortografia y aritmética.

Los trabajos bajo esta perspectiva, sefialan que los principales problemas en lectoescritura
estan asociados a dificultades en el procesamiento de informacion visual. En relacion a esto, Stein y
cols. (1985), realizaron una serie de trabajos, cuyas conclusiones los llevaron a suponer, una seres de
anormalidades de integracion visomotora entre los nios disléxicos.

Por ejemplo, Orton (citado por Downing, 1974), sefiala que las inversiones en lectura se deben
a la confusion direccional. Downing por su parte, considera que la incapacidad para leer esta mas
ligada al predominio mixto de los ojos y las manos; mientras que las inversiones tanto en lectura
como en escritura, son indicio de inmadurez perceptual, donde en nifio no distingue la direccion de
los simbolos.

En este sentido, Wagner (1982) y Nieto (1987), consideran que una confusa orientacion en el
espacio y el tiempo, puede repercutir en la inversion de letras, palabras y nimeros (u por n, aminales
por animales, 21 por 12), asi como en la integracion de actividades en los diferentes tiempos, es
decir, al conjugar verbos y construir en forma temporal y légica, los hechos que el nino narra o
redacta en forma espontanea.

En lo que a constancia de forma se refiere, Wagner (1988) menciona que ésta habilidad le
permite al nifio centrar su atencion en un estimulo determinado y reconocerlo, aunque cambie de
posicion, tamaiio, color y textura; al tiempo que le permite diferenciarlo de otros similares, es decir, ira
desarrollando mas su sentido de la vista, para percibir mayor nimero de detalles, diferencias y
semejanzas, que le facilitaran el reconocimiento y diferenciacién de letras y palabras en diversos
contextos, situaciones, posiciones, tamanos y formas (maydsculas, minisculas, letra de molde,
manuscrita, cursiva, efc.).

En este sentido, Faw (1988) senala que es hasta la edad de 6 afios, cuando los nifios podran
destacar un atributo comin a un grupo de objetos, descartando sus propiedades irrelevantes. Sin
embargo, en la escuela se les enseian figuras, letras y silabas en una posicion y contextos
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determinados, por lo que no las generalizan al medio ni las comprenden, sino que las aprenden en
forma mecanica y sin sentido ni significado.

Los problemas de memoria visual han sido un topico que ha generado interés en la
investigacién de los problemas de la escritura. Esto no es sorprendente, aprender a leer es al mismo
tiempo una ejecucion de memoria verbal, es claro que los problemas en esta area son causa de
problemas en lectoescritura. De esta manera, los hallazgos de la investigacion sefialan que los nifios
con problemas en lectoescritura tienen ejecuciones muy pobres en memoria a corto plazo. Por otro
lado, en ejecuciones de memoria a largo plazo (tareas de reconocimiento o recuerdo) los nifios
lectores "normales" hacen uso de claves fonoldgicas en mayor cantidad que los nifos con problemas
de lectoescritura.

De esta manera concluyen algunos de los autores que un posible tratamiento seria
proporcionar estrategias de codificacion a los nifios con problemas, para facilitar su ejecucion lectora.

A manera de conclusion podriamos decir que tomando en cuenta todos los elementos que
considera esta perspectiva como necesarios para aprender a leer y escribir, es importante sefalar la
dificultad con la que se enfrentar el nifio, pues ademas de dominar todo un conjunto de habilidades
se le exige que escriba y lea correctamente.

Este enfoque sefala cierta relacion entre las habilidades y la lectoescritura de tal manera, que
podemos pensar que las primeras determinan a la segunda.

Siguiendo este punto de vista, el aprendizaje de la lectoescritura no solo exige el dominio de
todo un conjunto de habilidades, sino también todo un conjunto de caracteristicas para considerar
que ésta se ha adquirido, ya que parece no ser suficiente para los autores de esta corrierite que los
ninos escriban con mala letra o silaben al leer; pues exigen una escritura como la de una méquina
disefiada para ello, y una lectura a la velocidad del habla oral normal.

Esta forma de concepcion de la lectoescritura, nos hace pensar que no es vista como un
proceso que se adquiere graduaimente, sino como algo que se ensefia y debe ser aprendido de
inmediato y bien, o al menos cubrir los puntos que senalan los autores.
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CAPITULO I

ENFOQUE PSICOGENETICODE LA
LECTOESCRITURA



El proceso de adquisicién de la lectoescritura, parece algo simple para quienes ya los
conocemos, pero para los pequefios que no han recibido una ensefanza formal de éste, resulta
algo complejo que no inicia cuando el nifio ingresa a la educacion formal. El proceso da comienzo
desde los 2(6) 6 3 afios, momento en que empieza a dibujar, a trazar signos y, a interpretar
imagenes o texto por el interés que tiene en descubrir qué son aquellas marcas a su alrededor
(Ferreiro y Teberosky, 1979).

Después del garabato, los dibujos seran su forma de escritura, por medio del cual
representara lo que ve o percibe, pero de manera subjetiva (Auzias, 1970).

La lectoescritura, aunque no como actividad de escribir o leer propiamente, es algo con lo
que el nino esta en contacto en todas partes; al ver revistas o fibros, anuncios en la televisién o la
calle, envolturas de alimentos o productos de limpieza, en el transporte, etc.

A partir de estos textos impresos, los pequenios van a desarrollar una serie de hipétesis
sobre lo que ellos consideran es la lectura y la escritura. Estas las pondran a prueba para
modificarlas o construir otras cuando no les satisfagan los resultados. Asi, tenemos que, gracias a
la informacion que reciben de algunos elementos del medio, padres, hermanos, conocidos que
saben leer y escribir y, a sus propios criterios, recursos y necesidades de explicar o interpretar las
cosas, estas hiptesis iran evolucionando (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Si los nifios son estimulados y se les permite participar en actos de lectura y escritura, su
aprendizaje en el ambito escolar sera mas facil, pues consideraran al lenguaje escrito y la lectura
como algo cotidiano y sumamente (til. Participar, por ejemplo, al escribir una lista de lo necesario
antes de ir de compras, escribir notas a alguien ausente, leer cuentos, escribir y leer cartas para
tener comunicacion con las personas a quienes no vemos (Ajuriaguerra, 1972; Ferreiro y Gémez-
Palacio, 1990).

Si a un nifio de preescolar a quien no se ha ensefiado a leer y escribir, fe pedimos escribir
algo, el resultado nos permitira ver io que él conoce sobre nuestra escritura y lo que puede producir
basandose en su propio conocimiento. Al igual que si le presentamos un texto, el espera que en
éste diga algo y, para interpretarlo, usara su conocimiento contextual y sus conocimientos
anteriores (D.G.E.P., 1985)

Se ha observado que desde los primeros intentos de escritura, €l nino busca que éstos sean
semejantes a la de los aduftos. Por lo que si realiza trazos onduladds continuos, se estaria
refiriendo a la escritura manuscrita; mientras que una serie de bolitas, palitos y combinaciones de
ambos se acerca a la escritura de imprenta (Ferreiro y Teberosky, 1979).

De esta manera, la lectoescritura aparece como una imitacion de las actividades del aduito,
pero no en forma pasiva, sino como todo un proceso de razonamiento por el cual el nifo intenta
explicarse la actividad de escribir y leer. De esta forma, se dan cuenta que la escritura tiene una
organizacién convencional, es decir, va en una direccion particular, es una sucesion en orden lineal
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de grafias organizadas horizontalmente (para nuestro sistema), tiene reglas ortograficas, de
puntuacién, sintacticas, semanticas, lingliisticas y pragmaticas, que no son siempre iguales al
lenguaje oral (Ferreiro y Gémez-Palacio, 1990).

Estas diferencias y semejanzas las aprendera de su experiencia social con el lenguaje. El
conocimiento sintactico lo adquirira al darse cuenta que en el lenguaje escrito es necesario explicar
lugar, momento y estado de animo, para comprender un mensaje; mientras que en el lenguaje oral
esto esta incluido en los gestos y la intencién del hablante.

El nifio comprendera el aspecto semantico al entender que una palabra escrita nos remite al
significado, el cual puede ser distinto segun el contexto en que se presente. Los principios
lingliisticos los aprendera al darse cuenta que al hablar, puede producir palabras y oraciones, en
forma fluida, pero no sabe que es una palabra, ni puede dividir ésta o una oracién en sus partes.

El aspecto pragmético lo aprendera del uso cotidiano del lenguaje, al distinguir las diferentes
formas de éste en un cuento, una carta, una nota, un recibo, etc. (Guia didactica, 1991).

Estas diferencias entre el lenguaje oral y el escrito, son una de las principales dificultades
con las que se enfrentan los nifios al aprender a leer y escribir, ya que no les resulta facil encontrar
la trasposicién a signos gréaficos del lenguaje oral (Ajuriaguerra, 1972) pues el nifio no espera que
todo lo que habla esté escrito 0 pueda escribirse.

Por eso es necesario acercar al nino a la lectoescritura, presentandosela como una
" funcién esencial, como un instrumento de comunicacion dentro de un ambiente natural y
espontaneo tal como la ve en su entorno.” (p. 32 Guia didactica, 1991).

A partir de los anos 70's empez0 a generarse un nuevo enfoque para el estudio de la
lectoescritura, que la concibe como un proceso social y cultural, sin descontextualizarla ni
fragmentarla.

Este nuevo enfoque ha sido ampliamente estudiado en Ia lengua esparola por Emilia
Ferreiro y su equipo de colaboradores. Estos autores consideran al proceso una conducta
comunicativa con significado (conceptual), en donde los nifios no son sujetos pasivos en los que
hay que depositar solamente informacion, sino sujetos activos que deben comprender las diferentes
combinaciones que se pueden hacer con las letras para producir algo con significado. Es decir,
tienen que entender la forma en que se construye este sistema de representacion. Y no consideran
a la lectoescritura como un conjunto de habilidades que necesitan dominarse para que dicho
proceso pueda aprenderse sin dificultad (Ferreiro y Teberosky, 1979).

A diferencia de la instruccion tradicional de la lectoescritura, que se basa en la ensefianza
de rasgos ortogréficos, nombre de las letras, relacion letra-sonido, para asi identificar silabas y
palabras; Ferreiro y cols. piensan en este proceso como una bisqueda de significados en el texto
para poder comprenderio, por lo que consideran necesario que los textos presentados a los
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pequefios sean interesantes, significativos y con sentido para ellos (Ferreiro y Gémez-Palacio,
1990).

Ferreiro realizé sus primeros trabajos en Argentina, con nifos de clase social baja (CB) y
clase social media (CM), que tenian una edad entre 4y 6 afos y, asistian a preescolar o primero de
primaria. Continué sus estudios con nifios mexicanos y, junto con su equipo se han encargado del
estudio de la psicogénesis de la lectoescritura. Estos estudios, a través de trabajos longitudinales,
les ha permitido entender y estructurar una serie de hipétesis que utilizan los nifios para explicarse
y entender este proceso; asi como una serie de etapas o niveles por los que atraviesan, hasta que
finalmente logran leer y escribir.

Considerando a la lectoescritura como un sistema de comunicacion social, se describiran a
continuacion los hallazgos mas relevantes de Ferreiro y cols. que nos presentan actos de lectura y
escritura en su contexto, que permiten al nifio desarroliar un conjunto de esquemas anticipadores,
culturales y situacionales que dirigen sus producciones e interpretaciones (Ferreiro y Gomez-
Palacio, 1990).

LECTURA DE ESCRITURAS DEL MEDIO

Al considerar Ferreiro que la lectoescritura es un conocimiento social, producto de la
interaccion del sujeto con su medio; investigd y agrupd las respuestas que dieron un grupo de nifos
a quienes no se habia ensefiado a leer y escribir. A éstos, les fueron presentados diversos
materiales escritos con los que ellos estaban familiarizados, para su lectura e interpretacion.

Las respuestas que los pequerios dieron, fueron el resultado de la observacion del material
como un todo, agrupadas en una palabra o frase con significado para ellos. Puesto que fa lectura
es una busqueda de informacién que ha sido simbolizada a través de la escritura. Donde los ninos
reconstruyen para si mismos esta informacion a través del lenguaje, tomando selectivamente la
informacion que les proporciona el medio.

El estudio se realizé con nifios de 3 a 6 afos (a), a los que se preguntd qué piensan que
dice en cada material. Veamos algunas de las respuestas obtenidas ante una caja de pasta dental
'CREST".

Body (3 a): 'cepilla-dientes'
Michele (3 a): ‘dice pasta-florida’
Jeremy (4 a): 'dice pasta de dientes'
Charles (5 a): 'pasta de dientes’
Justin (6 a): ‘Crest'
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Es interesante observar que se relaciona el contexto con la escritura, pues no es ésta quien
proporciona directamente el significado. Por ejemplo, al quitar la escritura 'CREST' de su caja y
preguntar a un nino de tres anos ';qué crees que dice aqui?'; su respuesta fue 'Bueno, pues
deberia decir pasta de dientes, pero 1 le quitaste las palabras'. Esto demuestra que el nifio espera
que la escritura que se le presente tenga sentido, que le sea significativo en lo personal.

Yetta Goodman (citada por Ferreiro y Gomez Palacio, 1990) al presentar este mismo
material a un pequenio, obtiene por respuesta el deletreo de la palabra 'CREST' de izquierda a
derecha y viceversa. De esta forma el nino demuestra que conoce el nombre de las letras, sin
embargo, el deletreo no tiene sentido para él, asi en el Gitimo andlisis de su lectura, agrega la frase
'pasta de dientes'.

Las respuestas de los pequenos al material impreso del medio se puede agrupar en siete
categorias:

a)  nos remiten al referente (‘gelatina’)

b) serefieren ala clase del referente (‘postre’)

¢)  nos indican un atributo del referente ('fresa)

d) indican el nombre particular de ese referente ('Jell-O)

g) describen de manera funcional como los fabricantes quisieran que
reaccionaramos ante este producto ('sabe sabroso')

f)  serefieren a algo relacionado incluido en el referente (‘rellenc de pay')

g) nos dan una descripcion contextual particular del referente (‘contiene un poco
de aziicar).

Estas respuestas también nos permiten observar una diferencia entre lenguaje escrito y
lenguaje oral, con lo que "demuestran su sensibilidad a los requerimientos de las formas orales o
escritas del lenguaje” (p. 57, Ferreiro y Gomez-Palacio, 1990).

LECTURA CON IMAGEN

Al encontrar que los nifos consideran la informacién contextual para poder interpretar y dar
sentido a los textos; las autoras propusieron una serie de laminas con textos e imagenes para
observar en que medida o que elementos influyen para la lectura del texto a partir de los dibujos.

Ellas encontraron que inicialmente no hay una clara diferenciacion de donde debe leerse, si
en el dibujo o en el texto. Pero gradualmente se van diferenciando, hasta que los pequenos
descubren que los textos no pueden predecirse en funcién de la imagen solamente, y entonces,
consideran las caracteristicas de la escritura para interpretarlo, hasta que esto tampoco satisface
sus intereses. En ese momento inicia una bisqueda de elementos en el texto que permiten su
lectura, hasta que finalmente adquiere el caracter convencional que tiene para nosotfros.
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Como se dijo antes, la escritura es un objeto simbélico, un sustituto que representa algo;
generalmente los nifios esperan encontrar en el texto el nombre del objeto dibujado o aligo
relacionado con éste. Aunque en sus primeros actos de lectura confunden letras y ndmeros, a
medida que los van diferenciando, consideran que las letras son para leer y los nimeros para
contar.

E! objetivo de esta investigacion fue averiguar las hipétesis que el nino elabora sobre la
escritura, cuando se le presenta acompanada de una imagen. La situacion de prueba consistié en
mostrar una lamina al nifio en la que se presentaban textos e imagenes. En el conjunto de laminas
siempre habia una o mas imagenes, pero variaba tanto el nimero de palabras en el texto, como el
tipo de escritura (imprenta o manuscrita) (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Los materiales utilizados fueron:

Palabras.

a) Imagen: una pelota de juguete; texto en cursiva: pelota.

b) Imagen: una taza de té; texto en imprenta miniscula: asa.

c) Imagen: un arbol; texto en cursiva: higuera.

d) Imagen: un oso de juguete; texto en cursiva: juguete.

e) Imagen: un barco; texto en imprenta mindscula: velero.

f) Imagen: un agente de transito; texto en imprenta minGscula: agente

g) Imagen: perfil del rostro de un hombre fumando en pipa; texto en cursiva: pipa.

Oraciones.

a) Imagen: un pato estatico sobre una laguna; texto en cursiva: el pato nada.

b) Imagen: una rana estatica que se asoma entre unas ramas con flores; texto en
cursiva y distribuido en dos lineas de diferente longitud: la ranita salié (linea
superior) de paseo (linea inferior).

c) Imagen: un nifio remando en un bote hacia una isla donde hay plantas y animales,
en el cielo aparece el sol y en el agua, algunos peces; texto en imprenta
minuscula: Raul rema en el rio.

d) Imagen: un perro corriendo, detras de €l unas latas; texto en imprenta maydscula:
EL PERRO CORRE.

En un primer momento, senalan las autoras, los nifios confunden el dibujo y la escritura y,
cuando se les pregunta donde hay algo para leer, sefalan indistintamente la imagen o el texto. Los
sujetos extraen el sentido de la imagen y lo atribuyen a la escritura o al dibujo mismo. Esto es, para
saber qué dice, debemos buscar el significado de la escritura en el dibujo. Es de este Ultimo de
donde extrae los datos que el texto no proporciona para poder interpretarlo.
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Alejandro (4a, CB)

¢Hay algo para leer? Si (senala el texto)
Y, ;qué dice? El barco

¢ Donde dice el barca? (senala dibujo)
¢En el dibujo dice barco? S

Paulatinamente van diferenciando el texto del dibujo, considerando al primero como etiqueta
de la imagen. En esta etapa, al preguntar a los pequerios ';Qué dice aqui?', responden como si la
pregunta fuera ;qué es esto?. Una conducta interesante del segundo nivel es omitir el articulo al
nombre, cuando se interpreta el texto. E! articulo puede ser anticipado en funcion del objeto, por lo
que los ninos solo mencionan este uttimo.

Romina (4a, CM)

¢ Qué dice aqui? Un arbol. Dice arbol.

Rosario (5a, CB)
¢ Qué dice? Pelota
(Como te diste cuenta? Porque esta la pelota

Posteriormente, el nifio tendra en cuenta las propiedades fisicas del texto (lo cual antes no
consideraba) para sus anticipaciones en funcion de la imagen. Es decir relaciona la lectura con
ciertas caracteristicas globales del texto, sin dar importancia todavia a las letras. Primero tomara en
cuenta la continuidad y la longitud de la escritura.

Laura (5a, CB)

$Qué dice? Papa
¢Podra decir, papa esta fumando? No, porque es muy chiquito y no
alcanza

Después el nifio busca letras como indices para interpretar el texto, pues las letras permiten
la diferenciacion entre los textos apoyando una afribucion y efiminando otras. Este es un paso muy
importante hacia la estabilidad y conservacion del significado.

En este nivel el texto ya no es predictible por completo a partir de la imagen, sino que es
necesario buscar indices para confirmar la anticipacion.

Carlos (62, CM)

¢ Qué dice? Oso

¢ Estan las letras de 0so? No parece que no

ZY, dice? No

.Y aca qué dice? Papa, pero aca no dice porque esta la
i..ylaa..

¢Qué dice entonces? Pipa
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En el caso de las oraciones sucede algo similar. Considera al texto y al dibujo como para
leer, piensa que ambos son un todo complementario para expresar un sentido, una interpretacion,
atribuible a uno u otro.

Por lo tanto, Ferreiro observa que su sefialamiento se vuelve impreciso, cuando se le pide
leer y sefalar al mismo tiempo. En esta situacion si acepta la posibilidad de leer una oracion en el
texto, lo cual demuestra que es capaz de inferir que la longitud espacial de un texto, esta en
relacién directa con la longitud del enunciado que se le atribuye. Esta situacién no le parecia vélida

para la lectura de palabras.

Emilio (4a, CM)

¢ Qué dice, muéstrame?

Roxana (4a, CB)
Muéstrame donde hay para leer
Y, aca ;,qué dira?(sefala el texto)
¢ Podra decir "el paro nada"?
Muéstrame como dice
¢Donde empezaste?
Y aca?(senala el texto)

Barco y sol (sobre el texto) y una
vaca y un sol y un arbol (sobre el
dibujo)

Aca (sefala el dibujo)

Un patito

Si

El pato nada en el agua
Por ac4 (sefala el dibujo)
Patito nada en el agua

En la siguiente etapa, el nifio piensa que la escritura representa una oracion asociada a la
imagen, constituida ésta como un todo, al igual que el nombre y atribuida a todo el texto, sin
considerar sus caracteristicas, omitiendo el articulo al ubicar fa oracién en el texto, pues la escritura
representa los nombres o etiquetas verbales de los objetos.

Favio {5a, CB)

¢ Qué dice?
Donde?
¢O dira el pato esta en el agua?

El pato anda paseando por el agua
(sefiala todo el texto)
Patito esta en el agua (sefiala todo el

texto)

A partir de esta etapa, el nifio empieza a dar importancia a la discontinuidad del texto y la
segmentacion del enunciado. Su sefialamiento al leer se vuelve mas preciso al no buscar de
manera directa una correspondencia, sino s6lo una coincidencia de la lectura con el texto.

Ma. Eugenia (4a, CM)

Dice, Ra (sefiala primera iinea) na
(senala segunda linea)
Gladys (6a, CB)
Sapo (sefiala primera linea) Flore(s)
(sefiala segunda linea)
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Maria (6a, CB)
Rana (sin senalar)
¢Donde? Raaaanaaa (sefala primera
linea alargando la emisién)
Rana (sefiala segunda linea,
emision breve)

Posteriormente ante la presencia de muchos elementos dibujados, el nifio toma en cuenta
los fragmentos del texto para atribuir a cada uno de ellos tantos nombres como elementos puedan
aislarse en la imagen. Sin embargo, aun ignora las diferencias graficas de los fragmentos,
ubicando el mismo nombre en diferentes lugares. Ademas pueden agrupar los fragmentos menores
como si se tratara de un solo nombre.

Leonardo (5a, CM)

Pescado, barco, nene (senala de
derecha a izquierda sin precisar)
Pescado (senala rio), bar-co (senala
el, en) y nene (rema)... y ... arbol
(Rauil)

Cuando se empieza atribuyendo nombres, los fragmentos gréficos reciben tantas unidades-
nombres como sea necesario. En cambio, si se parte de una unidad-oracién, se enuncian dos
oraciones el nifo las localiza en las diferentes lineas del texto o dividiendo el texto en dos para
corresponder una de ellas a cada parte (Ferreiro y Teberosky, 1979)

Gustavo (5a, CM)

¢Dbnde? a ver...

Aca dice "el nene rema y

los pecesitos andan por el agua”
El nene rema (senala el

rio) el botecito..., no

los pescaditos estan por

debajo del agua ({senala el

resto del texto)

Después, a partir de uno o dos nombres que 2l nifio atribuye al texto, lee una oracién, es
decir, anticipa una oracion ubicando en el texto sélo los nombres, pero no lo que de ellos puede
decirse. Estableciéndose asi, una diferencia entre lo que esta escrito y lo que puede leerse.

Todo junto ¢como era?

Roxana {5a,CB)
¢ Qué dice aca? Sa- {sefiala segunda linea) -po
(sefala primera linea, excluyendo
safio)
oY aca? (senala salid) Flor

¢Dice sapo flor?
Aver

¢ No me dijiste que decia "El sapo esta
con las flores?

No, dice "el sapo esta con las fores.
Saapo {sefala segunda y primera lineas
excluyendo salié) Floore(s) (senala
salio)

Si



En la siguiente etapa, el nifo busca una correspondencia término a término entre
fragmentos graficos y segmentaciones sonoras. Esta correspondencia puede ser de una silaba del
nombre a cada fragmento escrito. Aunque el pequefo es capaz de descomponer un nombre en
silabas, éstas no son estables ni convencionales.

El comienzo de la puesta en correspondencia entre silabas y texto aparece cuando el
silabeo se corresponde a los extremos del texto, ademas que al acto de sefalar corresponde
simultaneamente la emision verbal, alargando la duracién de la palabra para que coincida con los
extremos espaciales del texto. Es decir, en funcién de una necesidad de coincidencia con el acto
de senalar.

Marisela (4a, CM)

¢ Qué dice? Bl sapito
A ver ;como? El sa-pi-to
Rosario (5a, CB)
¢ Qué dice? Barco, bar...co (haciendo coincidir la
emision con el acto de sefalar)
A ver Baaaarcoooo (mientras recorre el texto

con su dedo hace durar su emision)
Para lograr la correspondencia total entre los trozos gréficos y los recortes silabicos, los
{ pequenos pueden repetir algunos segmentos de la emision o sealar agrupados algunos
fragmentos gréaficos.

Martin (5a, CM)

¢ Qué dice aca? Pes-ca-dos

¢+ Donde? Pes- (senala Raul rema) ca- (en el)
-dos {rio)

¢ Qué dice? Sapo

A ver Sa-sa-po (haciendo corespondencia con
los trozos graficos de la primera
linea)

Agui se ubican los ninos que no dan el mismo valor a todas las partes del texto porque
algunas son pequenas y no se pueden leer, por lo que las consideran parte de una palabra, o bien,
las omiten al sefalar. Otro tipo de correspondencia es entre los segmentos de la oracién y los
fragmentos del texto, que puede ser ubicando el nombre en una parte y en ofra toda la oracion,
dividiendo la oracion en dos 0 tres segmentos (dos nombres y un verbo).

Rosario (5a, CB)

Sapito
;Donde? (senala primera linea)
¢Y aqui? (senala segunda linea) Bl sapito salta
Diego (6a, CM)
Perro corriendo
¢ Donde dice? Bl perro (sefala el perro) esta

corriendo (corre)
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LECTURA SIN IMAGEN

Al observar que en sus origenes la lectura esta estrechamente relacionada a las imagenes,
Ferreiro y cols. (1982) decidieron investigar como se da este aprendizaje cuando no hay imagenes.
Para ello escribieron una oracion y después la leian sefialandola de corrido, con el objeto de
descubrir qué es lo que los nifios piensan que esta escrito.

Esta investigacion demostr6, contrario a lo supuesto por el adulto, que para el nifo la
escritura no es la transcripcion fiel del lenguaje oral. Es decir, los pequefios no creen que todo
pueda estar escrito ya que hay palabras como los articulos, que pueden intuirse a partir del nombre

del objeto.
De esta manera, los pequefios inician ubicando en cualquier parte del texto sdlo los

nombres, a partir de los cuales elaboran un mensaje. Poco a poco van ubicando las demas
palabras emitidas, hasta que finalmente logran identificar correctamente donde fueron escritas las
palabras, apoyandose en la suposicion de que todo lo que uno habla, se puede escribir y se ubica
en cada fragmento del texto, segun su orden de emision.

Esta investigacion consistié en escribir una oracion delante del nifo, que luego se leia con
entonacién normal y se senalaba con el dedo el texto en forma continua. Posteriormente, se
preguntaba donde se habian escrito las diferentes palabras que la componian y, alternativamente
se sefialaba una parte del texto y se preguntaba qué estaba escrito alli.

Las oraciones utilizadas por Ferreiro fueron:
a) PAPA PATEA LA PELOTA
b) la nena comi6 un caramelo (manuscrita)
¢) la nena comprd un caramelo {manuscrita)
d) elosocomemiel (manuscrita e imprenta sin dejar espacios)
e) EL PERRO CORRIO AL GATO

El objetivo de esta investigacion era deducir a partir del texto y la lectura del adulto, ademas
del conocimiento lingtistico del nifio lo que debe estar escrito en cada fragmento. “Inicialmente la
escritura no es vista como una reproduccion rigurosa de un texto oral, sino como la representacion
de algunos elementos esenciales del texto oral -por lo tanto no todo esta escrito- sino que Ia
escritura sirve para provocar un acto oral... a partir de los elementos indicados en la escritura, en
base a los cuales se constituye el mensaje” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 163).

En un primer momento, la escritura representa para los pequefios solo los objetos o
personajes de los que se habla. Esto es, sus nombres, haciendo corresponder estos nombres a la
escritura, pero al sobrarle fragmentos del texto, buscara una solucion a ello.

Ante la dificultad a la que se enfrenta al no entender la manera en que el texto fragmenta a
la oracion, y no lograr hacer una fragmentacion de la oracion con la que esté en total acuerdo, ubica
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la oracion entera en una palabra en cualquier parte del texto. En los restantes fragmentos lee
oraciones 0 nombres congruentes con la oracion inicial (en la que alguno de los elementos de la
oracién inicial puede permanecer constante). Pero todas las oraciones o nombres que asigna a los
fragmentos del texto para establecer la correspondencia con la emision, no son aislados, sino que
forman el escenario de la accion.

Ximena (4a, CM) Frase a. Propone para cada fragmento de izquierda a derecha "papd patea la pelota’,
"papé grave", papa escribe la fecha', “papa se va a dormir".

Alejandro (4a, CB) Ubica toda la oracién en PAPA y, para el resto, propone de izquierda a derecha "la
cancha/ lo(s) arbole(s) / ia tierra”

En el siguiente nivel, el nifio considera que ya no sélo se representan los objetos, sino
también la relacion entre ellos, es decir, el verbo. Al que no ubica como elemento independiente,
por implicar éste acciones que no pueden representarse en forma aislada, sino con el sujeto que las
realiza o con los elementos que la acompanan. Por lo tanto, fragmenta la oracién en ambos
sustantivos (sujeto y predicado), incluyendo en uno de ellos al verbo; al cual no conceden el mismo
valor o autonomia que a los sustantivos.

Paola (6a, CM)
¢ Dénde escribi la nena? {duda luego senala caramelo)
¢ Dénde escribi caramelo? (senala la nena)
Aca qué dice? (comid) Comié un caramelo
.Y aca? (caramelo) La nena
(Aca? (comi6) Comid caramelo

Después, los nifios consideran que lo escrito son las palabras emitidas por nosotros en su
orden de emision, donde el verbo es ya, un fragmento independiente. El problema es ahora los
elementos del lenguaje escrito que para el nifio, no son palabras y, por lo tanto, no se pueden
escribir (articulo, preposiciones y conjunciones de menos de tres letras) y, ademas no es necesario
escribir, por que pueden predecirse en funcion del sustantivo. Por lo que los pequeiios las omiten,
las juntan a un fragmento mayor del texto o le atribuyen valor silabico a éste y al siguiente
fragmento escrito, considerandolos parte del sustantivo.

Mariana (5a, CM)
¢ Donde dice la nena? La nena dice aca (senala la nena
comprd). La nena dice en todo estoy,
el caramelo dice en todo esto (un

caramelo)
¢;Donde dice caramelo? {compro un caramelo)
¢Dénde dice comprd? Me parece que aqui (sefiala comprd)
¢{Acd dice? (la nena) La nena
¢Dénde dice compro? ...un caramelo (completando para si,

mientras mira el texto)
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Paula (4a, CM)

¢ Dbnde dice papa? (sefiala papa)

¢ Donde dice pelota? Papd... pelota aca (sefala patea)

¢ Donde dice patea? Pap4 (pap4) patea (patea) la pelota
(pelota)

(Acd qué dice? jcon dos letras te dije ya que no se
puede leer!

¢ Por qué lo puse? Asi no lo pongas... tan fejos de las

otras (indica con un gesto que habria
que unir ese trozo de escritura a
alguno de los trozos mayores proximos)

Finalmente, el nifio ubica en forma correcta todas la palabras escritas, guiado por la
suposicion de que todas las palabras emitidas se han escrito en forma de corresponder término a
término, al orden de su emision. Ya no le causa conflicto el nimerode grafias usadas para escribir
algunas palabras. La comrespondencia la establece en forma deductiva, pero en algunos casos
recurre al descifrade como forma alternativa.

Isabel (6a, CM)
¢ Donde dice caramelo? (senala la, pero de inmediato se
corrige y sehala caramelo)
Como te diste cuenta? Porque lo pensé. Lo dije despacito y
me di cuenta.
¢ Donde dice la nena? (senala la nena)
¢Aca qué dice? (come) come
JY aca? (un) No sé
¢ Lo puedes decir todo junto? La nena come caramelos
Yo escribi (repite) Aca dice un {sefiala un)
ACTOS DE LECTURA

Esta investigacion buscaba los elementos que para el nifio son necesarios o indican cuando
se esta leyendo, asi como también descubrir en que momento los pequefios pueden anticipar el tipo
de informacién que proporcionan los diferentes materiales impresos.

Inicialmente se encontré que no conciben la lectura sin la voz, es decir, la lectura silenciosa.
Pero la cuidadosa observacion de los nifios, les permite considerar un conjunto de elementos
necesarios para que este tipo de lectura pueda realizarse, como por ejemplo, los gestos, el tiempo
de fijacién de la mirada, su direccion y exploracion.

Para anticipar la informacion de un texto, los pequefios necesitan conocer diferentes
materiales escritos para identificar si se lee un cuento, una carta, una noticia, o si tiene las
caracteristicas de una conversacion oral.
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Tomando en cuenta la informacion previa, Ferreiro y cols. (1982) encontraron que los nifos
no cuestionan lo leido ni el portador del texto, ya que este acto de lectura presenta las
caracteristicas necesarias para considerar que se esta leyendo. De manera gradual, los pequenos
al ver el material se imaginan lo que se va a leer, hasta que finalmente identifican y anticipan qué se
puede leer de un libro de cuentos o de un periodico, asi como también cuando se trata de un
dialogo oral.

Sin embargo, para que los nifos entiendan y traten de explicarse lo que implica leer, deben
haber presenciado varios actos de lectura, para tener ejemplo que imitar y sobre los cuales
reflexionar.

Las respuestas de los nifios muestran, una vez mas, el caracter contextual de la
lectoescritura, ya que es la experiencia de los sujetos con los diferentes materiales del medio, lo
que les permite aprender las diferencias del lenguaje oral y escrito, y los diversos estilos de
escritura segun el material leido.

Este estudio se realizé con el propésito de descubrir los indicadores que considera el nino
para decidir si alguien esta leyendo.

La situacién experimental consistié en dos partes. Primero se realizaba un acto de lectura
silenciosa con un diario en la mano, remarcando bien los gestos, posicién, tiempo de fijacion de la
mirada y exploracion del texto, que requiere toda lectura. Se decia la nifio: fijate bien y me dices
qué estoy haciendo’, ademas se le pedia una justificacion a su respuesta. Después se hojeaba el
diario sin detenerse en ninguna parte y se preguntaba ";qué estoy haciendo ahora?", pidiendo
justificacion para su repuesta.

La segunda parte consistié en un acto de lectura en voz alta, con un elemento conflictivo, ya
que el material utilizado para leer el texto era de un tipo y, el contenido leido de ofro tipo. Se leia en
un diario el texto de un cuento infantil; en un libro de cuentos una noticia periodistica y, finaimente,
en el diario se leia un didlogo tipicamente oral, en estilo directo.

Los textcs escuchados fueron los siguientes:

Cuento. "Habia una vez, en un pais lejano, una niia muy
bondadosa, que vivia en una casita muy humilde" (leido en el diario).
Noticia periodistica. ~ "Produjose una violenta colisién, en las
inmediaciones de la Estacion Once, entre un vehiculo de transporte
colectivo y un automdvil particular, ante el estupor de numerosos
transetintes que circulaban por la zona" (leido en un libro de cuentos
para nifios).

Didlogo oral. *;Viste?, cuando venia para aca, vi un incendio en la
fabrica de ac4 a la vuelta. Se armé un lio bérbaro (leido en un
diario).
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Veamos ahora las respuestas de los ninos a la primera parte del estudio.

Inicialmente el nifio no concibe a la lectura sin la voz, y la considera igual que al hojear,
como una busqueda anterior a la lectura. Contesta a ambas preguntas que estaba ‘mirando al
diario’ 0 'las letras’. Conciben a la lectura como un acto en el cual debemos mirar y hablar.

Después, el nifio considera posible un acto de lectura independientemente de la voz, y los
diferencia del hojear. Por lo tanto, para leer ya no slo es necesario mirar, sino también el mismo
acto de leer. Finalmente, define a la lectura silenciosa por los gestos, direccion de la mirada, tiempo
y tipo de exploracion, sin ser necesaria la voz.

Ximena (4a, CM)

(lectura silenciosa) Estas mirando las letras
¢ Estoy leyendo? Si, y mirando las letras y viendo las
fotos
¢ Estaba leyendo? No, hay que decir algo
(hojea) ;Y ahora? Mirando
.Y estoy leyendo? No
¢ Por qué? Porque hay que decir algo
David (5a, CB)
(lectura silenciosa) Estés leyendo
¢ Como sabes? Porque asf lee mi papa a veces
¢ Sin hablar? St
(Hojear) Ahora estas mirando donde
puedes leer
Vanina (6a, CM)
(lectura silenciosa) Estas leyendo
Como sabes? Porque cambias de lugar los 0jos, si

no estarias en un lugar asi (gesto de
mirar fijo). Y ademas que miras
bastante, si cambias rapido de lugar
los ojos es que miras nada mas los
dibujos.

Rechaza el hojear como acto de lectura porque "vas muy rapido y asi no se puede leer".

Con la segunda parte del trabajo se queria averiguar en qué momento y bajo qué
condiciones, el nific es capaz de discriminar entre enunciados orales o escritos, asi como
diferenciar los contenidos que pueden aparecer en diferentes tipos de textos impresos.

La situacion en que se presentaba este acto de lectura podia hacer que el nino confrontara
lo que ve (portador del texto), con lo que oye. De esta manera, podria descubrir la apariencia del
acto observado, asi como diferenciar los contenidos que pueden aparecer en diferentes tipos de
textos impresos, de acuerdo a las palabras que se usan o al tipo de informacién que nos
proporcionan éstos.
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Es muy importante tener presente, que para poder anticipar o predecir una lectura, es
necesario cierta familiaridad con diversos materiales de lectura. Esto permitira al sujeto, basado en
ese conocimiento, evaluar la situacion, considerando el contenido del mensaje leido y el soporte del
material exhibido.

Algunos pequefios interpretaron los tres actos de lectura como tal, sin cuestionar su
legitimidad, ni el tipo de portador del texto. Consideraron el acto de lectura por las condiciones en
las que se presentd la situacion (texto, gestos, entonacion, etc.), sin que les cause conflicto el
portador del texto y el contenido leido, pues no anticipan el contenido del texto en funcién del
soporte material.

Andrea (6a, CM)

(Con el diario) "Habia una vez..." Leyendo

;Qué? De una casita

¢+ Qué estaba leyendo? Derario (del diario)
(Libro) "Proddjose una..." Leyendo

¢ Qué estoy leyendo? El libro

¢Era del libro? Si

(Diario) "¢ Viste?..." Lees

¢Qué?

Cosas del diario

En este mismo nivel encontramos sujetos que tratan de verificar lo que escucharon,

exigiendo la presencia de una imagen que se corresponda con el texto leido, pero tampoco
.cuestionan el acto de lectura ni el tipo de portador del texto. Sin embargo, definen el contenido
leido como ‘un cuento'. Esto es, cuando hay dibujos se esta contando y, si slo hay letras se esta

leyendo.

Carolina (5a, CM)
(Diario) "Habia una vez..."
¢ Como te diste cuenta?
¢ Qué te hizo pensar que era
un cuento?

¢$Aca las figuritas?
(libro) "Produjose una..."
¢ Dénde?

¢ Como te diste cuenta?

(Diario) " Viste cuando venia..."
¢De dénde?

¢ Como sabes?

Estas leyendo un cuento
Porque yo sé leer cuentos

Porque estabas leyendo un cuento y las
figuritas de un cuento

No estan

Leyendo

Ahi (senala el libro)

Porque este es un cuento que tiene
letras

Estas contando un cuento

De ahi no es, de aca (busca las
paginas de humor)

Porque estabas mirando el dibujo

En una segunda etapa de este nivel, el nino acepta el acto de lectura realizado sobre el
material, pero sin exigir la presencia de dibujos. Es decir, no necesita ilustraciones para dar sentido

o interpretacion a un texto.
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Leonardo (5a, CB)
(Diario) "Habia una vez..."

¢ Qué estaba haciendo? Leendo (Leyendo)

¢De dénde? (sefala el diario) De acd
¢ Qué estaba leyendo? De la casa y la nenita
¢{De donde? De aca

¢Es del diario? Si

(libro) "Produjose una..." De..

¢+ De cuentos? Si

¢Para chicos? Si

¢ Qué estaba leyendo De la barrera... del colectivo
;Y eso sale de aqui! Si

(Diario) *;, Viste, cuando...?

¢Qué hacia? Leendo

¢De donde? De aca (senala diario)

¢ Eso sale? Si

En el segundo nivel el portador del texto influye en la anticipacion del contenido. El
contraste escuchado puede clasfficarse en diferentes tipos de informacién adecuandolo a lo previsto
(material portador del texto). Es decir, se dird que un diario es 'para leer', que en éste salen 'las
cosas que pasan'y 'es para grandes'. Mientras que un libro 'es para contar', en él 'salen las cosas
que no pasan', 'que son mentiras'y que son 'para chicos', independientemente del texto escuchado.

Esto nos permite observar que en funcién de la experiencia del nifio con las diferentes
formas o estilos de escritura, puede anticipar algunas lecturas, considerando algunas palabras muy
caracteristicas de cada material de lectura. Sin embargo, alin no establecen una diferencia entre la
lengua oral y la escrita.

Martin (5a, CM)

(Diario) “Habia una vez..." Leyendo

$Qué? Un cuento... pero un cuento en el
diario estabas leyendo

¢ Puede ser? Dificil, pero puede ser. Puede ser
que lo hayas sacado de ahi (libro).

£ Como te diste cuenta? Las palabras... que esas palabras son
de un cuento

¢ Qué palabras? Porque los diarios tienen informacion,

porque yo me di cuenta que eso no era
de verdad... asi que era de un cuento

{Libro) "Prodtjose una..." Estés leyendo

;Qué? Un cuento

¢como te diste cuenta? Tiene dibuijitos y los cuentos no
tienen informacién de verdad

Y del diario ¢puede ser? Del diario no puede ser

(Diario) ¢ Viste?, cuando...” jMentira!... de un cuento

¢ Estaba leyendo? Si, pero de un cuento, puede ser que

sea de leer de un cuento
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En el tercer nivel, los nifios se centran en el enunciado y sus caracteristicas, anticipando lo
que escucharan de cada portador de texto. Asimismo, establecen una diferencia entre la lengua
oral y la escrita. Esto implica, aun cuando los nifios no saben leer, que han aprendido esta
diferencia a través de su experiencia social, no sistematica.

Vanina (6a, CM)

(Diario) "Habia una vez..." Un cuento, jno es el diario!

¢Como? Podria haber un cuento en el diario

¢ Donde? (muestra el diario) ...(mira) No hay cuentos

¢No? ;Y estoy leyendo? Si, estés leyendo, pero no estas
leyendo lo que dice ac4 (diario)

4 Es un cuento? Si un cuento de libro

¢ Como lo sabes? &Y porque los grandes no van a decir
de una nifia muy bondadosa!

(Libro) *Proddjose una...” iEso es de un diario!

¢ Como sabes? ;Y porque un cuento infantil no vaa
decir noficias!

¢ Qué palabrita te hizo pensar que era

una noticia? Y porque lo de un choque es una
noficia...Lo de Estacién Once y lo de
vehiculo

(Diario) "; Viste?, cuando..." Eso se lo cuentan entre personas, son
noficias, por ejemplo, yo te cuento a ti

Y estoy leyendo? Si, puedes estar leyendo, pero ‘viste'

no vas a decir porque él no es amigo
tuyo (senala el diario)

ESCRITURA DE PALABRAS Y ORACIONES

Es muy dificil separar el aprendizaje o los conocimientos sobre la lectura y la escritura, pues
ambas estan intimamente relacionadas y al estudiar una se analiza también la otra. Ferreiro y cols.
(1982) se han preguntado como es que los nifos representan a través de la escritura, los conceptos
con los que se relacionan, pues la escritura es un conocimiento social que nos permite conservar y
transmitir informacién.

Al pedir a los pequerios escribir algunas palabras, estos no suponen que todo lo que se
habla esta escrito o puede escribirse ni consideran necesario dejar espacios entre una palabra y
otra. Sin embargo, al observar las diferentes escrituras del medio tfrataran de imitarlas,
interpretarlas y atribuirles un significado para poder entenderlas.

Durante este complicado proceso, buscard que sus producciones sean similares a las del
adufto y, a partir de su experiencia y la informacion del medio, escribira combinando diferentes
grafias en forma horizontal para atribuiries un significado. Es asi como Ferreiro y cols. (1982)
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encuentran que para los pequenios la escritura debe reunir ciertas cualidades, es decir, debe haber
minimo dos o tres grafias y en cada produccion no puede repetirse mas de dos veces la misma
letra.

Posteriormente, ayudados por personas alfabetizadas y sus propios conocimientos,
encuentran que cada letra tiene un sonido particular y estos pueden combinarse para formar
palabras. Algunas de estas pueden escribirse de diferente manera, pero hay una forma estable y
convencional para escribirlas y esto debe respetarse para que otros puedan entender nuestros
escritos y se establezca asi la comunicacion.

En relacion a la escritura, es importante observar el tipo de signos o grafias que usa el nifio,
la cantidad de éstas que emplea para diferentes palabras y, finalmente, la correspondencia que
pueda establecer entre el sonido (lectura) y el texto.

La D.G.E.P. (1985) realizé un estudio sobre el tipo de grafias que usan los ninos antes de
ingresar al nivel escolar, encontraron que:

Inicialmente el dibujo y la escritura estan indiferenciados formando una unidad. Alrededor
de los tres anos, el nino utiliza un grafismo primitivo (4444+) o bolitas, palitos y combinaciones de
éstos, con los que realiza escrituras similares para diferentes palabras.

Posteriormente pueden aparecer grafias inventadas con ciertas diferencias entre ellas.
Después tiene un repertorio de grafias parecido a letras, modificadas por él y letras convencionales.

Poco a poco el nifio va aumentando su repertorio de letras, pero la mayoria de ellas sin valor
sonoro estable y, finalmente, conoce las grafias y sus sonidos correspondientes.

En otro trabajo, Ferreiro y Teberosky (1982) estudian la génesis y evolucion de la escritura.
Para ello piden a los nifos que escriban su nombre, el nombre de algin familiar, palabras con las
que se comienza el aprendizaje escolar (mam4, papa, nene, 0so), palabras que seguramente no les
han ensenado (sapo, mapa, pato) y les sugieren que escriban la oracién "mi nena toma sol".

En su investigacion encontraron que en la primera escritura del nifo, éste no tiene control
sobre la cantidad y se detiene hasta llegar al margen de la hoja, y lo que escribe no puede ser
interpretado ni por €, ni por otros, por lo que se dice que prevalece la intencion sobre la escritura, y
ésta no se considera como un instrumento para transmitir informacién (Ferreiro y Gémez-Palacio,
1990).

Esta primera escritura estd acompanada de dibujos y representa el nombre del dibujo
mismo, asi en todas, como en cada una de las grafias. Es decir, la escritura adquiere, conserva y
garantiza su significado, en funcién del dibujo.

Silvia (4a) hace cuatro monigotes designando a cada uno con el nombre de una persona conocida. Se le
pide ponga algo con letras y hace grafias dentro de los mufiecos. Se le pregunta qué puso y responde: la i'
Meses después dibuja un payaso con su gorro, alrededor del cual escribe grafias, diciendo que en conjunto y
en cada una de ellas dice 'payaso’.
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La interpretacién de la escritura, cuando ya es diferenciada del dibujo es de manera
subjetiva, y slo puede hacerla quien la escribe, por su necesidad de interpretar sus resultados,
buscando asi una correspondencia entre éstos y la intencion.

Aparecen intentos de una correspondencia figurativa entre la escritura y el objeto que
representa. Esto es, el nifio espera que la escritura de los nombres sea proporcional al tamaro,
edad, etc. del objeto o persona. Por lo cual usara més grafias, grafias mas grandes o habra mayor
longitud en el trazado de la palabra entre cada grafia, cuando el objeto sea grande, largo o
importante para él. Y realizard menor nimero de grafias, las hara més pequefas o més juntas,
cuando el objeto sea pequefio o corto. Es decir, tratara de reflejar en la escritura algunas
caracteristicas del objeto.

Gustavo (4a,CB) escribe 'pato' en manuscrita como una linea ondulada. Cuando se le pide que escriba
'os0', afirma que sera mas grande ‘porque esta mas grande que el pato’.

Desde este nivel ya se observa el orden lineal de la escritura, asi como una variedad de
grafias, en la que aparece como maximo dos veces un trazo igual en una misma linea. Asimismo,
se presenta una cantidad minima y constante de grafias (generalmente tres) independientemente
de si se escribe una palabra o una oracion, pues como se dijo antes, la cantidad de grafias varia en
funcion del objeto que se va a simbolizar.

En este caso, la lectura se realiza en forma global, sin analizar la relacion entre las partes,
pero en algunos casos se encontrd que los nifos relacionan el namero de grafias usadas para
escribir con el nimero de objetos gue se les presentan.

Martin (5a) propone cuatro letras para ‘gato’, y el doble para ‘gatos' (cuatro en la imagen), aclarando que va
con muchas letras ‘porque son muchos gatos'.

Paula (4a) escribe chicharos con tres letras, cuenta los chicharos y agrega letras para hacer coincidir el
nimero de letras con el de chicharos.

Gabriel (4a) propone cuatra letras para cuatro mangos, pero al intentar leer su escritura entra en conflicto:
'man-gos'. Necesita solo dos letras, por lo que divide la emision en: ‘man-go-os', viéndose obligado a tachar
una letra para lograr la correspondencia.

En el siguiente nivel, para que una escritura diga diferentes cosas debe tener diferencias
objetivas. Esto lo logra cambiando la posicion de las grafias en cada palabra, las cuales son mas
proximas a las letras convencionales y su lectura es presilabica. Asi los pequefios demuestran su
gran capacidad de observacion e imitacién de acciones para acercarse a un conocimiento tan
importante como la lectoescritura.
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Maricela (4a,CM)

A3 ‘Maricela’

A3 'Romero' (su apellido)
A3l ‘Silvia' (hermana)
AINC '050'

En el tercer nivel intenta dar valor sonoro a cada una de las letras de su escritura. Este
valor es silabico y le permite establecer una correspondencia de la escritura y el lenguaje oral. En
esta correspondencia, la primera es representante del segundo (dejando atrés la correspondencia
global de texto y lectura).

Puede usar letras convencionales u ofras diferentes a éstas, sin valor sonoro estable.
También hay sujetos para los que una de las primeras maneras estables de identificar las
consonantes es asignandoles el valor silabico en funcién del poseedor del nombre al que
pertenece. Por ejemplo: 'G' es la 'gu’ de Gustavo, F' es la ‘fe' de Felisa.

Hay otros casos en los que hay estabilizacion del valor sonoro de algunas letras,
principalmente de las vocales. Aunque éstas se utilicen para representar cualquier silaba en la que
esa vocal aparezca.

Mariano (5a, CM)

AO sapo
PO palo
IEADAD mi nena toma sol

Es importante observar que los nifios realizan un analisis buscando las uniones menores
que forman la totalidad de lo que se trata de escribir. Por lo que, si se trata de una palabra, se
trabaja con silabas y, si es el caso de una oracién, con sujeto/predicado o
sujeto/verbo/complemento.

Erick (5a, CB) escribe algo parecido a'‘O0OC', para "mi nene toma sol"
Javier (4a,CB) escribe OA, para "mi nenajtoma sol*

Cuando el nifio empieza a trabajar con la hipdtesis silabica, puede desaparecer
momentaneamente, la exigencia de variedad y cantidad minima de caracteres de la escritura.

Juan (6a, CM)
AO palo
AOC sapo
IEMAO mi nena toma sol

Sin que la igualdad entre palo y sapo de su escritura le cause algun conflicto.
Pero hay ninos para quienes estas exigencias si provocan un conflicto, sobre todo para la
escritura de palabras bisilabas o unisilabas, cuando las grafias tienen ya un valor sonoro estable.
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Facundo (6a, CM)
AO palo
A. No logra terminar “mapa", pues el resultado seria AA,
que no satisface la exigencia de variedad, pero tampoco
puede poner una 'p', porque el 'la pe' y él necesita
lapa’
Isabel (6a, CM)
Utiliza un ‘elemento comodin’ sin darle valor sonoro, para solucionar estas exigencias.
AUO pato
IEACAUO mi nena toma sol (haciendo correspondencia perfecta
usando las vocales, pero al llegar a 'sol', en lugar de
escribir la ‘o', escribe 'uo').

En el nivel cuarto pasa de la hipbtesis silabica a la silabico-alfabética, debido a que su
analisis va mas alla de la silaba. Esto es consecuencia del conflicto entre las hipdtesis silabicay la
exigencia de cantidad minima de grafias y, el conflicto entre las formas gréficas que el medio le
propone y la lectura de éstas usando la hip6tesis silabica.

Aqui, las vocales y algunas consonantes tienen ya valor sonoro estable, y éste no se
obtiene del nombre del objeto o persona. Por ejemplo: 's" es 'se de Sara y Silvia' o 'ese’.

El paso de fa hipétesis silabica a la silabico-alfabética es un proceso dificil, en el que el nifio
se resiste a abandonar sus ideas anteriores (variedad interna y cantidad minima de grafias para
que algo pueda leerse), pues esta aprendiendo que escribir es ir representando progresivamente
las partes sonoras del nombre y que cada letra representa una parte menor que la silaba que
forman.

Carlos (6a,CM)
PAO palo
SANA Susana (corrigiendo luego a SUANA)
Martin (6a, CM)
NINAPOMAS Mi nena toma sol Leyendo mien NI, ne en N, na en
AP, toen O, maen MA,s...en S no me acuerdo no sé
€Omo sigue.

En el nivel cinco existe ya una escritura alfabética, en la que el nifo ha comprendido que
cada grafia tiene un valor sonoro menor que la silaba. De este modo, realiza sistematicamente un
andlisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a escribir.

Es hasta este momento cuando se enfrentara con las dificultades ortogréficas y de
puntuacién, ya que escribir no es copiar sino producir significados.
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Vanina (6a, CM)

¢ Puedes escribir mesa? (escribe mesa) creo que va con ese

Y sino es con ese? Con zeta

¢+ Con cual empieza zapatero? Creo que con zeta, no sé bien

¢Y sila escribo con ese? No pasa nada

¢ Puedes escribir palo? (escribe palo) Esta estoy segura que va

asi, porque no hay ninguna, ni ofra pe, ni
ofra a, ni otra ele, ni ofra o, salvo que en
cursiva.

Escribe "Yo me llamo Vanina* {escribe LLO ME LLAMO VANINA, silabeando
mientras escribe) No estoy segura que vaya
con elle o con i griega (llo). Con las dos
quiere decir lo mismo, lo Unico que en

distintas...

¢ Qué letra es ésta? (H) La hache

¢Para qué sirve? Por ejemplo huevos se escribe con hache
antes de lau

¢ Por qué? Porque asf se escribe

Y como se lee? Cuando la leo en huevos se dice siempre
huevos, pero cuando la leo en... chapa se
hace ch

En este ejemplo observamos que Vanina conoce las leyes de composicién del codigo
alfabético. Sus dificultades se centran en la grafias que tienen varios valores sonoros, o bien, en
las distintas grafias con un mismo valor sonoro.

Ella no tiene temor a cometer errores de ortografia, lo cual es para otros nifos casi un terror.
Ella dice, si se escribe de otra manera 'no pasa nada'. Esto es, entiende que las diferentes formas
de escritura podrian funcionar, porque 'con las dos quiere decir lo mismo'. Sin embargo, también
sabe que hay una manera convencional de escribir cada palabra.

Los nifios de este nivel no consideran como una necesidad el dejar espacios entre las
palabras cuando escriben una oracion y, si se sugiere que lo hagan, la Unica separacion que
propone es en sujeto y predicado.

Mariano (6a, CM)
MINENA TOMASOL

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO
El nombre propio es una de las palabras con mayor significado para los nifios, es la primera
escritura con la que confrontan sus hipétesis y explicaciones sobre la lectoescritura. En ocasiones

les provocara un pequeno conflicto. Sin embargo, les permite observar la necesidad de mantener
un orden en la colocacion de las letras al escribir, para que su significado permanezca estable, asi
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como también, entender que se necesitan todas las grafias para leer la palabra completa, en caso
contrario, solo se lee una parte de ésta.

Ferreiro y cols (1982) encontraron que muchos de los nifios de su estudio, sabian escribir su
nombre propio, pero no sabian leerlo. No obstante, siempre ubicaron en la escritura su nombre y
apellidos y nunca otras palabras, lo cual manifiesta esa blsqueda por conservar a través de la
escritura los significados o la representacion de algo.

De acuerdo a los estudios de la autora, la escritura del nombre propio parece sef, en
muchos casos, la primera forma estable con significacién.

Esta investigacion muestra que el aprendizaje de la escritura del nombre propio es
extraescolar. No hay marcadas diferencias entre clase baja y clase media hasta los cuatro aios,
pues son pocos los nifos que saben escribir su nombre en ambas clases sociales. Sin embargo, a
partir de los cinco anos, las diferencias son marcadas. Casi todos los nifos de clase media de la
muestra lo saben hacer, mientras que los de clase bajo solo muy pocos.

En esta situacién experimental, si el nifio no era capaz de escribir por si mismo las grafias,
se le proporcionaban letras méviles para que con ellas compusiera su nombre. Si no podia
escribirlo, se trataba de ver si podia reconocerlo cuando lo escribian los investigadores y como
procedia a leerlo.

En un primer nivel, concluye el trabajo, la escritura del nombre propio se realiza con un
nimero indefinido o variable de grafias para cada intento. En esa misma escritura se puede leer el
nombre y el nombre con los apellidos en forma global, sin correspondencia entre las partes. Leen
su nombre en la escritura que ellos producen y en la que les propone el adulto, leyendo su nombre
en cada una de las grafias y también en todas ellas.

Estos pequenos no saben escribir su nombre ni lo reconocen cuando lo ven escrito.

En el segundo nivel, el nino descubre una posible correspondencia término a término entre
cada letra y una parte de su nombre completo. Esta correspondencia se establece entre las partes-
palabras del nombre propio y las letras, por lo que la lectura ya no es global. El nifio busca una
relacion entre las partes completas del nombre y las grafias, pero no entre las partes que forman
cada nombre (silabas).

En este nivel, los ninos que saben escribir su nombre enfrentan serios problemas cuando se
les pide interpretar esa escritura. Aceptan el texto como una forma global, dificilimente analizable, la
cual tiene un todo compuesto de partes ordenadas en forma fija, sin entender las razones de este
orden.

David (5a, CB)

No sabe escribir su nombre, por lo que le compone con siete letras moviles y, luego se queda sdlo con tres
VSL. El nifto lee 'David Bernardo Méndez... y nada mas, porque es cortito. Entonces serian tres'.
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En el tercer nivel el nifo aplica la hipétesis silabica para la lectura de su nombre. Es decir,
corresponde una silaba a cada letra del nombre. Leyendo el nombre o el nombre y los apellidos,
aun y cuando sepa escribir correctamente el nombre y sepa que ahi, solo esta su nombre.

Esta situacion se presenta porque en algunos casos (en los nombres bisilabos), encontrara
un sobrante al hacer la correspondencia. De ahi que se saltara letras o repetira silabas para llegar
al final de su escritura. Esto, naturalmente, resulta mas dificil cuando ya conoce el valor sonoro
convencional de las grafias.

Rosario (5a, CB)
Escribe de derecha a izquierda OIRASOR, lo lee en el mismo sentido RO/sa/n...io, haciendo corresponder las
fres primeras silabas a las fres primeras letras, deja sin correspondencia sonora las dos siguientes y nombra
correctamente las dos Ultimas vocales.

Atilio (5a, CB)
Trata de encontrar una correspondencia exacta, por lo que realiza maltiples ensayos.
ATILIO Aftiflio/Riva/sio... Afilio/Rifva/sio...

Atifli/o/Riva/sio... Atifliofrifva/sio
En el cuarto nivel se mezclan la hipdtesis silabica y la alfabética, por lo que en su analisis
fonético, habra grafias que representan silabas y otros fonemas.

Ma. Paula (4a,Cm)
Después de varios intentos, logra:
MAJA PUL Mafri/a/Pafula... la a falta la a. Modifica su
escritura.

Finalmente, en la quinta etapa, la escritura y la lectura se basan en principios alfabéticos.
DISLEXIA EXPERIMENTAL

En la observacion y descripcion que hace Ferreiro (1990) de la lectura de los disléxicos,
encuentra que su principal problema es leer grafia por grafia o palabra por palabra, sin buscar el
significado ni la coherencia de ideas de las palabras u oraciones anteriores.

Para comprobar esto, tomé un grupo de sujetos llamados buenos lectores y les presentd
varias listas de palabras para que las leyeran, provocando en ellos una dislexia experimental. De
esta investigacion, encontr que efectivamente, los sujetos buenos lectores recurren a una serie de
estrategias al tener que leer una serie de palabras.

Estas estrategias, son las que los nifios disléxicos utilizan y hacen que su lectura se
convierta en un descifrado y no en una bisqueda de informacién y significados. Los resultados de
este estudio, realizado con adultos buenos lectores -profesores, maestros, profesionistas,
universitarios, etc.-, muestran claramente el caracter contextual de la lectura.
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Esta investigacion se originé al encontrar que los alumnos de primaria y secundaria leen con
dificultad y a una velocidad inferior a la esperada. De este modo, la lectura se convierte en un
descifrado o adivinacién de palabras, inexpresivo, sin ritmo adecuado, monétono "...como si el
lector no pudiera hacer ninguna anticipacion de lo que viene, en base al contexto que tiene por
delante y a su conocimiento de la lengua” (Ferreiro y Gémez-Palacio, 1990, p. 71).

El lector se detiene en cada palabra sin atender al significado, como si leyera una lista de
palabras. En consecuencia, no entiende el texto cuando lo lee en voz alta. La carencia del sentido
de anticipacion derivado def contexto, no le permite realizar una lectura fluida. Solamente intenta
recomponer la palabra a través de las silabas o incluso fonemas que va aislando, produciendo asi,
una lectura palabra por palabra y no una lectura por oraciones, lo cual le daria significado. Este es,
concretamente agregan los autores, el problema de los disléxicos.

Regresando al estudio realizado con adultos, los investigadores trataron de provocar en el
lector una 'dislexia experimental'. No solicitaron la lectura de un texto, sino produjeron una lectura
artificial y arbitraria al pedir la lectura de un listado de palabras.

Un lector veloz no lee analizando uno a uno los grafemas de una palabra para después
sintetizarlos, por el contrario, lee en forma global, tomando en cuenta ciertos aspectos de los
mismos 10 que le permite leerlas.

La situacion se presentd de manera individual diciéndole a los sujetos: “Le voy a dar una
lista de palabras para que las lea en voz alta. Le tomaré el tiempo, pero usted lealas a la velocidad
que le resulte mas comodo’. Después se pedia al sujeto que narrara como se habia sentido ante
esta situacion.

Se elaboraron 44 listas de 15 palabras cada una, las cuales estaban compuestas de la
siguiente manera:

Once listas con palabras de cinco grafemas para la primera, seis para la segunda,
etc. escritas con letras mindsculas.

Once listas con el mismo orden progresivo de grafias que los anteriores, pero
escritas en letras mayUsculas.

Once listas de palabras inexistentes en espanol, escritas en mindscula y, otras once,
escritas en mayUscula.

Los sujetos cometieron mas errores en las listas de palabras inventadas: supresion de parte
de la palabra, de silabas y grafemas de la parte media de la palabra; trasposicion de grafemas y
silabas; supresion de diptongos; agregados de grafias; errores en la lectura de vocales y
consonantes (/rr/ leida /r/); errores en silabas complejas, principalmente cuando hay una
consonante entre la terminal de una silaba y la siguiente y errores en la acentuacion de las palabras
que no tenian tilde.
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Los resultados mas interesantes fueron los obtenidos de la lista de palabras inventadas,
donde al ver el sujetos palabras largas y no conocidas, recurria a: deletrear o silabear la palabra
entera, sblo la parte central de ésta, o bien, realizaba algunos de estos procedimientos
mentalmente y descifrada la palabra, la decia en voz alta; dividir la palabra en dos o tres trozos,
como si se tratara de dos o tres palabras y, sefalar con el dedo las silabas que leia.

Esta investigacion permitié concluir que en la lectura se realiza un reconocimiento de
palabras, seleccionando la menor cantidad de claves productivas necesarias para leer la palabra en
el primer intento. Al mismo tiempo, considerar la informacion semantica y sintactica que se obtiene
del texto para comprender y anticipar su lectura. Por lo tanto, se pueden justificar las dificultades en
la lectura de las listas de palabras, porque los sujetos leen libros (textos) y no palabras sueltas.

Por otro lado, al presentar palabras aisladas y desconocidas, se ven obligados a silabearlas
o deletrearlas, por la falta de contexto que facilite su reconocimiento o anticipacion.

Estos estudios lingisticos han demostrado que la lectoescritura es un acto social e
inteligente de busqueda de significado, donde el nifio pone en juego sus conocimientos del codigo
alfabético convencional, asi como otros conocimientos producto de su experiencia social, para
extraer el significado total de lo que se lee.

Esta bisqueda de significado inicia al diferenciar el texto de los dibujos. Antes de ello, el
nifio piensa que dibujo y texto significan lo mismo, solo que la informacion esta representada en
diferentes formas. De esta manera, surge la hipotesis del nombre, cuando al presentar al nifo un
texto, con una imagen, para el texto dice: 'pato, perro' (suprimiendo los articulos) y para el dibujo
dice: ‘el pato, el perro'. Lo anterior demuestra que ha descubierto que la escritura representa el
nombre de los objetos, pero no los objetos mismos (Guia didactica, 1991).

Después de escribir sin control de la cantidad, reduce el nimero de grafias hasta el caso de
escribir una sola para una imagen o palabra (escrituras unigraficas).

Al aparecer la hipGtesis de cantidad minima, el nifo supone que para que la escritura pueda
leerse, necesita tres grafias como minimo (este es el caso mas comun) y con menos de tres no dice
nada o dice algo incompleto.

Esta exigencia de cantidad de grafias, aparece como consecuencia 0 antecedente a la
hipdtesis del nombre, y una vez que el nifio definio la cantidad minima de grafias, buscara algun
criterio para establecer la cantidad méxima. Esto puede seguir dos caminos: a) fijando un nimero
estable de grafias para todos los nombres que ‘escriba’ o b) basandose en el minimo de grafias
establecera el maximo en funcion del tamafio, el peso o la edad del objeto o persona cuyo nombre
va a escribir.

Cuando el nifio regula la cantidad de grafias para lo que escribe, se enfrenta al problema de
cambio de significado, que soluciona variando el orden de las grafias en cada palabra, pues sdlo
asi podré producir palabras diferenciadas. Estaes la hipétesis de variedad interna.
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Al combinar las exigencias de cantidad de grafias y variedad interna, para dar significado a
sus producciones, ha descubierto una caracteristica de la lengua escrita. Asi, combinando un
namero limitado de signos se pueden formar diferentes palabras (Guia didactica, 1991).

En el momento en que descubre que la palabra tiene partes, empieza a tratar de
- comprenderlas y buscarles valor. Su analisis al interior de la palabra inicia haciendo corresponder
una grafia a cada silaba, constituyendo asi, la hipotesis silabica. Antes de este momento, la
correspondencia que establecia entre lenguaje oral y lenguaje escrito era global.

La hipétesis silabica puede entrar en conflicto con la de cantidad minima de grafias para
escribir algo, principalmente con palabras mono y bisilabas. De este modo, se establecera la
hiptesis silabico-alfabética, donde su correspondencia sera sildbica para algunas grafias y
alfabética para otras (fonemas).

Posteriormente, el nifio realiza otro tipo de particién de la palabra, constituyendo asi la
hiptesis alfabética. Esta la va descubriendo a traves de la confrontacion con modelos estables de
escritura y la ensefianza de grafemas y sus respectivos fonemas convencionales. Dicha
experiencia se la proporciona una persona alfabetizada, cuando el pequefio pregunta por los
sonidos 0 nombres de las letras.

Todas estas investigaciones aportan datos importantes para la Psicologia Educativa, pues
nos permiten reconceptualizar la ensefianza de la lectoescritura. Esta, no debe ser aislada ni
descontextualizada como tradicionalmente se hacia, pues su producto es unicamente el descifrado
y no la comprension de los textos.

El exceso de planas de letras, silabas y palabras que deben hacer los nifos, no siempre
garantiza que comprenden el proceso de combinaciones del codigo alfabético del lenguaje. Hacerlo
asi, convierte la lectura en un acto mecanico, mondtono y aburrido. En lugar de fomentar el deseo
de los pequerios por aprender a leer y escribir, lo podria obstaculizar.

Los psicologos educativos, programadores y educadores, deben conocer y tener presentes
los razonamientos o hipétesis que los nifios elaboran para explicarse la lectoescritura. De esta
manera puede ser factible la orientacion a padres de familia para que, de manera conjunta,
favorezcan tanto en el hogar como en la escuela, el aprendizaje de este conocimiento social y
cultural. Una manera es enfrentar a los pequerios a situaciones reales de lectura y escritura, es
decir, en el contexto cotidiano, en donde tienen un sentido y significado social.

Al respecto, el psicoiogo educativo tiene una importante labor a realizar. No es suficiente la
elaboracién de mejores planes y programas de estudio, pues la mayoria de los educadores y
profesionistas de la educacion, hemos aprendido a leer en forma descontextualizada por el método
silabico. Por lo tanto, es de suma importancia difundir entre los profesores estos hallazgos y
generar en ellos la revision de los procedimientos y técnicas para la ensefianza de la lectura y la
escritura.
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CAPITULO 11

METODOLOGIA



METODO
g g
SuJeETOS
© se seleccionaron dos grupos de tercer afio de educacién preescolar, con una poblacion total
de 34 nifios, cuyas edades fluctuaban entre 5(2)* y 6(9) afios. Estos pequefos asistian al Jardin de

Nifios Federal “Mark Twain® Clave M-927-L; ubicado en Calzada del Hueso ndmero 151, en la
Colonia §5nt§ Ursula Coapa, de la Delegacion Coyoacan en México, D. F.

Instrumentos

_Las pruebas que se utilizaron fueron.
Bender
"= El test de Bender (Bender, 1992), ubicado entre las pruebas visomotoras y gestalticas,
puede aplicarse a sujetos de cuatro afos en adelante. Permite valorar el desarrollo de la
inteligencia infantil, diagnosticar sindromes clinicos y determinar el nivel de maduracién de los
ninos.
™ La funcién gestaltica-visomotora esta asociada al lenguaje, la percepcion visual, la habilidad
motora manual, la memoria, los conceptos espaciales y temporales, y la capacidad de organizacion
o representacion.
Matenales
R ‘Lap12 con goma, hojas blancas tamario carta y las nueve tarjetas de la prueba, que el nino
debe copiar.y organizar en su hoja.
Evaluacion
Esta prueba se califico usando la escala de puntuacion individual y de edad equivalente de
Koppitz (1989), la cual indica la edad en que se encuentra la coordinacion ojo-mano de los ninos,
teniendo en consideracion para ello los errores que hayan cometido al reproducir las nueve figuras
de las tarjetas.
ABC de Filho
El test de ABC de Fitho (1960), aplicado principalmente a nifios de preescolar, para dar un
prondstico del tiempo que les llevara aprender a leer y escribir, y determinar que ninos estan aptos
paraingresar a la primaria, en funcién de cuatro niveles de maduracion que establece la prueba, en
base a la cual pueden formarse los grupos de primer afio, segiin el nivel de madurez que hayan
adquirido.

* El primer nimero representa los afos y el ndmero entre paréntesis corresponde a los meses
cumplidos.
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Consta de ocho subpruebas que miden: coordinacién de movimientos visual motrices y
auditivo motrices, que coordinan la copia de figuras y de pronunciacion; la no tendencia a la
inversion en la copia ni a la ecolalia en el lenguaje oral; resistencia a la fatiga, atencion; facil
memorizacion visual y auditiva de figuras y frases.

‘Materh}lqs

Hojas blancas tamafio carta unas completas y otras a la mitad, lapiz con goma, tijeras,
figuras |mpresas (grecas y curvas) para recortar, cien cuadritos de un centimetro cada lado, A eI
material de demostracion de la prueba.

Evaluacion .

Se calificara en base a los cuatro niveles de madurez de la prueba en funcion del puntaje
obtenido por el nifio, de un maximo de 24 puntos y asi pronosticar el tiempo que les llevara
aprender a leer y escribir.

Nivel Superior I7 0 més puntos, se pronostica que aprendera lectoescritura en un semestre
sin dificultad ni cansancio. .

Nivel Medio de 12 a 16 puntos, se considera que el nifio aprendera lectoescritura en un
ano normalmente
~""Nivel Inferior de 8 a |l puntos, los nifios aprenderan lectoescritura con dificultad y
necesitaran asistencia especial.

" Nivel Mas Bajo 7 o menos puntos, se considera que para estos nifos la ensenanza comin
es un fracaso, por lo que necesitan asistencia especial.
Frostig
“ El test de Frostig (1980), eval(ia cinco aspectos de la percepcion visual: la coordinacion
visomotora, el discernimiento de ﬁguras la constancia de forma, la posicién en el espacio y las
relaciones espaciales. Se aplica a nifios de cuatro a ocho anos.
Matenales

Un cuadernillo con diversos e;ercuuos Iaplz colores de madera (rojo, azul, verde y café),
laminas para ejemplificar los ejercicios S indicados, yel material de demostracion de la prueba.
Evaluacion

Se califico segun las normas establecidas por Frostig, obteniendo la edad a la que realiz6 su
ejecucién el nifio en cada una de las cinco habilidades, y el cociente de percepcidn global, donde la
media es cien.

LECTOESCRITURA
Escritura
Para descubrir los conocimientos que los nifios tienen sobre ia Iectoescntura se utilizo el

material de evaluacion que fue usado por la Direccion General de Educacion Espemal donde para
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evaluar su escritura se pidio a los pequefios que escribieran su nombre, el nombre de su mam4, el
nombre de su papa y las palabras sol, elefante, hormiga, pollito, gallina, perro y perros; las cuales
despues que fueron escritas; sé pidié a los nifios que las leyeran sefialando con su dedo la escritura
alavez que la-leian.

Tﬁéferiales

Holas bIancas y Iaplz con goma
Lectura -

Para evaluar la lectura se presentaron cinco tarjetas con dibujos acompanados de un texto
escrito con letras mindsculas y de molde, el cual el nifio sefialaba con su dedo a la vez que lo leia.
Matenales

_ Tarjeta 1: |magen un elote; texto: elote. (Un objeto y su nombre correspondiente)
‘:Taqeta 2: imagen: una pelota; texto: juguete. (Un objeto con un nombre genérico para designarlo)
Tarjeta 3: imagen: una manzana con dos hojitas; texto: la manzana esta madura. (Un objeto y un
texto en el que hay cuatro palabras)
Tarjeta 4: imagen: un borrego, una cabra, un burro y una vaca dentro de un corral; texto: corral.

(Varios dibujos y un solo texto) ~
Tarjeta 5: imagen: un rio en el que-nadan un pato y dos peces, un pajaro sobre unas ramas, una

vibora sobre una piedra y una mariposa; texto: la mariposa vuela por el rio. (Seis objetos y

un texto de seis palabras).
Evaluacion

Estas dos pruebas se calificaran en base a los niveles de la lectoescritura que establecen
Ferreiro y cols.

Lectura de textos del medio

Para considerar el conocimiento de los nifios sobre fa escritura del medio, se presentaron
once laminas con material que ellos ven en el medio, estas ilustraciones fueron recortadas de
revistas.

Materiales

1.- La envoltura de un chocolate Carlos V con propaganda de los Tiny Toon.
2.- Dos cajetillas de cigarros Marlboro Lights.

3.- Un paquete de Donas Bimbo, junto al osito Bimbo.

4.- Dos frascos y un tarro de crema Nivea.

5.- Un paquete de galletas Emperador de Gamesa.

6.- Una portada de la revista Eres, en la que estan Thalia y dos jovenes.

7.- Una botella y una caja de vino Martell.

8.- Una envoltura de papa de Sabritas.

9.- Un tenis en cuya etiqueta dice Panam.
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10.- Una lata de Jumex.
11.- Una Pepsi.
Evaluacion

Las respuestas de los pequenos ante estos texto, se colocaran dentro de una clasificacion
propuesta por Ferreiro y cols. (1990).
PROCEDIMIENTO

La situacion de evaluacion con la que se enfrentd a los nifos consistié en dos partes. En la
primera se aplicaron tres pruebas psicométricas, que de acuerdo a la concepcion sintética de la
lectoescritura nos dieran informacién del dominio del nifio sobre un conjunto de algunas de las
habilidades necesarias para aprender dicha tarea.

En la segunda parte, considerando los estudios psicogenéticos sobre la concepcion y
evolucion de la lectoescritura, se enfrentd a los sujetos con la tarea misma, y asi descubrir los
conocimientos que ellos poseen sobre este importante proceso de comunicacion.

SESIONES

La primera parte de la evaluacion se aplico en dos sesiones; en la primera se aplico en
forma individual el Bender y el ABC, en un tiempo promedio de 25 minutos por nifio. En la segunda
se aplicd en grupos de tres nifos el test de Frostig, en un tiempo promedio de 50 minutos.

La segunda parte de la evaluacion se aplicé en forma individual, en un tiempo promedio de
25 minutos.

Ambas valoraciones se realizaron durante el dltimo mes de clases del ciclo escolar 1992-93
en uno de los salones de clase del Jardin de Nifios.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS



Para el analisis de los datos, se realizd una comparacion de los resultados que cada nifo
obtuvo en las pruebas, considerando un rango de tres meses por encima y tres por debajo de la
edad cronolégica de los sujetos, para considerarlos dentro det nivel o de la edad que establece la
prueba en funcion de su ejecucion.

Primero se analizaron los puntajes de la coordinacion visomotora, una de las habilidades
que tiene gran valor para el aprendizaje de la lectoescritura desde el enfoque sintético de la misma.

A continuacion presentaremos algunos ejemplos donde los resultados de las tres pruebas
son semejantes en relacion a la ejecucion de habilidades visomotoras, pero distan de la edad
cronologica de los nifos (ver tabla 1).

Adrian 5(10): obtiene en el Bender una edad de 7 a 7(5) afios, en el Frostig 8(6), y en el ABC se ubica en el
nivel superior

Ménica 6(9): obtiene en el Bender una edad de 4(1) afos, en el Frostig 5(3), y en el ABC se ubica en el
nivel inferior.

También hay sujetos para los que las pruebas arrojan resultados contradictorios entre ellos,
pues aunque la habilidad evaluada sea la misma, las actividades usadas son un poco diferentes.

Javier 5(9): obtiene en el Bender una edad de 4(6) a 4(7) afios, en el Frostig 6(3), y el ABC lo ubica en el
nivel mas bajo.

Alberto 6(7): obtiene en el Bender una edad de 5(4) a 5(5) afios, en el Frostig 10, y el ABC lo ubica en el
nivel inferior.

Algunos nifios obtuvieron en una prueba un valor cercano a su edad cronologica, y el de las
otras dos era opuesto entre si. Es decir, los tres resultados de las pruebas no solo eran diferentes,
sino también contradictorios.

Joana 6(7): obtuvo en el Bender una edad de 6(6) a 6&(l), en el Frostig 10, y el ABC la ubica en el nivel
inferior.

Fernando 6(8): obtuvo en el Bender una edad de 5(2) a 5(3), el ABC lo ubica en el nivel superior, y el
Frostig en la edad de 6(9).

Como se puede observar, la puntuacion coordinacion visomotora del ABC vy del Bender
fueron més bajas que las del Frostig y, en algunos casos, este contraste fue mas notorio.

Ahora compararemos los resultados globales del ABC y el Frostig, que ademas de la
coordinacién visomotora miden otras habilidades.

Para algunos sujetos los resultados al evaluar sus ejecuciones fueron similares.

Guillermo 6(3): el ABC lo ubica en el nivel superior, y su cociente de percepcion (CP) fue de 6.
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Ménica 6(9): el ABC la ubica en el nivel inferior, y su CP fue de -66.
Para otros los resultados fueron contradictorios.

Luis 6(7): el ABC lo ubica en el nivel medio, y su CP fue de I19.
José Luis 6(1): el ABC io ubica en el nivel superior, y su CP fue de 96.

Carolina 5(10): ef ABC la ubica en el nivel inferior, y su CP fue de 102.

En seguida compararemos los datos de las tres pruebas psicométricas, con el conocimiento
que poseen los nifios sobre la lectoescritura. Aqui también se encontraron datos acordes. Es decir,
sujetos con un alto dominio de habilidades que les permiten realizar las actividades de las pruebas
con mayor precision y, ademas, por ser un cimulo de informacion sobre la lectoescritura que se
observa en sus interpretaciones y producciones de textos. Asi mismo, se observan casos donde
jos conocimientos sabre la lectoescritura y las habilidades son menores.

Liliana 6(}): obtuvo en el Bender 5(9) a 5(il) afios, el ABC la ubica en el nivel medio, su CP fue de II6, su
escritura es silabica y su lectura presilabica y sildbica.

Lizeth 6(10): obtuvo en el Bender 5(2) a 5(3) afios, al ABC la ubica en el nivel medio, su CP fue de Ill, y su
escritura y su lectura son presilabicas y silabicas.

Francisco 5(9): obtuvo en el Bender 4 afios, el ABC lo ubica en el nivel mas bajo, y su CP fue de 80. Tanto
su lectura como su escritura se encuentran a nivel global.

José Angel 6(2): obtuvo en el Bender 5(6) a 5(8) afios, el ABC lo ubica en el nivel medio, y su CP fue de
96. Su lectura esta a nivel giobal y su escritura es unigrafica.

Hubo también resultados contradictorios de las tres pruebas psicométricas, comparados con ei
conocimiento de los ninos sobre la lectoescritura.

Marlén 6(5): abtuvo en el Bender 4(10) a 4(l) arios, el ABC la ubica en el nivel inferior, y su CP fue de 93.
Los resultados de las pruebas son bajos, sin embargo, su lectura es sildbica y su escritura presilabica y
silabica.

Norma 5(9): obtuvo en el Bender 5(9) a 5(11) afios, el ABC la ubica en el nivel medio, y su CP fue de 108.
Los resuttados son altos, sin embargo su lectura y escritura se encuentran a nivel giobal y presilabico.

Esto nos permite observar la dificultad para identificar los conocimientos del nifio sobre la
lectoescritura evaluando Unicamente habilidades. En ese sentido, tampoco seria valido sefalar las
habilidades de percepcidn o motricidad, a partir de una prueba de lectoescritura.

Considerando que el ABC nos da un prondstico del tiempo que le llevara a cada nifo
aprender a leer y escribir, se compararon las hipétesis que ellos han elaborado para tratar de
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entender este proceso, con el tiempo pronosticado en que aprenderan dicha tarea. Aqui
encontramos también datos similares.

Anayansi 6(8): el ABC pronostica que aprendera lectoescritura en un semestre sin dificultad ni cansancio;
su escritura es silabico-alfabética y alffabética, pero su lectura es global y prasilabica. Usa grafias con su
sonido y trazo convencional.

Manuel 5(7): el ABC pronostica que aprenderd lectoescritura en un afio normalmente, su lectoescritura esta
a nivel presilabico y silabico, considera las hipdtesis de variedad interna y cantidad minima en sus
producciones; sus grafias son parecidas a letras, modificadas por él y letras convencionales.

Amelia 5(2): se pronostica que aprendera lectoescritura con dificultad, su lectura es global y su escritura
presilabica, considera las hipdtesis de variedad interna y cantidad minima en sus producciones, y sus grafias
son parecidas a letras, modificadas por ella y letras convencional.

Javier 5(9): se pronostica que serd completo fracaso en la ensefianza comdn y necesitara asistencia
especial, su lectoescritura esta a nivel global, pero tiene presentes las hipotesis de variedad interna y cantidad
minima de grafias para escribir, y sus grafias son parecidas a letras, modificadas por él y letras convencional.

En relacion a este prondstico, nos parece aventurado decir el iempo que les lievara a los
pequefios aprender a leer y escribir, a partir de su puntuacion en la ejecucién de un grupo de
habilidades, sin considerar los conocimientos que sobre este proceso ellos han elaborado.

En el presente, se encontraron también sujetos para quienes los datos resultaron
contradictorios.

Laura 6(0): el ABC pronostica que aprenderé lectoescritura en un semestre, pero su lectura y escritura estan
a nivel global; tiene presente la hipdtesis de variedad interna y sus grafias son varias letras sin valor sonoro
estable.

Leslie 6(7): el ABC pronostica que aprenderd lectoescritura en un afio normalmente, pero su escritura es
silabico-alfabética y su lectura silabica y sildbico-alfabética. Sus grafias son letras con sonido convencional.

Carolina 5(10): el ABC pronostica que aprenderé lectoescritura con dificultad, sin embargo, su lectura y
escritura estan a nivel silabico, sin tener conflicto entre las hip6tesis de variedad interna y cantidad minima;
sus grafias son convencional y algunas vocales tienen valor sonoro estable y convencional para cualquier
silaba.

Ahora analizaremos los diferentes tipos de respuestas que dieron los nifios ante la escritura
del medio para ubicarlas en la clasificacion que propone Ferreiro (1990), en funcion de la
informacion que los pequerios extraen del contexto, para interpretar o dar significado a los textos.
La lectura de algunos sujetos nos remite al referente, y correspondia al texto que sefialaban. En
tanto, otros ninos nos remiten al referente, pero senalaban otro texto.

Magdalena 6(4): lee "donas" en donas, de manera global.

Jorge 6(0): lee "cigarro” en Mariboro en forma global.
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Lizeth 6(I0): lee “gajlle/tas* en Em-pera-dor, en forma presilabica.
Otros sujetos nos remiten a una clase de referente en el texto correcto, y otros mas en uno
diferente.
Alejandro 6(5): lee "ga/me/sa" en Ga-me-sa de manera alfabética.
Norma 5(9): iee "pan bimbo" en Emperador, en forma global.

Misael 6(0): lee "pep/si” en pe-psi en forma presilabica.
Para otros nifos la lectura se referia a un atributo del referente.

Maribel 6(5): lee *man/go" en jum-ex en forma presilabica.
Miguel 5(10): lee ‘manzana" en jEsta que, en forma global.
Amelia 5(2): lee "fre/saffre/sa" en te-lo-co-mes, en forma presilabica.

Algunos sujetos leyeron el nombre del referente, en el lugar correcto, o bien en otra parte del

texto.
Alberto 6(7): lee "Carflos/quinto” en Car-los-V, en forma presilabica.

Viridiana 5(9): lee "cigarros montana” en Marlboro, en forma global.
Ménica 6(9): lee "Carlos quinto” en MR. y Warner Bros Inc. 19991 en forma global.

Martén 6(5): lee "cofo/ofofca" en es--o-d-e, en forma presilabica.

Hubo ninos que leyeron la reaccion del pablico ante el producto.
José Angel 6(2): lee “fresco” en tell en forma global.

Ma. Guadalupe 6(7): lee “do/nas/es/pecial/para los nifios" en d-0-n-a-s en forma silabica y global.
Otros ninos leyeron algo relacionado incluido en el referente.

Israel 6(4): lee ‘muchachos” en Eres en forma global.

Carolina 5(10): lee "flofres/a/nillo" en E-r-e-s en forma silabica.

También encontramos lecturas que hacian una descripcién contextual particular del

referente.
Luis 6(7): lee "pa/nam" en pa-nam en forma alfabética.
Ma. del Carmen 6(5): lee "Thalia" en Thalia: jsexy, rockera, en forma global.

Es importante observar que en todos ios casos, los nifios leyeron en los textos y no en los
dibujos, asi como también que la informacion la tomaron del contexto general en el que se
presentaron las laminas, y del conocimiento que ellos poseen sobre todo el material escrito con el
que diariamente estan en contacto.
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En relacion a la lectura con imagen, no hubo nios en el nivel I, es decir, que leyeran
indistintamente en el texto o el dibujo. Varios sujetos consideraron el texto como etiqueta de la
imagen sin tomar en cuenta las caracteristicas del texto y realizaron una lectura global, estos se
encuentran en el nivel Il.

Fernando 6(8): lee "elote" en elote; "melén” en mango; "leén" en animal, ‘conejo” en el conejo come pasto.
Norma 5(9): lee "pelota” en juguete; "ledn" en animal; "pajaros" en nido.

Ma. del Carmen 6(5): lee "'maiz" en elote; “pelota” en juguete; "cochinero" en corral.

Alejandro 6(5): lee "pato" en la mariposa vuela por el rio.

Laura 6(0): lee "'manzana" en la manzana esta madura
También hubo sujetos que consideraron las caracteristicas del texto (longitud) para realizar
sus lecturas, aunque éstas no son precisas al senalar. Nivel lll.

José Luis 6(l): lee "agua de patos y de peces" en la mariposa vuela por el io, en forma giobal

Miguel 5(10): lee "animales" en coral, pues es una apalabrar y no cree que puedan leerse ahi varios
nombres.

Guillermo 6(3): lee "granja" en corral, por la misma razén que Miguel.

Hubo pocos nifios que buscaron letras como indices para su lectura, y éstos fueron en la
primera silaba. Nivel IV.

Norma 5(9): lee "camello” en corral, por que ningin animal de éste empieza con "co”, sin embargo, el
camello es un animal que podria estar ahi y su nombre empieza con "ca"

José Luis B(1): lee "campo” en corral. Toma en cuenta la primera lefra y busca una palabra que pueda
incluir los elementos del dibujo.

A partir del nivel V, los nifos empiezan a dar importancia a la discontinuidad del texto y la
segmentacion del enunciado, pero ignoran las diferencias graficas de los fragmentos. Sin embargo,
la correspondencia entre emision verbal y sefalamiento es mas precisa.

Omar 6(l): lee “taxi, coche, taxi, coche, taxi* en los-coches-cormen-en la-calle, es decir, lee una palabra en
cada fragmento que él cree puede leerse.

Miguel 5(10): lee de izquierda a derecha "peces, patos” en por el rio-a mariposa vuela.

Norma 5(9): lee "pescado, mariposa, poliito, pescado, paloma" en la-mariposa-vuela-por-rio, saltindose en
su senalamiento la palabra "el".

Amelia 5(2): lee "un pajarito, ballena, mariposa, un lobo, un lobo, pajarito” en la-mariposa-vuela-por-el-rio.
Se encontraron varios ninos ubicados en el nivel VI, que buscaron una correspondencia
término a término entre fragmentos graficos y segmentacion sonora. Estos nifos recurrieron a
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diferentes formas de segmentar su lectura en silabas, buscando una simple coincidencia entre lo
que se lee y lo escrito.
Lizeth 6(10): lee "man....zana" en la-madura, y no sefiala la parte media del texto (manzana estd).
Ma. Guadalupe 6(7): lee "peflofefta en j-u-g-ue; como le sobran letras, lo intenta de nuevo y lee
*pefeflofiajesfirefllas” en j-u-g-u-e-te. Lee "mar/man/za/najcon/susfhofjasfla/man/za/najes/ofjaffruta/

parajcomer” en la-m-a-n-z-a-n-a-e-s-t-a-m-a-d-u-r-a.

Marlén 6(5): lee "pafiaiiifios/pesica/diftos” en la-mari-posa-vuela-por-el-fi-0. Lee "man/za/na/frufta” en
la man-zana-esta-ma-dura.

Misael 6(0): lee "man/za/na” en la-manzana-esta madura.
Alejandro 6(5): lee "e/eflofie” en e-l-ot-e.
Hubo una nifia que en vez de intentar leer, describid las grafias o dijo el nombre de algunas
vocales.

Amelia 5(2): lee "e/palito/ojpalito y una cruzje en e--ot-, y “palito/efo y un palitote/e/una cruz y un
palito/e” en j-u-g-u-e-t-e.
En relacién a la escritura, tampoco hubo nifios que se encontraran en el nivel |, es decir, que
acompanaran su escritura con dibujos.

Sélo una nifa realizé un dibujo en una de las palabras que se pidi6 escribiera.

Amelia 5(2):
Escribe sol {Dibuja un sof)
¢ Escribiste sol? No
Escribelo entonces

¢ Como dice? sefiala con tu dedilo.

A s

—_— ———f ———

~ sol ol soldado
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Encontramos a algunos nifios ubicados en el nivel Il. La hipdtesis de los nifios de este nivel se
basa en diferencias objetivas de las escrituras para leer nombres diferentes. Muy pocos de ellos leyeron sus

escritos en forma presilabica

Norma 5(9):
Escribe pollito
Senala con tu dedito

Ahora escribe gallina

Senala con tu dedito

Javier 5(9):
Escribe elefante
Sefala con tu dedito

0
— ~—
4_;___ "' PO
o
(Escribe de derecha a
izquierda)
Gallina (sefalando el

fexto en forma global de izquierda a derecha)

(M

2 3

S)Q“lno

Elefante (en forma global)

e

s

ele Fonte
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Escribe hormiga

Senala con tu dedito Hormiga (en forma global)
— r .
T —
e
———
- >
l\o ey 3 Q
Escribe pollito
Seiiala con tu dedito Poliito (en forma global)
_ 1
i 3 ~L
| |
= \
3
—— !
PO i \ +0 e

Hubo varios nifios que se ubicaron en el nivel ll, para algunos de ellos las grafias no tenian
valor sonoro estable, mientras que para otros si.

Lizeth 6(10):
Escribe gallo
Sefiala con tu dedito

90
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Ahora escribe sol
Sefiala con tu dedito

Escribe hormiga

Ahora sefiala con tu dedito

Rocio 5(7):
Escribe gallina
Senala con tu dedito

Escribe ahora elefante
Senala con tu dedito

So-(en O) o-(en A) | (en i)

QA

it 3
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Ma. Guadalupe 6(7):
Escribe elefante
Sefala con tu dedito E-(en U) le-(en C) fan-(en
P)fe (en 0)

U PO

— — —p —»

e ‘e ton de
Escribe hommiga
Seiiala con tu dedito Hor-(en C) mi-(en O) ga (en R)
<O Q
_—— —
for - ga
Escribe perro
Senala con tu dedito Pe-(en O) e-(en T) mo (en R)
Ol R
—_ — —»
pe €& rro
Luis 6(7):
Escribe hormiga
Sefiala con tu dedo como dice Hor-{en O) mi-{en i) ga (en A)
——; ——D
f ™y 3}
Escribe pollito
Seiiala con tu dedo como dice Po-(en O) lii-(en i) o {en O)

010

- -

po W to

57



Escribe perro
Sefilame con tu dedo como dice

Ahora escribe perros
Enséiame cémo dice

Caralina 5 (0):
Escribe gallo
Seala con tu dedo como dice

Escribe hormiga
Enséfiame como dice

Escribe perro
Enséiiame como

Pe-(en E) mo (en TO)

Pe-(en E) rros (en TOS)

F105

pe  rros

Ga-(en C) llo (en O)

7
( \ ,__./\”

Hor-(en O) mi-(en i) ga (en A)

SN

hor
Pe-(en T) mo (en R)
D

pe rrO
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Liliana 6(1):

Escribe hormiga
Enséfiame como dice Hor-(en O) mi-(en i) ga (en A)
¢
—_— D>
“lof mj 30
Escribe poliito
Enséname como dice PO-(en O} lii-{en i) to (en O)
—_ —» —
po H, + [~
Escribe gallina
Enséname como dice Ga-(en A) lli-(en ) na (en A)

\

—_— —

0 “\ ng

Hubo también algunos pequefios cuya escritura fue silabico-alfabética, por lo cual se
encontraron en el nivel IV.

Joana 6(7):

4 Como se llama tu papa? Julio

Escribe su nombre

Enséfame como dice Julio {en forma global)

Ju ho
Escribe hormiga ahora
Enséname como dice Hor-(en OM) miga (en iA)
4 A

ho r ™ So
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Escribe perro
Enséfiame como dice

Adrian 5(10):
Escribe poliito
Sefdlame como dice

Escribe gallo
Sefialame como dice

Escribe perro
Seialame como dice

60

Pe-(en PR) ro (en O)

PRO

Pe rrO

Po-{en GO} li-(en ii) o (en TO)

{18} TQ

_._—. el

L
£o |

Ga-(en AA) lii-(en ii) to (en TO)

AAIITO

to

Pe-(en EE) mo (en ROQ)

QO

P% ro




Se encontraron dos nifias que se ubicaron en el nivel V, por tener una escritura alfabética.

Anayansi 6(8):
Escribe pollito
Senalame como dice

Escribe lobo
Sefialame como dice

Ahora escribe lobos
Sendlame como dice

Leslie 6(7):
Escribe pollito
Enséfiame como dice

Po-(en po) lli-(en lli} to (en to)

gLLifd

' o

Lo-(en LO) bo (en BO)

(80

lo bo

Lo-(en LO) bos (en Bos)

lo bos

(Escribe PORRITO, pero lo lee en silencio y lo corrige)
Po-(en PO) fli-{en LL) to (en i), (al ver que sobran letras) no,
me equivoqué. Po-(en PO) lli-(en LLi) to (en To)

roLp o
el

po I to



Escribe perro
Enséfame cdmo dice Pe-(en PE) mo (en RRO}

P I~ R R (o
pe reo

Ahora escribe perros PERROS
Enséfame como dice Pe-(en PE) rros (en RROS)

P ERPO L)

v ]

pe rvod

En relacién a la escritura del nombre propio, Ferreiro sefiala que es la primera forma estable
de escritura con significado que aprenden los nifos, y que éste es ensefiado en la mayoria de los
casos por los padres, los hermanos 0 personas alfabetizadas con las que conviven los pequefios y

no por la escuela.
Tomando en cuenta los niveles de lectura y escritura del nombre propio elaborados por

Ferreiro, analizaremos las producciones de los nifios de sus nombres propios.
Fueron muy pocos los nifios que no supieron escribir su nombre, y se ubicaron en el nivel l.

Javier 5(9):
Escribe tu nombre
Enséfame cémo dice Javier (en forma global)
7 j Zl )
Javier
Francisco 5(9):
Escribe tu nombre

Enséfame como dice (Lee Francisco en cada letra) (\
hY
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Marlén 6(5):
Escribe tu nombre
Enséfiame cémo dice

EL(\ \Oﬁh‘\

ey - —p = =D —p —

Mac lea Ro c-o?b

(=}

Co3

Gorcio

Algunos otros nifios se encontraron en el nivel ll. Lefan una palabra de su nombre en una o

mas letras de su escritura.

Miguel 5(10):
Escribe tu nombre
Enséfame como dice

Norma 5(9):
Escribe tu nombre
Sefialame como dice

Omar 6(1):
Escribe tu nombre
Enséiiame como dice

0( blﬂo

SN -

RV

~—— Noima

Omor
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Omar (en O) Sdnchez (en MA) Flores (en R}

O M AR

Sanche, Flores

» nnséhco



?
Varios pequefios utilizaron la hipétesis silébica para la lectura de su nombre. Se ubicaron
en el nivel lll.

Magdalena 6(4):
Escribe fu nombre
Ensénhame como dice Mag-(en M) da-{en A) le-{en G) na (en D) Mag-(en A) da-(en L) le-{en E)
na (en NA)
N aeDR\ENV 4
Mag  da le no Mog do e ne
Israel 6(4):
Escribe tu nombre
Enséfiame como dice Is-(en I) ra-(en S) el (en R) O-(en ) je-(en E) da (en L)

L 9RA

— — —» —» — sy
o o el 6] h3 do
Sélo se encontrd una nina en el nivel V.
Rocio 5(7):
Escribe tu nombre

Enséname cémo dice Ro-{en R) ¢i-(en o) o (en ¢ (lo intenta varias veces y finalmente lee) Ro-
{en R) ci-(en o) i-{en c} i-(en i) o (en 0)

p@u/o

\ 0

Finalmente, también hubo algunos pequefios que saben escribir y leer su nombre ut|I|zando
y leyendo en las grafias correctas, por lo que se encuentran en el nivel V.

Anayansi 6(8):
Escribe tu nombre

Enséfiame como dice Ana-(en ANA) yan-(en YAN) si (en Si)
»
A NAYANS
- — —
Pno yon 1
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José Luis 6(1):

Escribe tu nombre
Enséname como dice Jo-(en JO) se (en SE) Luis (en LUIS)
_— ——»
Jo o Lute
Joana 6(7):
Escribe tu nombre
Enséfame como dice Yo-(en JO) ana (en ANA)
T
Yo ano
Leslie 6(7):
Escribe tu nombre
Enséname como dice Les-{en Les) li (en Lie)
l'(T))
REDIRTC
\-Co W
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CAPITULO )

DISCUSION YCONCLUSIONES



A diferencia del modelo sintético, que da gran importancia a la madurez, el enfoque
psicogenético de la lectoescritura, considera a ésta como un elemento secundario en el desarrollo
de este complejo proceso, ya que las actividades que intervienen en dicho proceso son especificas
en cada etapa del desarrollo de los nifios, participando en ellas también el desarrollo organico y el
dominio de los instrumentos.

Esto nos permite ver que el desarrollo de diversas actividades se va a dar al margen de
cualquier proceso destinado al dominio de éstas.

El enfoque psicogenético no sefiala ninguna edad para iniciar este aprendizaje, ni lo
condiciona al lenguaje o cualquier otro aspecto del desarrollo del nifio; pues el desarrollo, el
aprendizaje y la curiosidad, tienen su propio ritmo en cada sujeto, por lo que no pueden hacerse
generalidades al respecto.

El conocimiento de los pequefios sobre la lectoescritura es producido sociaimente por el
entorno particular en que el nifio vive y su imaginacion; internalizando asi los conocimientos que la
sociedad les brinda, es decir, la lectoescritura es un proceso personal y social.

Un aspecto muy importante que resalta el enfoque psicogenético, es la necesidad de
presentar y enfrentar a los pequenios con la lectoescritura misma, desde el momento en que ellos
se acercan a observar lo que sucede a su alrededor, para imitar las conductas del adutto y asi tratar
de explicarse este complicado proceso.

A medida que el nifio va imitando las acciones del adulto para alcanzar el conocimiento,
requiere la ayuda de alguien que posea un mayor dominio de dicho conocimiento, para que suscite
nuevas reflexiones en el desarrollo cognitivo del nino.

Mientras los nifios recorren el camino que los llevara a aprender a leer y escribir, cometen
muchos errores, pero el enfoque psicogenético no se centra en éstos, sino en las producciones, en
donde los pequefios tratan de expresar por medio de un codigo de signos escritos, que saben,
sirven para comunicarse, y por lo tanto, esperan que en sus escritos también diga algo.

Esta corriente se centra en el valor dtil, informativo y necesario de la lectoescritura;
presentandola a los nifios como una forma méas de comunicacion, que al igual que el lenguaje oral
les permite expresar sus emociones, sentimientos y suefios. Considera que el elemento mas
importante es el mensaje que se desea transmitir, el cual debe ser significativo y dtil en el medio en
que vive el nifo.

Vista de esta manera, la lectoescritura parese tener alguna utilidad, se presenta como algo
interesante y facil, pues no es un conocimiento puramente escolar, sino social e indispensable para
comprender mucha de la informacién que el medio nos presenta.
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Al observar los datos que los nifios obtuvieron en las pruebas psicométricas, encontramos
que éstas no reflejan el conocimiento de los sujetos sobre la lectoescritura, sino su dominio de
ciertas habilidades, que si bien estan involucradas en la ejecucion de dicha tarea, no son
indispensables ni determinan las producciones de los nifios; puesto que es muy dificil estudiar éste
complicado proceso psicogenético dividiéndolo, ya que en éste caso lo que en realidad se hace es
describir sus elementos y no el proceso en si mismo.

En este sentido, hubo nifos que obtuvieron puntajes altos en las pruebas y su conocimiento
sobre la lectoescritura es muy pobre; mientras que otros pequefios ya conocen algunas letras, y
éstas tienen sonido y trazo convencional, lo cual no manifiestan las pruebas psicométricas, ya que
estos sujetos obtienen puntajes bajos 0 medios.

Esto pone de manffiesto la fragmentacion que la corriente sintética hace de la lectoescritura,
presentandola como un mecanismo que se aprende en la escuela y para la escuela. Al evaluarla
midiendo una gran cantidad de habilidades que no son en si mismas la tarea, y que el dominio de
todas, no garantiza un aprendizaje rapido y eficiente de la lectura y la escritura. Ademas de
olvidarse de este proceso, del cual no queda nada cuando se llega a la evaluacion, y qué, sin
embargo, era el objeto central a investigar.

Considerando las caracteristicas de la lectoescritura que sefalan los autores de esta
corriente, y tomando en cuenta los niveles que proponen Ferreiro y cols. y la D.G.E.P.; tal vez seria
posible considerar las producciones de los nifios como normales, y no como un problema de
aprendizaje.

Es interesante que los autores de la corriente sintética hablan de ejercitar habilidades para
alcanzar la madurez necesaria para aprender a leer y escribir; pero no hablan, como lo hace el
enfoque psicogenético, de enfrentar a los nifos con la tarea real, para que vayan desarrollando su
habilidad de leer y escribir; y el aprendizaje de este proceso sea mas facil.

Sin embargo, a partir de los errores en la ejecucion de las actividades que propone la
corriente sintética, los autores describen toda una serie de perturbaciones en la lectoescritura, sin
mencionar en qué momento se enfrent6 a los nifos con dicha tarea.

Por otro lado, el enfoque psicogenético enfrenta a los nifios con la tarea y a partir de sus
observaciones sobre la interpretacion y produccion de éstos, elabora toda una serie de hipotesis
sobre como las explican y conciben los pequefios, sin dar importancia a la mala letra, a la
disparidad del trazo, a su forma de tomar el lapiz, etc.

A pesar de que el enfoque sintético de la lectoescritura no proporciona datos sobre la tarea,
hubo casos de sujetos donde los resuitados de los test fueron muy semejantes al conocimiento del
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nino sobre Ia lectoescritura. Pero fue méas comun encontrar sujetos que tienen mayor conocimiento
de dicha tarea y su ejecucion en las pruebas fue muy baja.

Las tres pruebas psicométricas utilizadas evallian la coordinacion visomotora; sin embargo,
las actividades que usan para ello son un tanto diferentes.

El Bender pide que los nifios copien un conjunto de figuras; el ABC ademas de eso exige
recortar lineas; y el Frostig propone una serie de varios laberintos.

Como pruebas globales, el ABC valora la pronunciacion, la memoria visual y verbal, la
atencién y la fatiga. El Frostig evalla el discernimiento de figuras, la constancia de forma, la
posicion en el espacio y las relaciones espaciales.

Si observamos cuidadosamente las actividades de cada prueba, y tratamos de explicar la
diferencia de puntajes entre ellas, es posible entender porque las edades que arrojé el Frostig
fueron superiores y, las del Bender et ABC bajas.

El Frostig utiliza para evaluar la coordinacion visomotora una serie de laberintos, que
entusiasman a los nifos, ademas de ser juegos que ellos han visto e incluso realizado en la escuela
o en sus casas. El Bender propone la copia de nueve figuras, actividad que los ninos de esta edad
no realizan mucho, pues sus dibujos aun son subjetivos; sin embargo, en la escuela suelen copiar
figuras para aprender sus nombres.

El ABC ademas de la copia de tres figuras, presenta dos lineas (un de curvas y una de
grecas) para que sean cortadas por el centro de la linea, pero en una situacion real en la que se le
pide al nifio que recorte, se le pide lo haga por la linea, mas no por el centro de ésta.

Ademés de las actividades mencionadas, el Frostig propone el delineado de figuras para
evaluar el discernimiento de éstas y la constancia de forma; buscar figuras iguales o diferentes para
medir la posicion en el espacio; y hacer trazos siguiendo los puntos de un modelo para determinar
sus refaciones espaciales.

Todas estas actividades las podemos encontrar en revistas infantiles de pasatiempos; por lo
que seria interesante estudiar qué tan validos y confiables son los resultados obtenidos del Frostig,
pues si un nino realiza con frecuencia este tipo de actividades, lograra ejecutarlas con mayor
precision.  Esto no significa, necesariamente, que aumentan sus conocimientos sobre la
lectoescritura.

El ABC incluye actividades de memoria inmediata, auditiva, motora y logica. Usa palabras
de mas de tres silabas para evaluar la pronunciacion, y determina la atencion y fatiga con el trazado
de puntos.
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La disparidad de los puntajes de los test, tal vez fue causa de que las actividades del Frostig
le son mas familiares al nifio, y por tal motivo obtuvo puntajes superiores. La baja puntuacion del
ABC posiblemente se debe a las fallas en la pronunciacién de las palabras principalmente, y a la
exigencia de realizar las actividades en forma precisa para obtener "calificaciones aprobatorias’.

Los puntajes bajos que arrojo el Bender se deben a los criterios de la prueba para
considerar los trazos correctos, pues aunque en su mayoria, las figuras son conocidas por el nino,
no parecen dibujarlas con precision ni cuidado, por lo que sus producciones no son iguales al
modelo.

Esta situacion puede explicarse de diversas formas; hay nifos que al estar en contacto con
personas alfabetizadas han desarrollado mas hipétesis para explicarse la lectoescritura, ademas de
recibir informacion del medio, por lo tanto, su conocimiento sobre dicha tarea puede ser mayor que
sus habilidades visomotoras perceptivas y linguisticas.

Por otro lado, también hay nifios que han recibido mucha estimulacién para el 6ptimo
desarrollo de sus habilidades, pero es poca la informacién que les ha proporcionado el medio sobre
la lectoescritura, por lo que sus habilidades superan su conocimiento sobre dicha tarea.

Otros sujetos han recibido suficiente estimulacion en diversas areas, por lo que sus
habilidades y su conocimiento sobre la lectoescritura puede ubicarse en un nivel alto. Sin embargo,
también hay pequefios a quienes nadie les ha ensefiado nada sobre dicho proceso ni tampoco han
estimulado el desarrollo de sus habilidades, por consiguiente lo que ellos saben lo han aprendido
por si solos observando e imitando a los adultos, por lo que sus conocimientos podrian ser
inferiores a los del resto del grupo.

Visto de esta manera, seria interesante analizar que tan real es la relacion de los puntajes
de las pruebas y de los conocimientos sobre lectoescritura, en aquellos pequenos en los que ambos
datos fueron similares; pues tal vez esta relacion sea solo una coincidencia, y como senala el
enfoque psicogenético, no tenga relacién o influencia lo uno con lo otro.

El enfoque psicogenético de la lectoescritura, estudia este proceso en forma contextual,
como la presenta el medio, enfrentando al nifio con esta actividad, sin dar importancia a elementos
tan particulares como lo hace el enfoque sintético.

Dadas las caracteristicas y limitantes del estudio, es dificil aventurar conclusiones que nos
permitan explicar o describir el proceso de adquisicion de la lectoescritura, en los nifos que asisten
al preescolar, a partir de los resultados obtenidos en el presente. Sin embargo, con la informacién
recabada si es posible realizar algunos sefialamientos sobre los conocimientos que los nifios
poseen sobre la lectura y la escritura. Asi mismo, es factible hacer comentarios acerca de las
opciones didacticas que las educadoras podrian emplear para facilitar el desarrolio de dicha
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capacidad. Naturalmente, estos comentarios deben tomarse con mesura, pues serd necesario
contrastarlos con los hallazgos reportados en otros trabajos, asi como enriquecerlos con los
resuftados de estudios posteriores.

Un primer aspecto que quisiéramos resaltar, aunque es quiza atrevido, es en relacion a la
carencia de instrumentos adecuados y especificos, para medir y evaluar el conocimiento de los
nifios sobre la lectoescritura. Los datos obtenidos de fas pruebas psicométricas, nos indican que
los test no son los mejores instrumentos para evaluar esta actividad. Si el trabajo analizara
exclusivamente los resultados de la aplicacion de las pruebas, no habriamos sabido nunca, los
numerosos conocimientos que estos pequeiios poseen sobre este saber.

Ademas, los test como el Bender, el ABC, el Frostig, el WISC y otros, que son utilizados
para evaluar a los nifios mexicanos, no fueron creados ni estan adaptados para la heterogénea
poblacién de nuestro pais; por lo tanto, los resultados que nos proporcionan no consideran las
necesidades y caracteristicas de nuestra sociedad.

Otro elemento al que se concede gran valor es la edad. En nuestro pais, se considera que
los seis afios es la edad 6ptima para que los nifios ingresen a la primaria; ya que se piensa que es
hasta ese momento cuando los pequefios estan aptos social, emocional y cognitivamente, para
aprender a leer y escribir.

Sin embargo, los estudios de Ferreiro han demostrado que incluso la edad puede ser un
elemento secundario en este aprendizaje, pues hay nifios mayores de ésta edad que han elaborado
muy pocas hipbtesis para explicarse la lectoescritura; asi como también, hay pequefos de cinco
afios que requieren de minima ayuda para adquirir este conocimiento, puesto que al estar en
contacto con los textos escritos, ellos ya han tratado de interpretarios. Y, en ese sentido, si se les
ensefia aquellos elementos que aln no conocen, en un tiempo breve, los nifos estaran leyendo y
escribiendo por si solos.

Esta situacion nos permite considerar a la edad como un medio para limitar el acceso a la
educacion primaria; ya que lo que deberia tomarse en cuenta son los conocimientos del nino sobre
la lectoescritura, sin descartar la posibilidad de que haya nifios menores de seis anos, que estan
més cerca de la interpretacion convencional de la lectoescritura, y para los cuales, este aprendizaje
seria mas facil. Y, no obstante ello, deberan esperar un anos mas para acceder a la ensenanza
formal de este conocimiento.

Por otro lado, la lectoescritura no es solo un conjunto de habilidades, sino un complejo
proceso de conocimiento de carécter social, que no puede medirse ni estudiarse fragmentandolo,
sino como una actividad integral. Si bien, la manera de tomar el lapiz, el cuaderno, el libro y la
forma de sentarse, por ejemplo, tienen alguna relacion con la lectoescritura, éstas no la determinan.
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Y, aquello que los autores del enfoque sintético consideran correcto o adecuado, no es,
necesariamente, lo mejor o mas facil para los pequeios.

Esta situacion de concebir tan rigidamente las ejecuciones, en lugar de facilitar el
aprendizaje de la lectoescritura y despertar o aumentar el interés que tienen los ninos en este
conocimiento, podria ser un obstaculo para su aprendizaje, pues para ellos puede ser mas (il
tomar el lapiz o el cuaderno de determinada forma, y esto no indica necesariamente que leerd o
escribira mal.

El enfoque sintético de la lectoescritura sigue teniendo gran peso en el aprendizaje de esta
tarea a nivel preescolar, y quizd aun en la primaria; puesto que en el jardin de nifios los maestros
contindlan exigiendo una correcta ejecucion en actividades como recortar, pegar, colorear,
ensamblar, etc., pensando que de esta manera estan preparando y facilitando el camino, para que
los pequefios adquieran sin dificultad este conocimiento en la primaria, pues parece que consideran
que la lectoescritura esta determinada por la cantidad de habilidades que dominen los ninos.

Sin embargo, si nos colocaramos en la situacion de estos pequefios, y nos dijeran los
autores del enfoque sintético, que para aprender a leer y escribir es necesario que ejecutemos
perfectamente todo un conjunto de actividades, es posible que nos cansemos 0 perdamos el
interés por aprender, después de enfrentarnos a varios fracasos al realizar estas tareas, 0 al ver
que todo esto no satisface nuestra curiosidad sobre el proceso de la lectoescritura ni nos acerca a
este conocimiento.

Los estudios de la lectoescritura desde el punto de vista psicogenético, han demostrado que
la mejor forma de acercar a los nifios a este conocimiento, no es ejercitando en ellos habilidades,
sino enfrentandolos y facilitindoles el acceso a materiales escritos, contestando sus preguntas y
confrontando sus ideas con las de otras personas. De esta forma, ellos aprenden, principaimente, a
través de sus propias acciones sobre los objetos. Construyendo, asi, explicaciones particulares
acerca del medio que los rodea.

Este nuevo enfoque demuestra que de esta forma, los nifios iran construyendo y
desarrollando sus conocimientos, al interactuar con personas, situaciones y experiencias, que lo
llevaran a descubrir una nueva forma de comunicacion, la escrita.

Es importante difundir el enfoque psicogenético en el jardin de nifios para que en éste se
estimulen no sélo la ejecucion de habilidades, sino también el conocimiento sobre la lectoescritura.
También es importante que este enfoque se conozca en la primaria, principalmente en primer ano.
Esto permitiia al maestro hacer una evaluacién mas precisa sobre los conocimientos de sus
alumnos sobre la lectoescritura. Esta informacion facilitara la planeacion y el desarrollo de sus
actividades docentes.
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Al estar el nifio inmerso en la sociedad, observa y participa en algunas de las actividades
que realizan las personas que lo rodean. Su participacion inicia cuando empieza a imitar las
conductas del adulto y trata de explicarlas, de darles un significado.

Esto implica todo un proceso de razonamiento por parte del nifio, pues no es suficiente
depositar en él informacion y pedirle que realice cientos de planas, sino que entienda y sea capaz
de realizar varias combinaciones de grafias, para expresar un mensaje. De ofra manera, cuando no
ha comprendido este proceso, requerira de ayuda externa que le indique cuéles elementos utilizar
para escribir las palabras que desea, pues él no podra producirlas de manera autonoma.

En este sentido, como el objetivo de la lectoescritura es la transmision de mensajes, el
enfoque psicogenético no se dedica a estudiar las habilidades que poseen los nifios, sino las
explicaciones y soluciones que proponen, para interpretar y producir escritos.

A medida que los nifics van elaborando hipétesis para entender la lectoescritura ayudados
por la informacion que reciben del medio, no solo nos muestran el origen y desarrollo de este
proceso, sino que también manifiestan su gran capacidad de observacion, con un elemento tan
importante como es la ortografia.

Muchos de los pequefios han aprendido el sonido de cada letra, y también han observado
que hay una forma convencional de escribir algunas palabras, y aunque tal vez esto no lo
entiendan, si saben que escribir no es copiar, sino producir significados, por lo tanto, para
comunicar algo, es necesario escribirio con las letras correctas, para que al ser leido sea
comprendido tal y como si el autor lo estuviera platicando.

La aceptacién de la escritura convencional y fija de las palabras, la observamos desde antes
que los pequefios conozcan el nombre y sonido de las lefras; por ejemplo, en la escritura del
nombre propio, la cual una vez que ha sido ensefiada, es aceptada por el nifo, aunque no pueda
analizarla ni entienda la razén del orden de las grafias en el escrito.

Todo esto hace que los nifios imaginen, razonen y elaboren diferentes hipotesis para
explicarse la lectoescritura, hasta que finalmente logran ayudados por la informacion que reciben
del medio, producir textos escritos y entender el mensaje, esto es, el contenido de los mismos. El
enfoque psicogenético centra su atencién en el sujeto, en la forma en que éste trata de conocer,
entender y resolver las interrogantes que el medio le plantea y no, en el método de ensenanza.

Ademés, este enfoque presenta al docente no como el que impone 0 decide que es lo
correcio o donde estan los errores, sino como el guia, el promotor y el orientador de este
conocimiento; respetando los intereses y necesidades de sus alumnos; y planeando
cuidadosamente las actividades que se han de realizar, preguntandose para qué les serviran a los
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pequefios y en que medida contribuyen a que reflexionen y experimenten sobre lo que conocen o
piensan de la lectoescritura.

El maestro debe presentar a la lectoescritura como un importante y il proceso de
comunicacion, en el que la funcion principal es transmitir mensajes que puedan ser leidos y
comprendidos por los demés. Sin embargo, para que las educadoras piensen en la lectoescritura
como una actividad, ademas de neesaria agradable, ellas deben ser lectoras asiduas. Esto, quiza
en la mayoria de los casos, no es asi.

A través de diversas actividades, el maestro hara que los nifios se interesen en interpretar y
producir mensajes escritos a partir de sus propias hipotesis; sobre todo en aquellos pequeifios para
los que la lectoescritura no es una de las actividades que se realicen con frecuencia en sus
hogares.

Algunas de las actividades que los maestros de preescolar podrian realizar para estimular el
desarrollo y los conocimientos de los nifios sobre la lectoescritura, ademas de acercarlos a este
saber social para su mejor y més facil aprendizaje en la escuela primaria, son sencillos y no
requieren materiales costosos.

A continuacion, presentamos algunas de las actividades que Ferreiro y cols. (1992)
proponen y han realizado, con el objeto de incrementar los conocimientos del nifio y ayudarlo a
comprender la importante necesidad de aprender a leer y escribir para comunicarse.

Uno de los principales materiales a los que debe tener acceso el nifio son los libros, los
cuentos, las revistas o cualquier tipo de texto escrito (mensajes impresos en las calles, en el
transporte, en objetos o alimentos de uso diario, etc.) que sean interesantes e importantes para él.

Es muy (til tener cuentos cortos e ilustrados, para que los pequefos anticipen la lectura en
funcion de los dibujos; para lo cual es importante antes de leerlo, mostrarles cada una de sus
paginas para que las exploren bajo la direccion del maestro y se imaginen un titulo, asi como
también el contenido.

Al iniciar la lectura, se puede lograr la participacién de los nifios dejando inconclusas las
frases para que ellos las completen con la infirmacion que obtuvieron al observar los dibujos, y que
ademas tenga coherencia con el texto leido. También es posible hacer preguntas sobre palabras
"raras’ o informacién que aporta el texto, para aclarar y explicar los términos desconocidos
ayudados por el maestro y elaborar una definicion final cuando esto sea necesario; pues aunque en
ocasiones no se espera, los nifios comprenden muchas palabras de los textos que se piensa no
saben.
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A través de juegos como el de 'la tiendita", los nifios podrian aprender que es lo que hay
que copiar, y en qué parte del material dice lo que él quiere. Por ejemplo, se podrian lievar cajas,
envolturas, botes o recipientes vacios de alimentos o productos de uso doméstico o personal, para
que sean vendidos.

Para poder venderlos, se podria pedir a los niflos que hicieran una lista de lo que van a
comprar, escribiendo el nombre del producto que quieren, teniendo como modelo los mismos
productos. Para esta actividad, los nifios deben primero identificar de que son los envases y
después expiorar los textos de los productos hasta que identifiquen solos o con la ayuda del
maestro en donde dice el nombre del producto; por ejemplo, en una caja de galletas donde dice
"qalletas’, ya que en ésta hay escrita una gran cantidad de informacion, el nombre del producto, la
marca, los materiales necesarios para elaborarlo, etc.

En este tipo de actividad, el nifio tiene que seleccionar que es lo que hay que copiar, para
ello, después de identificar dénde dice galletas, debe centrar su atencion en las letras necesarias
para escribirlo, es decir, en sus formas, combinaciones y usos.

Ademés, al dar |a lista la vendedor para que la surta, se crea una situacion de comunicacion,
pues la escritura debe ser legible y cada nombre de las cosas debe llevar las letras correctas en un
orden convencional, por lo tanto, los pequefios tienen que revisar sus listas al terminar de
escribirlas, para revisar si su escritura es clara, y si algo les falta o les sobra. De esta manera lo
menos importante es el acto de copiar en si mismo.

La escritura del nombre propio, la cual en muchos casos ha sido ensefada fuera de la
escuela, permite que el nifio se cuestione y trate de explicarse por qué se usan determinadas letras
y no otras, en un orden estricto para que pueda leerse ahi su nombre o alguna otra palabra. Por
otro lado, los pequefios iran entendiendo que si falta alguna letra o es variado el orden de éstas, el
significado de la palabra cambia totalmente.

Otra actividad de escritura, podria ser el escribir el nombre de algin companero, ya que el
nombre es reconocido relativamente fcil por ellos; ademas que éste los ayuda a establecer una
relacion entre la letra o silaba inicial del nombre y el sonido con que se empieza a pronunciar éste.
Esta situacion la generalizan a otros nombres y palabras, lo cual les permite confrontar las
diferentes hipétesis que van manejando en su proceso de aprendizaje.

Por ejemplo, se podria escribir la letra inicial y preguntar qué nombre se va a escribir,
pidiendo que sean ellos los que indiquen que letra sigue; usando para ello no solo el nombre de la
letra, sino su trazo en el aire o en algun papel, asi como también otra palabra que inicie con la
misma lefra.
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También podria pedirse que leyeran lo que se va escribiendo, ya que de esta forma,
aprenderan que al ir escribiendo una por una las letras, van representando sélo una parte de la
palabra, y que es necesario escribir todas las letras para que pueda leerse la palabra completa.

Esta forma de escritura también puede usarse en la lectura, presentando una palabra que
ha de leerse con la participacion de todos los nifios, estas palabras pueden presentarse en su
contexto (por ejemplo una caja de pasta de dientes) o acompanadas de ilustraciones.

El maestro podria también realizar la lectura senalando palabra por palabra, pidiendo que
los nifios identifiquen después de la lectura de algunos renglones, en qué parte de ellos dice cada
palabra, asi como también mostrarles la existencia de palabras que empiezan y terminan con las
mismas letras o silabas, pero son significados diferentes; por lo tanto, para entender el texto hay
que tomar en cuenta la infirmacion textual (las letras) y la contextual (las otras palabras).

De esta forma, podemos afirmar que el "adivinar* donde esta escrita alguna palabra no es
simplemente un acto de azar, sino de observacion y comparacion de textos, es decir, de
razonamiento.

Otra importante forma de presentar a la lectoescritura como una forma de comunicacion, es
participando en la redaccion de una carta, una noticia, un cuento, una receta 0 un mensaje
cualquiera; en la que los pequefios van a dictar al maestro uno o varios modelos de textos para
transmitir informacion.

De esta manera aprenderan que en la escritura se deben utilizar las palabras precisas para
comunicar lo que el autor desea, y que en muchos casos, para que el mensaje sea claro, serd
necesario describir varios elementos del contexto como la entonacion, el lugar en donde se realiza
la accion, etc.

Estas son solo algunas de las actividades que se podrian realizar en preescolar para
acercar a los nifios a la lectoescritura, presentandoles ésta como un conocimiento social y
necesario para la vida.

Como se dijo anteriormente, el papel del psicdlogo educativo es sumamente importante,
pues en la medida en que sea difundida y entendida la psicogénesis de la lectoescritura, los
programas de educacion preescolar, los psicologos, los maestros y padres de familia, podremos
contribuir realmente a facilitar este aprendizaje, a presentario y ayudar a su interiorizacion en forma

natural.

Es decir, asi como al aprender a hablar los nifios no lo dicen todo bien ni estructuran en
forma correcta y con todas las palabras las oraciones que emiten, es de esperarse que en la
lectoescritura también van a cometer errores, y necesitaran la ayuda de personas alfabetizadas
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para que gradualmente se apropien de este conocimiento, hasta que finalmente lo puedan utilizar
de manera natural, como el lenguaje oral.
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