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I. INTRODUCCION

En el presente trabajo de investigacidn documental en don-
de abordaremos el tema del fracaso escolar por considerarlo de
fundamental importancia para la vida de un pais que aspira al

desarrollo econdmico y a una justicia social.

En el primer capitulo: Antecedentes, hacemos una breve re
sefia de las aportaciones y enfoque que los diferentes regime-
nes de gobierno postrevolucionarios han dado al sistema educati
vo nacional. A través de su estudio nos podemos dar cuenta de
las aspiraciones del pueblo, de las medidaéique cada gobierno
ha tomado en su intento de satisfacer esas demandas y de los re

sultados logrados.

En el segundo capitulo llamado: '"Conceptos y Enfoques'", se
hace un analisis de los conceptos de educacidén y aprendizaje
por considerarlos clave en el problema que nos ocupa y asenta-
mos el marco de referencia que fundamente nuestras opiniones:

La Psicologia Gen&tica y la Pedagogia Operatoria.

En el capituio titulado "El1 Fracaso Escolar'" planteamos la
situacién problemitica, que a nuestro juicio, se da en la educa
cién en México, tratamos de elaborar un concepto del problema y

hacemos un anidlisis de las causas que lo producen.

Al abordar el capitulo IV intentamos hacer un andlisis de
la serie de ~consecuencias del fracaso escolar y establecemos

gque estos efectos, a su vez, se convierten en causas del mismo



problema formando un circulo de dificil disolucién.

En el capitulo V hacemos un comentario acerca de las alter
nativas de solucién que la SEP ha implementaéo en su intento
por abatir los efectos de este problema. Asi tambié&n hacemos

nuestra propia aportacifn con los mismos fines.

Por Gltimo, en el capitulo ¥I planteamos las conclusiones
a que nos ha llevado la investigacidn y ratificamos la importan
cia del buen &ito del sistema educativo para lograr el desarro

llo de cualquier pais.



I. ANTECEDENTES

E}a educacidén ha ocupado un-lugar preponderante en la lucha
hist6rica del pueblo mexicano por alcanzar una forma de organi-
zacién social y un sistema politico Yy econdémico que garantice

1a libertad y la igualdad.

Este anhelo ha quedado expresado en uno de los méiximos lo-
gros del movimiento armado de 1910, el articulo 3o. Constitucio
nal que marca el principio y fin de toda accidn educativa; di-
cho articulo destaca, como grandes lineamientos a segulr que:
l1a educacién que imparta el estado sersd democritica, consideran
do a ésta no solamente como una estructura juridica y politica,
sino ademis, como un sistema de yida fundado en el constante me
joramiento econdmico, social y cultural del pueblo; serd nacio-
nalista -en. cuanto ~que, sin hostilidades ni exclusivismos,;
atenderd a la comprensidén de nuestros problemas, al aprovecha-
miento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra independen
cia econdmica, y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra

cultura y contribuird a la rejor convivencia humana.

E1 articulo Tercero concentra las aspiraciones de los mexi
canos y sus premisas obligan a planear una educacidn que contri
buya a formar individuos libres en una sociedad justa, dejando
entrever, que la educacidn permite a la colectividad el acceso
a los beneficios del progreso cientifico y tecnoldgico para po-
nerlo al servicio del pueblo; confia en que el programa edﬁcatii
vo y cultural es decisivo para avanzar hacia el bienestar so-

cial.



Por lo anterior podemos desprender que en una sociedad m3s
educada, los individuos que la conforman son mAs conscientes de
sus valores culturales, tomando, de esta manera, una actitud

mis responsable para el desarrollo y preservaci6én de los mismos.

Los seres humanos formados podrin responder en forma més
adecuada a las circunstancias del momento histdrico que les co-
rresponda vivir y comprenderdn la diferencia interna y externa

para una mejor convivencia.

Resulta facil de comprender que para los paises subdesarro
1lados, como el nuestro, el sistema educativo se reviste de una
trascendental importancia, pues la medida del &xito de éstos se
T4 proporcional al menor o mayor grado de desarrollo que alcan-
ce el bais; no obstante, el impulso dado a la educacibn por los
diferentes periodos de gobierno, el acceso a las oportunidades
educativas no es equitativo para los diferentes grupos sociales
y regiones que forman nuestro pais, reforzando de esta manera
las desigualdades y limitando las posibilidades de progreso de

‘ o<
los grupos socialmente marginadqégagw

Para dar vida a los postulados expresados en el articulo
30. Constitucional los gobiernos postrevolucionarios han adopta
do diférentes medidas que en una o en otra forma han influido
en el proceso educativo de México. La preocupacidn primordial
de los gobiernos inmediatos al triunfo del movimiento armado de
1910 fue que: el sistema educativo cumpliera con los comproﬁi-

sos politicos e ideolégitos adquiridos con el pueblo. Asi, du-



rante el periodo de Alvaro Obregdn la problemitica educativa se
centraba en que no estaba definida la pauta educativa mis apro-
piada para una poblacidén bisicamente campesina y dispersa en el
enorme territorio nacional, ademids no existia la cantidad sufi-
ciente de maestros. Bajo este entorno se crea en 1921 la Secre
taria de Educacidn Piblica, siendo nombrado como titular de la
nueva dependencia José Vasconcelos, quien se da a la tarea de
implementar las funciones y la estructura de la dependencia a

-

su cargo, la cual se divide en tres ramas generales:

Escuelas, Bibliotecas y Bellas Artes. Por lo que toca a
la rama de Escuelas se preocupd por aumentar el niimero de las
Escuelas Pfiblicas, asi como en introducir las escuelas rurales

y técnicas y creb escuelas preparatorias en la provincia.

En la rama de Bibliotecas, la gran preocupacidn de este pe
riodo de gobierno fue la de convertir al estado en el gran edi-
tor de textos t&cnicos y culturales; y al no existir éstos en

nuestro pais, debia el estado de convertirse en traductor.

Por otra parte, la verdadera educacidén, sostenia Vasconce-
los, estaba en 1la estética, por lo que las bellas artes debe-
rian encauzar la energia de un pueblo hacia el juego y el arte

popular alejindolo de la crueldad biarbara.

El fin inmediato que se perseguia con la educacidn en este
régimen era integrar una personalidad nacionalista en la cual
& ;
debian fusionarse la cultura indigena y la blanca para lograr

el mestizaje. Por lo que se hacia necesaria la educacidén indi-



gena y campesina, para lograrlo se implementa la Escuela Rural
Mexicana que adopta las formas de: misiones culturales, las es
cuelas llamadas 'casa del pueblo", Escuela Normal Rural y Casa

del Estudiante Indigena.

En la etapa presidencial de Emilio Portes Gil se concede
en 1929 la autonomia a la universidad como una solucidén politi-

ca institucional al enfrentamiento universidad-estado.

Para 1931 ya en el periodo de Pascual Ortiz Rubié fue nom-
brado Secretario de Educacidn Narciso Bassols, esta gestidn se
empefia en lograr una efectiva aplicacidén del articulo Tercero
Constitucional e intenta definir las atribuciones de la SEP.

La edpcacién seglin Bassols debia orientarse en cuatro sentidos:
Cultural; ensefiando: ciencias y tecnologia; Econdmico; mejoran-
do los mé&todos de produccidn; Social: conservando la herencia

indigena; y Bioldgica: mejorando la salud.

Bajo el régimen de Abelardo L. Rodriguez la SEP ordend
unos estudios para considerar la implantacién de la educacidn
sexual en las escuelas, por lo que el clero auspicidé una campa-

fia en contra de Bassols que culmind con la renuncia del secreta

rio de Educacidn.

A esta escuela se le 1lamé racionalista y se constituyd en

un antecedente para la implantacién de la educacidn socialista..

La reforma constitucional del articulo Tercero en el afio
de 1934 sienta las bases para la implantacién de la educacidn

socialista. Las caracteristicas que revestian a la educacidn



en esa reforma eran: socialista, ajena a toda doctrina religio-
sa, racionalista, siendo facultad exclusiva del estado la impar
ticidén de educacién primaria, secundaria y normal, o bien del
otorgamiento de concesiones a particulares. La escuela socia-
lista en el periodo de Cirdenas, es una escuela del trabajo Yy
constituye un factor revolucionario en la edificacién de un Mé-
Xxico nuevo, aspira a elevar las condiciones de vida de los tra-
bajadores, a enriquecer la inteligencia con todo el tesoro cien
tifico y estético de la humanidad, es un centro de accién con-
tra ‘el fanatismo, los vicios y las lacras sociales y los siste-
mas de explotacién sostenedores de las condiciones de miseria e
ignorancia. La educacidn socialista es definida pues, como par
te de un proceso social tendiente a reso;ver los probiemas eco-
ndmicos de la clase trabajadora. TReconoce la necesidad de abo-
lir el régimen econémico individualista para instaurar una eco-
nomia colectivizada, por lo que la educacibn para el trabajo
convertiria a la escuela en un eficaz aliado de los sindicatos
y las cooperativas propiciando la emancipacidn econdmica del

pueblo mexicano.

Por otra parte, la enorme influencia del clero en la vida
social mexicana influyd poderosamente para que la educacidn so-
cialista entrara en crisis, al ordenar a los padres de familia
retirar a sus hijos de este tipo de escuelas, asi como amenazar
con la excomunién a maestros y directores que permitieran el &S]

tablecimiento de este sistema de educacidén en sus escuelas.

Otra gran falla de la educacibn socialista fue la falta de



una definicién filosd6fica que fuera generalmente aceptada por
las escuelas, asi como el fracaso de los maestros para entender
la nueva orientacifén ya que mds que 1ideres de la comunidad se
habian convertido en agitadores. No obstante, a pesar de su
corta duracidén, la educacidn socialista continué la tendencia
de la escuela rural mexXicana, reforzd el nacionalismo, enrigue-
cieron nuestra vocacidén de solidaridad internacional, vinculd

la educacidén con la produccibn para el desarrollo social.

Ante el fracaso de la educacidn socialista, el nuevo titu-
lar de la SEP, el Lic. V&jar Vdzquez prepara una nueva legisla-
cién que regulard las actividades educativas del pais, logrando
la conocida Ley Organica de 1942, la cual tenia la intencidén de
conciliar los intereses en pugna (iniciativa privada, clero y
régimen de gobierno), en consecuencia resultaba incongruente
con el articulo Tercero, en ella se Tatificaron los principios
de gratuidad y obligatoriedad. Otros principios sustentados en
esta ley fueron: considerar a la educacidn como un servicio plG-
blico que corresponde al estado, el cual tiene el derecho de re
gular la accidn edugativa de la iniciativa'priyada; otorga la
igualdad de derechos a todos los habitantes para recibir educa-
cidén y seleccionar entre la que proporciona el estado y la que
.presta la iniciativa privada; establece la libertad de creen-
cias, define los tipos de educacién escolar, primaria, secunda-
ria, ﬂormal, vocacional, preparatoria, técnica, superior y pro-
fesional, univefsitéiia, €eXtraescolar y especial; se clasifican

las escuelas en urbanas, semiurbanas y rurales; se establece la



uniformidad de la ensefianza, considera la coeducacidn como in-
conveniente; la educacién normal se clasifica em cinco tipos:
normal rural, urbana, de especializacidn, de educadores de par-
vulos y superior; considera fundamentalmente la educacidén técni

ca para impulsar el desarrollo econdmico del pais.

En 1946, siendo titular de la SEP Jaime Torres Bodet, se
realizé una reforma al articulo Tercero Constitucional, en el
cual se sientan los’ siguientes preceptos: la educacidén serd in-
tegral, ajena a cualquier doctrina religiosa, democriatica, na-
cional; contribuiri a la mejor convivencia humana; podrd ser im
partida por particulares una vez obtenida la autorizacitn expre
sa de el poder pfiblico y deberdn sujetarse a los planes y pro-

gramas oficlales.

iProhibe la participacidén de las corporaciones y ministros
religiosos en las tareas educativas, y sanciona la gratuidad y

obligatoriedad de la educacién primaria.

A ﬁartir de la reforma de 1946 la preocupacidén del estado
mexicano ha sido la aplicacibn de estrategias tendientes a pro-
curar el desarrollo econdmico del pais, en consecuencia, la po-
litica educativa se ha disefiado con el propdsito-de reforzar la
legitimidad del estado.y favorecer el proceso de expansidn in-

dustrial para robustecer la economia nacional.

El programa de educacidén en el periodo de Miguel Alemidn te
nia como ideario un pleno reconocimiento a 'la importancia y ca-

ricter nacionalista de la escuela rural, pretendia continuar
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con la campafia de alfabetizacibn, construccién de escuelas, ca-
pacitacién del magisterio, edicidén de libros de texto econdmi-
cos, apoyo a la ensefianza té&cnica, industrial y agricola. Sin
embargo, debido a la aplicacibn del presupuesto hacia otros gi-
ros, los logros fueron reducidos: Aumento considerable de es-
cuelas primarias y secundarias, la organizacidén de la ensefianza
normal, la fundacidn de los institutos nacionales de Bellas Ar-
tes, Indigenista, de la juyvyentud mexicana y la edificacidn de

la ciudad universitaria.

En el sexenio de 1952 a 1958 correspondiente al régimen de
Adolfo Ruiz Cortines, en el ramo educativo los alcances logra-

dos fueron reducidos debijdo a las condiciones que vivia el pais.

Se crea el Consejo Nacional Técnico de la Educacidn, el
cual tenia como propdsito apoyar tanto a la SEP como a las auto
ridades educativas de las entidades federativas en la elabora-
cib6n de propuestas tendientes a lograr la unificacidén de la en-

sefianza en el pais.

Fl gobierno de Ldpez Mateos apoydé su politica en reforma
de bteneficio social, entre las que sobresalen las relativas a
educacidén y salud. En diciembre de 1958 el Ejecutivo envid al
Congreso de la Unidén una iniciativa para que se constituyese
una comisidén encargada de realizar las investigaciones necesa-
rias y formular un plan cuyos objetivos gerian la extensidn y
el mejoramiento de la educacidn primaria. Como reéultado de

los estudios emprendidos para la realizacidén del plan, se hi-



cieron evidentes algunos datos que sefialaban aspectos desolado-
res de la educacibn nacional, ademis del crecido nfimero de quie
nes no querian o no podian recibir la educacidén minima que ga-

rantiza el mandato constitucional.

En octubre de 1959 la comisién entregdé el documento a To-
rres Bodet y &€ste lo remitidé al presidente Lépez Mateos, el
plan 1llevaba como titulo "Plan para el mejoramiento y la expan-
sién de la educacidn primaria en Mé&xico". Se estimaba- que para
su realizacidén habria que erogar una suma de nueve mil millones
de pesos seglin costos y salarios de 1959. Para evitar que el
desembolso de una cantidad tan considerable desquiciara la eco-
nomia nacional, se propuso escalonar el gasto (de donde derivé

la denominacifn de plan de once afios).

Se construyeron aulas, se crearon plazas para maestros, se
reformaron planes y programas de estudio, se imprimieron millo-
nes de libros de texto, se formaron los maestros que hacian fal
ta, se dictaron las medidas administrativas pertinentes, y en
cada informe de gobierno se daba cuenta con satisfaccién de los
avances del plan, el cual constituyd un esfuerzo generoso, un
gran salto hacia adelante en el intento de proporcionar educa-
cidén primaria a todos los mexicanos y si no se hubiese Tealiza-

do, actualmente el problema seria mucho mis agudo.

La redaccidn, edicién y distribucién gratuita de los 1li-
bros de texto y cuadernos de trabajo destinados a todos los ni-

fios mexicanos que cursan educacidn -primaria constituyen una de
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las mids trascendentales realizaciones educativas del gobierno
de Lopez Mateos, medida tomada para hacer efectiva la gratuidad
de 1la ensefianza; dichos libros tuvieron que enfrentarse a de-

tractores y opositores, comerciantes del libro y reaccionarios.

Hubiese quedado incompleto el Plan de Once Afios si, parale
lamente, no se hubiera buscado apoyarlo elevando la calidad de
la educacién que iba a brindarse. El1 Secretario de Educacibn,
Torres Bodet recomienda en la revisidn de planes y programas:
eliminar la educacidn enciclopédica, los programas del nivel
elemental se organizaron por dreas de aprendizaje, en el nivel
medio bidsico se redujo el ntimero de asignaturas de actividades.
Se tenia idea clara de la importancia de contar con un nimero
de personal t&cnico capacitado suficiente en los diferentes ni-
veles que permitiera el avance en el pais en todos los aspec-
tos, especialmente en el industrial. Prueba de ellé fueron la
creacif6n de una Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior y
la atencidn que recibieron los Institutos Politécnico Nacional

y Tecnoldgicos Regionales.

El plan nacional para la expansidén y mejoramiento de la
educacibén primaria también precisaba todo lo relativo a la for-
macidén de profesores de educacidén primaria, para lo cual se fun
daron en 1960 dos centros normales regionales y se fortalecid

el Instituto Federal de Capacitacidn del Magisterio.

Durante el periodo de gobierno posterior al de Lépez Ma-

teos (Diaz Ordaz 1964-1970) no surgié un nuevo -proyecto de edu-
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cacién, si bien se procur6 abatir el analfabetismo, impulsar la
orientacidn vocacional, algunos lineamientos pedagdgicos bajo

el principio de "aprender haciendo" y "ensefiar produciendo".

Hacia fines del sexenio, el 1969, el ejecutivo habld de la
urgencia de una reforma educativa, por considerar que el movi-
miento social de 1968 reflejd una crisis en el sistema educati-

YO.

Seria hasta el periodo siguiente, bajo la presidencia de
Luis Echeverria Alvarez cuando, de nueva cuenta se retoma el im
pulso que Lépez Mateos dio a la educacidén, una vez mis existia
la necesidad de fortalecer la legitimidad del sistema y por ello
se puso el acento a las reformas sociales, particularmente la
relativa a educacibn; destaca en este periodo la expedicidn de
la Ley Federal de Educacidn que abrogbé totalmente a la Ley Orgd

nica de 1942,

En los afios recientes el apoyo a la educacidn en todos los
niveles se ha mantenido. En 1977 se presentd el Plan Nacional
de Educacidén del que se desprendieron importantes proyectos: La
educacidén mexicana de nuestros dias tiene como caracteristica
sobresaliente la extraordinaria dimensién y complejidad de sus
servicios, ninglin avance alcanzado por el pais es explicable

sin la educacidn.

Aun cuando el analfabetismo ha disminuido de 48% en 1940
al 25% en 1970 y 19% en- 1976, desde hace tres decenios permane-

ce constante una barrera de mds de 6 millones de adultos analfa
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betas. De los nifios que ingresaron a la escuela primaria en
1970, menos de 1la mitad egresaron 6 afios después; hecho de la
mayor relevancia no sblo por sus efectos sobre la vida social
y productiva, sino porque al interrumpir prematuramente la ense
fianza, se incurre en incalculable pérdida de la inversidn educa

tiva.

En México, una gran desercidn escolar se produce en la es-

cuela primaria. Entre los factores que determinan el abandono
prematuro de la escuela, se encuentra precisamente la edad de

ingreso a la lucha por la supervivencia.

Retener a los educandos en el sistema y mejorar sus capaci
dades, cuando menos hasta la edad en que puedan incorporarse

Gtilmente a la vida social, es prerrequisito del desarrollo.

_L_Eara lograrlo es menester superar gradualmente problemas
tales como la insuficiente nutricidén en ios primeros afios de vi
da, que condiciona el potencial de la inteligencia; la pobreza
cultural del medio, que limita la expresidn y la asimilacidn de
conocimientos. La escasa vinculacién de las vivencias del edu-
cando, los requerimientos del medio, asi como el insuficiente
énfasis en la creatividad del alumno, son causas que influyen

tambi&n en el bajo rendimiento del sisteméij

Los objetivos generales del plan quedarian como sigue: Sa-
tisfacer plenamente la demanda de servicios que plantean los pa
| \ -

dres de familia y los educandos de los diversos sectores socia-

les; promover la igualdad de oportuirridades de acceso Y permanen
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cia en el sistema, multiplicar los servicios destinados a los
adultos, a fin de compensar insuficiencia educativa; mejorar la -
eficiencia interna del sistema de manera que el proceso de ense
fianza aprendizaje se realice en condiciones que permitan el cum
plimiento de los objetivos que persiguen los diferentes grados,
ciclos, niveles y modalidades de la educacidn; revisar e incre-
mentar los programas dirigidos a la formacién y mejoramiento
del personal docente y al otorgamiento de estimulos que promue-
van su bienestar y propicien el mis eficaz désempeﬁo de sus ta-
reas; enriquecer la vida cultural, social y recreativa de las
escuelas y de la pfopia comunidad para contribuir al desarrollo
arménico e integral de los educandos. |

En 1979 se pusieron en marcha los programas propuestos por
el Gobierno Federal entre los cuales sobresale la Universidad
Pedagb6gica Nacional, y entre otros se mencioné el asegurar la
primaria completa a todos los nifios, el castellanizar a la po-
blacidén indigena monolingﬁe, el dar a la poblacidn adulta la
oportunidad de recibir la educacién bisica (primaria o secunda-
ria) o complementarla en su caso, fomentar la educacidn profe-
sional de nivel medio superior, mejorér los contenidos y méto-

dos educativos y promover el hibito de la lectura,



- CAPITULO 11
CONCEPTOS Y ENFOQUES

A:{iLa educacidén, como proceso eminentemente humano, tiene
la misma complejidad que el hombre como ser; diversos son los
conceptos que se manejan indistintamente y que, sin embargo,
existe una gran diferencia entre unos y otros, aunque enlazados
muy estrechamente, de esta manera se habla de: educacidn, ense-
fianza, instruccidn, preparacidn, adiestramiento, aprendizaje,

escuela, etc.;

Diversos son los conceptos que se han formulado acerca del
término educaci6én. Desde un punto de vista sociocultural Dewey
sefiala que es un proceso por medio del cual "las generaciones
jévenes se apropian en mds o en menos de los bienes y valores
culturales logrados por las generaciones adultas". (])@iLa edu-
cacidn se genera en todo, la genera el propio individuo, el:gru-
po social; la educacidén se constituye en una fuerzs liberadora
del hombre, ya que le proporciona el saber para actuar y le lle

va a cambios de actitud ante si mismo, ante la vida y ante 1la
sociedag:; "

g’El fendmeno de la educacién que se da en todos los grupos
sociales tiene una funcién especifica que consiste en un proce-
so de transmisién de las tradiciones o de la cultura de un gru-

po de una generacién a otra.j

(1) José Filadelfo Garcia Davila. Gran Enciclopedia Tematica
de la Educacién. V. VI. México. Ediciones Técnicas Educacio
nales, S.A. 1981, p. 79. B
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La transmisi6én de valores constituye en su esencia el fend

meno de la educacidn.

i?&La educacidén es la accibn ejercida por las generaciones
R .. ! PR
adultas sobre las generaciones j6venes para adaptarlas a si mis

mas y, en consecuencia, a su medio fisico y social.)|(2)

Eia sociedad sirve, para actuar sobre sus miembros y educar
los, del conjunto de fuerzas institucionales sociales, domésti-
cas, politicas, econdmicas y religiosas que ejercen sobre el in
dividuo una accidén difusa o sistemitica, de las escuelas y de
los sistemas escolares que se organizan para realizar la fun-
cién especifica de educar por medio de una accibén fuertemente
¥,

concentrada y sistemiatica.y

"Educacidn, para nosoiros, es el proceso que genera el hom
bre y que tiene como principio y como fin a €ste; en este hecho
el ser humano participa como actor, como beneficiario, produc-

tor y conductor". (3)

La educacidn es un bien con un valor claramente definido;
la formacidn -integral del ser humano, intencidn cgueno nace aho-
ra, sino que ha sido siempre la meta e inquietud de los pensado

res de la educacidén en todas las épocas.

La educacidn siempre ha estado y estid al lado del hombre,

(2) Fernando Acevedo. Sociologia de la Educacidén. Novena reim-
presidn. México, Fondo de Cultura Econdmica. 1973. p. 84.

(3) Jos& Filadelfo Garcia Ddyila. Op. cit. p. 79.
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primero se da en una forma espontidnea y despu&s empieza a darse
en forma intencionada, sistemdtica, en esta forma podemos afir-
mar que la educacidn tiene dos formas de realizarse: una siste-
matica y la otra asistemidtica, esta Gltima, responde a las crea
ciones que el hombre vive diariamente, mientras la primera, a
todo su acervo cultural que va generando y acumulando, también

se les denomina educacidén formal e informal respectivamente.

John M. Hunter define la educacidén informal como "El es-
fuerzo consciente o una politica educativa dentro de la accién
educativa de una comunidad o estado, en un aspecto en particu-
lar o en un periodo de tiempo que ocurre generalmente, fuera de

las escuelas formales". (4)

Esta educacidn tiene por objeto aumentar las oportunidades
de aprendizaje disponibles, considerando a &sta como insumo o

como medio de formacidn de capital.

ngsde un enfoque politico se puede definir la educacidn co
mo: darle al hombre la posibilidad de decidir, de participar,
de escoger, de ser libre para gobernarse y de tener el espiritu

de 'saber gobernar.

El saber estructurado que el grupo social considera digno
de ser transmitido a las nuevas generaciones es el verdadero mo
tivo de crear una educacidén formal, este saber se va depurando

y aumentando de acuerdo con las nuevas aportaciones que se van

(4) John M. Hunter, citado en Ibidem.



logrando. La ensefianza surge como una necesidad de preserva-

cibn y continuidad del saber que la hmmanidad va acumulando. La
ensefianza es un proceso que se desarrolla en funcién de objeti-
vos concretos, bajo té&cnicas y métodos como partes graduadas de

una serie de contenidos de aprendizaje.

B: ZQPRENDIZAJE: Toda la accidn educativa debe contribuir
al desarrollo integral de la personalidad humana y esto presupo
ne la adquisicidn de ciertos valores que la sociedad estima dig
nos de perpetuarse, esto debe producirse como resultado de la

accién de un aprendizaje.i]

Ma. Dolores,Busquets"afirma que'al -programar un aprendiza
je debe preverse cuales son los conocimientos que el nifio debe
adquirir y qué actividades nos permitirdn acceder a ellos de
una manera atractiva, pero sin olvidar principalmente que todo
aprendizaje requiere un proceso de construccidn gen&tico, con
una serie de pasos evolutivos que gracias a una interaccidn en-
tre el individuo y el medio, hacen posible la construccién de

cualquier concepto'". (5)

La Pedagogia Operatoria, en que se fundamenta esta idea,
establece que para llegar a la adquisicidén de un concepto, es
necesario pasar por estadios intermediqs que marcan el camino

en su construccidn y que permiten posteriormente generalizarlo.

(5) Ma. Dolores Busquets, citado por Universidad Pedag%gica‘Na—
cional en Contenidos de Aprendizaje. México. SEP. 1983.
p- 3. ‘
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Esto significa que antes de empezar un aprendizaje, es ne-
cesario determinar en qué estadio se encuentra el nifio respecto
de &1, o sea cuidles son los conocimientos previos sobre el tema

que é1 domina.

Esta corriente pedagbgica sostiene que para conducir una
actividad de aprendizaje deben integrarse los siguientes aspec-
tos: intereses, construccidn genética de los conceptos, nivel
de conocimientos previos sobre el tema motivo de aprendizaje y
objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar. E1 pa
pel del maestro se centrard en recoger toda la informacidn que
recibe del nifio y crear situaciones que le ayuden a ordenar .los
conocimientos que posee y a avanzar en el proceso de construc-

cidn del pensamiento. "

Al respecto Piaget apunta que '"Toda conducta es una asimi-
lacidén de lo dado a esquemas anteriotres y toda conducta es al
mismo tiempo acomodacidén de estos esquemas a la situacidn ac-

tual". (6)

Otro principio fundamental dentro de esta corriente pedagd
gica es la importancia de la generalizacidén de un aprendizaje.
Si queremos que un concepto sea generalizable, es necesario que
el nifio aprenda a construirlo, es decir, que se le dé la posibi

lidad de seguir todos los pasos necesarios para su descubrimien

to.

(6) Jean Piaget, 'Seis Estudios de Psicologia". 4a. reimpresidn.
México, Ed. Six Barral, S.A. 1984. p. 147.
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Cuando el nifio construye una nocidn, no es esta nocién ais
lada lo tGnico que aprende, sino todo el contexto operacional en
el que se sitfia, esto es, las operaciones colaterales son las
que le dan un verdadero sentido. El aprendizaje que es el fru-
to de un proceso constructivo, del cual constituye la culmina-
cidn y que cuenta con su atencidén primordialmente en dicha cons
truccidn, posibilita al individuo para realizar nuevas construc
ciones de contextos operacionales distintos, es decir, para ge-
neralizar lo aprendido, al mismo tiempo que desarrolla sus sis-
temas de organizacidén de la realidad, su capacidad estructuran

te y comprensiva del mundo que lo rodea.

C: PSICOLOGIA GENETICA: En el tema anterior, al intentar
elaborar una definicién de aprendizaje enfocamos dicho concepto
desde el punto de vista de la Psicologia Genética. Dada la im-
portancia que tiene hoy en dia esta corriente psicol6giéa consi
deramos que es estrictamente necesario abordarla ¢on mayor pro-
fundidad, pues su influencia en materia de educacidén, a través
de la Pedagogia Operatoria, resulta de trascendental importan-

cia en 1la educacidén moderna.

Los trabajos de Jean Piaget han dado origen a la Psicolo-
gia Genética que es el estudio del desarrollo de las funciones
mentales en tanto que dicho desarrollo puede adoptar una expli
cacidén, al menos, una informacidn complementaria, sobre los me
canismos de aquéllos en su estado acabado. En otras palabras,
la Psicologia Genética consiste en utilizar la Psicologia In-
fantil para encontrar la solucién de los problemas psicol.égicos gene-

Tales.



22

Piaget plantea una nueva posibilidad entre el Neodarwinis-
mo y el transformismo primitivo de Lamark, ofrece una alternati
va a la teoria de la evolucidn, generalmente aceptada, seglin la
cual debemos atribuir el origen de toda novedad a mutaciones
aleatorias de las que serian seleccionadas en forma natural y
espontdnea las mds ventajosas para la especie. Piaget, se opo-
ne al papel determinista que los Neodarwianos conceden al azar
y enfrenta el problema evolutivo apoyindose en los fendmenos de
fenocopia que consiste "en 1la produ;cién de una integracidn so-
matica, variacidn no hereditaria (y por lo tanto fenotipica)
que imita, seglGn una correspondencia bastante precisa los carac
teres morfolbdgicos o Variacién hereditaria (y por lo tanto geno

tipica)l". (7)

De acuerdo a lo anterior, una variacidn no hereditaria, €es
to es, fenotipica, pérece ser reemplazada inmediatamente por
una variacidén hereditaria, es decir{ genotipica, con los mismos
caracteres, morfoldgicos, visto asi, toda nueva adaptacidn co-

menzaria por exploraciones y ensayos fenotipicos.

Fernando de Azevedo en su Sociologia de la Educacidn, con-
sidera a la Psicologia Piagetana, como una psicologia del desa-
rrollo, cuya intencidén es explicar en forma l6gica, consistente
y autosuficiente el modo en que un recién nacido, desconocedor

completo del mundo al que ha sido precipitado, llega a entender

(7) Jean Piaget. "Adaptacidn Vital y Psjcologia de la Integra-
cidén". 4a.-Edicién. Ed. Siglo XXI. Meéxico. 1981. p. 6.
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gradualmente ese mundo y a funcionar completamente dentro de &1.°

~o El desarrollo psiquico, segln Piaget, se inicia al nacer y
concluye en la edad adulta; consiste esencialmente en una mar-
cha hacia el equilibrio. La vida mental puede concebirse como
la evolucidn hacia una forma de equilibrio final representada
por el espiritu adulto, por lo que se puede definir el desarro-

1lo como una progresiva equilibracién, un continuo pasar de un

-

—
=

estado de menor equilibrio a otro de un equilibrio superior.

Este proceso de equilibracidén implica dos aspectos impor -
tantes; las estructuras que definen las formas o estados sucesi
vos\de equilibrio, };amgéas estructuras variables y un determi-
nado funcionamiento constante, que es el que asegura el paso de-

cualquier estado al nivel siguiente, conocidas como estructuras

invariantes.

Las estructuras variables, son estructuras progresivas, O
formas sucesivas de equilibrio y marcan la diferencia u oposi-
cidén de un nivel a otro de la conducta. Las estructuras varia-

P gAEC‘('
bles, son entonces, las formas de organizacidén de la actividad

mental, tanto mataor, intelectual y afectivo. Se distinguen

seis estadios o periodos de desarrollo en el ser humano que mar -

can la aparicidn de estructuras sucesivamente construidas:

a) El1 estadio de los reflejos, o montajes hereditarios, asi co-
mo las primeras tendencias instintivas, y de las primeras
emociones, ’

b) El estadio de los primeros hibitos motores y de las primeras

114670
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percepciones organizadas, asi como de los primeros sentimien *
tos diferenciados.

c) El1 estadio de la inteligencia sensorio-motriz, de las regula
ciones afectivas elementales y de las primeras fijaciones ex
teriores de la afectividad.

d) El1 estadio de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos
intraindividualies espontineos y de las relaciones sociales
de -sumisidén al adulto.

e) E1 estadio de las operaciones intelectuales concretas ylde
los sentimientos morales y sociales de cooperacidn.

f) El estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de
la formacidén de la personalidad y de la insercién afectiva e

intelectual en la sociedad de los adultos.

Cada estadio constituye, por las estructuras que lo defi-
nen, una forma particular de equilibrio y la evolucidn mental
se efectfia en el sentido de una equilibracidn cada vez méds avan

zada.

Por otra parte, las estructuras invariantes se encuentran
presentes en las conductas de cualquier estadio, tales como la
accibn, es decir, todo movimiento, pensamiento o todo sentimien

{ i i s =

to responde a_una necesidad. Claparede "afirmaba que una nece-

sidad es siempre una manifestacidn de desequilibrio". (8). La

accidn termina en cuanto las necesidades estin satisfechas, es-

(8) Claparede, c¢itado por Jean Piaget en "'Seis Estudios de Psi-
cologia'. :
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to significa, desde el momento en que el desequilibrio ha sido -

rerovido y el equilibrio ha sido reestablecido entre el hecho
nuevo que ha desencadenado la necesidad y nuestra organizacidn
mental, tal y como se presentara antes de que aquél intervinie-
ra. En cada momento la accidén se encuentra desequilibrada por
las transformaciones que surgen en el mundo, formindose de esta
manera un mecanismo continuo y perpetuo de reajuste o equilibra

cidén, cada vez més estable.

En este mecanismo continuo. y perpetuo de reajuste o equili

bracién consiste la accifén humana, que estd intimamente ligada
a los intereses de cada individueo, pues en cada momento el con-
junto de nociones que haya adquirido, asi como.de sus.disposis.
ciones afectivas influirdn sobre tal o cual accibn que realice

el sujeto.

Al relacionar los intereses con las necesidades que gene-
ran las acciones encontramos que toda necesidad tiende a incor-
porar las cosas y las personas a la actividad propia del sujeto,
por consiguiente asimilar el mundo exterior o las estructuras
ya construidas y a reajustar estas funciones en relacidn de las
transformaciones sufridas, y en consecuencia a acomodarlas a

los objetos externos.

La vida mental tiende a asimilar progresivamente el medio
ambiente, realiza estas incorporaciones gracias a unas estructu
ras u 6rganos psiquicos. Pero estas incorporaciones o asimila-

ciones sucesiyvas en cada indiyviduo varian, una vez asimilados
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los objetos se realizan las "acomodaciones"™ a objetos del exte-
rior y de esta manera la accidn y el pensamiento se reajustan a
los factores externos produciéndose un mecanismo de asimilacio-

nes y acomodaciones al que Piaget llama '"adaptacidn'.

D: PEDAGOGIA OPERATORIA: Los aportes que ha realizado 1la
Psicologia Genética acerca de la manera en que se produce el co
nocimiento ha dado origen a la corriente llamada Pedagogia Ope-

ratoria.

Los descubrimientos realizados por la psicologia de la in-

teligencia han permitido describir una serie de procesos por
los que atréviesa la inteligencia a lo largo de su desarrollo.
Los estudios realizados por Piaget y sus colaboradores han mos-
tradgrquewt}q_que llamamos "INTELIGENCIA" es algo que el indivi
duo va construyendo a 1pwlg?g9;q?_§Q>historia pFrsonal Yy que en
esta construccidn intervienen como elementos determinantes, fac
tores inherentes al medio en que vive" (9). La descripcidn de
la forma en que se desarrolla la inteligencia en el Lhiﬁ;,
nos permite hoy dar un enfoque distinto a los aprendizajes que

se realizan en la escuela. Esto es lo que intenta hacer la Pe-

dagogia Operatoria.

Si queremos que el aprendizaje que el alumno logra en la

escuela le sea verdaderamente fitil, estas adquisiciones deben

(9) Universidad Pedagbgica Nacional. Contenidos de Aprendizaje.
México, SEP. 1983, p. 8.
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tener la posibilidad de reconstruirlo ante los diversos estimu- *

los que ofrece el medio.

Algunos principios de la Pedagogia Operatoria son:

a) El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo
y creador con un sistema propio de pensamiento.

b) Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons-
truccidn del sujeto que aprende.

c) El1 aprendizaje tanto cognitivo, afectivo como social se da a
través de la interaccidn entre el sujeto y el medio.

d) Para que un aprendizaje sea tal, debe poder generalizarse,

es decir, aplicable en diferentes contextos.

Por otra parte, el papel que desempefia el maestro que tra-
baja con un enfoque de la Pedagogia Operatoria debe ser: diri-
gir la actividad de sus alumnos, analizar el grado de conoci-
mientos de &stos, hacerlos participar, analizar y reflexionar

para llegar con ellos a un conocimiento generalizable.

En la programacibn operatoria de un tema de estudio, es ne
cesario integrar estos diversos aspectos: intereses, construc-
cidén genética de los conceptos, nivel de conocimiento previo so
bre el mismo y objetivos de los contenidos que nos proponemos

trabajar.

De lo anterior se desprende que la Pedagogia Operatoria in
tenta aportar una alternativa para mejorar cualitatiyvamente la
| I
ensefianza, pretende establecer una estrecha relacidén entre el

mundo escolar y el extraescolar, creando la-posibilidad de que
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todo cuanto se hace tenga una verdadera utilidad en la vida

real del nifio v que todo lo que forma parte de la vida del nifio

P

tenga cabida en la escuela convirtiéndjose en objeto de trabajo.
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III. EL FRACASO ESCOLAR .

A. Concepto: -
q OL\V?< V-

S .. g€
Como ya lo hemos mencicnado con anterioridad,{ningln avan-

ce del pais es explicable sin la educacidn. Sin embargo, la
obra cumplida en este aspecto, ha sido insuficiente para abatir
el rezago acumulado y absorber la demanda educativa en un pais
que tiene un alto indice de poblacidn en edad escolar, aunada a
la poblacidén mayor de 16 afios que no iniciaron o0 no pudieron
concluir la educacidn primari%zm

= d(/¢¢/0q/q7é

|Segtin datos asentados en el plan nacional de educacién? el

g dsmnoN' O dc |
analfabetismo(ya disminuido d@§48 por ciento en 1940 a 25 por
ciento en 1970 y al 19 por ciento en 197é3 desde hace tres dece
nios permanece constante una barrera de mids de 6 millones de
adultos analfabetos. ZASi también en dicho plan se establece
que el promedio de escolaridad de la poblacidn no lig%% afin a
los cuatro grados, 1lo cual constituye un indicador en el senti-
do de que el sistema educativo(baagﬁ;¥%d& un estancamientéj

| {Por otra parte, hacia el interior del sistema escolar se

tiene que: la escuela primaria en 1970 tuvo como egresados a me
nds de la mitad de ia inscripcidn original; hecho de gran rele-
Vancia, no s6lo por ;os efectos en la vida social y productiva,

sino porque, al interrumpirse prematuramente la ensefianza se in

curre en una cuantiosa pérdida en la inversidn educativaj]

[bgho de cada diez nifios que egresan en ia educacidn prima-
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-

ria se inscribe en la ensefianza secundaria y de &stos una cuar-
ta parte la abandona antes de concluirla. La permanencia de
los alumnos en el sistema no corresponde a las necesidades del
pais. Es superior la proporcidn de alumnos que abandonan sus

estudios interrumpiendo un ciclo escolar,.

f:Lgidesercién, como la reprobacidn, afectan principalmente
a los estratos de menores ingresos. En el campo, solamente uno
de cada diez nifios que- inician la educacidén elemental logra ter
minarla. Por ello, menos de la cuarta parte de los alumnos de

6o. afio se localiza en regiones ruralesJ

Ya e

{Por otra parte, las posibilidades de proseguir estudios es
tédn condicionadas fundamentalmente por la capacidad econdmica
de las familias y por el desarrollo de 1l&s comunidades. Esta
situacidn se agudiza cuando el sistema no ha implementado sali-
das terminales que garanticen la terminacidn de ciclos bisicos

’

de la ensefianza que capaciten para la vida prbductijé}

[En nuestro pais, la mayor desercifn escolar se produce en *é'

el nivel de ensefianza primaria, lo cual genera la transmisién

intergeneracional de las designaldades, tanto en el aspecto eco
némico_como en lo social..
_—
% o L) = ’\/J‘ec :
/ ; -
[ Por lo arriba expuesto podemos establecer que en nuestro

o

pais, el sistema educativo no ha- logrado lo que de &1 se espera
y al no brindar las oportunidades para satisfacer las demandas

de 1o ciudadanos ha propiciado el fracaso escolar, esto signi-

fica, que ng es propiamente el alumno quien fracasa, sino el
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s1stemaﬂ;ngap&*ﬂ&f'ﬂf‘“ﬁmr se—a—tas—necesidades del alumno.} C%‘

Por lo expresado en capitulos anteriores la pedagogia ope-
ratoria explica la manera en que el alumno elabora el aprendiza
je, luego, el buen &xito del proceso ensefianza-aprendizaje radi
ca en la medida en que el alumno una vez realizada la asimila-
cién de los objetos, encauce su accibn y su pensamiento a acomo
darse a ellos, esto es, a una acomodacidén de lo asimilado cada

vez que haya una variacidn externa.

Diversas son las escuclas y corrientes psicoldgicas, que a
su manera, han tratado de explicar como se€ adquieren los conocil

mientos, sin embargo,(%n las sociedades actuales, independiente

s

mente del grado de desarrollo, sigue manifestindose en grandes

escalas el fendmeno del fracaso escolar, por lo que cabria pre-

guntarnos, :por qué fracasa el alumnof}

A este respecto pensamos que la pedagogia operatoria tiene
la posibilidad de constituirse en una base s6lida que pueda con

tribuir en la solucidn del problema.

La psicologia genética ha demostrado, cdmo a través de un
proceso, el sujeto conquista nociones espontineamente desde el
nacimiento y a lo largo de todo el proceso cognitivo de manera

evolutiva.

Se trata en general, de un proceso de adaptacidén: una bGs-
queda de equilibrio entre la asimilacidn de los objetos a las
estructuras de la accién y la acomodacidn de estas estructuras

a los objetos.
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"El proceso cognitivo de equilibracidén progresiva entre la *
asimilacidén y la acomodacién adquiere formas hasta cierto punto
inadecuadas, de modo que los esfuerzos adaptativos provoquen
errores sistematicos. Estos se producen en todos los niveles
de jerarquia del proceso de adquisicidén de las nociones y for-
man parte del ﬁroceso mismo, son lo que Piaget llama: errores

constructivos sobre los cuales se apoya la evolucifn genética"

(10).

Por otra parte, los conceptos no espontidneos, los que deli
beradamente se le ensefian al nifio en la instruccidén formal de
la escuela, reciben el sello de la mentélidad infantil en el
proceso de adquisicidén, estos conceptos en algunas ocasiones es
tdn planteados de tal manera que constituyen verdaderas exten-
siones de las acciones naturales del nifio por lo que son asimi-
ladas con gran éx}to, en otras ocasiones los conceptos, no co-
rresponden con exactitud a las acciones propias de} alumno, de
tal suerte que no son adquiridos ni en la forma ni en el grado
que el adulto desea, sin embargo, a través del error constructi

vo se manifiesta que hubo una aproximacidén a lo deseado.

ﬁ%l fracaso se produce entonces cuanda existe un desfasa- !

miento total entre las acciones propuestas durante la instruc-
- - — —_— —_— —

- . = ."} “‘/c) .‘I
cidn y las acciones propias del educando,(as1 como también cuan

—_—— x

do se desatiende el deiarrollo psicogenético)y la forma en que

el alumno elabora el conocimiento

(10) Jean Piaget citado por Universidad Pedagbgica Nacional en
"Paquete del Autor"”. SEP. México. 1984. p. 354,
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Por nuestra parte pensamos que el fracaso escolar debe con*
siderarse como el resultado de un conjunto variado de factores,
desde 1a influencia que la herencia ‘puede tener en las capacida
des del nifio, hasta los factores del ambiente cultural en el
que se desarrolla. Todos ellos deben ser motivo de estudio cui
dadoso v, en forma integral, estimar su justo valor en la deter

minacién del proceso final que es el fracaso escolar.

Por tanto, la pedagogia operatoria, sin convertirse en la
panacea que venga a resolver todos los problemas educativos
constituye un elemento que viene a aportar nuevas opciones para

intentar resolverlos. ' .

_B. Causas:

Al respecto, las causas principales las podemos agrupar de

acuerdo al siguiente contexto:

é¥! 1. Psicoldgicas 2, Fisiolbdgicas
3. Pedagbgicas 4, Socio-Econdmicas
5. Lgiggzéficas . Q_ﬂLﬁgislativéﬁ
1, Entre las causas psicoldgicas podemos encontrar:
a) Del nifio-

b) Del maestro

c) De los padres.

a) Trastornos emocionales de 1a conducta del nifio

—Li_Fobia Escolar: A. M. Johnson dice que "la fobia esco-
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C. Lunay sostiene que "en la escolaridad hay dos momentos
en los que el nifio entra en el ciclo del fracaso escolar; duran
te las primeras adquisiciones badsicas, bien después a partir de

los 9 & 10 afios". (14)

En un primer momento el fracaso escolar puede ser global o
electivo, en la lectura, escritura, etc., y puede estar relacio
nado con una deficiencia mental, si es asi, el retraso persisti

T4 posteriormente. .

"Entre los 8 y 10 afios se trata sobre todo de un fracaso
global, cierto nimero de estas dificultades responden a errores
pedagdgicos, otros estidn relacionados con factores de orden fi-

sico o de orden psicopafolégico". (15). ,El hecho de fracasar

produce habitualmente reacciones que dependen sobre todo de su

caracter: apatia, turbulencia, inestabilidad y oposicidn; estos

P 4

r de orden pedagbgico o desarrollarse por un

—

atrasos pueden se

déficit instrumental, o bien, corresponder a un trastorno de la

— . e

personalidad en ewvolucidn; en este caso el sintoma escolar es

una especie de sustitucidén de un problema psiquico menos aparen

te, pero que afecta a toda la personalidad.

r )/
I N

Para Lunay el problema escolar suele ser, la manifesta-
o e .,,./
cidn de un trastorno de la personalidad. Puede tratarse de:
- una rotunda negativa escolar: La oposicidn escolar puede ser

una forma de reaccidn contra los padres expresada a través de

(14) C. Lunay, citado en Ibidem. pp. 824-825,
(15) Ibidem. p. 825,
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la escuela mediante un estado de inhibicién intelectual.

- Negatiy colar Pasiva: Lunay la caracteriza por: 'una fal-
|
' ta-de apetencia—que—p

piciativa. Se.atri

o.a 10, £al+
= o

OIS a a2 de
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| buye a dificultades.con el maestro, o a reacclones ante un

| fracaso, pero puede responder a posturas negativas que reba-
san propiamente el protlema escolar, con frecuencia se trata

de reacciones para evitar el fracaso'". (16).

Se trata de nifios que aceptan escuchar y asimilar por esta
lo 51 ¢
via, pero que rehusan cualquier aprendizaje impuesto. Esta ac-

titud pasiva con frecuencia conduce al maestro y padres a tomar
posturas represivas, agudizando el problema, haciendo que los

padres tomen como suya la labor docente, quienes dada su inexpe
fégngia pedagbgica, toman actitudes intransigentes ante los pe-
quefios errores cometidos por el nifio fomentando con ello su des

interés poxr el trabajo escolar-l

- Sindrome del nifio maltratado: "es una expresidén que se utili-

za para hacer referencia a toda aquella situacidn de maitrato
i .
que incluye heridas, barreras al desarrollo normal, explota-

cién y abuso emocional'. (17) Puede ser fisico o emocional;
cmy g,
c en el primero el nifio es agredido fisicamente por sus padres

L it

o personas que cuidan derél.\;Rpede llegar a provoéar desde

oar T

la pérdida de la memoria_ hasta la muerte en casos extremos.

En el maltrato emocional se agrede al nifie mediante palabras,

(3

(16) Ibidem. p. 826. |

(17) Secretaria de Educacidén Piiblica, Coahuila. Orientacidn a
Padres III, 1984. p. 81.

A
A

4
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presiones, indiferencias, culparlo de los problemas, rechazarlo,

) i g . : R
abandonarlo, desvalorizar sus capacidades fisicas e intelectua-

etadbmlets B
les, etc. Cuando el nifio es maltratado puede llegar a presen-
D AN Gl Cotre oo c. o

tar algunos de los siguientes trastornos: bajo rendlmlento esco

S (32X - 0

lar, épatia'y desintef%é, retxafmiento, tristeza, temor, angus-
\E}ﬁlg ﬂostilidades. Ambos tipos de maltrato pueden repercutir

fuertemente en la personalidad del nifio y pueden llegar a produ
cir seres inadaptados a la sociedad por los grandes resentimien

tos hacia quienes lo hicieron victima del maltrato.

b) Trastornos Emocionales de la conducta del maestro:
————

El maestro es un ser humano dotado de ciertos rasgos que

afectan toda su conducta.

Las dificultades personales de los maestros a menudo se re
velan en la manera de tratar a los alumnos, cuando los maestros
pierden el dominio de si mismos o recurren a formas sﬁdica} de
castigo no cabe dﬂda alguna que este comportamiento se debe a
la falta de estabilidad emocional. E1 mal humor y la irritabi-
lidad, en general, son quizd los sintomas mis frecuentes y tem-
pranos de la mala adaptacidén del maestro. La causa fundamental
de estos estados animicos es la frustracidn resultante de metas
no alcanzadas, asi como las tensiones de la vida familiar. Por

lo anterior podemos hacer la siguiente clasificacidén de los ma-

estros atendiendo al trastorno emocional que presente:

-E1 maestro violento: Se irrita con facilidad cuando algfin

alumno critica sus jideas, con estas actitudes tentatorias a la’
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libertad de opinidén, puede provocar en el aiumno, por temor a
. , & | S \_5 .
3 e it ol ST 8
las reprimendas, un estado de inhiticién que produzca deficien
cia o retrasos en el aprendizaje. Esta conducta violenta se

debe con frecuencia, a una inseguridad personal emanada de un

complejo de inferioridad.

- El1 maestro sidico: Es el que disfruta viendo sufrir a
sus alumnos, los examenes los elabora de una manera casi imposi
- A g:“‘(:"‘i' -M - -
ble de contestar. Con &l poco se aprende,/esto no significa

que el alumno no estudie, lo que sucede, es que la capacidad

del alumno se ve bloqueada con la actitud del maestro.

- E1 maestro introvertido: Se caracteriza por ser antiso-

o = = c ) Laead -
~ i A v T ’

) ) = R R . ) ¢
cial, es incapaz de acercarse a los estudiantes y no gusta de
que se acerquen a &i, el problema en estos casos radica en que

la labor del proceso de ensefianza requiere del contacto social,

un minimo de comunicacidn afable con los estudiantes.

Por otra parte, en relacidén a la vocacidn que el maestro
debe tener, David P. Ausubel dice que "La psicologia educativa
debe basarse en dos premisas fundamentales: al que la naturale-
za del aprendizaje del saldén de clase y los factores que influ-
yen en &l pueden identificarse con seguridad y b) que tal cono-
cimiento puede lo mismo sistematizarse que transmitirse con efi
cacia a los estudiantes del magisterio" (18), pero seglin el mis

mo autor, estas premisas estdn en conflicto con dos afiymacio-

(18) David P. Ausubel. dPsicologia Educativa'". México. Ed. Tri-
llas. 1982. p. 18.
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nes antagdénicas, sobre la naturaleza de la ensefianza. La prime
ra de ellas es que el conocimiento de un tema dado confiere au-
tomdticamente la competencia necesaria para ensefiarlo; y, segun
da, que si la habilidad para ensefiar es algo distinto del cono-
cimiento de la materia de estudio. La experiencia cotidiana
echa por tierra la primera de las afirmaciones, pues no siempre
resulta, que un estudiante muy competente lo sea igualmente ya
en la docencia, y por el contrario, normalistas que no son ex-
celsos en sus estudios resultan magnificos maestros. Asimismo,
la segunda afirmacidn tiene validez limitada, pues las aptitu-

des innatas para la ensefianza varian.

Para Ausubel 'Las personas diferen por lo menos en dos as
pectos: En su habilidad para descubrir intuitivamente o para
aprender de los demis los principios vidlidos del aprendizaje y
la ensefianza y en su destreza para poner en ejecucidn, con re-
sultados favorables tales principios'". (19) Sin embargo, es de
esperarse que con una adecuada capacitacidn pedagbgica, aGn los
menos dotados, vocacionalmente hablando, resulten cuando menos
regulares maestros, mientras que los que poseen aptitudes inna-
tas las enriquezcan para convertirse en mejores maestros. De

jz (Vo e i Cme v eclitoe concr addca ot

1o anterior resulta la nece51dad de una- seleccidén adecuada de

los aspirantes a maestros en las instituciones de ensefianza,nor

mal.

(19) Ibidem. p. 18.
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c) Trastornos Emocionales de la conducta de los padres:

En la mayoria de los padres existe confusidén y desconcier-
to con respecto a cémo orientar y ayudar a sus hijos en el trans
curso de su desarrollo, y esta confusibén los lleva muy frecuen-
temente a incurrir en erroreé. Estas actitudes equivocadas las

podemos resumir en los siguientes puntos:

- Inmadurez: Considerada como un desarrollo inadecuado ..
DC‘/AC\*G {ev> (\Q\» i Q:s
del adulto desde su infancia, de tal forma que sus respuestas a
==l
situaciones y personas en su papel de adulto resulten inapropia
ol St

- i - = - w2 -
das. Sus respuestas son de manera emotiva o sentimental més

que--a nivel -racional.

3n e Qe

- Autoritarismo: La creencia de algunos padres de ser su
periores a los hijos, siempre creen tener la razdn, imponen su
criterio irracional por el solo hecho de ser mayores en edad y

fuerza, generalmente, educan a golpes porque asi fueron educa-

dos.

- Los consentidores: Dan siempre la razdn al hijo por

ser pequefio, son padres_camplagigptesﬂque no tienen la capaci-
o Y ‘ N : i
dad de corregir al nifio,  dan a sus hijos bienes materiales en

excesao, pues a ellos les fue negado todo.

- Los padres que sienten a sus hijos como una molestia,

generalmente porque los han tenido sin desedrlos, descuididndo-

los por dedicarse a sus compromisos. ‘

- Los padres que mal entienden las teorias psicolbgicas
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dejando en absoluta libertad a sus hijos, dejindolos hacer todo

lo que ellos quieran.

- Los padres posesivos sienten que sus hijos son objeto
de su propiedad y «que son ellos los indicados para determinar
las actitudes, acciones y el futuro de sus hijos.

"
- El1 padre tradicionalista piensa que la mejor manera de

educar a los hijos es como fueron educados ellos mismos. Cuan-

do los padres toman como punto de referencia su propia educa-
cién, corren el riesgo de repetir los mismos errores que come-

tieron con ellos.

N

ﬂ
(ME;h_Deficiencias %ifigiégiﬁié;)

El hecho de que los procesos de aprendizaje tengan una
base bioldgica, determina la necesidad de estudiar, por procedi
mientos adecuados, el eStado orgidnico y funcional del nifio, pa-
ra descubrir las posibles deficiencias y alteraciones que-con-
tribuyan a la aparicién de dificultades en el comportamiento y
en el rendimiento escolar. Las deficiencias de tipo orginico

pueden producir disminucién de la capacidad escolar.

Existeﬁ problemas evidentes que impiden por si mismos,
y desde un principio, la asistencia del nifio a la escuela ordi-
naria, requiriendo una educacién especial en instituciones crea
das para esos casos, por la naturaleza de este trabajo, no abor
daremos ese tema, para dedicarnos a aquellos éaSOS\en los que

se presentan deficiencias que permitan la asistencia a la escue
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la que comunmente asisten los nifios. Existen problemas o defi-
ciencias orgidnicas que pasan inadvertidas durante algln tiempo

y pueden ser causa de retrasos o inadaptaciones escolares.

a) | Visuales:

. p,

N Entre los defectos sensoriales adquieren gran importancia
los relacionados con la vista, algunos rasgos sintomdticos que
el maestro frecuentemente considera para suponer que el nifio
presenta este tipo de deficiencia son: el hecho de que no tome
la distancia adecuada para realizar la lectura, quejarse fre-
cuentemente de dolores de cabeza, cansancio visual. El maestro
hard bien en recomendar revisiones oftalmolédgicas en cuanto sos
peche la existencia de algfin problema que consista en movimien-
tos anormales de los ojos, o bien su enrojecimiento, lagrimeo
excesivo, mareos, omisidén frecuente de palabras al practicar la

lectura, escribir hacia arriba o hacia abajo en el papel, fro-

tarse los ojos, etc.

— \

& b) )Deficiencias auditivas:
\ /
\ /' Los defectos de la audicidén son tambid&n causa frecuente de

N’
que muchos nifios sean etiquetados como deficientes mentales, da-
do su bajo rendimiento escolar. Los problemas en la comunica-
cidén, 1la deficienté comprensidén y los frecuentes trastornos en
el lenguaje causados todos ellos por deficiencias en la percep-
cidén auditiva conducen a tener una falsa impresidn del nifio, til
dandolo de deficiente mental. De aqui se desprende la necesidad

de que todo escolar sea sometido a una adecuada exploracidn sen-

sorial para corregir tempranamente este tipo de problemas.
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c)/ Nutritivas:
La desnutricidn suele ser consecuencia de una alimentacidn

jnadecuada o de la absorcidn defectuosa de los alimentos.

La escasez de éstos, malos hdbitos dietéticos, asi como
gustos caprichosos derivados del consumismo estimulado por la
publicidad, pueden producir una desnutricidén, que tambi&n pue-
de ser provocada por trastornos en las funciones metabdlicas

del organismo.

" E1 estadode nutricidn actual como factor fisioldgico, e€s
un indicador de 1a debilidad o la energia relativa con la cual
asiste el nifio a la escuela y se puede expresar como la rela-
cién entre el cociente peso/talla del alumno y el que correspon

deria, Optimamente, a la edad y sexo del mismo.

ILa desnutricién preescolar es una de las facetas que tiene
este fendmeno y refleja los procesos ocurridos durante la gesta
cidn del alumno, como consecuencia de una inadecuada alimenta-
cidén de la madre durante el embarazo.

v
Nutricién actual: En opinidn de Mufioz Izquierdo "el consu

mo de profeinas y la desnutricidn preescolar tienen una mayor
incidencia en 1la genéraci6n de ﬁontrastes entre repetidores y
reguladores de las escuelas urbanas, en tanto que la nutricidn
actual y el .consumo de calorias repercuten con mayor frecuencia
en las diferencias observadas entre los alumnos repetidores y

I .
los reguladores de las escuelas del campo'". (20)

(20) Mufioz Izquier@g, citado por Universidad Pedagdgica Nacional en ''Proble
mas de Educacién y Sociedad en México". II. México. SEP. 1981. p.239.”
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Nutricidn Preescolar: Como mencionamos con anteridridad,
la alimentacién que tenga la madre durante el embarazo va a re-
percutir mids tarde en las capacidades del nifio, si a consecuen-
cia de una mala alimentacidén se produce un estado de desnutri-
cidn preescolar el nifio estari mds expuesto a convertirse en un
alumno repetidor; en esta dimensidn Mufioz Izquierdo expone una
conclusién resultante de la investigacidn que realizara, en los
siguientes términos: "lo que llama la atencibén es que esta va-
riable no se manifiesta antes del qﬁinto grado" (21). Por 1lo
expresado podemos decir que la mala nutricidn a que estdn suje-
tos los alumnos durante el periodo de gestacidn, puede ocasio-
nar el establecimiento de limites al desarrollo intelectual,
mismos que se manifiestan hasta que los nifios tienen necesidad

de efectuar operaciones de una cierta complejidad.

! T e

Causas Pedagbgicas:

a) Desconocimiento del desarrollo psicogendtico del nifio:

Los padres o las personas que atienden a los nifios, los

maestros por ejemplo, deben conocer el proceso de desarrollo pa

ra adaptar las actividades a realizar de acuerdo a la capacidad

e intereses de los alumnos, su desconocimiento, es motivo con

frecuencia de fracaso en el proceso de_ensefianza-aprendizaje.

El desarrollo de un nifio atraviesa por una serie de etapas

que surgen en un orden y en una edad aproximada, y siempre.como

(21) Ibidem. pp. 247-248.
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consecuencia de la conducta anterior, conforme va creciendo

el nifio, cada conducta se va perfeccionando.

El ser humano cuenta con un proceso de desarrollo ordena

~oald

do y en forma simultiarea crece fisicamente. { (RO

Este proceso de desarrollo lo analizaremos bajo tres as-

pectos:

El desarrollo.psicomotor, el desarrollo cognitivo y el
desarrollo afectivo social. &
. .

-El desarrollo psicomotor. ”Considergéo_gpmo~E}_proceso

de crecimiento fisico de control muscular que lleva al nifio a

realizar movimientos, primeramente torpes, hasta hacerlos mis

finos y espeeificos con tas diferentes partes déI‘EE€¥56WT??):"'—

Las conductas iniciales deél nifio recién nacido son muy
limitadas y:sus primeras respuestas a estimulos externos cons
tituyen verdaderos reflejos, que vienen a garéhtizar, la sa-
tisfaccidn de las necesidades primarias. Son pautas de con-
ducta que no fueron aprendidas previamente y que el nifio uti-
liza adem@s, para responder a los estimulos del medio. Mis
tarde el nifio entra en el conocimiento del mundo que le rodea
a través de la boca, succionando todos 1los objetos que toca

con sus manos, conforme va creciendo desarrolla movimientos

mds diferenciados, entre los 12 y 18 meses el nifio esti facul

(22) Secretaria de Educacidn Pfiblica. Coahuila. "Pliticas de
Orientacidn a Padres". II. México. 1984. p. 26.
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tado para céminar. Para los dos afios el nifio se torna mis ac
tivo, se inicia en el manejo del 14dpiz tomandolo como los
adultos y es capaz, sin mucho dominio, de iluminar un dibujo.
A los tres afios existe ya una mayor coordinacidn entre pies y
manos y busca los objetos por su cuenta para iniciarse en el
manejo de algunos conceptos como: "arriba', "abajo", "adelan-
te', "atris", 'cerca'", "lejos", etc. A los cuatro afios de
‘edad el nifio es muy inquiefq y alcanza un 6ptimo grado de
equilibrio, adquiere mayor control de sus dedos y es capaz de
cortar sobre una linea recta. A los cinco afios cuando ha ad-
quirido mayor dominio de su cuerpo, el nifio se vuelve mas
tranquilo en sus acciones y adquiere mayor ritmo en sus movi-
mientos, observable en las actividades propias del jardin de

nifios.

Los seis afios son de gran importancia, se llega la hora
de ingresar a la escuela, de realizar actividadés de equipo,
se ha logrado ya un control adecuado de 0jos y manos que le
permiten estar preparado fisicamente para iniciarse en la es-

critura.

Comnmente a esta etapa, que comprende de los 0 a los 6

afios suele llamirsele primera infancia.

Conocer las caracteristicas de esta etapa, donde el nifio
siente la necesidad de movimiento Yy sabiendo que a través de
€ste son muchos los conocimientos que irid adquiriendo, tanto
en el jardin de nifios como en la escuela primaria, permitiri

adecuar los planes y programas educativos a las verdaderas nece
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sidades del nifip,

-E1 desarrollo cognoscitivo se considera como el proceso

- —

de conocimientos de las primeras conductas, que al entrar en

contacto con €l medio le van facilitando el aprendizaje.

Por otra parte, como apuntamos con anterioridad, Piaget
sefiala que el desarrollo psiquico, se inicia al nacer y conclu-
yeienla edad adulta y piensa que '"La maduracidn del sistema ner
vioso, que las cxperiencias de interaccidn dinamica con el me-

dio ambiente fisico y social". (232/3

Las etapas de desarrollo por las que atraviesa un nifio
antes de la adolescencia son: la etapa del desarrollo sensorial-
motriz, que comprende de los 0 a los 2 afios aproXimadamente, es
decir hasta antcs de e1 desarrollo  del lenguaje y del pensa-
miento propiamente dichos. En ella la construccidn de estructu-
Tas sensoriomotrices supera la de las estructuras orgénicas,
permitiendo una accidén sobre la realidad a partir de los refle-
jos. Una segundga etapa ae los 2 a los 7 afios llamada preopera-
cional, es la €tapa del pensamiento intuitivo, es un periodo
de organizacidn, consolidacidn y reparacidn de los estadios si-
guientes. La representacidén adquiere un papel importante, pero
no es tan 4gil como la accidén. De los siete a los once afios co

rresponde la etapa de las operaciones concretas. Los nifios de

esta etapa han adquirido ciertas nociones de conservacidn, tie-

(23) Jean Piaget, citado por Marvin Powell en. 'La Psicologia de
la Adolescencia". la. Ed. en Espafiol. Tr. Lucila Tercero

¥22C$236103, México, Fondo de Cultura Econémica, 1975.. pp.
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nen en cuenta las transformaciones. La limitacifn presente
aqui es que las operaciones se refieren a objetos y no a hipdte
sis o proposiciones formales. Desde el punto de vista gené&tico
las normas de adquisicidn de la conservacidn a travé&s de los ob

jetos son éstas:

NGmero: seis - siete afios

Longitud y substancia: siete - ocho afios
Superficie: ocho - nueve afios

Peso: nueve - diez afios

Volumen: despué&s de los doce afios.

'

Por filtimo, la etapa de las operaciones formales ocurre
despu€s de los doce afios, ahora el nifio puede razonar de manera
hipotética deductiva sobre proposiciones abstractas: aqui la

forma se disocia del contenido.

Ahora bien, dada la importancia del desarrollo psicogeng
tico los educadores deben tener presente la sucesidén en los es-
tadios de desarrollo, pues no puede hacerse adquirir a un nifio
cierta forma de razonamiento, proponiéndole actividades inade-
cuadas que no corresponden al estado evolutivo en que se encuen

tra, ya que consecuentemente se caeri en un rotundo fracaso.

Por el contrario si se entiende el estadio evolutivo del
nifio su desarrollo serd mis arménico y el alumno realizard al
maximo sus posibilidades si las condiciones son adecuadas. Co-
rrespondé al educador conocer el mecanismo de desarrollo inte-

lectual, observar las capacidades de sus alumnos Yy proponer 1las

actividades adecuadas.
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-E1 desarrollo afectivg_§qgialz "Es la relacidn que el ni-

fio va estableciendo con su familia o personas que le rodean per
mitiéndole inhibir o expresar sus sentimientos, y asi formando

su personalidad". (24)

Segln Piaget, "Toda conducta supone unos instrumentos o

una técnica: los movimientos y la inteligencia. Pero toda con-

ducta implica también unos mdviles Yy unos valores finales (el

wyalor de los objetos: les sentimientOS"f’(ZS)

Afirma tambign que la afectividad Yy la inteligencia son,
pues, indisolubles y constituyen ]los dos aspectos complementa--

rios de toda la conducta humana. |

En el primer estadio, que comprende de los 0 a los 2 afios,
lo caracterizamos en el desafrollo psicomotor, por los actos Tre
flejos que aseguraban 1a satisfaccién de las necesidades basi-
cas; en el aspecto afectivo, 1le Corresponderin las emociones
primarias o reflejos afectivos, como éi miedo que siente el re-
cign nacido, que segtin Piaget puede estar relacionado con pérdi

das de equilibrio o contrastes bruscos.

Al segundo estadio corresponden una serie de sentimientos
elementales o afectos perceptivos relacionados con las modalida
des de la actividad propila: lo agradable "y 1o desagradable, el

placer y el dolor, etc., asi como tambidn los primeros senti-

(24) Secretaria de Educacidn Piblica. Coahuila. Pliticas de
Orientacidén. II. p. 26.

(25) Jean Piaget, "Seis Estudios de Psicologia". p. 28.
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mientos de éxito y de fracaso. El lactante comienza a intere-
sarse esencialmente por su cuerpo, sus movimientos y los resul-
tados de tales acciones, pero ese egocentrismo general que se
denota no estid provisto todavia de la conciencia de las relacio
nes mantenidas con las demds personas, sino mis bien, esos esta

dos afectivos dependen de la accibn propia.

El desarrollo de la inteligencia, con la elaboracidn de un
universo exterior que ese desarrollo hace posible, y sobre toﬁo,
con la construccidn del esquema del objeto, puede decirse que
se inicia un tercer nivel en.el desarrollo de la vida afectiva
del ser humano, caracterizado por la eleccidn del objeto, es de

cir por la objetivacién de los sentimientos y su proyeccidmn.

— .\“\‘ _

Sistemas: ~ ><
T/El sistema educativo forma parte de un suprasistema llama-
~ == :

do sociedad. Es uno de los.medios de que se vale la sociedad

para formar y desarrollar intencionalmente el tipo de ciudada-
nos que necesita, atendiendo tanto a las necesidades individua-
les como colectivas. Ibarrola de Solis confiere gran importan-
cia a los sistemas escolares por las siguientes razones: '"Con-

: <o T
trolan la mayor parte del presupuesto destinado a la educacidn..

——

EEEn ellos, labora la mayor parte del personal sistemadtica-

mente y formalmente capacitado por la docencia y dedicado profe

sionalmente a el%E}

(E?ontrolan las técnicas mis sofisticadas para la transmi-

sidén del conocimiento y cuentan con los resultados y las reco-
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mendaciones de una gran cantidad de investigaciones sobre el

aprendizaje, el curriculum, la motivacidn, la docencia..;}

iios sistemas escolares supuestamente controlan la emisidn

=

del conocimiento sistemdtico, graduado conforme a la edad del

- - - Q\
individuo.\

| -Controlan la certificacidén y el reconocimiento social del

\

conocimiento y la capacitacién para fines de mayor escolaridad

y para efectos de empleo.
L~

(:éon destinatarios de las apiraciones educativas de la po-
g
blaciég:j (26)

—

Ahora bien, el sistema escolar como parte del suprasistema

———

1lamado sociedad, cumple con funciones especificas tales como: _

Z;Euncién académica: consiste en transmitir y acrecentar
los bienes y los valores que ha producido y conservado la socie

dad. Mediante esta funcién, busca desarrollar las potencialida

N

des del individuo.

—

o
<.r‘:i:unci(‘)'n econémica: Consiste en entrenar y capacitar a

los individuos para el trabajo productivo, como medio de satis-

facer las necesidades materiales.

/
_Funcidén de integracién: Identifica a todos los miembros

N~—

de 1a poblacién con un mismo modo de vida que se considera de-

(26) Maria Ibarrola de Solis. "Sociedad y Educacidn Contradicto
ria". Publicaciones de I.P.N. pp. 12-13.
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seable para el individuo y 1la colectividafj}

[?guncién de redistribucidn: La educaci6n que supuestamen-
te se otorga en 1la misma forma y grado a todos los miembros de
la poblacién, contribuirid a redistribuir, de manera justa, las
oportunidades econémicas y sociales y a lograr un equilibrio en

la distribucidn de los bienes econdmicos, sociales y politicosd

fiFuncién de cambio social: Permite el surgimiento de gru-

—

pos que empiezan a pugnar por cambios estructuraleg}

" -Funcidén ideoldgica: Implica una representacidén imagina-
ria de la realidad pero socialmente significativéz)

—
;, -Funcidén politica: El aprendizaje para el desempefio de

—

funciones y roles determinaddslz

v

—

~-Funcidén de asignacidn: Sefiala ramas y niveles de la es-

tructura econdmica en que se han de emplear los miembros del

R e N
sistema.’

7

_-Funcién de imposicién de modos de vida: Sefiala patrones

de conducta y pensamiento.

-Funcidn de reproduccidn: Hace legitimas las desigunalda-

des existentes y las vuelve a producir;\

l?or otro‘lado, la efectiva expansidén del sistema escolar,
y €l hecho de que a medida que pasa el tiempo es mayor la pobla
cidén escolarizada, ha producido una devaluacién del poder de la

educacibén para la consecucidn de un empleo. A pesar de lo ante
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rior, la movilidad social entre las clases sociales, media y me
dia alta siguen dindose, aunque en menor escala, mientras que

dicha movilidad es casi nula en los estratos mis bajos de la so

cieda%>

"Los sistemas escolares de los paises del tercer mundo han -~
ot . e
cumplido la funcidén de orientar y asignar a los individuos ha-

e e

cia las ramas y nivel cupacionales ofrecidas por el mercado
T —"

de trabajo, que a su vez caracteriza una situacidén estructural
rabajo, s s

__EE_EEBEEEEEEEEXL_(Z7) Es asi como una gran parte de la pobla-
ciéﬁ queda sin una capacitacidén adecuada para el trabajo, mien-
tras que pequefios nicleos, se han capacitado para formar los
cuadros medios y profesionales necesarios para aﬁlicarjradminig
trar la tecnologia pero no para crear y adaptar una tecnologia
adecuada o desarrollar una estructura ocupacional capaz de con-

tribuir a la solucién de las necesidades mayoritarias.i

—

e Prograﬁfs:

i.- Programas de sistema cerrado: Los programas de un sis

tema cerrado se caracterizan por varios rasgos interrelaciona-
dos: Describen el aprendizéje como un proceso lineal y acumula
tivo,ilos conceptos son agrupados en secuencias jerarquizadas,
los contenidos de aprendizaje se limitan a las disciplinas tra-
dicionales, se da primordial importancia a la eficacia del
aprendizaje, concentrando la atencidén en el resultado final,

descuidando el proceso en toda su magnitud, el contenido y las

(27) Ibidem, p. 13.
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estrategias de instruccidn se limitan a lo inmediato, y directa

mente demostrable.

Las funciones que desempefian los participantes en el proce
so de enseflanza-aprendizaje quedan claramente definidas: el que
elabora el programa, que generalmente son los técnicos de la
ensefianza, desligados casi siempre de la realidad; el que los
aplica, esto es el ensefiante, constituye el enlace, transmitien
do el contenido del programa al escolar, la funcidén del maestro
es eminentemente pasiva, la responsabilidad del fracaso en caso
de presentarse, recae en el educador y sobre el conterido del
programa; por Gltimo, el que evalfia, determina cuando el profe-
sor y el alumno divergen de las expectativas del programa: Los
objetivos de comportamiento quedan establecidos de tal forma
que definen normas de ejecucidn en cualquier punto del programa.
Las conductas del alumno se clasifican en aceptables Yy no acep-
table;,creéndose,.técitamente, un sistema de premios y castigos
en donde son estimulados aquellos compoftamientos que satisfa-
gan los patrones establecidos por los adultos y reprimidas aque

llas conductas que se alejan de estos patrones.

Se masifica la educacibén sin considerar las diferencias in
dividuales y regionales. Se tiende a crear expectativas homogé

neas de conducta.

)

Jd e

/’i .~ Programas de sistema abierto: En un programa abierto,
los procesos educativos consideran al alumno como un sistema de
personalidad activa, haciendo hincapié en las diferencias indi-

viduales, que son parte del funcionamiento humano, en ellos el

1146870
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individuo esti comprometido constantemente en intercambios acti
vos cuyas fuentes se hallan tanto fuera como dentro del contex-
to educativo. Contrariamente a los programas cerrados en donde
se intenta formar conductas homogéneas, aqui se pretende adap-
tar a la diversidad del funcionamiento humano como objetivo pri
mordial. Asi también, las contingencias involucradas durante

el proceso educativo son de vital importancia como parte consti
tutiva del mismo. En este tipo de programas existe entre las
personas y el contexto educativo y entre &ste y las influencias
externas un estado permanente de desequilibrio que es considera-
do deseable y que hari necesaria una reorganizacidn del programa
y la reconstruccidn del entorno., Otro aspecto importante de los .-
programas abiertos es la importancia dada al proceso en toda su
integridad y en base a ello se explica la discordancia con las
técnicas globales de evaluacidn tan utilizadas en los sistemas
cerrados en donde las conductas por alcanzar son plenamente de-
finidas, aqui 1la evaluacién.debe tener un sentido.mds amplio, el
énfasis dado al proceso lleva a considerar al individuo no co-
mo un receptor, sino como un - énte: activo, inmerso en un proce
so de miiltiples interrelaciones. Bajo este contexto la concep-
cidén del proceso de aprendizaje es cualitativamente diferente

al que se da en un sistema cerrado. El programa de sistema
abierto basa su definicidn en un modelo que sugiere el desarro-
1lo de estructuras cognitivas de creciente complejidad, a tra-

vés de reorganizaciones.

Cuando una experiencia nueva es asimilada, las estructuras

cognitivas reorganizan y las percepciones individuales son alte
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radas. El apfendizaje en cada estadio depende del crecimiento
de un amplio repertorio de experiencias. Al igual que en los
programas cerrados se produce una progresidén vertical a través
de los. estadios de desarrollo pero se complementa con una pro-
gresion horizontal en la cual se explora todo el potencial de
cada nivel. La importancia que se da al aprendizaje en los pro
gramas cerrados se reemplaza por una marcada preferencia por 1la
apliéacién del conocimiento a situaciones al servicio de los in

tereses individuales.

Si un programa cerrado concibe las asignaturas como campos
separados, en un programa abierto se busca la interrelacidn de
las mismas apoyidndose en la comprensién de las estructuras que
subyacen a todas las formas del conocimiento. Para lograr esta
interrelacidén en los contenidos de aprendizaje,se hace necesa-
Tio un cambio total en 1los m&todos pedagdgicos cldsicos en don
de se promueve la ensefianza de hechos y habilidades iguales pa-
ra todos los alumnos olvidando las diferencias indiyiduales. E1l
papel pasivo que le correspondia al ensefiante de un sistema ce-
rrado le serid cambiado ahora por las funciones de autor Yy ejecu
tor del programa, ademids ser evaluador de &ste, pues deberi
identificar las necesidades de los individuos en un entorno
constantemente variable, con lo cual podriamos concluir que, en
un programa abierto, el maestro desempefiard las funciones de:

elaborador, ejecutor y evaluador del programa.

Por otra parte, sobre los contenidos del programa abierto

debe considerarse para su determinacidén: la estructuracidén del
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contenido a un determinado nivel evolutivo en té&rminos de la
distancia entre experiencia y aprendizaje, esto es si las expe-
riencias directas refinen el clmulo de requisitos previos para
estar en la capacidad de aprovechar las experiencias de los de-
mas. Debe también considerarse, la relacidén del ambiente del
aula con el contexto mids amplio de la vida del alumno. Si la
participacidén del alumno en el proceso de aprendizaje debe ser
de plena actividad &sta va a depender del interés del nifio por
explorar el entorno educativo, el cual a su vez estarid determi-
nado en la medida que se relaciona con necesidades del alumno,
en consecuencia, al elaborar programas deben tomarse en cuenta
el grado en que las diferentes 4dreas de interés ofrecen la opor
tunidad de integrar experiencias, El contexto ambiental es dig
no también de considerarse para formular los programas, pues én
una primera instancia, su consideracidén ayudaria a determinar
el ntmero de &reas de inter&s y con ello las opciones que el ni
fio tendria para perseguir sus intereses, en un segundo plano,
en la seleccidén de los materiales adecuados.

"Al programar un aprendizaje parece que sea suficiente pre

L ) _._- "-_'—'_'_‘_*‘:———v——___________‘
ver cuales son los conocimientos que el nifio debe adquirir v

__qué actividades—mos permitirin acceder a ellos de una manera

atractiva y agradable, olvidando que todo aprendizaje requiere

e

——

un proceso de construccidn.genético con una serie de pasos evo

lutivos que, gracias a una interaccién entre el indiyiduo y el

medio, hacen posible la con§prﬁqpi6n€kacualquier concepto";(28)

(28).Uni¥§rsidad Pedagdgica Nacional. Contenidos de Aprendizaje.
P. :
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&0 Metodos™ = K

El adecuado funcionamiento de los procesos educativos tie-

"'\-\—._

ne una profunda incidencia con el método que haya sido seleccio
-‘-"'-——-_\__ ————————————
nado para su desarrollo. Su planteamiento es algo mds complejo

—

que una simple derivacidn técnica de una teoria de aprendizaje,
pues ademds de esto, debe participar del proceso social de trans
formaciones en los sujetos en sus relaciones con 1los objetos,
esto es, la forma de produccidn que el grupo social ostenta en
ese momento histdrico, al hacer esto define el modelo de socie-
dad y escuela que se pretenda construir. "El problema metodold
gico incluye la consideracidén de fundamentos tedricos y de un
conjunto de té&cnicas especificas pero en el contexto de la defi
nicidén de principios y procedimientos que permitan organizar y
orientar el trabajo del profesor para promover el aprendizaje'.

' (29).

De lo anterior podriamos desprender que el problema metodo
16gico es el problema que versa sobre la forma en que se han de
organizar los elementos y actividades del proceso ensefianza-
aprendizaje de tal forma que haga posible,como apunta Mancorda
"La transformacidén de las estructuras objetivas de la ciencia

én estructuras subjetivas del alumno". (30)

Ahora bien, los contenidos de aprendizaje estidn estrecha-

mente relacionados con €l Método de ensefianza, formando de he-

(29) Universidad Pedagbgica Nacional. Ensayos Didacticos. Méxi-
co. SEP, 1983. p. 225, : '

(30) Ibidem. p. 225.
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cho, un proceéo unitario. El método supone la confluencia de
una determinada estructuracidén del contenido en funcién de su
aprendizaje. El tipo de contenido curricular va a determinar,
en gran medida, el método a seleccionar, considerando tanto la
complejidad 18gica hasta la orientacidén ideoldgica que se pre-
tende desarrollar. El proceso metodoldgico en palabras de Fur-
lan "hace referencia al conjunto de operaciones que realiza un
profesor para organizar los factores y actividades que intervie
nen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un determinado
contenido curricular". (31)

Una vez determinada la estructura conceptual que pretende-
mos asimile el alumno, se hace necesario determinar una estruc-
tura metodolégica la cual tendrd como funcidn: especificar las
formas en que un cuerpo de contenidos curriculares habrin de or

ganizarse para que puedan ser asimilados por el alumno. La se-

leccién del método debe considerar tanto el sistema de comnoci-

mientos pretendido como los prerrequisitos que pesee—el alumno.

en relacidn a tales conocimientos,—ademis se debe tomar en cuen

ta la capacidad de

concordancia con las leyes de desarrollo cientifico. La conduc
rdancia con 1as 1€yes LRt r1c0. <

asimilacidén del alumno, haci&ndolo entrar en

cién del aprendizaje no se determina Ginicamente por la ldégica
del contenido, sino que &sta debe converger con las caracteris-

ticas psicoldgicas del alumno.

Por lo tanto, una estructura metodoldgica, debe presentar-

nos la informacidn a transmitirse ya simplificada, esto es, se-

(31) Ibidem. p. 229.
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leccionada y organizada posibilitando una mejor asimilacién del

contenido y ajustada a las capacidades del sujeto que aprende.

La forma en que se presentan los contenidos debe ser signi
ficativa para el cognoscente y estar relacionada con su nivel,
es decir, con 1los conocimientos, habilidades, y actitudes que
constituyen los prerrequisitos para estar en condiciones de

apropiarse de los nuevos contenidos curriculares.

En la organizacidn de la estructura metodoldgica deben es-
tar presentes: la velocidad con que el aprendizaje debe produ-
cirse, ya que la profundidad lograda estid vinculada al tiempo
que se tenga disponible, la resistencia al olvido. Un concepto
0 principio considerado fundamental, deberi guardar tal rela-
cién con la.estructura metodaldgica a fin de permitir un mayor
grado de significacidén y contrarrestar asi la tendencia hacia
el olvido; deberd contemplarse la capacidad para transferir lo
aprendido, esto es, lograr la capacitacidn del alumno en el sen
tido de que logre la acomodacidn de las estructuras cognosciti-
vas adquiridas a situaciones nuevas o de la vida real. '"La es-
tructura metodoldgica deberd determinar qué hechos, qué concep
tos, qué leyes de la ciencia, qué métoﬁos de aplicacidn de di-
chas leyes en la Préictica, con qué profundidad y en qué orden
hay que ensefiar para que en la estructura cognoscitiva de los

alumnos se produzca un reflejo de la realidad". (32)

La estructura metodolégica posibilitari la réestrpctura—

(32) 1Ibidem. p. 176
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cién metodoldgica en funcidn de los elementos que muestren ma-
yor generalidad, esto es, que apliquen la mids amplia variedad
de fendémenos; mayor estabilidad, que posean escasa permeabili-
dad a las modificaciones que puedan surgir del andlisis de nue-
vos datos, y por Gltimo- estos elementos deben tener claridad,

significa que seridn concisos, eficientes y completos.

El ordenamiento de la estructura metodoldgica se sujeta a
tres principios: el principio de secuencia, de profundidad y de

las relaciones horizontales.

El principio de secuencia estd ligado al orden en que apa-
recen los elementos y la articulacidn que se presenta entre
ellos. Son escasos los lineamientos que existen desarrollados
a este respecto: ir de lo simple a lo complejo, 1ir ael todo ha-

'cia las partes o viceversa, o bien, basarse en un criterio cro-

noldgico.

En la eleccidén de uno o mids de estos lineamientos poco se€
toma en cuenta las caracteristicas del material y/o las expe-
riencias del alumno. Al considerar la logicidad conceptual del
material posibilitaré al maestro para establecer si un concepto
puede o no ensefiarse. Si alguno es requisito o consecuencia de
otro. Por otra parte, las experiencias del alumno haran posi-
ble un aprendizaje cuando a la nueva informacidén se enlaza con
los conceptos pertinentes que existen previamente en la estruc
tura cognoscitiva del que aprende. A este respecto Ausubell se
fiala que: Ucualquier‘concepto o informacidén nueva que se le pre

sente al alumno s6lo podrd ser aprendida o retenida si en la
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estructura cognoscitiva del sujeto existen conceptos mis inclu-
sivos". (33) Lla jinexistencia de un concepto relevante o apro-
piado para propbsitos inclusivos nos sefialara como alternativa
el aprendizaje de tipo mecédnico Yy €5 precisamente en estas CirT-

cunstancias donde se produce el fracaso escolar.

El segundo principio que mencionamos, la profundidad, se
refiere a la extensidn y cualificacidn de- conceptos previamente
aprendidos, y nos sefiala el nivel de abstraccidn, complejidad ¥y

precisidén de un concepto.

E1 tercer principio, las relaciones horizontales, aparece
ligado a ia concepcidén integrativa, €s decir, la forma en que
se sefialan las relaciones de o entre conceptos desde un punto
de vista interdisciplinario, esta concepcidn integradora ayuda-
rd a clarificar el concepto considerado como central, posibili-
tando su significacidn o diferenciacidn, permite comparar y con

trastar conceptos y,-de esta manera relacionarlos.

T

e) Método de Evaluacidn: f>{

Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evalua-

cién escolar como una actividad erminal del proceso de ens€-

ﬂ;iiﬂfi;ingﬂéiiﬂigi se le ha adjudicado una posicidn estdtica e
intrascendente en el proceso diddctico, se€ le ha conferido una
funcidén mecinica, consistente en aplicér exdmenes y asignar ca-
1ificaciones al final de los cursos, se_le,ha utilizado, ademés,

|

como un arma de intimidacién y represidn que algunos profesores

(33) Ausubell, citado en Ibidem. p. 179
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suelen esgrimir en contra de los alumnos.

El examen tradicional es una farsa, que ha sido extensamen
te criticado. Se le achacan muchas deficiencias: el modo de
formularlos y corregirlos. Se afirma que el examen no es apto
para apreciar lo que los alumnos, ni lo que el alumno vale, por
que se pretende apreciar el valor y el saber en circunstancias
que no son normales, en un estado de inimo en el que se llega a
rendir menos de lo que se puede. Los exdmenes tienen muchos
puntos débiles y por lo tanto requieren una modificacidén profun
da en relacidn con su contenido, significacién, procedimiento Yy

técnicas.

Si nos proponemos establecer un sistema de evaluacidn mis
justo, serd necesario implantar nuevos métodos de evaluacidn,
el sistema dg exadmenes ha contribuido en no pocos casos, a que
locs alumnos guarden un recuerdo poco grato de la escuela y con
frecuencia caigan en el fracaso, se cuestionan si sirven para

medir o por el contrario para torturar.

El alumno tiene que retener en la memoria hasta el dia del
examen, después ya no importa. Al poner en tensién al estudian
te, alteran su sistema nervioso afectando su salud en forma fi-
sica y emocional. Estos fendmenos coartan la espontaneidad o
impiden enjuiciar los problemas con naturalidadu Los examenes
se tildan de no ser educativos, pues no corrigen las deficien-
cias. S6lo sirven para estimular la memoria mecinica, no orien

tan ni corrigen, obedecen a la concepcidén de la ensefianza tradi

cional.
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La evaluacidn del aprendizaje es un aspecto que influye Po

derosa Yy a veces determinantemente en el desempefio academlco

i ——

del alumno y la ‘actuacifn del docente. DOpera como un sistema

de 1nformac1on que muestra- 1a corresponde ncia y desviacionmes da—

R

das entre 1o propuesto en un programa de estudlos y los resul-

tados de la ensefianza. _La SEP, en los libros para el maestro

hace las siguientes sugerencias para realizar la evaluacidn:

- Tener siempre los objetivos generales del grado y las unida-
des de aprendizaje de los programas de estudio.

- Emplear técnicas de evaluacibén apropiadas. La técnica bésica
que sugiere es la observacidn, la cual debe enriquecerse con
pruebas objetivas, té&cnicas sociométricas, etc.

- Atender la participacidén del alumno.

- Procurar que la evaluacidn sea integral.

Asimismo para el periodo 1986-1987 la SEP gira a todo el
magisterio los principios generales para toda evaluacidén. '"La
evaluacibén educativa es el proceso de descripcidn, obtencidn y
suministro de informacidén Gtil para juzgar alternativas y tomar
decisiones acerca de los diferentes elementos que intervienen
en un sistema educativo". (34) La evaluacién permite reotrali-
mentar el proceso de ensefianza-aprendizaje conforme a bases y
criterios objetivos; descubre aquellos elementos que no logran
los resultados esperados y proporciona informacidn pertinente y

significativa para orientar el perfeccionamiento o decidir el

(34) Universidad Pedagbgica Nacional. Criterios de Eyaluacién
México. SEP. p. 167,
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reemplazo de estos elementos.

Los elementos principales del proceso de ensefianza-aprendi
zaje en los que la evaluacidn desempefia un papel importante se-

glin Rocio Quezada son:

- "La identificacidn, especificacién y jerarquizacidn de objeti
yos.

- Las caracteristicas de los alumnos.

- El1 procedimiento de enselianza.

- Los auxiliares didacticos.

- La elaboracidn y reestructuracién de planes y programas de es
tudio.

- La préactica docente y las funciones administrativas.

- Las interacciones del grupo escolar'". (35)

En este filtimo sentido, al abordar el problema de la evalua
cibén, la Pedagogia Operatoria critica la importancia dada a los
conocimientos y por su parte da mayor importancia a los procesbs
con lo cual se explica el rechazo que los partidarios de los sis
temas ablertos muestran frente a las técnicas globales de evalua

cidn.

La inadecuacidén de este tipo de evaluacidn proviene no sélo
del enfoque limitado que implica, sino también la utilizacidn de-
instrumentos a menudo ajenos a la experiencia y a los conocimien

tos manifestados por el alumno en clase.

(35) Rocio Quezada, citado por Ibidem. p. 167.
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Y

\y “Wecursos Didéct—icis;g

En el proceso de ensefianza-aprendizaje deben utilizarse ma

teriales didacticos qué faciliten y aseguren Ta capacitacidn de

los alumnos. No obstante, para que dichos materiales-resulten
= el - L - - -
efiecaces; es necesaria una evaluacidn antes y después de su uti

lizacién.

Los auxiliares didicticos deben ser evaluados antes de su
adquisicidén o implantacidn para unificar o predecir su eficacia,

que depende de su adecuacidn a los contenidos, necesidades y es

tado evolutivo de quien va a trabajar con ellos.

Se 1llaman medios auxiliares al conjunto de recursos de que
se vale el maestro para facilitar el aprendizaje y hacer mis

eficaz el aprendizaje. Sus finalidades son:

- Hacer atractiva e interesante la clase.

- Proporcionar a los educandos experiencias directas con la rea
lidad, esto es, que lo que el alumno estudie en la escuela
sea la realidad misma, por 1lo que podemos afirmar que egcuela
y realidad deben conformar un mismo término.

- Partir de lo concreto a 1lo abstracto.

- Estimular la observacidén, comparacidn y la reflexidn.

Para que los medios auxiliares cumplan su funcién deben
mantener relacidén con las necesidades e intereses del nifio, asi
como formar parte de la realidad que vive el alumno Y estar de
acuerdo con su estado evolutivo, ademis debe tomarse en cuenta

el campo del conocimiento que se estia abordando.
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Los medios auxiliares facilitan la comunicacidn entre maes
tro y alumno, despiertan el interés y facilitan la tarea del

maestro al promover una comunicacidn significativa.

Desarrollar la capacidad de pensar en los individuos no
consiste en capacitarlos para que reproduzcan ciegamente los co
nocimientos que la humanidad, durante siglos, ha ido acumulando,
sino que sean capaces a través del proceso de asimilacidn-acomo

dacidén de crear nuevos conocimientos. Este objetivo de la edu-

cacidén formal s6lo se alcanzard si la ensefianza proporciona los
instrumentos necesarios para una construccidén intelectual y no

\
se limita a fomentar la acumulacidn de informaciones.

~—

g) Contenidos de Aprendizaje: Z;////

Ahora bien, el conocimiento no debe ser entendido como una
retencidén de un cfimulo de informacidn, sino mds bien, como una
construccidén individual genética que supone la organizacidn de
estructuras reguladoras y que no es directamente transmisible.
Dicho en otras palabras, es el propio alumno quien va a elabo-
rar el conocimiento y esta elaboracién se lleva a efecto de ple
na armonia con su desarrollo psicogenético. Un aprendizaje con
cebido en esta forma, derivado de una experiencia mental genera
lizable a situaciones distintas de las iniciales, adquiere su
mayor valor no por los resultados inmediatamente aplicables, si

no por las acomodaciones que mids tarde se realizan, esto es,

por los procesos funcionales que desencadena.

Es por lo anterior, que los contenidos de aprendizaje que
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no tienen en cuenta la génesis de la adquisicidén de conocimien-
tos, permanecen como una superestructura impuesta, noﬁjntegra-
dos al universo de posibilidades de actuwacidn del individuo, ri_
_éidamente ligados al contexto en el que fugron adquiridos y di-
vorciados de &l. Su aplicacifn se circunscribe sumamente simi
lares a las circunstancias en que fueron aprendido. Cuando se
presenta un cambio pronunciado a las condiciones iniciales, los
contenidos aprendidos dejan de ser utilizables apareciendo en

su lugar, conductas que revelan las potencialidades del sujeto,

pero que no dan cuenta clara de una aplicacidn real de lo apren

dido.

Cuando existe un desfasamiento entre el nivel de conoci-
mientos que se pretende en los programas escolares y el niyel
real de comprensidén de acuerdo al desarrollo psicogenético del

alumno, existen mayores posibilidades de incurrir en el fracaso.

Otro aspecto que se debe .considerar para determinar los
contenidos de aprendizaje es la vinculacidén que deben tener con

el medio. Desfasarlos de la realidad que se vive equivale a no

satisfacer las necesidades del nifio, por lo tanto, no existird
interés por aprender tales contenidos motivando con ello fraca-

sos en la asimilacibn.

Los contenidos de aprendizaje son el resultado de la inter

accitn entre el alumno, el maestro y el contexto en el que se

desarrolla el aprendizaje, estando constituidos por todo aque-

1To que el nifio puede aprender, esto es, no se limita a las con

ductas finales que se pretenden formar, sino que implica todo
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el conjunto de logros alcanzados durante el proceso educativo.

Lo que se aprende, o sea, los contenidos de aprendizaje,

estd directamente relacionado con cada sujeto.
h) Actualizacidn del Magisterio:

La calidad de la ensefianza es obtenida mediante la concu-
rrencia de factores. Entre ellos destaca la importancia de-ia
actuacidn del maestro. Ello exige que su preparacidn y actuali
zacidn sean del mds alto nivel. El magisterio debe responder a
los niveles de profesionalizacidn que demanda 1a situacidn ac-

tual, apoyandose en la permanente superacidn tanto de la forma-

S

cidén magisterial como de l1a actividad docente en general.

Para la consecucién de tales objetivos la educacidn normal
debe organizarse de tal manera, que la formacién de los futuros
maestros sea integral, vinculando su preparacién, con las nece-
sidades del nivel educativo en el que el profesor ha de desempe
fiarse, asimismo se le debe preparar fuertemente en el campo psi
coldgico y metodolégicq para comprender el desarrollo del nifio

y las formas de elaborar los conocimientos.

En los G4ltimos afios, como consecuencia de la explosidn de-
mogrdfica, se ha creado un gran nimero de escuelas para hacer
frente a la fuerte demanda educativa, lo anterior ha ido en de-
trimento de la calidad de la ensefianza, pues se ha tenido que

preparar un mayor nlmero de'maeﬁtros para satisfacer las necesi

dades del seryicio educativo proliferando las escuelas normales.
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La apertura de nuevas escuelas de este tipo, no garantiza, por
si sola, la preparacidén adecuada de los futuros profesores,
pues debe fortalecerse ademids, la coordinacién de dichas insti-
tuciones formadoras de maestros, para normar planes y programas
que se apeguen a las auté&nticas necesidades del sistema educati

Yo nacional.

Si bien es cierto que la preparacidn de los fututos maes-
tros es y seri primofdial para el avance en el plano educativo,
no debe descuidarse la actualizacidn constante del magisterio
que se halla en servicio, pues son quienes se encuentran mas
vinculados con las necesidades reales, por lo que deben aprove-
charse sus experiencias adquiridas en forma directa, proporcio-
nandoles las nuevas modalidades pedagbgicas, para que una vez
unificados estos criterios vengan a redundar en el mejoramiento

de la educacidn.

Es innegable que el descuido de los aspectos mencionados
produciri fracasos en 1la ensefianza, pues no se puede modernizar
un sistema, si no se ha renovado a uno de sus principales ele-

mentos: el maestro.

4. TFactores Socioecondmicos:

f_,.-——-v———

N
()

lo fi-

t

105 estén en clase

n

Es frecuente que alguncs ni

sicamente,Mpggs«suwatentién“Se”encuentra”éﬁ“Bf?S"Tﬁ@E?E”ET‘EﬁéT“‘

‘lizar las causas de este problema se encuentra que estos nifios

viven en una constante angustia Y én un clima de inseguridad,

B SRS

d€bldo a las frecuentes disputas entre los elementos de su fami
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lia, principalmente los padres, lo que les impide concentrar su

atencidén en la clase y por consiguiente su rendimiento escolar

disminuye notablemente. _

Otros nifios llegan a clase cansados despuds de una jornada
laboral, pues a pesar de su corta edad se ven obligados a inte-
grarse a las fuentes de trabajo por las necesidades econdmicas
de su familia, cuando asi es necesario, 1los padres deberian\prg
curar que esto fuera después de la jornada escolar, en trabajos

sencillos y con un horario adecuado.

Si consideramos que los problemas de aprendizaje son, algu
nas veces, consecuencia de las situaciones a la que se enfrenta
el nifio, y muchas de ellas son causada§ por los adultos, esta-
riamos conscientes gé nuestra responsabilidad en el fracaso es-

colar.

De lo anterior podriamos desprender que los factores socio

econdémicos influyen notablemente en el rendimiento y la reten-

Como resultado de una investigacidén realizada por Mufioz Iz

cuierdo, éste llega a la siguiente afirmacidn: "los factores so
——

cioeconémicos intervienen fuertemente en la repeticidén en las

escuelas urbanas mientras que en las escuelas rurales estos fac

tores tienen una incidencia bastante menor en este fendmeno'.

(36).

(36]) Mufioz Izquierdo, citado por Universidad PedagBgica Nacio-
nal en "Problemas de Educacidén'" p., 231, Sociedad en México.
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Y

En el contexto social, podriamos afirmar que la familia es

el primero y mids importante centro de educacidn, la base de la

sociedad humana, la primera escuela donde aprende el niﬁajjﬁﬁé__

que las palabras; el-ejemplo.de. lgs padres Influird determinan-

tementé én 1a €ducacidn de los hijes, .punes éstos, tienden a imi

tar lo que perciben y a tomar los criterios y valores que S&~Si

guen en el hogar.

.La educacidén asistemdtica e informal que se da en la fami-

lia constituiri el cimiento de lo que después se d& en la escue

la. Tanto la escuela como la familia son los ejes, si no 1los

Gnicos, si los que mis influyen en la educacién de los hombres.
Es de suma importancia que los padres sean conscientes de que
son los primeros educadores con los que €l nifio tiene contacto
y que desde el nacimiento de éste, hasta la edad de recibir edu
cacién.preescolar, el nifio es educado dentro del seno familiar
y durante ese periodo el nifio interioriza las facetas de conduc
ta de sus padres y hermanos e iniciard las relaciones con el

mundo exterior a través de 1o que en la familia vaya aprendien-

do.

Actualmente vivimos una @poca en la que el nficleo familiar
estd siendo puesto a prueba, por la dificil situacidén econdmica,
por la dispersidn de valores, por la integracién de la mujer al

trabajo econBmicamente productivo, etc.

Aspectos,como la ocupacidn e ingresos econdmicos v escolari
'S

dad de los miembros de la familia inciden sobre los problemas

que conducen al fracaso escolar.
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a) Ocupacidén de los Padres:

Las tasas de analfabetismo mids elevadas se produce en el
sector rural donde la poblacidn se dedica principalmente al sec
tor brimario de la ﬁroﬂuccién, en este sentido, Jorge Padua
afirma: que "la unidad de trabajo en el campo €s la familia y
en ésta los nifios en edad escolar juegan un rol que ha sido in-
terpretado como una de las causas mas importantes para explicar
la resistencia de los padres de enviar a los nifios a la escue-

la". (37)

Si lo relacionamos con el hecho de que la participacidn de
los padres en la revisién de los trabajos escolares tiene algu-
na influencia en el avance que logre el alumno, hemos de encon-
trar en este tipo de padres alumnos con mayores probabilidades

de incurrir en el fracaso escolar.

Asi también, la- experiencia docente nos ha permitido ob-
servar que en los estratos sociales més bajos de el medio urba-
no en donde los campos ocupacionales estin relacionados con 1las
actividades del sector secundario y terciario en los niveles me
nos favorecidos se suman una serie de factores que vienen a re-
percutir en problemas que contribuyen al fracaso escolar. Lo
anterior no significa un determinismo radical, sino que solamen
te se incrementa la posibilidad de que se produzca el fendmeno

arriba mencionado.

(37) Jorge Padua, citado en Ibidem p. 145.
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b) Escolaridad de los Padres:

Por lo que toca a este aspecto, Mufioz Izquierdo afirma que
"en las escuelas Turales la escolaridad de la madre y de los
hermanos de los sujetos interviene mds frecuentemente en la re-
peticién de lo que lo hace la escolaridad del padre de los mis-
mos". (38). Si analizamos el proposicidn anterior encontrare-
mos que esto va relacionado con el hecho de que la mujer campe-
sina, se dedica con mayorT frecuencia a las actividades propias
del hogar y esto incluye; de acuerdo a nuestra idiosincracia,

el cuidado y educacidn de los hijos.
c) Tngreso Econdmico Familiar:

Los ingresos econdmicos que percibe una familia en nuestro
pais, es un indicador de la mayor O MEnoT probabilidad de acce-
so a los sistemas escolares, en forma especial cuando se trata
de educacidén superior. El sistema educativo nacional hace una
seleccidén tacita en base al sfatus socioecondémico tanto a las
regiones geogrificas como al costo de la educacidn. '"Los requi
sitos formales y el nfimero reducido de oportunidades limitarian -
efectivamente las posibilidades a los hijos de las familias hu-

mildes, afin si pudieran costear la educacidn gratuita". (39)

La concentracidén regional dé los servicios educativos en
las grandes ciudades, en donde por cierto, también se ha concen

trado el desarrollo industrial ha proyectado un cambio en el re

(38) Mufioz Izquierdo, citado en Ibidem p. 145.
(39) Ibidem. p. 293.
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clutamiento de la fuerza laboral, reclamando un mayor ntimero de
afios de estudio para ocupar los puestos en los ramos mas moder-
nos de la industria y servicios. Estos empleos sugieren reﬁung
raciones mas elevadas, reproduciendo, en esta forma, las condi-
ciones para que los grupos que se encuentran en los niveles so-
cioeconémicos mis altos conserven su status, mientras que los

grupos menos privilegiados se ven présionédoé en su tendencia

al ascenso en la escala social. "La combinacidén del aumento en
los requisitos formales y la estratificacidén escolar 35e combi-

nan-para limitar las mejores oportunidades en la economia a las

personas que ya estdn en las capas mas altas de la poblacidn,

l1as familias de la clase alta y media alta". (40)
d) Fendémeno Migratorijo:

Las marcadas diferencias entre los grandes centros_urbanos
y el drea rural en cuanto a oportunidades educativas se refiere,
son factores que contribuyen a desarrollar el fendmeno migrato-
rio hacia los centros urbanos mis desarrollados, afectando las
cifras de retencidn escolar en ambos sectores: en uno, aumentan
do la retencidn y en los polos ldesarrollados en menor grado se
sobrenumera la desercidn escolaf. "Las oportunidades educati-
vas estin sumamente concentradas y las personas de las-regiones
atrasadas se encuentran en grave desventaja con respecto -al res
to de la poblacién, ya si no por otra cosa, por la falta de ins

talaciones escolares adecuadas". (41). En este mismo contexto,

(40) Ibidem. p. 293
(41) Ibidem. p. 283
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parte de la realidad del agro mexicano es el fendmeno migrato-
rio hacia el extranjero, particularmente a Estados Unidos, esta
migracién que en muchos casos es temporal, relacionada con los
tiempos de cosecha en el vecino pais, produce altos indices de
ausentismo entre la poblacidén escolar campesina, y comn ello el
retraso escolar, llegando a producir en algunos casos el fendme

no de repitencia.
e) Explosidn Demografica:

El aumento en la poblacién en edad escolar ha sido uno de
los factores que ha hecho imprescindible una expansidén del sis-
tema educativo. Esta ampliacién del sistema tendria ''una ten-
dencia hacia la igualdad social". (4Z), pues se pretendia ins-
taurar una organizacidén social mis justa, al permitir la parti-
cipacidén de los individuos en los beneficios generados por la so

ciedad en su conjunto.

Esta politica expansiva de los servicios educativos se apo
yaba en la idea de que "el sistema escolar, en general, puede
contribuir al desarrollo del pais, si aquel cumple ciertas fun-
ciones relacionadas con la-preparacidn técnica de la fuerza de
trabajo y con la socializacién de las nuevas generaciones, para
incorporar a éstas a un orden social sujeto a procesos de cambio
de caricter continuo'". (43). No obstante la expansidn escolar,

el nivel de ingresos econdmicos sigue siendo un factor que de-

(42) 1Ibidem. p. 98
(43) Ibidem. p. 97
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termina en gran medida el acceso a los sistemas escolares, sobre

todo en los de educacidn superior,

Persiste '"la correlacidn entre los niveles sociales a los
cuales pertenecen los alumnos y los niveles educativos a que

ellos tienen acceso". (44)
5. Causas Geogridficas:

Los, accidentes de la geografia se convierten en uno de
los principéles obstiaculos determiantes, en las actividades eco
némicas, politicas y sociales; seglin Padua "un 85 por ciento del
territorio nacional de México esti ocupado’ por montafias'. (45).
El desarrollo econdmico se ha presentado en nicleos que vienen a
dar la panta en forma simultinea para el avance cultural de esas
regiones, observdndose una profunda relacidn entre uno y otro.
Las zonas mis atrasadas aparecen fisica y politicamente aislados
de los nficleos nacionales y centrales del poder, por lo que Pa-
dua afirma qﬁé "es indudable que las tasas de analfabetismo mis

elevadas se dan en el sector rural, donde se concentra casi ex-

clusivamente en el sector primario de la economia". (46)

Debido a las necesidades propias de las labores del campo,
la familia se constituye en la unidad de trabajo, en donde los
nifios en edad escolar, ocupan un rol de actividad directa, con-

virtiéndo=e precozmente en sujetos econdmicamente activos, lo

(447 Tbidem. p. 99
(45) Ibidem, p. 130
(46) Ibidem -p. 145
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cual tiene como consecuencia la negativa por parte de los pa-
dres de enviar a sus hijos a la escuela, provocando con ello el

fracaso de los sistemas escolares.

Ahora bien, las condicioﬂ%s geomérficaé inconvenientes tie
nen una influencia marcada sobre los indices de analfabetismo,
que se convierte en causa y consecuencia del fracaso escolar
formandose un ciclo de dificil disolucién. Segln Padua el te-
rritorio de nuestro pais queda conformado en tres regiones de-

terminadas en la siguiente forma:
a) Regiones con niveles de analfabetismo muy alto

Se ubican en la regidén central y sur del pais. En ellas
las condicones orogridficas son especialmente dificiles y se han
resistido a la influencia del hombre, en ella se observan los

siguientes ecosistemas:

- El ecosistema sur: .Casi corresponde a la definicidn de la
mesoamérica prehispanica.

- Un segundo ecosistema comn caracteristicas geomdrficas simila-
res a la anterior, el cual se ubica en 1la regidn de la sie-
rra madre occidental, comprendiendo el sur de Chihuahua vy So-
nora, al nordeste de Sinaloa y Nayarit y el sur de Durango.

- La peninsula de Yucatdn con caracteristicas geomdrficas anta-
gbnicas a los dos primeros eposistemaé, en ellas no existen
accidentes que deformen el relieve, sino mids bien, estid forma

| | .
do por llanuras con abundantes corrientes de agua subterrd-

‘neas.
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Estas Tregiones nresentan las sigulentes caracteristicas:

- Se encuentran aisladas de los centros politicos de decisidn
nae fonal

- Tienen una mayor poltlacidén indigena v campesiha

- fe encuentran potlados por los grupos sociales menos privile-
giados dada la escasez de tierras fértiles.

- La agricultura generalmente es de autoconsumo.

- Las.técnicas de cultivo son rudimentarias.

- Fdtitos alimenticios inadecuados, tasados principakmente en
el maiz y friiol.

- Desigualdad social: Existiendo terratenientes aue se han apro
niado de las meiores tierras.

- Modo de produccidn dominante: Pre-canitalista; Gonzilez Casa-
nova afirma cue "en la exnrlotacidn del indigsena es combinada,

mezcla de feudalismo, canitalismo, esclavitud, trabajo asala-

riado v forzado, aparcéria y peonaje". (47)

b) Regiones con bajo nivel de analfabetismo

Estd formada por dos ecosistemas:

- Ecosistema Norte: Incluye a toda la regibn norte del pais y
se prolonga hacia el centro hasta él estado de Agnascalientes.
Sus condiciones geogriaficas quedan tipificadas como regiones
desérticas o semidesérticas que quedan delimitadas por la Sie
rra Madre Oriental y Occidental y por las cadenas montafiosas
que recorren el centro del pais, se caracteriza por:

- Escasa concentracidén demogridfica (con excepcidn de\Nuevo Le6n

(47) Pablo Gonzidlez Casanova, La Democracia en Mé&xico. Ed.-Siglo
XXI. 4a. Edicibdn. Mé&xicH. 1980. p. 232,
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y Sinaloa que tienen una concentraciéngmedial,

Niveles de nrbanizacifn suﬁeriores a 1a regibn anterior.
Comparte 3,000 km. de frontera con un nais altamente desarro-
1lado (UE&A). :

Alta importacidn de tecnologfa agricola.

Modo de profluccidn capitalista

El emnleo tiene una mayor distribucidn en los sectores secun-
darios y texrciarios de la economia.

Nivel de vida superior a la regidn anterior.

El ecosistema centro: Se ubica en el centro econdémico y poli
tico del pais; comﬁrende el D.¥, y el drea metropolitana. Tie

ne como caracteristicas:

Altisima concentracifn demografica.

El empleo se concentra en actividades proplas del sector se-
cundario y terciario de la economia.

Alta tecnificacidn, h

Extensas y variadas vias de comunicacidn

Centros educativos de todos los niveles.

Economia subsidiada.
c) Regiones con niveles medios de alfabetizacidn

Este ecosistema se extiende por la costa oriental del Gol-
fo de Mé&xico, geomdrficamente estid formado por planicies comn

clima tropical. Sus caracteristicas son:

- Fuerte concentracibén demografica

- El emrleo se distrituye entre el sector primario y el sector
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secundario, especificamente en la industria petrolera.
6. Legislativos

Los objetivos generales de la educacidén, tal como 1lo
marca formalmente el articulo tercero Constitucional, plantean
como una de las caracteristicas de la educacidn que imparte el
estado mexicano a través de sus sistemas escolares, una educa-
cidn democritica para toda la poblacidn. A este término se le
pueden dar diferentes acepciones pero implica basicamente una
jgualdad de oportunidades. Al no sefialar con claridad los 1imi
tes de la democratizacioén que impone factores tales como: La es
casez de recursos, el funcionamiento propio del sistema educati
vo, este objetivo democrdtico se convierte en una pantalla ideo
16gica que oculta el significado real de los resultados.alcanzg
dos, en este sentido se puede afirmar que aln hay una gran dis-
tancia por recorrer para alcanzar una verdadera democratizacidn
de.la ensefianza y que los fracasos escolares, como la reproba-
cién y la desercidn, no deben considerarse exclusivamente como
tropiezos individuales atribuibles a la incapacidad econdmica a
las deficiencias académicas o culturales, o inclusive a las di-
ferencias genéticas de los alumnos, sino que son un producto
tanibién de un sistema educativo que ''no solamente no esti pro-
porcionando suficientes oportunidades a las personas de medios
escasos, sino aue estid funcionando en forma activa como una ins
titucidn de seleccién_impidiendo el progreso de las personas

que no gozén de privilegios de clase". (48)

(48) Universidad Pedagbgica Nacional. Pro'i-rnias de Educacidn y
Sociedad en México. II. n. 295,

K
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Otto objetivo de 1la educacibén aclarado formalmente en nues.
tra legislacibn, hace énfasis en la capacitacidn para el traba-
jo que rompa 1a dependencla c1entifica y tecnoldgica. Por lo
que al no seﬁalarse explic1tamente 1a 1mp051b111dad real que el
sistema escolaTt modlflque 1a reclutacién del empleo se convier-
te en pantalla jdeoldgica aque permlte atribuir el desempleo y
el subempleo a la falta de preparaciﬁn de las personas, legiti-
mahdo de-esta forma l1a marginacidn econémica de grandes nﬁc}eos
de poblaCi 6n, creando un cifculo vicioso que reproduce las con-

diciones para la explotacidn de los estratos sociales mis bajos.

"El desarrollo escolar ha sido consistente €n el proceso
de industrializacidn proporcionando Hayores nfmeros de personas
con mejor preparacién.pero en el proceso, ha creado un efecto
de rezago en el sentido de que ha dejado sistemiticamente a la

mayor parte de los mexicanos sin posibilidad en 1a economia mo-

derna". (49)

[49) 1bidem. p. 95.
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IV. CONSECUENCIAS DEL FRACASO ESCOLAR

Como hemos venido mencionando, el fracaso escolar es el re
sultado de la conjuncidén de mdltiples factores. Este fendmeno
ha traido como consecuencia efectos en todos los hidbitos, tanto

individuales como sociales.
A. La Repitencia

En el entorno social, cuando un nifio fracasa en el aprendi
zaje la escuela tedricamente le proporciona otra oportunidad ne
cesaria y deseable para dominar los contenidos no aprendidos,
produciéhdose de esta manera. el fentmeno de repitencia, que es
una consecuencia inmediata del fracaso. En este sentido Diaz
Barriga dice: 'la repitencia produce en el individuo traétornos
emocionales que le sfectan directamente producié&ndole la desmo-
ralizacidén, p&rdida de la confianza en si mismo'y dificultades

en su adaptacidén a la nueva clase.
B. La Desercidn

La exposicidén a un nuevo fracaso durante la repitencia van
a provocar, si estos fracasos contindan, que el alumno abandone
en forma prematura el sistema-escolar. DondeZia desercidn esco

lar se trata mis de un problema de dimensiones sociales que de

upn S e gy
la consecuencia de voluntades individuales, pues como hemos ves
e

nido explicando, el sistema educativo desempefia la funcidn de

7 2

seleccidn social, por lo que al abandonp de la escuela lo po-

driamos 1lamar "expulsidén encubierta" dada la desigualdad dis-
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tribucidn en las oportunidades de aprovechar el sistema educati.

vo para los diferentes estratos socialei]
C. E1 Ausentismo

Al no adecuarse los sistemas educativos a las necesidades
del nifio van:g provocar que algunos de ellos se ausenten de la
escuela por largos periodos, lo cual aumentari la probabilidad

de que tales alumnos caigan en ia repitencia.
D. Analfabetismo

[?omo resultado de las funciones que desempefia el sistema
educativo, especificamente la funcifn de reproduccidn que rege-
nera las condiciones necesarias para mantener los status de los
seCtorés sociales, se produce ¢l analfabetismo principalmente
en los sectores sociales menos favorecidos. El analfabetismo
persiste porque continia siendo funcional a los mecanismos de
dominacidén y explotacidn local y regional, particularmente don-
de abundan los mé&todos poco racionales de produccidn econbmica.
Si concebimos este término en un sentido amplio podriamos defi-
nir al analfabeto, como todo aquel "individuc incapacitado para
utilizar la lectura y la escritura como instrumento social y
cultural que le faciliten las relaciones con sus semejantes,
tanto en la esfera de la comunicacibén como en el trabajo, se

distinguen dos clases de analfabetas: el censal y el funcio§ii7

La definicidn convencional de analfabeta comp persona que
no sazbe leer ni escribir y que sirve como base para los cdlcu-

los censales en la determinacién de tasas de analfabetismo, pre
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senta una imagen bastante parcial del fendmeno y determina a

los analfabetas censales,.

Por otra parte, el analfabeta funcional, aunque "sabe leer
y escribir” no tiene un dominio pleno del Proceso de la lecto-

escritura para utilizarlo como instrumento social y culturai.

E. Subdesarrollo econdmico

- ’Osr‘ O;YG\ G%V6C

L}a insuficiencia de ilos sistemas de educacifn propicia el
subdesarrollo econdmico no sdlo por preparar en forma inadecua-
da a la poblacidn escolar, sino por la parcialidad con que cum-
ple las funciones de asignacién al no contemplar las necesida-
des reales del pais, formando profesionales que van a engrosar
el ejército de desempleados. - La mala planeacidén en la prepara-
cidén de profesionales conduce al pais a un estado de dependen-
cila cientifica y tecnolégica que conllevan a una dependencia

econémica:\

-~

Esto implica una relacidn de subordinacién con las nacio-
nes formalmente independientes., Este subdesarrollo se da en
parte, porque la escuela al introducir las teorias pedagdgicas
modernas, aplicadas en paises desarrollados, no las adectia a
las condiciones imperantes, o bien, la escasa participacidén del
magisterio en 1la investigacidn psicopedagbgica que coadyuve en

la solucidn de nuestros problemas de indole educacional.
F. Desempleo .

La inadecuada preparacidén de 1la poblacién a la que hacia-
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mos referencia, resultante de sistemas jnadecuados, genera al-
tas tasas de desempleados, ¥y consecuentemente el abaratamiento

de 1a mano de obra en virtud de la gran demanda de empleo.
G. Aculturacidn

ggko de los objetivos del sistema educativo mexicano es pre
servar y acrecentar la cultura nacional, no obstante el fracaso
de la educacién ha propiciado que nuestro pais entre en un pro-
ceso de aculturacién, en donde es observable, la influencia de
un pais altamente desarrollado que exporta su cultura y patro-
nes de vida, hacia un pais que enfrenta una crisis no sdlo en
o econdmico, sino ademds, una crisis de valores resultante de
un proceso educativo ineficliente En este aspecto los medios
rasivos de comunicacién han tenﬁdo una fuerte participacidn,
abatiendo en gran manera los efectos de la educacidén formal ya
que se convierten en transmisores de'patronesrde conducta aje-

nos a nuestra idiosincracia pero que encuentran un campo fértil

para sau arraigo derivado de las deficiencias educacionalesqz
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V. ALTERNATIVAS DE SOLUCION
A. Alternativas propﬁestas por la SEP

La SEP a través de la Oficina de Recup:zracidn de Nifios con
Atraso Escolar ha urdido las siguientes estrategias para contra
rrestar el problema que representa para el sistema educativo el

hecho de que el alumno fracase durante su educacidn basica.

OBJETIVO GENERAL

Elevar la eficiencia de la educacidn primaria, mediante la
introduccidén de recursos técnicos diversificados que permitan
mejorar la retencidn escolar, incrementar la promocidn entre

los grados y lograr un mayor nimero de egresados.

Alternativa ¥ 1: Nivelacidén de Nifios Reprobados de primsr grado.
| Consiste en proporcionér a los nifios que re-
probaron el primer grado, atencidn especial me
diante la aplicacidn de recursos diddcticos di
versificados, capaces de ayudarlos a superar
las deficiencias que presentan en el primer
grado y despu€s de su valoracién, ofrecer el
programa biasico del segundo grado a partir del
.mes de febrero. Estos grupos se organizan con
un cupo miximo ‘de 25 alumnos repetidores, se-

leccionados diagn&sticamente.

4

Alternativa # 2: Recuperacidn de nifios repetidores de primer

grado., Esta alternativa funciona en las escue



Alternativa # 3:

Alternativa # 4:

las donde existe un niimero considerablie de
alumnos repetidores de primer grado, que de
acuerdo con los resultados del examen de diag-
néstico no cuentan con las posibilidades de in
tegrarse a la alternativa Nivelacidn de Nifios
Reprobados de primer grado. Esta alternativa
pretende proporcionar atencidn especial a es-
tos nifios para ayudarles a superar las signifi
cativas deficiencias que presentan con minimos
o nulos antecedentes de lecto-escritura y mate
miticas. Los grupos de recuperacidn se organi
zan con un cupo miximo de 40 alumnos repetido-

res seleccionados diagndsticamente.

Nivelacidn de Nifios en situacidn de extraedad,
30. a 50. grados.

Su finalidad es atender a los alumnos desfasa-
dos cronoldgicamente de 30. a 50. grados, brin
dindoles apoyos dididcticos que les permitan
cursar dos grados de esta alternativa se orga-
nizan con un grupo maximo de 25 alumnos, selec

cionados diagndsticamente,

Preyencifn de la reprobacidn en primero y se-
gundo grados.

Prevenir la reprobacidén en el momento que se
} . . ' - .

ha definido el atraso escolar de los alumnos

de lo. y 20. grado. Es la finalidad de esta
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alternativa, para que esto sea posible es nece
sario hacer una adecuacién del horario de tra-
bajo, de tal manera que el mismo maestro de
grupo pueda brindar atencidn diaria durante
una hora exclusivamente a los alumnos que pre-
sentan este problema. La seleccidn de alumnos
se realiza’diagnésticamente para detectar ti-
pos y grados de deficiencias escolares con el
fin de excluir a los alumnos que deben ser
atendidos por otros servicios, cursar nuevamen
te el grado o regularizarse con pequefos esti-

mulos, sin necesidad de ayudas especiales.

Seguimiento del grupo RENAE.

Esta estrategia consiste en llevar un segui-
miento grupal de los alumnos que 1ograron'ser
promoﬁ&dos en algunas de las alternativas exis
tentes en el proyecto durante el ciclo eécolar
anterior, estd :es,que €1 seguimiento se llevard a
cabo durante el periodo siguiente al del ingre
so del grupo al proyecto. La formacién de gru
pos se realiza aplicando un examen de diagnds-
tico a todos los alumnos que egresen de cada
una de las alternativas, tomando el promedio
obtenido por éstos, como base para integrar
nuevos alumnos que completenvlos grupos. Se
considera como cantidad G6ptima aquella que se

adopte a las condiciones de demanda de cada es
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cuela. A los maestros de estos grupos se les
proporcionan apoyos té&cnicos que les permitan
reafirmar los conocimientos del grado anterior
durante los dos primeros meses de trabajo, pa-
ra posteriormente continuar el desarrollo del
programa del grado correspondiente en base a
los objetivos bdsicos propuestos para los mis-

mos.
B. Comentarios a las alternativas propuestas por la SEP

a. Retroalimentar a un nifio para que supere 1as deficiencias
del primer grado y ofrecerle en febrero el programa de segundo
srado no es otra cosa mids que Ir postergando su retraso hacia
los siguientes grados, sin llegar a una verdadera solucidn,pues
nuevamente se encontrarid en desventaja y no podri realizar el

trabaio de un afo escolar en un solo Semestre.

b. La recuperacién de nifos repetidores en grupos cuyo Mmaximo
sea de cuarenta alumnos no es factible en nuestras escuelas,
pues encontrar estas cantidades de reprobacidn nos estaria ha-
blando de problemas de una mayor profundidad que habria de en-
contrar soluciones mis precisas, ya que esto sugiere un rotundo

fracaso del sistema.

c. Al hacer anilisis de las causas que provocan el fenfmeno de
la desercidén escolar, encontramos cue los continuos fracasos que
conducen a la repitencia y con ello a un desfasamiento cronold-

gico entre la edad del alumno que ha repetido uno o méas afios
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escolares y él resto del grupo son factores que propician el

abandono prematuro de la escuela, por lo anterior, pensamos que
la alternativa de solucidn propuesta por la SEP constituye una
buena opcién que puede contribuir en la solucidén de los proble-

mas de este tipo de nifos.

d. Es indiscutible que prevenir la repeticidn, no sélo en pri-
mero v segundo grado, sino en todos los niveles que forman la
enseflanza elemental, ayudardn a evitar el fracaso del sistema,
por lo que modificar el horario del maestro para darle una aten
cién especial a aquellos alumnos en que sea diagnositcado un

atraso escolar, resultaria bené&fico para estos escolares.

e. Los seguimientos de los grupos RENAE con el afidn de conver-
tirlos en investimaciones donde se indague las causas qué provo
can el fracaso del sistema, en sus diversas modalidades, y no

con la limitante de resolver los problemas de un grupo de alum-

nos, ampliaria la perspectiva del proyecto teneficiando, a futu

ro, a nicleos mayores de pohlacidn.

C. Alternativas de Solucidén que proponemos

[El &xito del sisiema escolar es de primordial importancia
para cualgier pais, ya cue viené a ser, en tuena parte, el for-
jador -de una nacidén que apunte hacia el desarrollo en todos los
aspectos. Esto hace imprescindille atacar el problema del fra-
caso escolar, buscando dar alivio a los diversos factores que lo
producen; En este tratajo pretendemos plantear algunas alterna

. tivas cue pueden contrituir a salvar la situacién.
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Alternativa # 1

Como hemos venido mencionando, la desercidén es uno de los
elementos que intervienen en el fracaso escolar. Si el alumno
se retira prematuramente . del sistema escolar por la acumula-
¢i6n de fracasos, traducidos en afos de repitencia, y/o por el
factor econdmico, ya que cuando el alumno incide en la T?B%FEE:
cia por varios afios, muchos padres no pueden seguir sosteniendo

it
econdmicamente a sus hijos mis alld de la edad en que deberian
concluir su educacidn elemental, por lo que optan por retirar-
los de la escuela para incorporarlos a las actividades econdmi -
camente productivas, en otros casos,-la aguda situacidn provoca

cue los nifios no participen de los beneficios de la educacidn

por tener aue trabajar desde temprana edad.
En este sentido proponemos que:

a. La educacidén elemental tenga el caricter de terminal en la
oue el alumno salga capacitado para incorporarse a las activida
des productivas. Esto implica, necesariamente, una reestructu-
racidn del sistema, en donde, en virtud de las diferentes nece-
sidades de los grupos sociales se creen instituciones que ven-
gan a satisfacer los diversos intereses. En otras palabras,
crear escuelas que capaciten el alumno para el trabajo producti
vo ya cue generalizar la educacidn sélo va a producir una deva-

luacidén de la misma, convirtiéndose en una mala inversidn del

Estaflo. Lo anterior obliga a una distribucidn mis equitativa

de la riqueza.



b. Si la realidad nos muestra que gran parte de la poblacidn -
escolar necesita de percepciones econdmicas, la escuela debe
adaptarse a esas necesidades bésicas, por lo que debe tomarse
en una institucidén que brinde oportunidades para realizar acti-
vidades productivas, esto no debe darse en la vieja idea de 1la
escuela taller, porque no se cuenta con la infraestructura nece
caria ni con los recursos econdmicos para crearla, sino a la in
versa, oue el taller se convierta en escuela. Esto significa,
gue ademas de la asistencia a l1a escuela donde se aprenderian
1os conocimientos bdsicos, el alumno asistiera a un centro pro-
ductivo, para relacionarse con el trabajo, Yy recibir los benefi

cios que éste proporciona.
Alternativa # 2

En lo que respecta a evitar la repitencia consideramos ne-

cesario que:

a. Se haga una reestructuracién'de los programas, apegando el
curriculum a las necesidades e intereses del nifio en plena con-
cordancia con el grado de desarrollo psicogené&tico del nifo me-
xicano. Lo anterior exige una investigacidn profunda éobre las
capacidades intelectuales del nifio apegadas a la realidad que
se vive y no aplicar las corrientes_psicolégicas modernas crea-

das en paises altamente desarrcllados, en forma directa, sin

adecuarlas a nuestra realidad.

; i 3 3 |
b. Desinstitucionalizar la edad de seis afios como condicidn pa

ra que el alumno ingrese a la escuela primaria y en su lugar se
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establezca que: sea la educacidn preescolar quien determine el

momento oportuno, en base al nivel de desarrollo que manifieste

el educando. Lo anterior exigiria la otligatoriedad de la edu-

cacidén preescolar y, sobre todo, un alto grado de especializa-

cién de los educadores del jardin de nifos.
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YI., CONCLUSIONES

1. La educacién es un fendémeno eminentemente humano, que
consiste esencialmente en la transmisién de valores relaciona-

dos con las necesidades e intereses del que aprende.

2. Si como afirma Piaget "Toda conducta es una asimila-
cién de lo dado a esguemas anteriores y toda conducta es al mis
mo tiempo acomodacidén de estos esquemas 2 la situacidn actual".
Hemos de concebir el aprendizaje como la adquisicién de un cono
cimiento en funcidén de la experiencia que procede por asimila-

cin reproductiva, recognoscitiva y generalizadora.

3. La Psicologia Gendtica al intentar explicar el desarro
1lo mental del nifio se constituye en un pilar sélido que contri
buye a la %uena marcha de la educacidn, a través de la Pedago-

gia Operatoria.

rs
P, 20 O )
7( 4QZ\E1 fracaso escolar debte considerarse como el resultado

de un conjunto variado de factores y como causa de trastornos
en:

a. La personalidad del nifio

b. Integracidon familiar

c. La adaptacidén social

d. La econom?a nacionali}

[:s. El sistema educativo actual desempefa funciones socia-
les derivadas de la desigual distribucidén de la riqueza y del’
poder politico y es en este contexto donde podemos afirmar que

no es el alumno el cue fracasa sino, los sistemas educativos



97

que intencionalmente se desajustan de los verdaderos intereses

y necesidades individuales y de las aspiraciones socialesZ}

6. TFalta relevancia a los contenidos, esto es, que sean
significativos y se presenten en un contexto adecuado y en el
momento apropiado. Los contenidos curriculares vigentes estan
generalizados para todo el pais, siendo que, las neceSidédes en

las regiones que lo forman son diferentes unas de otras.

-

7. El concepto limitado de evaluacién, que se ha conside-

rado como una accidn terminal después del proceso ensefianza-
aprendizaje, 1la importancia que se le da a los conocimientos €n
los programas cerrados como el que actualmente se€ lleva para
1a ensefanza primaria, asi como la evaluacidén centrada en las
adquisiciones de conocimientos (obietivos) propicia el fracaso
escolar al considerar a ciertos alumnos como no aptos para con-

tinuar la naturaleza lineal de los programas.

"8.[:}os servicios educativos ofrecidos por el estado pro-
porcionan con desigualdad de oportunidades para los alumnos de
diferentes clases sociales v culturales, asi como en las diver-

sas regiones.

T
E5 de 97N Pl NG A
9. La preparacidén del magisterio%debe estar vinculada a

los programas escolares vigentes, pues alejarlo.de la realidad

docente equivale a exponerlos al fracaso.l

\

1Q. La ﬁuperacién del magisterio en servicio es pieza cla-
ve para el mejoramiento de Ia educacidn, por lo que se hace ne-

Cesaria una correcta planeacidn de las actividades encaminadas
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a la perfeccidn del docente.

11. Las deficiencias fisioldgicas a menudo se convierten
en causas de fracaso, por el desconocimiento que el maestro tie

ne de sus alumnos.

\

jZE La legislacién que norma la educacidn presenta panta-
11as ideoldgicas que ocultan los verdaderos alcances de la mis-

ma.

13. Es errbnea en extremo, la opinién de muchos maestros,
al afirmar que resulta impositle elevar la aplicacidén de los
alumnos "fracasados" y que se hace nece=srio trasladar a los
mias ineptos de ellos a una escuela especial. Por nuestra parte
pensamos que s6lo en casos muy esporddicos ingresan a la escue-
12 nifios realmente incapaces o con deficiencias mentales que
les impidan un aprovechamiento real, En la mayoria de los ca-
sos las dificultades con que tropiezan en la ensefianza son el
resultado de un desarrollo mental inadecuado a las-pretensiones
del sistema educativo. Incurren en la repitencia o en el atra-
so, no porque sean incapaces de estudiar mejor, sino debido a
una discordancia entre el desarrollo mental y las exigencias in

telectuales de los programas escolares.

14. El1 factor migratorio incide también en el rendimiento
escolar al impacto del nifo con una nueva realidad, la lejania
entre la cultura escolar y la del ambiente de procedencia, somn

\ . i .
factores que influyen en el escaso rendimiento y contribuyen al

abandono prematuro de ia escuela.
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15. 1 E1 ausentismo, la repitencia y la desercidn son cau-

nsecuencia del fracaso escolar que forman un circulo de

- - - \
dificil disolucidn.
/

sas y co
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