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INTRODUCCION

El presente trabajo lo realicé debido a mi constante-
preocupacién por conocer las motivaciones de la conducta in
fantil. En muchas ocasiones sucede que en nuestro trabajo-
escolar observamos que determinados alumnos presentan un --
comportamiento inadecuado o no aprenden, a pesar de contar
con maestros capaces y con una buena inteligencia; de ahi -
surge en mi, el interés por conocer culdles son las causas -
que hacen que dichos alumnos fracasen en la escuela prima--
ria. Durante los afnos de servicio que tengo, siempre he me
ditado y tratado de comprender la razdn que tienen algunos
nifos de ser violentos, agresivos, inquietos, inactivos, --
mentirosos, malcriados, que lloran facilmente y tartamudean
al hablar; pienso que es necesario conocer mas a fondo el -
por qué de este comportamiento, para poder tratar adecuada-
mente a estos ninos y no caer en errores, gue a veces sin -
querer, cometemos, sencillamente por no saber cémo tratar a
los que tenemos en nuestro grupo, con problemas de conducta
0 que no aprenden como los demas. Espero que los esfuerzos

gue puse para reunir esta informacidn, lleguen hasta mis -



compafieros maestros y les sirva para ayudarles a comprender
cdmo debemos actuar ante nuestros alumnos cuando observamos
anormalidades en la manera de comportarse; creo que sélo --
asf se lograrfa crear en la mente infantil de nuestros alum
nos un ambiente de seguridad, disciplina, libertad y adecua
do aprendizaje. En lo sucesivo y en la estructura de esta

investigacién, expongo conocimientos recabados de especia--
listas dedicados a detectar diferentes tipos de trastornos

infantiles, asf como la bibliograffa empleada para realizar
este trabajo, la cual reuni pensando en que de algo o mu--
cho serviré para tranquilizar y orientar a los maestros, --
que aparte de ser maestros, son padres de familia que siem-
pre estadn en contacto directo con los nifios. Pongo a consi
deracibén de ustedes sugerencias précticas y sencillas para
aplicar en ei grupo. Aungue parezca insignificante este --
trabajo, lleva un solo fin, el de ayudar a mis companeros -
maestros a que den a sus alumnos toda la comprensidn gque ne
cesitan y lograr un ambiente favorable en el aula escolar,

que es la base para que los alumnos aprendan mejor.



I.- MANIFESTACIONES DEL DESARROLLO PSIQUICO DEL NINO DE 4 a
10 ANOS.

En este primer capitulo se expone c6mo el nifio de 4 a
10 afios de edad va manifestando los cambios mds notables re
lacionados con su desarrollo psiquico, lo cual el adulto de
be tener en cuenta para evitar en &1 la formacidn de malos-

h&bitos.

a) Evolucién y desarrollo psiquico del nifio de 4 a 7 anos o

segunda infancia.

A continuacidn vamos a ver cémo el nifio de 4 afnos se-
enfrenta a obligaciones y problemas que le exigen adoptar -
varias actitudes que le sacuden el &nimo, con los sufrimien
tos derivados de la contrariedad entre el deseo y el deber,
mientras su inteligencia tiene cada vez mé8s la necesidad de
pensar y comprender por qué la vida es asi. No le basta
con saber cbmo suceden las cosas sino que quiere conocer tam
bién sus motivos casuales, pero como carece de experiencia -
y de capacidad para comprender el sentido de la realidad, s&
lo se limita a ubicar los fen&menos de acuerdo a las leyes -

m&gicognoscitivas de la proximidad temporoespacial.

Entre los 4 a 7 anos de edad, el pensamiento del nino

esti lleno de paradojas, y sus procesos discursivos son de -



lo md&s pintoresco y absurdo que se puede imaginar, y a ve-
ces sorprende la precisibén y profundidad de un razonamien-
to, como también aterra la ausencia de coherenclia que apa-
rece en sus proposiciones. Otro proceso de mucha importan
cia para la estructuracidn del pensamiento del nifio es el

que ld conduce a la diferenciaci6n de los conceptos de - -

"cantidad" y "calidad" y los juicios de "forma" y "valor".

El contacto social lleva al nifio a un contraste de -
opiniones, y su experiencia le permite -darse cuenta que -
hay acciones reversibles e irreversibles, que lo llevan a
ver que en el mundo de las relaciones humanas y psiquicas-
no se aplica el criterio de nGmero, masa o cantidad, sino
el de figura, estructura y calidad para ordenar y jerarqui

zar sus elementos.

La primera dimensidn valorativa aparece en el nifo -
con la insistente repeticidn que el adultc le hace de lo
bueno y lo malo. "Bueno" es para €1 sindnimo de factible
y "malo", sindénimo de no factible. "Bueno" le éirve para
satisfacer un deseo,"malo" es lo que no le sirve, 0 con --
su mera presencia le provoca un desplacer, lo que quiere -
decir que €1 usa lo bueno y lo malo no como valor &tico si
no como valor utilitario. Simulté&neamente aparece en &l
un valor estético: "lindo" y "feo" que los usa como sindni

mos de agradable o desagradable y en muchas ocasiones - --



"feo" es sindénimo de "malo", y "lindo" de bueno; es cuando-
comienza’'a aplicar un criterio de valor a la forma en si, -
independientemente del efecto de accién que &stas puedan --

ejercer sobre €l o viceversa.

En lo referente al car&cter, se va notando la supera-
cién de las reacciones negativas y la progresiva fijacidén -
de los defectos y aptitudes de la fisonomfa personal, se re
vela ahora en un circulo mucho mds amplio, ya que el nifio -
act@lia no sélo en su limitado ambiente familiar, sino tam- -

bién en su ambiente escolar y social.

Cuando se acentfia en el nifio el interés por el futuro
individual, se establece ya en esta fase una distancia que-
ira aumentando a la medida de su desarrollo pSiquico; esta
se adelanta al primero: "el nifio piensa menos en lo que ha-
ce y mds en lo que va a hacer; menos en lo que pasa y mas -
en lo que va a pasar" (Mira y Lopez, 1977 p. 140). Por eso
sus reacciones se ajustan m&s que a los estimulos momentd--

neos, a los planes y proyectos prospectivos.

En relacidn al rendimiento personal que resulta de --
sus aptitudes, se observa el aumento de la eficiencia pro--
ductiva. Los nifios de 3 6 4 anos, son capaces de ponerse a
construir o a trabajar, porque a esta edad su aprendizaje -

psicomotor es superior al del adulto. Por otro lado, los -



nifnos que atienden con regularidad a las tareas escolares -
en esta fase, dominan la lectura y la escritura, lo que le

permite ampliar su caudal de conocimientos.

b) Evolucidn psiquica del nifio de 7 a 10 anos o tercera in-

fancia.

Este periodo de vida del nifio se desarrolla normalmen
te en un oasis de paz afectiva, que le permite progresar en
la adquisicidn, clasificacidn y sintesis del climulo de cono
cimientos que le proporciona la escuela. Evolucionard en es
te periodo la "noopsiqué" es decir, la zona de su individua
lidad. El nino progresa intelectualmente descubriendo nue-
vas relaciones de sentido, "se le ocurren ideas", no recuer
dos. Ideas qﬁe i1luminan su campo intelectual, que siempre-
son expresiones de una reorientacidn de un amplio sector de
conocimientos, que se sintetizan en un todo que le da origi
nalidad y extensa gama de matices de sentido. Por ejemplo:
separar la nocidn de lo "cbmico" lo "grotesco". En esta fa
se le interesa més la actividad intelectual que la motriz y
es en esta €poca cuando ya se le ensena el sistema de "pe--
sas y medidas", ademés puede ya aprender nociones aritméti-
cas, valores monetarios de cosas, y ante cada objeto nuevo
preguntard;cudnto vale?; y asi empieza a orientar toda su -
actividad vital con un criterio de contabilidad de tiempo,-

espacio, distancia, peso, valor monetario, etc. La curiosi



dad y el deseo de saber es superior al deseo de moverse, al

sentir o al gozar con experiencias psiquicas nuevas.

Ya siendo preadolescente, empieza a pensar por si mis
mo; supone una extraordinaria perturbacidén en el campo de -
sus relaciones familiares, pues ya empieza no sblo a opinar
de un modo distinto de sus progenitores, sino lo que es - -
peor, a sorprender las contradicciones, los defectos y las
equivocaciones de &stos en detalles de la vida del hogar, -
a la vez que va a cerciorarse de que en varias ocasiones le
han sustrafdo la verdad, y es asi como ya se da cuenta de -
la falsedad de la historia de los Reyes Magos, o de la ci--

gilena, y pescarid a su madre mintiéndole.

No hay un solo nifioc o nifia entre los 7 y los 10 afios,
que ignore la existencia de diferencias corporales entre --
los sexos; la mayorifa de los varones no tienen la idea exac
ta de la formacién genital de la nifia, y la mayorfa de las
nifias ignoran la duplicidad de funciones de pene. Pero pue
de afirmarse, que debido al exhibicionismo infantil masculi
no, las nifias conocen el aparato genital del sexo opuesto,
Los nifios en cambio se interesan antes, por saber el meca--
nismo de la procreacidn; puede afirmarse que entre los 7 y
los 10 afios de edad el nifio normal establece en el terreno-
morfoldgico y también en el psicoldgico su diferencia cate-

gorial con las nifias. El nifio solamente siente tolerancia-



hacia su companera cuando la ve débil, llorosa o sumisa a -
su poder. Cuando en esta etapa circulan entre los preado--
lescentes revistas pornogréficas, &stas abren anticipadamen
te el interés en el campo sexual; con el fin de mostrar su

superioridad en este terreno y compensar su superioridad --
en el rendimiento intelectual, no serfa nada raro que algu-
nos grandulones sean los encargados de diseminar en estos -
ambientes nociones imperfectas acerca del misterio de los

sexos. Estas revelaciones heéhas antes del momento oportu-
no suelen ser desastrosas y conducen a la prdctica de preco
ces perversiones, que ahos mds tarde gravitarén en el desa-
rrollo personal, creando en sus autores un sentimiento de -

culpa muy diffcil de superar.

Entre los 7 Y los 10 anos, tanto en el nifio como en -
la nina, aumentari grandemente la base:de sus contactos so-
ciales y la misma necesidad de establecer contacto con mu--
tua ayuda en tareas escolares, le impulsa a rodearse de un
circulo de amigos pero todavia no puede construir un "noso-
tros"; lo que en realidad hace el nifio es agrupar los "tus"
en tres grandes sectores: el indiferente, el atractivo y el
repudiado. En la escuela, como en la calle, demuestra cla-
ramente sus preferencias y sus antipatias; su interrelacidn
social se complica con toda clase de sentimientos, deriva--
dos de las primitivas actitudes de dominio, rivalidad y su-

misién. Ahora ser& maestro en el arte de la "ficcidén" so--



cial; serd capaz de disimular cualquiera de ellas. "Cuando
los padres dicen a sus hijos "ten cuidado con tus amista- -
des"; "la gente es muy mala"; "no te dejes‘engaﬁar“: "no --
hables con desconocidos"; (Mira y Lépez, 1977 p. 152); son
admoniciones que ponene al nifio en guardia contra la humani
dad y lo llevan a mostrarse receloso y cauto en sus explora
ciones sociales, y mientras no demuestre lo contrario, lo -
tratardn de engafiar, dominar y explotar, y lo més probable-
es que se incorpore a cualquier grupo por prevencifén, a me-
nos que tal grupo tenga su razén de ser, en una lucha con -
el otro en el cual alistan enemigos individuales. Asf, el
nifio se adscribe como miembro de tal o cual pandilla, club
u organizacién infantil, en lugar de hacerlo como recurso -
para entrar en contacto con amplias totalidades sociales.
Esto estimula lg rivalidad, el caudillaje y el odio entre -~
los progresivos y mds amplios sectores sociales a que el --
adolescente se incorpora como miembro de tal clase, de tal-
escuela, de tal ciudad o incluso de tal nacidén. En el fon-
do el conflicto entre el "yo" y "tu" se trasplanta al'plano
de "nosotros" contra "nosotros", sin llegar a conseguir una
sintesis, ni una agregacién creciente y constante de "noso-

tros".

La explicacidn de tal fallo se halla en el terrible
circulo vicioso en que el adulto educa al ni#io, no para una
sociedad nueva, sino para aquella en que &1 ha recogido sus

experiencias; el nifio a su vez, llega a ser adulto que repi



te el mismo error. Nadie quiere sacrificarse inGtilmente, y
el resultado es que la humanidad vive totalmente sacrifica-
da sin realizar los principios del "amor al pr6jimo" o "fra-

ternidad universal"”,.



II.- CLASIFICACION DE LOS PRINCIPALES TRASTORNOS MENTALES.

En el capftulo anterior vimos cémo el nifio va manifes-
tando cambios con relacidn a su desarrollo psiquico. En es
te capitulo trataremos de ubicar al nifio con trastornos men
tales en el aula escolar y asi atender adecuadamente su ca-

pacidad para aprender.
a) Las anormalidades mentales educables y no educables,

Cuando en nuestro grupo encontramos a un nino retrasa
do, debemos preguntarnos si su fracaso escolar se debe a su
inferioridad mental o si es que estd mal guiado, que es lo
que mis frecuentemente sucede, por lo diffcil que resulte a
los padres y.algunos maestros tratar a esos ninos de una ma

nera adecuada.

"1a inferioridad mental es una condicidén que se dis--
tingue por baja inteligencia, que impide al nifio valerse =-
por si mismo sin intervencidn ajena". (Clyde M. Narramora.
1970 p. 45). Se pueden clasificar los fracasos psiquicos -
condicionados por la inferioridad mental, atendiendo al gra
do de gravedad de ésta. Los nifios que se encuentran por de
bajo de la inteligencia considerada normal, sin llegar a --
grados graves, son los llamados débiles mentales. Los cla-

sificados en esta cateqoria, pueden seguir cursos en escue-
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las especializadas para nifios retrasados; &éstos con frecuen-
cia estin dotados de una destreza manual normal, asi como de
capacidad para pensar y aprender en grado suficiente, de ma-
nera que pueden llegar a ser hébiles trabajadores manuales,

si no se les desalienta o se les convierte en rebeldes por -

culpa de exigencias escolares excesivas.

En orden descendente les siguen el grupo de los imbé&ci
les, que al llegar a ser adultos alcanzan el nivel mental de
un nifio de 5 a 6 afios. Estos son incapaces de aprovechar la
educacién normal, pero por lo comfin aprenden a realizar algu
nas tareas sencillas; alcanzan un reducido desarrollo de len
guaje, pero pocos logran aprender la lectura y la escritura
elemental;no pueden ganarse la vida,pero a menudo son capa-—

ces de protegerse de los peligros fisicos corrientes.

Muchos imbéciles pueden sequir cursos en las escuelas
de nifios retrasados. En los casos m&s favorables, pueden -

ser obreros auxiliares.

Se puede decir que los imbé&ciles poseen una deficien--
cia mental menor que la del idiota y desde su tierna infan-
cia presentan sefiaies de su bajo nivel intelectual; sus pri
meras palabras las logran decir més tarde que el nifo nor--
mal y su vocabulario es muy limitado. Su deficiencia se ha

ce patente al llegar el imbécil a la edad escolar, pues no
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puede aprender lo que el maestro trata de ensenarle. Se le
puede ensefar a asearse y vestirse solo y a evitar peligros

corrientes. Su coeficiente intelectual es de 25 a 49.

Los imbéciles pueden aprender a realizar trabajos muy
sencillos como barrer, limpiar, lavar platos,pero es muy ne
cesario vigilarlos con mucha frecuencia para evitar provo--

quen una catéstrofe.

Una inferioridad mental m&s grave afin es la idiotez -
(C.I. de 2 a 24); pueden repartirse en dos grupos: de los -
idiotas profundos y el de los parcialmente idiotas. Los --
que poseen en grado muy profundo la idiotez llevan una vida
casi vegetativa y muy inferior a la de cualquier animal.
Hay que darles de comer porque si no se mueren de hambre.
Nunca llegan a hablar. Pasan su corta vida en la casa enco
gidos en una forma que se parece a la postura prenatal. Se
puede decir que en ellos hay ausencia de inteligencia y tam

bién del instinto de conservacidn.

La idiotez menos profunda a los parcialmente idiotas
si muestran el instinto de conservacidn, aunque su inteli--
gencia no le da para evitar los peligros més corrientes; --
asf pueden: sufrir quemaduras al tratar de tomar con las manos
un pedazo de carbdn encendido. Casi siempre son victimas -

de accidentes porque les da por meterse a la boca todo lo -
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que con sus manos toca como jabones, pedazos de madera y --
hasta piedras. Si llegan a decir algunas palabras, pero no

alcanzan a formar oraciones. Hay que cuidarlos, vigilarlos
asearlos, darles la comida y vestirlos. Como no son capa--
ces del razonamiento m&s sencillo, lo mi&s gue se les puede

enseniar son habitos sencillos de aseo. Sus sentimientos de
agrado y desagrado los manifiesta con gritos y las personas
que lo cuidan pueden pueden interpretar asf como el maulli-

do que emite un gato cuando tiene hambre o esti furioso.

Estos grupos de anormalidades mentales est&n compren-
didos en el concepto de "inferioridad mental® Yy se debe a -
la deficiencia permanente del sistema nervioso que dificul-
ta el aprendizaje inteligente y el pensamiento generaliza--
dor, lo que se manifiesta por la dificultad de interpretar
el sentido de lo que se oye y se basa en la disminucidn de
la capacidad de formar conceptos y de captar diferencias.
La deficiencia mids sefialada de los débiles mentales es su -
dificultad para proveer, para hacer planes de acuerdo a la
realidad. Adem&s en ellos la vida afectiva no alcanza su -
plena diferenciacién y el autocontrol se hace muy diffcil,
sobre todo cuando tiene que hacer frente a conflictos. Los
anormales mentales, sobre todo los débiles, pueden ser edu-
cados y formados, pero ensefarlos requiere mas esfuerzos y
un empleo de los medios visuales de ensenanza, de la activi

dad propia y de los repasos Yy repeticiones. La manera de -
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desarrollarse depende de su temperamento y su carécter.

Es por eso que ninos que tienen el mismo grado de in
ferioridad mental pueden diferenciarse unos de otros. Ast
es como la tarea de los ninos retrasados es un concepto -=

mas amplio que el de inferioridad mental.

A veces sucede que dentro de nuestro trabajo escolar-
nos encontramos a determinados ninos con fracasos graves --
en la lectura y escritura, que no tienen capacidad para di-
ferenciar el lenguaje oido y acoplarlo en la memoria con --
los grupos de signos correspondientes, y que a pesar de eso
son desde el punto de vista mental, despiertos, aptos para-
adquirir conocimientos y formar juicios, y sin embargo se -
quedan rezagaaos por la deficiencia en la lectura y escritu
ra. Esta gran dificultad de impedimentos parciales tiene
como base una deficiencia permanente del sistema nervioso,
limitado a las zonas del cerebro, cuyo buen funcionamiento
es indispensable para los rendimientos especiales menciona-
dos. Esto sucede también con el fracaso total en matemati-

cas, gimnasia, dibujo y trabajos manuales.

Los débiles mentales (C.I. de 50 a 69) llamados tam--
bién deficientes marginados o fronterizos es otro grupo en-
que se clasifica la deficiencia mental. La mayoria de - -~

ellos pueden aprovechar la instruccidn escolar modificada.
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Algunos muestran defectos neuroldgicos, mientras que otros,
el mayor factor retardante parece ser la herencia. Si en -
la escuela y en la sociedad no encuentran sitio satisfacto-
rio, su conducta puede volverse antisocial. La edad mental
final de este grupo oscila entre los 8 y 12 afios y en la es
cuela primaria suelen llegar hasta el cuarto grado, poco --

mas o menos,

Los débiles mentales de C.,I. 60 a 69, pueden a veces
llegar con mucho trabajo y esfuerzo a terminar todos los --
grados de la ensefanza primaria, pero no es aconsejable --

que continuen m&s adelante en sus estudios.

Si reciben adiestramiento adecuado, muchos de estos -
débiles mentéles pueden aprender un oficio que les permita
ganarse la vida, sin ninguna caridad o ayuda pGblica y asi
hasta pueden aprender a pintar de brocha gorda, cocina co--
rriente, carpinteria com@Gn, labores sencillas del campo, --=
etc. Segln algunos psic6logos, las primeras limitaciones -
maés senaladas del débil mental es su falta de juicio y de -
sentido critico, la inestabilidad de su conducta moral, la
debilidad de sus inhibiciones y su poca capacidad para su -

esfuerzo intelectual continuado.

Pueden llegar a ser buenos trabajadores précticos, --

mientras no les ocurra algo imprevisto que los saque de su
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rutina,y si esto ocurre, se sienten perdidos por su carencia
de inteligencia necesaria para improvisar una solucibn que -
les permita adoptar su conducta a la situacién problemética

nueva.

Los ninos torpes se conocen en la escuela como lentos
y perezosos para hacer las cosas, tardos para aprender, ya
que sus capacidades no son iguales a la de sus companeros.
No les interesa el progreso escolar. Les resulta diffcil -
la lectura y a veces repiten los grados elementales por su
deficiencia. Pueden competir en atletismo. Es importante--
que el maestro comprenda su capacidad mental, brindarle estf
mulo especial y darle tareas interesantes y no complejas. -
El ajuste adecuado de estos nifios depende en gran parte del

ambiente escolar y familiar.

Asi que para evitar rendimientos pobres en el aprendi-
Zaje escolar, es importante que el maestro observe y haga un
estudio atento y profundo de los casos relacionados con infe
rioridad mental, y si el caso lo amerita, deber& dar las - -
orientaciones adecuadas para que el alumno pueda ser canali-

zado a escuelas de ensenanza especial.

Cuando sea necesario medir la capacidad mental o la in
teligencia de una persona, nos podemos valer de las pruebas

mentales o test de inteligencia. Una prueba mental es un --
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conjunto de reactivos o provocaciones a la actividad inte-
lectual consistente en situaciones artificiales, ante las-
cuales el sujeto habrd de reaccionar empenado en dar res-
puestas conscientemente. Debe considerarse que las prue--
bas mentales examinan no actitudes ni tipos particulares -
de inteligencia, sino la capacidad mental general del hom-

bre.

Los reactivos de las pruebas mentales deben signifi--
car reclamos a la inteligencia, en todas las direcciones -
en que ésta puede enfocarse; se debe dar a su contenido --
una enorme cantidad de motivos, de sentido, de forma y gra
dos, sin dejar pasar por alto las caracteristicas genera--
les de todos los test. Elaborar una buena prueba de inte-
ligencia requiere que se proponga en ella reactivos bien -
definidos y poner de manifiesto en el desarrollo todas las
direcciones fundamentales de la conducta humana de manera-
que proporcione una imagen total, global, de la personali-
dad del examinado. Por lo anterior, las pruebas mentales-
no pueden examinar con un criterio parcial una funcidn tan

general como lo es la inteligencia.

Sucede a veces que por trastornos emotivos, preocupa-
ciones, temor, factores afectivos propios ¢ ajenos al exa-
men, pueden determinar resuvltados anormales en la resolu--

cidén de una prueba, casi siempre como disminucidén de rendi
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miento: estos elementos perturbadores que se presentan en el
curso de la aplicacidn de una prueba mental se denomina "blo

queos emocionales™,

Los reactivos empleados para aplicar una prueba men--=
tal, deben seleccionarse tomando en cuenta la edad de los su
jetos a quienes se aplicar&n, pues es f&cil entender que lo
que es obstdculo mental para el nifno, no lo es para el adul-

to.

A continuacién expongo un breve comentario acerca de-

algunos ejemplos, que ofrecen distintos grados de dificultad:
l.- Escala métrica de Binet-Simén.

Este tipo de prueba se puede utilizar para aplicar en
ninos de 3 anos y consiste en preguntar al nifio su nombre y
apellidos. Se le dice,Clmo te llamas? Si sélo dice el nom-

bre, se debe insistir para que diga el apellido,

De la misma escala métrica de Binet-Simén hay una - -
prueba que consiste en presentarle al nifio dos lineas de di-
ferentes tamafnos, las cuales deberi comparar, esta prueba es

para ninos de 4 arios.

Para ninos de 6 afios se puede aplicar la prueba de --

comparacidn estética, y el nifio debera comparar los 6 ros- -
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tros entre si.

También de la escala métrica de Binet-Simén y para --
cuestiones de inteligencia en nifios de 9 afios, se puede apli
car preguntas ficiles de comprender y preguntas dificiles pa

ra los de 10 anos.

Para aplicar a nifios de 12 anos est& la prueba de adi

vinar el sentido de frases desordenadas.

El propdsito de la medicién mental ha de responder a
necesidades especificas; si se trata de la escuela, serd pa-
ra el estudio de los sujetos anormales, sea su anormalidad -
por deficiencia o por superioridad mental, para su seleccidn

o clasificacidn escolar.

Los anormales mentales, sean en sentido de deficien--
cia o de superioridad, estén determinados por el grado en --
gue se alejan en uno u otro sentido de la zona cuyos limites
comprenden a la normalidad. Mediante la aplicacidén de prue-
bas mentales o test se determina 1la edad mental de los suje
tos y comparada ésta con su edad cronoldgica, determina su -
cociente intelectual, que advertiré& el grado mental que le -
corresponde; si el cociente intelectual se halla bajo la nor
malidad, se trata de sujetos débiles mentales, que pueden --

graduarse entre los completamente educables. Pero en cambio
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si el cociente intelectual se localiza sobre la normalidad,

sefiala a los sujetos superdotados mentales, y su graduacién-
respecto a la abundancia de su inteligencia, ofrece menos --
problemas para la educaciébn, que los que ofrecen los subnor-

males.

"La seleccidn escolar, como la clasificacibén escolar,
son dos actividades basadas en los resultados de una medi- -
cidén mental, a base de pruebas". (José Manuel Villalpando,-
1967 p. 141). La seleccidbn consiste en retirar aquellos que
no satisfacen la exigencia mfnima de capacidad mental para -
el trabajo escolar, ya sea por falta de madurez, o por marca
da deficiencia. La clasificaci®n consiste en distribuir a -
los alumnos de un mismo grado, en los grupos adecuados, a --
fin de integrérlos con alumnos del mismo nivel, dentro de 1la

misma zona de normalidad mental.

2.- Una prueba muy aplicable, especialmente a nifos, -
es la de "Goodenough". Esta prueba trata de medir la intell
gencia a través del dibujo de la figura humana, de ahf que -
€S una prueba grdfica que no requiere de participacidén lin--
guistica de ninguna especie. Su mecanismo mental consiste -
en aprovechar la proyeccién que cada sujeto realiza de su ex
periencia vital; y dicha experiencia, es la m&s inmediata, -

la de su individualidad corporal y de actuacidn.
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No se pide otra cosa que la de una expresidn natural-
a través del dibujo, de las partes del cuerpo, sus proporcio
nes y detalles, asi como de las prendas de vestir. Es nece-
sario ihsistir en que no se trata de examinar la perfeccidn-
del dibujo, sino el significado de éste, sobre todo, deben -
tenerse en cuenta la psicologfa del dibujo infantil, cuyas
caracteristicas ofrecen la posibilidad de ser combinados con
el desarrollo de la inteligencia. El significado que proyec
ta el dibujo, se traduce en equivalencia del desarrollo men-
tal, porque lo que se le pide al sujeto que dibuje, estd com
prendido en la experiencia de cualquier nifo de la misma - -

edad, o proporcionalmente de una edad mayor O menor.

Debe tomarse en cuenta que no siempre serd suficiente
aplicar esta érueba para obtener resultados satisfactorios,
porque se han dado casos de ninos que en la prueba obtienen
bajo coeficiente intelectual y sin embargo responden normal-
mente a sus labores escolares. Cuando esto sucede es necesa
rio valerse de otra prueba, y asi poder ubicar correctamente
al nifio en el nivel que le corresponde. Para tal fin es con
veniente que el maestro sepa que una vez aplicado el test se
aplicari la f6rmula para conocer el cociente intelectual del

nino: Edad mental x lOO;ambas edades deben traducirse en me-

Edad cronolbgica
ses antes de hacer la operacidn aritmética.

Después de calcular el cociente intelectual del nino-

e e
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se puede localizar en la tabla de cocientes intelectuales -
elaborada por los autores Lewis M. Terman, y la psicb6loga-
Maud A. Merril, ambos norteamericanos, que en dicha tabla -
es posible una clasificacidn mental sin perder de vista la
individualidad de cada uno. El cociente intelectual tiende
a ser constante, porque a medida que evolucionan los indivi
duos en su capacidad general, progresan en su desarrollo --

mental también.

A continuacidn se expone la tabla de cocientes inte-
lectuales tomada del Manual de Psicotécnica PedagSgica del-

autor José Manuel Villalpando. 1967. p.120,
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Tabla de Cocientes Intelectuales

Niveles Mentales Cocientes Intelectuales %
Geniales 140 . a mas 1
Muy superiores de 130 a 139 2
Superiores de 120 a 129 8
Sobre el promedio de 110 a 119 16
Normales o casos promedio de 90 a 109 46
Bajo el promedio de 80 a 89 16
Torpes de 70 a 79 8

Débiles mentales
Supetrficiales de 60 a 69 2
Débiles mentales

Profundos de 59 o menos 1

(En cada 100 personas se presentan aproximadamente estos por

centajes).

B. Diferentes tipos de trastornos del lenguaje.

El lenguaje revela mucho acerca de la salud fisica vy -
emocional de una persona, especialmente cuando los patrones

normales de lenguaje sufren trastornos.

Entre los trastornos del lenguaje mé&s comunes estan --

los siguientes: defectos de articulacidn, tartajeo, tardanza
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en aprender a hablar, y tartamudez.
1.- Defectos de articulacidn.

Los trastornos de articulacién son los m&s frecuentes -
5 5 » . /.
entre las dificultades del lenguaje. Son corrientes no solo

entre los nifios, siro que muchos llegan a adultos con ellos.
Entre los defectos de articulacién estén:

a) Sustitucidén de un scnido por otro, como "c" por "p"(acec

tar por aceptar) "g" por "r* (puegta por puerta) "}" por -
"r" (puelto por puerto), "z" por "d" ¢(Madriz por Madrid),-
"y" por "r" (yico por rico), "c" por "p" (maricosa por ma-

riposa) (cverta por puerta ).

b) Omisién de un sonido en las palabras, como "intrucién" -
por "instruccién", "Rafel"por "Rafael", "inorante" pcr "ig-

rorante", "p&tano" por 'pl&tano”.

c) Adiciones como "Ingalaterra" por "Inglaterra", "murcho"-

por mucho.

d) Distorsiones o emisién defectuosa de sonidc por malos hd
bitos de diccién. Por ejemplo: Pande va Usté? por Para dén-

de va Usted? "prestao" por "prestadc".

La maycria de estos defectos de articulacidén no tienen
base orgénica, por lo que conviene comenzar el tratamiento-

con un minucioso examen fisico. Después de una cuidadosa -
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evaluacién y tratamiento de los factores fisicos y emociona
les, debe emprenderse un proceso de reeducacién: primero --
puede ensenarse al nifio a emitir un sonido, después que lo-
haya dominado, puede aprender a combinar en palabras varios
sonidos y con el tiempo formar oraciones y conversar con --
normalidad. En la actualidad hay profesionales especialmen-
te capacitados para atender esta clase de instruccidn co=--

rrectiva.
2.- Tartajeo o disartria.

El tartajeo o disartia es un trastorno que afecta el -
ritmo del lenguaje. Se caracteriza por un habla veloz, con-
fuso y enrevesado. El tartajoso pusde que hable con mucha ra
pidez, mientras gue otro puede no sélo hablar apresurado en
revesar las ﬁalabras, de tal modo que resulta casi incom---
prensible. El tartajoso a veces comienza "ina oracién de di-
versos modos antes de completarla. Puede omitir algunas pa-
labras e intercambiar otras. Por eso cuesta trabajo entenderle
y sus ideas parecen confusas. Adem&s de la dificultad para-
darse a entender, el tartajoso puede mostrarse torpe en sus
movimientos. Sus intentos por fealizar algGn movimiento com
plejo pueden resultarle mal coordinado. Suele ser apremiante,
errédtico y mal organizado. Puede ser impulsivo, hiperactivo,
distraerse f&cilmente, ser olvidaidizo o inestable. Este pro
vlema se considera de naturaleza orgdnica y hereditaria. El

tartajoso corrige su lenguaje si se concentra en su dificul

115788
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tad y pronuncia cada palabra por separado y claramente, mien
tras escribe, esto le exige hablar lentamente y le capacita

para concentrar su atencidén en el problema.

3.- Lenguaje retrasado.

En algunos casos en los nifios no se forman los patrones
de lenguaje, conforme a su nivel de edad. Este retraso, o -
el continuo empleo de patrones de lenguaje infantil, se cono
ce por lenguaje retrasado. No todos los casos de lenguaje -
retrasado indican graves problemas. El desarrollo lento del
lenguaje retrasado, hasta los tres o cuatro anos de edad, a
veces se supera repentinamente y el niho alcanza répidamente

a sus compafieros que comenzaron a exXpresarse mis pequefos.

Entre algunas causas que pueden originar el retraso del
lenguaje est&n: disminucidén de la capacidad auditiva, retra-
so mental, forzar al zurdo a usar la mano derecha, lesidn ce
rebral, falta de motivacidn, (cuando los padres satisfacen -
toda necesidad, y el nifio no necesita aprender a hablar), ho

gares bilingues, afasia y conflictos emocionales.

"El retraso mental a veces puede ser causa del retraso
en el lenguaje, lo que hace pensar que, si el nifio tiene ba
jo nivel de inteligencia, serd mayor la probabilidad de re-
traso en el lenguaje" (Narramore Clyde M., 1970, p. 212). Pe

ro sucede a veces, que el retraso en el habla, hace creer -
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que el nifio es de baja inteligencia, Yy si se vencen las di
ficultades del lenguaje, aparecen notables cambios en el -

rendimiento de los ex&menes de inteligencia.

Para desarrollar adecuadamente el lenguaje, el nino -
necesita procesos auditivos de lenguaje adecuados. El nino
gue nace con un grave defecto en el ofdo, a menudo necesi-
ta adiestramiento especial para desarrollar patrones norma

les de lenguaje.

El primer paso que se debe seguir para tratar este --
problema, es un minucioso examen ffsico, consultar a un au
di6logo para que determine si la dificultad del lenguaje -
es resultado de inadecuados procesos auditivos. Si existe-
tal defecto guditivo, deberi combinarse el tratamiento del
médico con el esfuerzo de los padres, por ayudar al nino a

desarrollar su lenguaje.

Si el problema de lenguaje se debe a un diagndstico -~
de lesibn cerebral o retraso mental, entonces se planearéd-
el tratamiento del nifio, fijdndose metas de rendimiento --
ajustadas a la realidad. La terapia del lenguaje es Gtil -
en algunos casos de retraso mental, pero los resultados --

son a veces limitados por el grado de deficiencia mental.

Cuando el problema del lenguaje parece provenir de un
conflicto emocional, los padres deben buscar ayuda para lle

gar a comprender mejor su influencia sobre el nifo y la im
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portancia de brindar un sereno ambiente hogarefio, libre de-
tensiones emocionales. Esto se hace verdad en los casos en-
que los padres han obligado al nifio zurdo a manejar la mano
derecha, y los padres se empefian tanto, que hacen que el ni
fio aprenda a manejar la derecha; su constante preocupacidén -
porque el nifio es zurdo, se puede convertir en una fuente -

de gran conflicto emocional.

En todos estos casos la familia debe crear la necesi--
dad de la comunicacidn verbal, propofcionar un ambiente pa-
ra el desarrollo del lenguaje, en el gue el nino sienta go-

zo y satisfaccidn por su conducta verbal.
4.- Tartamudez.

La tartamudez tiene como caracteristica principal un -
trastorno en el ritmo del lenguaje, incluyendo la incapaci-
dad de articular cierto sonido o la repeticién de alguno. -
Este defecto es a veces acompanado de signos visibles en la
expresidn facial del individuo y de tensiones corporales. -
Parece que estas tensiones son reacciones ante la frustra--

cibn.

Hay mucha variedad en los sintomas de los tartamudos. -
Algunos se caracterizan por vacilaciones o pausas y otros -
por repeticidn de ciertos sonidos o frases, Otros tienen --
combinaciones de mas de uno o dos de esos sintomas. Hay tam-

bién mucha variedad en la aparicidén de los sintomas, pues -
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algunos tartamudean sblo en ambientes nuevos y desconoci-
dos, como en una nueva escuela,; otros pueden tener difi--

cultad en presencia de ciertas personas y no ante otras.

La mayoria de ios especialistas en la rama de los --
trastornos del lenguaje, coinciden en que la tartamudez -
es de origen psicolbgico. Aunque los investigadores no --
han logrado descubrir un patrén universal de personalidad
en los tartamudos, hay cantidad de dind&micas comunes a €S

tos individuos.

El tartamudo es por lo general inseguro, le falta --
confianza en sf mismo y en consecuencia teme expresarse -

verbalmente.

Otra caracteristica de la personalidad del tartamudo
es un alto grado de ansiedad y tensidén. Como carece de --
confianza en si, es susceptible a la tensibn y frustra---
cién, continuamente teme encontrarse en situaciones en --
que haya de aparecer como incompetente. Casi siempre los-
gue tartamudean se consideran ineptos e inferiores. Por -
eso se sienten ansiosos e inseguros en presencia de otros

a quienes consideran mds competentes y eficientes.

Cuando los padres establecen para sus hijos metas --
ajenas a la realidad, los predisponen para el fracaso y -
los sentimientos de indignidad. Si estas actitudes se --

asientan en el nifio, lo vuelven preocupado, tenso y mads -



III.- IMPORTANCIA DEL AMBIENTE SOCIAL Y FAMILIAR DEL NINO.

En este tercer capitulo, trataremos un aspecto conside
rado muy importante y que es la influencia del ambiente so-
cial y familiar en el desarrollo psiquico del nino. Es im-
portante para el maestro porque de acuerdo al conocimiento
que tenga de las orientaciones que en este ambiente reciba
el nifio, tendremos m&s oportunidades para resolver las difi
cultades diarias que nos presentan. Los problemas son los
mismos, pero las soluciones son distintas para cada nino se
gin la etapa de su desarrollo.

1

a) Desarrollo psico-social del nifio.

El nino es un ser sociable, y en consecuencia presta -
mas atencidn a las personas que a las cosas. Esta tenden--
cia a interesarnos unos por otros es innata. "Hemos nacido
con unos genes "sociales" que nos mantienen unidos en el -
trabajo y en el juego; esta misma fuerza nos induce a evi--
tar la soledad". ( Dr. I. Newton Kugelmass. 1979, p. 257 ).
Los seres humanos tenemos una fuerza mayor para llamar la -

atencidn, que los seres inanimados.

El nino en edad preescolar juega de una manera més -
constructiva, ya que crea estructuras nuevas y aprende los

principios a que estid sujeto el acto de reunir cosas. E1
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En algunos individuos, las experiencias traumiticas -
como: un susto repentino, un choque emocional, pueden produ
cirle tartamudez. Esos sucesos incluyenexperiencias por ac
cidentes, enfermedades, separacidn de los padres, traslado
a un nuevo vecindario o el ingreso a una nueva escuela des

conocida.

En la orientacién de quienes padecen de trastornos de
lenguaje es necesario evaluar las dindmicas emocionales ba
sicas del problema. Cuando esto se hace, pronto se da uno-
cuenta que la tartamudez es sintoma de un conflicto de: per
sonalidad. El tartamudo necesita oportunidad de participar

activamente en grupos y vivir una vida normal.

Las personas cercanas al tartamudo pueden ayudarle, -
brindidndole un ambiente acogedor y libre de criticas. En -
los nifnos el ambiente establecido por los padres tiene es-
pecial importancia.

Los padres necesitan comprender a su hijo en su tempe
ramento y necesidades. éeben propiciar en el tartamudo sen

timientos de confianza y seguridad. Las situaciones que --

producen ansiedad y tensidn deben evitarse.
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juego adquiere una finalidad y el haber llegado a la meta -
propuesta resulta un contento natural. E1 juego desahoga -

su impulso agresivo, sus resentimientos y ansiedades.

En esta etapa, se inicia ya el juego en cooperacidn; jue
ga con otros ninos, traba conversaciones y promueve peleas.
El nino pequeno establece contacto con otros, tocéndolos; -
el nino mayor, en cambio le invita a jugar; después se ha--
cen proposiciones, traban conversacibn, se imitan natural--
mente y durante un rato se porta de una manera sociable.

El nifo de 5 anos convive con otros, prolongando las amista
des adquiridas y las empresas en comiin, aunque de cuando en
cuando se produzca una rina. El juego en grupo ayuda al de

sarrollo social.

Es necesario proporcionar a los nifios juguetes adecua--
dos que le permitan desarrollar buenos h&bitos. Un nifio -
ocupado en algo que le interese, tiene poco tiempo para ha-

cerle al tonto, para importunar o pelear.

La socledad empieza cuando un bebé encuentra a un amigo
con el que congenie. Cada uno de ellos se absorbe en la re

cién adquirida amistad.

El comportamiento social progresa desde el aprendizaje

hasta la formacidén de h&bitos, gracias a la orientacién de
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otras personas y nacen de los modelos de conducta que ofre--
cen los grupos de adultos gue gozan de las preferencias del

nifo, de las instrucciones directas gque se dan sobre el arte
de la conducta y de los experimentos constantes realizados -
con las técnicas sociales, aceptando las que dan buen resul-
tado y desechando las que fallan. Es necesario descubrir en
el nifio las deficiencias en lo referente a sus maneras socia
ies, para poderle orientar adecuadamente y logre granjearse

el favor de los demés.

Cuando el nino anhela companeros de la misma edad y no -
los tiene, los sustituye con otros imaginarios, a quienes --
nretende dominar. Hay gqgue darle &l nino oportunidad para -
zlegir uno o dos compaheros de su misma edad, como amigos --
sreferidos, pues de ellos adquirir& normas de trabajo, de -
juego y de conducta. Cada nino se siente dichoso en el cir-
sulo de amistades que ha elegido por propio impulso., El ni-
no inteligente, aprecia la compania de otro que también lo -
es; en cambio el nino retardado, si no encuentra a otros de
su mismo nivel, juega con ninos menores. El nino fuerte pre
fiere a los fuertes; el débil a los débiles. El nifo de de-~
sarrollo fuera de lo normal, se saltarid esas lineas de orien
tacién; asf el nino de coeficiente intelectual alto y con -
buen fisico, trabarid amistad con nifios uno o dos anos mayo--
res que &1, mientras que el nifo de coeficiencia intelectual

bajo y cuerpo menudo, buscard amigos entre nifios que tengan
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unos anos menos.

El nifio adquiere varias clases de amigos. Se hacen ca-
maradas porque viven cerca el uno del otro; otra pareja an-
da junta, gracias a una accidén com@n; otros, porque ninguno
de ellos es aceptado por los dem&s; una cuarta pareja, por-
que se necesitan mutuamente. A veces un nino cultiva la a-
mistad de otro mayor que &l porque asi se siente mds impor-
tante,y en justa correspondencia, el mayor goza de una sen-
sacién de superioridad, siempre necesaria; los motivos que
inducen al nifio a escoger un amigo son: la alegria, el entu
siasmo, el caridcter abierto, las aficiones comunes y la po-
pularidad dentro del grupo, o podria ser todo lo contrario,

como se manifiesta en el p8rrafo anterior,

La amistad nace a primera vista, ya sea por una palabra,
una sonrisa, una mirada, una accibn que revela el parentes-
co espiritual. Asf la simpatfia crece entre ambos ninos has
ta quedar bien afianzada; se hacen confidencias, poco a po-
co se sienten con méds libertad en companfa. Esta amistad -
mutua proporciona seguridad, discrecidn y sutileza. Es la
precursora del interé&s, de la devolucidén y el amor del indi
viduo por la humanidad en general. La amistad sustituye el
afecto filial y fraternal. Las camaraderias surgen entre -
nifos del mismo sexo. Los dos amigos se hacen inseparables,

se pelean por nada, se muestran celosos con gran facilidad
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y eapuja al nijio hacia relaciones afectivas con personas aje

nas a la familia.

A continuacifn vamos a tratar por separado cada uno de -
los casos en los que se puede ubicar al nifio, de acuerdo a -
las orientaciones recibidas por sus padres, cuando ya comien
za a formar parte de un grupo, principalmente en el aula es-

colar.

1.- El1 Liderato.

El liderato se limita a ciertas etapas de la vida del -
grupo; el jefe aventaja a los otros y ofrece sugerencias --
pricticas para que las sigan sus compaifieros, pero un nino so
bresalienté que carezca de contacto social, individualidad o
personalidad no serd tenido por dirigente. El1 jefe nato es-
t4 dotado de inteligencia, originalidad, agresividad, perse-
verancia, espiritu cooperativo, estabilidad emocional, habi-

lidad y confianza en si misro.

La cualidad de dirigente tiene que ver con la disciplina
del hogar, asi, un nifio muy obidiente, es el fruto de una -
disciplina rigurosa, que mata la espontaneidad, la iniciati-
va, y la perseverancia. Un buen jefe ha de vivir en el ho--
gar, la experiencia de la accibn esponténea y la iniciativa
perscnal. El verdadero jefe, sale de un hogar donde los pa-

dres sefialan a sus hijos misiones desde temprana edad. El
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nino capaz, pero timido, no atrae la mirada del grupo, a cau
sa de su temperamento retrafdo y poco agresivo. E1l grupo ig
nora también al nifio solitario, a causa de su conducta capri

chosa e imprevisible.

Para participar de verdad en la actividad del grupo, hay
que poseer un espiritu de competicidn y colaboracidn, lo que
proporciona al nino el triunfo y el aplauso. Cuando se entre
ga a la competicidn trabaja por entero en interés propio par
ticular. Cuando coopera, trabaja tanto para los demds como

para si mismo.

2,- Afecto.

El ser humano por naturaleza, siempre quiere gozar del -
aprecio de los dem&s. El deseo de ser querido, de ser esti-
mado, de ser buscado es fundamental, para lograrlo, lo que -
debe tratar de ser es una persona natural, campechana, de -
buen trato, que sepa acomodarse a los demds. Si es timido,
cerrado, reservado y arisco, se debe buscar la causa de ese
recelo. Si es egocéntrico y se ama-a sf mismo por encima de
todos los dem&s, hay que ensenarle a olvidarse de si y amar
a otros. Hay necesidad de romper la barrera personal entre
€l y el mundo. Si ¢l nifio tiene actitud mental de aversién
al prdjimo, esa actitud se reflejarid en su pérsona, por mu-

cho que domine los convencionalismos sociales.
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Un nifio que es dominante en el hogar, se convierte en -
un ser insignificante en la escuela, y esto es lo que deso--
rienta tanto la conducta de un nifio, hasta que ha conseguido
cierto equilibrio en su nuevo ambiente. Durante el periodo
de adaptacidn, el nifio que era agresivo en casa, puede vol--
verse angelical en la escuela, mientras que uno que era sumi
so en casa, puede volverse arrogante con sSus nuevas relacio-
nes. El cambio de medio origina una conducta especial, has-
ta que el nifio sea absorbido por el grupo. Para que el nino
sea aceptable en el grupo es preciso que demuestre tener una
capacidad corriente, sin apartarse mucho ni por arriba ni -

por abajo, del término medio.

Un nino que es impopular es victima de la discrimina---
cidén entre sus condiscipulos. BEs desdichado porque otros ni
fios le ignoran, se burlan de él y sBlo le dejan jugar en su -
grupo a fuerza de la insistencia del maestro. El nino que -
quiere imponer sus preferencias en los juegos, que se empena
en dominar a otros, seguro que serd impopular. La dificul--
tad a veces radica en el nifioc rechazado y no en el grupo, y
si se quiere imponer una relacidn amistosa serd infitil, por-
que la condicidén es gue el nifio injusto aprenda a cooperar,
el egofsta a compartir, el dominante a someterse, el raro a
resignarse al proceso gradual de la rehabilitacidn social.

Es necesario decirle al nifio la causa del. poco afecto que -

le tienen los otros y lo que debe hacer para conguistar su
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afecto.

3.- Pandillas.

El nifio de 8 afos va de pronto a su grupito de amigos en
busca de consejos. Comienza a reunirse, trazar planes y or-
ganizarse en secreto, establece un orden nuevo, se implanta
un cddigo severo de conducta, el jefe impone su ley. La pan
dilla se convierte en un grupo homogéneo de nifios de tipos,
edades y capacidades iguales. El miembro de una pandilla ha
ce cosas que nunca haria independientemente, pero el contac-
to con los otros miembros le da muchas lecciones de comporta
miento social. Como no hacen excepciones a su favor, apren-
de a conformar su conducta segin las formas del grupo. Den-
tro del grupo, &l serd un dirigente o un seguidor, segfin el

tiempo que lleve adscrito a €1 y los méritos que haga.

Cualquier nifo puede hacer el papel de jefe, siempre que
se halle a un grupo de iguales a él. Para llegar a jefe de-
be aprender a ser seguidor, a plegarse a los deseos del gru-
po, para luego ejercer la jefatura por su capacidad en tra--
zar planes, dar indicaciones, aportar elementos, y saber --
aceptar lo que le ofrezcan otros. Estas cualidades no son -
innatas, se aprenden mediante la experiencia social. Si un
nifio permanece entre adultos o con ninos mayores, sera siem-
pre un seguidor. Si estd siempre con ninos menores, s€rid un

mal dirigente. Si conviene con sus iguales, aprenderd ambas
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cosas, a ser dirigente y seguidor.

4,- Modales.

Las buenas maneras se aprenden con el ejemplo, mds que
con lecciones. Si a un nifio se le da la oportunidad de con
vivir en armonfa con otros, aprenderi a vivir al nivel de -
ellos, a respetar sus intereses y a satisfacer sus gustos; -
cuando al nifio se le gufa para que aprenda a querer al pro-
jimo, sabrd ser cortds con los demids. Evitar que se sienta
opacado ante personas extranas le permitird ser acogedor y
amable. Hay que darle al nifio buenos modales para imitar,

antes gque falsos convencionalismos sociales por seguir.

El comportamiento respecto a sus pertenencias, refleja
sus sentimientos respecto a otro nifio; si le inspira un sen
timiento de amistad, el concepto de posesidn se debilita.
Cuando se estimula el sentimiento de amistad entre ninos pe
quefos, se hace florecer la generosidad del nino hacia el -
préjimo. Los regalos aumentan la amistad del nino hacia -
quien se los hace. EIl nifio asocia el regalo, el acto de ha
cerlo y la persona que lo hace, como componentes del amor -
mismo. E1 nifio a quien han dado una cosa, se considera bue
no, aquél a quien se le ha negado, se considera asi mismo -
malo. El1 acto mismo de dar, libera al nino de sus senti---
mientos de importancia y le proporciona una sensacidn tangi

ble de independencia, de poder, de amistad y de altruismo.

P 1o
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b). La conducta social del niro.

Entre las manifestaciones de la conducta social del nino
a veces se presentan ciertas actitudes deficientes, que si -
no son dirigidas con responsabilidad y eficacia crearén en -
el nifio una conducta con problemas muy diffciles de eliminar
después. A continuacidn se exponen lo m&s frecuentes en los

nifios de la escuela primaria.

l.- Fantasia.

El sofiar despiertos nos permite a veces solucionar nues-
tros problemas, anticipar el futuro, revivir el pasado y en-
contrar una valvula de escape para nuestras tensiones. SI
un suefio ayuda al nifio a resolver algtn probiema, el nifo -
progresa igual que si estuviera pensando,; si el sueno satis-
face sus deseos de un modo fécil, el nifio estd huyendo de la

realidad.

La fantasfia se convierte en un pasatiempo agradable para
el nifio con un hogar soso, una escuela a la que no se adapta,
un medio ambiente diffcil. EI1 nifio asténico se aparta del -
bullicio de sus compafieros para recrearse con sus propias, -
aunque imaginarias hazafias. E1l tullido y de familia pobre -

serd capaz de representarse a si mismo, alto, guapo y rico.

El inteligente y adelantado en sus estudios alivia su an



39

gustia con suefnos de venideras famas. La nifia sensible, que
sufre de abandono o resentimiento, sostendrd largas conversa-
ciones con objetos y mufiecas. La nina a quien su padre tra-
ta con crueldad, se pasard horas enteras hablando con su pe-
rro o se refugiard en su mundo de suefos. Para evitar es--
tas deficiencias se debe tener ocupados a los nifios en acti-

vidades agradables.

2.- Mentiras.

Cuando un nifio miente a menudo, es importante darse cuen

ta que esta conducta es una verdadera dificultad.

El nifio que se siente abandonado, inseguxro o inferior, -
casi siempre recurrird a la mentira como medio para obtener
atencidn. La costumbre de castigar al nifio cuando reconoce
su culpa y no castigarlo cuando oculta su mala conducta con
mentiras, debe cambiar porque si el nifo se da cuenta que --
cuando le éice la verdad a sus padres, lo ayudan en vez de -

castigarlo, se sentird alentado a ser mis veraz.

La fantasia del nifio mayor es fanfarronerfa pura y sim--
ple, activada generalmente por una sensacibn de inferioridad.
El nifio compensa sus deficiencias reflejando sus deseos in-
timos en relatos imaginarios y leyendo cosas que &1 quisiera
hacer, pero no puede realizar. Desearfa ser alto, fuerte, -

valiente y libre, pero se siente pequeno, débil, miedoso y
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dependiente, sus mentiras son reflejos de las necesidades -
emocionales que experimenta. E1 nifio no instruido cree to-
do lo que oye, y lo repite ante los demds hasta que se wvuel
ve mis experto. Cuando se le interroga al nifio para ver si
es culpable de algo, si no se est§ dispuesto a aceptar su -
contestacidn como buena, no se puede esperar que el nino -

sirva de testigo contra si mismo.

Aceptar la responsabilidad de las propias culpas exige
bastante entrenamiento y autodisciplina. La amenaza origi-
na falsedad. El nifio castigado por embustero, sequiré di--
ciendo mentiras cuando se halle en algGn conflicto, Si es
inferior en un aspecto, fanfarronea de sus triunfos en otra
esfera, si sufre de defecto fisico, miente para disimularlo,
si es débil se jacta de haber ganado combates a pufetazos; -
+si no puede conquistar elogios, los solicita con falsedades

o los busca llevando chismes sobre sus compafieros.

3.- Hurtos.

El nifio con una sensacibén de inferioridad es capaz de -
aficionarse al hurto. El nifio puede sublevarse robando, -
debido al abandono, el apartamiento, la discriminacibén o -
el exceso de autoritarismo. En ocasiones un nifio roba para
una pandilla y sigue haciéndolo por miedo. Este hébito se

desarrolla en nifios infelices, de familias en las que reine
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1a discordia. Es posible que un nifio asi sufra conflictos -
mentales, tensién emocional, retraso en el desarrollo, etc.

Siente irritacidén contra los adultos y los trata con hostili
dad, carga con todo lo que puede y por cualquier medio, bue-
no o malo. Como no se da cuenta de sus impulsos, no es ca-=
paz de vencer el de robar. Siendo desdichado en este mundo:
maligno, sigue robando sin inquietarse, a pesar de recrimina
ciones y casfigos. Es necesario darle a estos nifios un ho--
gar especial y ejemplar con una vida de afecto y seguridad.

Compartir sus dificultades y ensefarlo a resignarse con su

suerte. Si el impulso de robar persiste, entonces es reco--

mendable consultar con un psiquiatra especializado en ninos.,

"4,- Fugas.

Un nifio abandona el hogar después de una experiencia de-
sagradable, pero regresa cuando estd hambriento o agotado. El
impulso nace al sentirse poco querido e insatisfecho. A ve-
ces el adolescente abandona el hogar para buscar trabajo y -
ayudar a la familia, pero con mis frecuencia se marcha por -
alejarse de discordias entre los padres, por el abandono, el
exceso de autoridad, las rivalidades, el fracaso en la escue
la o las injusticias. Huir de algo desagradable significa -

huir de un sentimiento de culpa.

El nifio normal es un explorador en potencia, hay que re-
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conocer sus necesidades y satisfacerlas para conservarlo en

casa.

c). Influencia de la vida familiar.

Se puede definir la familia, como un grupo social peque-
fio de seres humanos que comienza con la relacidén social hom-
bre-mujer; de esta relacidn y su acoplamiento psiquico, de--
pende la unidad real de la familia como sociedad, cuando naz
can los hijos. En la sociedad familiar debe haber equili---
brio permanente entre amor y autoridad, entre solidaridad y
rivalidad; estos cuatro aspectos est&n representados por la

madre, por el padre y los hijos o hermanos.

En el fondo de muchos trastornos afectivos infantiles se
halla con frecuencia un modo familiar en el que cada compo--
nente descuida, exagera o desconoce el papel esencial que le
toca desempenar. La armonia de la familia presionada por -
los acontecimientos externos, puede quedar turbada por una -
falta de autoridad del padre, por el defecto de la madre, --
por la tiranfa o injusticia de los hermanos, por un hogar se
parado en el que prevalece un odio abierto, que resulta en -

la mayoria de los casos méds perjudicial.

A continuacidn se describe el papel de cada uno de los -

miembros de la familia:
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l.- La madre.

Las relaciones afectivas de la infancia condicionarén la
vida amorosa del adulto, lo que quiere decir que los padres
tienen una responsabilidad psicolbgica profunda. "Intimidad,
amxniﬁxly educacién, son los factores fundamentales para -
que uﬂa familia pueda influir en el aspecto psicolégico de -
sus hijos". (Marpia Nieves Pereira de G6mez. 1981 p.14). El
nifio espera de su madre amor, aunque desprovisto de toda au-
toridad; de su padre, autoridad, que de ningfin modo puede es

tar vacia de un amor profundo.

El nifio desde pequefio siente si se le quiere, o si repre
senta una carga, si se le cuida o si se le abandona. La
presencia de ia madre trasmite al nifio sentimiento de seguri
dad, del cual, la vida infantil no puede ser privada sin da-
fio. La ausencia y la insuficiencia afectiva de la madre re-
presenta para el nifio una auténtica catéstrofe, debido a la
carencia de que es victima. Pero el exceso de amor maternal
o desordenado puede llegar al odio. Fundamentalmente es la
madre causante de todos los posibles trastornos de la perso-

nalidad futura de los hijos.

2.- El padre.

El papel del padre en el hogar no puede ser igual al de

la madre, porque la influencia del padre y de la madre son -
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diferentes en calidad y variables en importancia, segfin la -
edad del nino. La armonfia psicoevolutiva exige la interven-
cidn de ambos progenitores, cada uno de los cuales asume en
el nino una propia e insustituible funcidn integrativa. El
nino debe recibir autoridad del padre y si no la ha recibi--
do, la echarid de menos y culpard de ello, justamente, a su -

padre, de quien la debid recibir.

Para el nino, el padre es el "idolo", el ejemplo que qui
siera igualar. De la ejemplaridad que el padre 4é al nifo -
vendréd la autoridad ordenada y legislativa, y no punitiva, -
sino autoridad como modelo a imitar para conseguir el ideal
que se forja el nino: ser como su padre. Y entonces la ejem
plaridad del gadre hacia el bien o hacia el mal se transfor-
mard en autoridad, poerque el nifio aparte de la bondad y mo--

ral, descubre en el padre el ejemplo que deberd seguir.

Es una fase del desarrcllo psicoldgico del nino compren-
dida entre los 9 afos, el bien y el mal son establecidos por
el padre, y el nifio los acepta como identificacién con el -
ejemplo del padre; por eso, la falta del padre provoca un va
cio peligroso que priva al nifio de sus fundamentales ensenan
Zas para aprender a vivir y lo deja en un estado de inseguri
dad. Todo comportamiento del padre debe ofrecer al hijo una
imagen de seguridad y de identificacidn, lo suficiente acep-

table, para que éste, cuando supere el conflicto temporal de

e ey e
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hostilidad-admiracién, obtenga la total virilidad simbdlica

por parte del padre.

3.~ Rivalidad entre hermanos.

Los hermanos y demds personas que viven en el seno del -
hogar con la familia, desempefian tambi&n una funcién impor--
tante en el desarrollo del nifio. La convivencia entre herma
nos es de suma importancia, pues son entre si los mejores y -
casi necesarios auxiliares de un proceso educativo, ya que =

se educan unos.a~otros;

El hallarse entre varios hermanos es saludable para el de
sarrollo psiquico del nifio. Los nifos estdn juntes continua
mente desde el primer dia, desde las primeras horas de la ma
fiana hasta la noche, durante la primera ninez y la edad esco
lar y aGn en los anos que siguen. De todo resulta una conti
nua, miltiple y siempre variante oscilacidén de dar y tomar,
de servir y dominar, de amarsea si mismo, y de amar a los --
hermanos. Con ellos se afina el sentido social, por medio -
del amor natural de unos con otros y del ejemplo de los her-
manos mayores. Cuando surge la rivalidad entre hermenos, de
be considerzrse a veces normal y necesaria, siempre y cuanco

no sobrepase los limites de lo admisible.

4.~ Solidaridad en el hogar.

El auténtico cimiento de toda la cé&lula familiar es el -
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amor reciproco de los llamadcs a vivir juntes. Este amor y
unidad conquistada, transformari la pareja en hogar. §Si el
nifio encuentra normalmente amor, aceptacidn y estabilidad -
en su hogar, hallard el miximo de seguricad. La unidn de -
sus padres le ensefan la solidaridad. El amor de los pa---
dres, unido en un acorde arménico, al estar en contacto es-
piritual entre ellos y el hijo, ahondard y creard aquella -
atmbésfera familiar que constituye un clima sano y el terre-
no fecundo para el desarrollo de los hijos. El nifioc cuya -
infancia se desarrclla en un hogar sano y normal, estd mu-=-
cho m&s capacitado en todas las 6rdenes, que agquél que no -

haya podido correr la misma suerte.

Desde el punto de vista psicoldgico, lo que el nino ce-
be recibir del ambiente de la familia, es seguridad, para -
lograr un deserrollo sano. Para que la seguridad exista, -
son necesarios tres elementos: el amor, la aceptacién y la
estabilidad. El clima de sequridad emn el nino lo desarro--
lla la madre, reforzando en el nino el sentimiento de ser -
querido y aceptado por ella. El amor es algo esencial en -
la familia, para el nino lo es también el recibirlo de to--
dos los que le rodean, y como ya se dijo, especialmente de
la madre. E1l amor materno es necesario para €l nifo, no sé
lo para su evolucidén afectiva, sino también para su dessrrc
llo fisico, intelectuwal y social. Es un hecho comprobado -

que cuando la madre falta y no es sustituvida, las consecuen
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cias son palpables,

En el parrafo anterior vimos qué responsabilidad debe -
ejercer cada miembro de la familia para poder brindarle al
nino un hogar sano; ahora vamos a delimitar c6mo los hoga--
res anormales o destruidos afectan la personalidad y el com

portamiento del niro,

D). Hogares anormales.

Un hogar anormal es aquél que no representa para el hi-
jo el papel que deberfa. Se puede agrupar en dos catego~--

rias: hogares inestables y hogares destruidos.

l.- Hogares inestables.

Son los mds perjudiciales para el nifio, pues el espectd
culo de la hostilidad paternal puede herirlo definitivamen-
te, produciéndole sentimientos de enemistad que corren el -

riesgo de ser transferidos m&s tarde a lo social.

La estabilidad puede ser consecuencia de desacuerdos --
agudos entre los cdnyuges,, a menudo transitorios, y en é&s-
te, los choques afectivos violentos son menos perjudiciales
para el nino, que el sordo malestar que capta confusamente,
Cuyo origen no acaba de comprender y que le crea conflictos

de inseguridad permanente.
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En otros casos, la causa estd en desacuerdos latentes,
més o menos visibles, cuyas manifestaciones directas se dan
con menos frecuencia, pero cuyo efecto es m&s dardino, pues-
to que desde muy temprana edad existe en el nifio un conoci-
miento intuitivo de la situacidn real, que no deja.de tras-

tornar su afectividad y comportamiento.

2.~ Hogares destruidos.

Se puede definir como la desaparicidn en el hogar del -
padre o la madre. Las ausencias demasiado prolongadas vie-
nen a representar un papel semejante al de la muerte, aban-
dono o divorcio, siendo €stas las causas principales de’ dis

gregacidén definitiva en el hogar.

Cuando un nino carece de un hogar, frecuentemente se --
vuelve apdtico, no se esfuerza en estudiar, retrocede en to
dos los planos, sufre sin estar enfermo y a veces, en los -
casos mds extremos, busca un refugio en la enfermedad que -
hace despertar la inquietud de sus padres, atrae as{ su so-
licitud y cuidado, y el efecto que creia perdido. Esto no
quiere declr que a todo nifio, en estas circunstancias, le -
pasa lo mismo, ni con las mismas caracterfsticas. Su pro--
pia personalidad influird, asf como la edad y el nivel de -
evolucidn afectiva en que se encontraba cuando se produjo -

la separacidn.




IV. CONCLUSIONES.

Para que el maestro pueda educar al nino es necesario
utilizar procedimientos pedagdgicos adecuados al tipo de -
comportamiento que ayude al alumno a conducirse debidamen-
te. Hay ocasiones en que a primera vista se puede notar en
los actos de los ninos, que pueden estar motivados por ra-
zones diversas y puede ser que también requiera de distin-

tos métodos de accidn formativa.

La educacidn del nifo comienza desde antes de nacer;-
poxr tanto los padres que van a darle la vida debexré&n ser -
personas sanas no s8lo fisicamente, sino también en cuanto
a su mentalidad, pues de no ser asi, dar&n a la vida ninos
con muchas dificultades para aprender, como para adaptarse

al medio en que van a desarrollarse.

Para conocer el nivel intelectual de nuestros alumnos
es necesario primeramente investigar a fondo la causa que-
impide al alumno aprender; para tal fin el maestro se pue-
de valer de un estudio acerca del nivel ‘intelectual en el-
cual esté@ ubicado lo que se logra, aplic&ndole una prueba-

para obtener su C.I,

Los nifnos con trastornos del lenguaje requieren de --

una atencidn especial que consiste en un examen fisico mi-

nucioso; ya después .de evaluarlo cuidadosamente se aplica-

——— A A . A o mmah
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al nifio un proceso de reeducacidn. El maestro debe darle o
portunidad al nifio con problemas de lenguaje, de partici--
par activamente en el grupo y en un ambiente libre de cri-

ticas.

Para que el maestro pueda comprender el comportamien-
to de cada uno de sus alumnos, debe tener presente que ca-
da nifio posee un temperamento que es la combinacibn de ge-
nes recibidos de sus padres, y tal vez de sus abuelos. Son
cuatro los temperamentos bésicos y se debe considerar que-
ningfin nifio presenta un temperamento inico, porque somos -

la combinacidn, a veces, hasta de tres temperamentos.

Es necesario que el maestro trate de descubrir en el-
nino las deﬁiciencias, en lo que se refiere a sus maneras-
sociales, ya que sdlo asf puede orientarlo adecuadamente y
hacer que sea aceptado con agrado por sus companeros. Si -
el maestro ama.su profesibn, entonces no le serd dificil-
tratar de orientar a sus alumnos que provengan de hogares-

donde han sido privados de un ambiente familiar normal,.

Es importante que el maestro haga un estudio integral
individual de cada uno de sus alumnos, para lo cual se de-
be valer de una ficha acumulativa, en la que se registra -
datos sobre la historia del nino. Esta ficha acumulativa -
refine datos como: medidas fiIsicas, condiciones sociales, -

calidad escolar, antecedentes generales, etc. Todo esto --
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ha de servir para regular la conducta del maestro, en rela

cidn con sus alumnos.
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La presente prueba nos puede servir para medir la inte

ligencia

APENDICE

PRUEBA DE GOODENOUGH

por medio del dibujo de la figura humana; se puede

considerar una prueba gr&fica, la cual no necesita del len-

guaje para nada, es por esO que es especial para aplicar en

ninos.

El examen y la medida de la inteligencia, mediante la-

prueba de Goodenough, puede llevar el siguiente proceso:

1.-

Proporcidnese -al nifio o a los ninos una hoja de pa

pel blanca y un lapiz.

Pidase a los nifios que dibujen un hombre, aclarén-
doles que el dibujo debe ser lo mejor, lo més com-

pleto y lo mds limpio que se pueda.

Aseglrese que el trabajo sea individual, evitando-
cualquier comunicacidn, copia o sugerencia de figu

ras, de proporciones, o de elementos en el dibujo.

El contenido de los dibujos se examinar§ de acuer-
do con la siguiente lista de elementos, cada uno -
de los cuales representa un item en el trabajo in-

telectual del sujeto. .
115788

e
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1.- Cabeza

2.- Piernas

3.- Brazos

4a.
4b.
4c.
Sa.

5b.

ba.

6b.

7a.
7b.
Ic.
7d.
7e.
8a.

8b.

9a,

9b.

9¢c.

9d.

-Tronco

-Tronco mads largo que ancho.

-Hombros perfectamente indicados.

-Brazos y piernas unidas al tronco.

~-Piernas unidas al tronco. Brazos unidos al tronco
en correcta ubicacién.

~Cuello

-Contorno del cuello como continuacibén de la cabe-
za, del tronco o de ambos.

-0Ojos

-Nar;;

-Boca

~Boca y nariz en dos dimensiones. Labios senalados.
-Qrificios de la nariz

-Cabellos

-Cabellos que no exceden la circunferencia de la -
cabeza, mejor que un simple garabato y no transpa
rentes ( que oculten el créneo ).

-Vestidos.

-Por lo menos dos prendas de vestir ( sombhrero y -
pantaldn ) no transparentes.

-Dibujo completo sin transparencias. Deben estar -
Yepresentados las mangas y los pantalones.

-Por lo menos cuatro artfculos de vestir bien defi

nidos ( inconfundibles ).
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9e.-Vestimenta completa sin incongruencias.

10a.-Nimero exacto de dedos.

10b.-Dedos.

10c.-Correcto detalle de los dedos.

10d.-Pulgar en oposicibn,

10e.-Mano distinta de brazo o dedos.

1la.-Articulacidén del brazo ( codo, hombro o ambos ).

11b.-Articulacién de la pierna ( rodilla, cadera o am--
bas ).

12a.~Proporcidén cabeza.

12b, -~ " brazo,

12c.- = piernas.

124.- & pie.

12e, - " dos dimensiones,

13.- Tacones.

14,- Coordinacién motora ( lineas aproximadas ).
14b.-Coordinacidén motora ( lineas firmes ).
l4c.- = " contorno de la cabeza.
1l44.- e " " del tronco.
l4e,-Coordinacién motora, brazos y piernas.

14f .- “ " facciones.
15a.-Orejas.

15b.-Orejas. Posicibn y proporcidn correctas.
l6a.-Detalle del ojo (cejas, pestanas o ambas).
16b.-Detalle del ojo (iris).

léc.- " 3 " (proporcidn).
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16d.-Detalle del ojo ( mirada ).

17a.-Frente y mentén.

17b.-Proyeccién del ment6n. Barbilla claramente repre--
sentada.

18a.-Perfil ( con errores o transparencias).

18b.-Perfil ( sin errores ni transparencias ).

5.- Dispbngase, previamente, de hojas de control -
de los resultados, como la que a continuacifn-

se anexa:



PRUEBA DE GOODENOUGH

Hoja de Control de resultados.

Nombre

Fecha de nacimiento. Afios Meses Dias

Fecha de examen

Grado escolar

1 10a
e 10b
3 10c
4a : 104
4b 10e
4c 11a
5a — 11b
sb - 12a
6a 12b
6b 12c
Ta 124
7o 12e
c 13

74 14a
Te 14b
8a 1l4c
= — 144
Sa — l4e

9b 14f
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15a

15b

16a

"16b

16c

16d

17a

17b

18a

Puntaje

E. M. E. C.

Examinador
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6.- Analfcese el dibujo de cada alumno, marcando en la

hoja de control con signo (*), los items cuyo re--

sultado sea satisfactorio.

H&gase el recuento de los ftems satisfechos por el

alumno en su trabajo.

Tradlzcase el nimero de los items logrados por el-
alumno a la edad mental que le corresponde, de =--

acuerdo a la tabla siguiente:

PUNTOS ANOS MESES PUNTOS ANIOS MESES PUNTOS ANOS MESES

10

11

12

13

14

3 6 15 7 0 29 10 6
3 9 16 7 3 30 10 9
i 00 17 7 6 31 11 0
. 3 18 79 32 11 3
4 6 19 8 0 33 11 6
49 20 8 3 3 12 9
>0 21 8 6 35 12 0
5 3 22 8 9 36 3
> 6 23 9 0 37 12 6
5 9 24 g9 8 38 12 9
6 0 25 9 6 39 13 0
6 3 26 9 9 40 13 3
6 6 27 10 6 41 13 6
6 9 28 10 3 2 13 S
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9.- Con el dato anterior y con la edad cronolbgica del
alumno, determinese su cociente intelectual.(I.Q.)
con la siguiente f6rmula:

E.M. X 100
E.C.

c.I.

Ambas edades deberin traducirse en meses, antes de
hacer la operacién aritmética. (ver el nivel men—

tal de acuerdo a la tabla siguiente]).

Niveles mentales C.I. Porcentaje
Geniales 140 o més 1
Muy superiores de 120 a 139 2
Superiores de 120 a 129 8
Sobre el promedio de 110 a 119 16

Normales o casos prome

dio de 90 a 109 46
Bajo el promedio de 80 a 89 16
Torpes de 70 a 79 8

Débiles mentales
superficiales de 60 a 69 2
Débiles mentales

profundos de 59 o menos 1

et




FICHA ESCOLAR PARA PRIMARIA

I DATOS GENERALES

Nombre edad Anos Meses
Grado . Grupo Escuela de donde procede
¢Cambid de escuela? Razbén

Reprobado? Calidad de la promocién anterior

Domicilio actual

Fecha

II DATOS SOMATICOS-FUNCIONALES
Estatura centimetros Agudeza visual
Peso kilogramos Agudeza auditiva
Indice de nutricién Defectos sensoriales
Vigor Salud general

Enfermedades en el ano

ITI DATOS PSICOLOGICOS

Fecha de aplicacion, especificacidn y resultado de algquna -

prueba mental

Atencidbn Fatigabilidad

Aptitudes manifiestas

Intereses predominantes

Capacidad general de aprendizaije

Retraido Comunicativo Normal

Observaciones realizadas
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Si se consulta con los maestros anteriores, se enrique

ce este aspecto y se podria hacer desde principio de ano.

IV DATOS SOCIQ-ECONOMICOS

Miembros de la familia

Caracteristicas de la casa

Nivel econdmico

Condiciones higiénicas

Ambiente cultural

Diversiones

Tipo de relaciones extrafamiliares

Medio extrafamiliar

Urbanismo

Instituciones y servicios

Otras informaciones

Hasta aqui, son datos que deben obtenerse a principio-

de afo, para que sirvan de antecedentes.
V ANTECEDENTES ESCOLARES

Total de afios reprobados Niimero de afios perdidos
NGmero de escuelas que ha asistido por otras causas

Ultimo ano cursado
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APROVECHAMIENTO MENSUAL

Alto ( ) Regular o medio ( ) Bajo ( )

En caso de ser bajo, sefialar las causas

Habitos positivos adquiridos

Participacién colectiva °

Conducta

Elementos de desajuste escolar

Fecha de separacién Resultado final

Anotaciones complementarias

Fecha en que se cierra esta ficha

Firma del maestro

Si desde el inicio del afio escolar todos los maestros-
llevaran estas fichas y las fueran entregando a los maes-—
tros de grupo del siguiente grado, servirfan como anteceden

tes de cada alumno.



