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I INTRODUCCION

Toda accién educativa tiene un objetivo claro, el cual-
se pretende lograr, presentindose ésto en el desenvolvimiento-
Y actuar del nific. Dentro de la educacidén primaria o elemental
que se ofrece en México, se especifican y facilitan objetivoes,
éreas, contenidos y textos; los cuales son utilizados como - -
auxilio para el docente en el proceso Enseﬁanza—AprendiZaje,--
que se efectfia generalmente dentro de aulas con el auxilio de-
un profesor quien organiza contenidos programados con 1la inten
cién de lograr los objetivos marcados, sin embargo en ocasiones
4 pesar de llevar a 1la practica la teorfa sugerida, resulta --
Que no se logra llegar a la meta deseada, y esto por diversas-
circunstancias a las qué seé encuentra este proceso en cada ---
lugar, escuela Y grupo, aunque también afecta 1la programacién-
Que en ocasiones no es la adecuada ni la suficiente para reali
zarse tan buenas intenciones como el de un desarrollo integral
© el logro de encaminar al educando a una visibdn de su vida,--

por ejemplo,

Este objetivo que se ejemplifica se encuentra en el - -
drea de Ciencias Sociales de sexto grado, reviséndose algunos-
de los contenidos de las lecciones oficiales, el desarrollo Y-
frecuencia de tal materia; tras el deseo de encontrar la razbén
por la cual el alumno no se inicia en la actitud critica, de -
esta manera se sabe queé, por un lado las Ciencias Sociales son
vistas m&s no analizadas mostrindose el alumno mas pasivo jue-

activo, ademis por otro lado, los contenidos facilitados para-



el trabajo son muy comprimidos Y no incitan a 1a reflexién --
fuera de up Muy particular punto de vista; oficialmente es —-
Propuesto el método de las Ciencias Sociales cons;deréndose -
atil para 1a aplicacién en la vida diaria; mis dicho método--

es solo inductivo, es decir de ida.

For 1o anterior se hace 1a propuesta de llevar a cabo-
€n el proceso Enseﬁanza—Aprendizaje de las Ciencias Sociales-
de sexto grado, a partir de 1a didictica critica la cual con-
cibe al maestro COmo un promotor del aprendizaje y compafero-
cooperador del grupo; ademés esta modalidad implica una meto-
dologia dialéctica en 1a cual se da un cambio a la par tanto-
del objeto como del sujeto; y que en Cuanto a los contenidos-
exige una continuidad y una relacibén permitiendo ademas que -
el alumno se eéntere y bParticipe en 1a decisién de actividades
é Seguir para realizar el trabajo, considerando en todo momen
to actividades como: 1la sintesis, anilisis Y sobre todo una -
constante investigacién, en la medida posible, considerando Y

en referencia ail niso,

cances de los trabajos a realizar; por ejemplo en la labor de
la investigacién, para ésta el alumno de sexto grado ha alcan
zado cierto desarrollo mis no sabra inveFtigar, por lo cual -
se trabajar4 con el fin de iniciar al edbcando a la investiga

cidn, comenzando desde luego con actividades sencillas Yy vien

do el papel que el nifio est& preparado a desarrollar,



I DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Desarrollar la capacidad critica del alumno, objetivo--
4ueé no se logra. De los objetivos que se marcan dentro de la--
programacién de las Ciencias Sociales de sexto grado de educa-
cibn primaria, puede decirse que se distinguen dos; el de lo--
grar una socializacibn que introduzca al alumno en normas de -
comportamiento y valores importantes de la sociedad Y el de que
el nifio llegue a desarrollarse cognitivamente en su reflexidn-
Y capacidad critica. De estos dos objetivos que se persiguen,-
uno es dificil de lograr y puede decirse que no se cumple y es
el que se refiere al desarrollo del julcio critico en el alum-
no ya que de esta manera el nifio puede darse explicaciones de-
una forma critica y para &sto es necesario que la misma expli-
cacidén se sitfile en la praxis revolucionaria; la realidad se --
transforma sbélo en la medida en que es creada por el alumno o-
sujeto mismo, puede decirse que en la escuela antes que ser —-
critico se da lo.contrario, el escolar se ha acostumbrado a re
cibir contenidos aburridos Y & no encontrar 16gica ni sentido-
a éstos (presentédndose de esta forma la eficiencia del curri--
culum oculto, que es elemento presente en la escuela incluso de
manera inconciente) no se ve un interés por las abstracciones-
intelectuales conscientes, reprimiéndose la creatividad y blis-

queda, por parte del nifio, de sus propias explicaciones.

Con lo anterior se entiende que no hay ni cuestionamien

to, ni reflexidn, por el contenido académico que se presenta--



en los programas, mis si se presenta o provoca la oligotomia -
social la cual produce sujetos cognitivamente pobres mecénicos
Y pPasivos. No es de esta manera como se va a lograr un Juicio-
critico Y/o un desarrollo cognitivo; si se sabe que la mente--
humana no produce pasivamente, al contrario para conocer es ne
cesario un proceso de construccibn, actividad y transformacién
a partir de una prictica y una reflexidén y no en una pasividad
Y estancamiento; para lograr la reflexidn Y capacidad critica-
hay que seguir un proceso tanto inductivo como deductivo en el
que el alumno encuentre, elabore y compare hipétesis d&ndose -
una reflexidén apoyada en la dialéctica en la cual no hay nada-
estatico, eterno e inmutable, sino que se presenta una evolu--

cidn, un cambio y contradicciones.

Sin émbargo en la practica real los contenidos se dan -
ildgica y contradictoriamente no favoreciendo en ning(n momen-
to al conocimiento ni a la capacidad de razonar, de generali--
zar, de criticar y de crear, produciéndose una falta de abs—--
traccidén intelectual consciente, existiendo la presencia de --
una memorizacidén para lograr aprendizajes no operantes en la -
vida cotidiana, presentindose un suceso en el que el nifo olvi
da con facilidad 1lo que no es de su interés; pero desafortuna-
damente no todo queda aqui; hay una calificacidén que clasifica
a los alumnos como bugnos Y malos segin corresponde, de acuer-
do a la capacidad de retencién de ciertos contenidos escucha--
dos o leidos; los buenos alumnos son los que tienen cuidado de

que lo transmitido no sea olvidado hasta después de presentar-



un examen que al aprobar garantiza la estancia en la escuela,--
la terminacién o la ascendencia a otro grado; los malos alum-—-—-
nNos son los que olvidan inmediatamente lo que no les parece im-
portante, lo que para éstos carece de significado, sin embargo,
pPara evaluar al alumno se olvida por completo de los conteni---
dos y la forma de comunicarlos, tan sélo trata de aclararse un-
logro en el educando sin considerar 1o0s elementos que influye--
ron para la obtencién de tal resultado; olvidando que el con---
tenido presentado al alumno fue muy abstracto, si el contenido-
responde a un interés del alumno la didActica es favorable, pe-
O cuando no ocurre asi, la didictica fracasa y por lo tanto —-
tambiéﬂ el proceso educativo, entonces hay la necesidad de coor
dinar la temitica que se ha de pPresentar de una manera intere--

sante, facilitadora, sencilla Y comprensiva para el nifio.

Es importante contemplar y sefialar que en la primaria --
si el alumno reacciona entre exterioridad y el conocimiento, --
Seé puede.dar una simulacién de. apropiacién siguiendo pistas se-
gin el maestro para llegar a la respuesta correcta, dindose un-
éxito aparente., Esta es una mecanizacidn o mecanismo de pista--
simulacién de apropiacién aprobacidn, que permite la sobrevi---
vencia en la escuela a los nifios de clases populares, presentén

dose este suceso como elemental en el proceso educativo.

Siguiendo con las funciones dentro de las Ciencias Socia
les, falta mucho para que se logre la tarea de desarrollar re--—

flexidén y juicio critico en el alumno, pues ni las condiciones-



escolares, ni los contenidos, ni métodos, favorecen para el 1lo
gro de tan buena tarea, por lo que surge entonces, un deseo—-
por encaminarse a’'seguir o desarrollar esta tarea que favore-
ce abundantemente al alumno; sin embargo se considera la nece
sidad' que existe por parte del docente, de que &ste primera--
mente se cuestione, se dé& cuenta de que tal situacibn existe-
Y Poner en juego su ingenio Y creatividad para lograr y obte-
ner mejores resultados de su labor con 1la importancia de re--
sultar mds provechosa para el nifio,ésto para su realizacibn,-

implica la ubicacién de una teoria en el trabajo escolar.

Con 1o oficial, a pesar de tener objetivos tan ambicio--
508, se maneja desafortunadamente, un método educativo tan so
lo de ida, adem&s sus textos traen contenidos que no permiten
porer en julcio critico al alumno, es necesario entonces la -
seleccidén y aplicaciédn de un método inductivo-educativo, dia-
léctico en el cual se de 1la investigacién, el an&lisis y la -
sintesis, la reflexidn Y discusidn; el conocimiento por parte
del alumno sobre los temas a tratar y sobre la realizacién de
lo analizado con lo real; esto inevitablemente implicar4, un-
tiempo considerable sobre todo al_inicio de 1las actividades,-
que llevardn al logro del fin a seguir, ya que hay que ver —-
que habra la necesidad de acostumbrar al alumno. Aqui se pro-
pone un tema de Ciencias Sociales, al cual se considerd base-
para iniciar esta tarea y esta &4rea en sexto grado, con la in
tencién de utilizar la didictica critica como una alternativa
pPara un mejor desarrollo de las tareas del &4rea mencionada,en

el Gltimo grado de educacidn primaria.



III JUSTIFICACION

La situacién actual de las Ciencias Sociales, es pasi-
va y acritica, Pues desafortunada o equivocamente se han desa
rrollado éstas, de una manera mecanica, con una actitud paci-
fica y tranquila; €S muy comin encontrarse con que el alumno-
leé y releé el contenido del texto que el maestro le indica,-
éste Gltimo dicta un cuestionario que tenga que ver con cier-
to tema con el fin de que haya una contestacién tal cual del-
libro de texto, no permitiendo 1la opinién del nino, ni de na-
die m4is, No hay entonces una comprensidén o reflexién por parte
del alumno acerca de las Ciencias Sociales, m&s bien hay solo
una repeticién o memorizacién de datos, que son recordados --
temporalmente Y que con el paso del tiempo lo visto se olvida
sobre todo por la falta de interés para recordar conocimien--
tos, que en apariencia y forma de recibirse parecen ser muy -
abstractos para el alumno. Es necesario pPrimeramente tratar -
de despertar un interés; por lo que se veri en Ciencias Socia
les, tratarlo de la manera menos abstracta y m&s prictica o -
real para que se pueda dar una reflexidn Y aplicacibdn de cono
Cimientos, no es tan importante la memorizacidn de conceptos,
sino saber dénde ubicarlos y aplicarlos; por ejemplo: el con-
cepto sociedad pPor resultar bisico debe quedar claro, pues --
S1i se estd tratando ésta area, hay que comprender cuando me--
nos los conceptos elementales Y aplicarlos en su medio, como-
en el momento de manejar sociedad de alumnos, de padres de fa

milia, etc. No hay necesidad de conceptos rebuscados o difici
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les; sino comprensibles Y practicos, inclusive sencillos y f4-

ciles de acuerdo a su desarrollo, maduracién Y comprensién.

A las Ciencias Sociales, se les ha dejado de lado y se-~
le ha dado prioridad a otras areas como el Espanol y las Mate-
méticas; por ejemplo, €s muy comin encontrarlo en los progra--
mas, el orden por 4rea en el Espafiol, Matematicas, Ciencias --
Naturales y por Gltimo las Ciencias Sociales y tal parece que-
este orden es respetado como si fuera el Gnico a seguir y as{-
darle prioridad al &4rea segin el lugar en el que se encuentre-
programada asi que, a las primeras &reas, se les da mis impor-
tancia, incluso los mismos padres de familia estan satisfechos
con que su hijo sepa leer, escribir Y hacer cuentas, probable
mente el maestro por eso mismo dirige con menos frecuencia una
clase de Ciencias Sociales, que una de Espafiol o Matemiticas -
Pues en (ltima instancia, a la hora de que se supervisa al do=
cente, el nifio lee, multiplica, divide; esto es suficiente pa-

ra demostrar que su trabajo es bueno.

Eso se va convirtiendo en pista que el alumno debe se--
guir, con ayuda del maestro para mantener la tranquilidad de -
Padres de familia e inspector, como se ve este no es un desarro
llo integral y de juicio critico en el alumno, este objetivo -
pParece al fin de todo quedar en el olvido. En un estudio rea~-
lizado por GIBAJA acerca del Objetivo de lograr el juicio cri-
tico en el alumno concluye que: "el ovjetivo de desarrollar —-
el pensamiento critico del nifio no puede alcanzarse con la me-

todologia empleada Y el contexto general que ofrece el curso no

o |
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establece condiciones favorables para esa finalidad? 1

Contradictoriamente a los propbésitos, el an&lisis su---
giere que lo que el curso puede lograr, no es que el o 108 ——=
alumnos desarrollen el espiritu critico sino que adopten la --
postura due el texto les propone en su concepcibdn de la rela--

cibén politica, social e internacional.

Y es que se habla de Reformas Educativas, de Nuevos Mé-
todos, Técnicas, Recursos, etc. pero en realidad...lel nifio es
tar& preparado para el futuro? {desarrolla su capacidad cogni-

tiva al méximo? iestaréa preparado para defender sus derechos?

1 Gibaja Regina. Las Ciencias Sociales en la Escuela. Antologia-
Sociedad y Trabajo, curso: los sujetos y el proceso de ense---
fianza-aprendizaje de lo social. pag. 304

————— . - - A Aesmcsmmeac s a e e



IV MARCO REFERENCIAL
A. Aspecto educativo

La educacién es un proceso eminentemente social, en el-
que intefvienen factores mGltiples, y desde luego de todo tipo,.
Dentro del proceso educativo en 1o interno de su desarrollo --
presenta regularmente amplitud y complejidad, en 1o cual se ve
inmersa la presencia de varios elementos, considerados necesa-
rios para el proceso escolar, algunos de éstos oscilan entre-—
humanos, materiales, econdémicos Y politicos entre otros; sin -
duda alguna la educacidn tiene un caricter social, por la ine-
vitable relacidn entre individuos que se presenta; la educa---
cién recibida por el hombre puede seg formal o informal; mien-
tras la primera es institucionalizada, Planeada, intencionada;
la otra carece de tales caracteristicas, por lo que ésta se --

considera hasta cierto punto casual,

Dentro de la escuela como institucidbn, se imparte la --
educacibdn formal, con funciones especificas y marcadas que lle
van a la formacién con la cual debe contar todo habitante de -
cada pais en su distinto sistema, siendo la educacién formal -
una norma que se da como natural Y se ve en ella, la manera de
formacién social, para que ocupe el lugar que le corresponde -

en la sociedad, y con 1la preparacidn oficial Y legitima.

En la educacién formal, especificamente en México, a la-

primaria asiste la poblacibdn de seis a once o catorce afios -—=



aproximadamente quienes toman 1la educacibn elemenfal, que como
Se presumen en élla se reciben los conocimientos b&sicos Y se-
da un proceso social indispensable, apoyado en un contenido cu
rricular, guiado en brogramas en los cuales se basa 1la educa--
cidén, &stos se presentan con el noble deseo, de provocar un de
sarrollo integral y arménico en el alumno, para lo cual contie
ne varias actividades agrupadas en &ireas en las cuales se divi
de a la vez Y forman el programa de educacidén en México. A pe-
sar de la intencidn con que se elaboran y la consideracidn que
se hace por édreas, &stas desafortunadamente no se dan de la --
misma manera en cuanto a tiempo y frecuencia; en relacién a las
Ciencias Sociales que particularmente se 1les asignan dos tareas
impertantes: la de 1la socializacibn, en la que se pretende la-
interiorizacién de las relaciones sociales de produccién, dén-
dose en la escuela la relacidn maestro-alumno comola que se da
rd en el futuro entre trabajador Yy patrén, enfatizando en el--
control de la conducta Y 1la sumisibn de brdenes a que la pre--
paracibén escolar tiene relacién con el trabajo a desarrollar ~
seglin las necesidades del sistema. Por esta razdn el nifo pasa
la mayor parte del tiempo haciendo trabajos aburridos y tedio-
Sosj preparandose, de esta manera, rapidamente a un comporta--

miento sin inteligencia,

Asi pues el rol social de la escuela es la reproducciébn
de la fuerza de trabajo y a esto no se 1le puede huir pues ade-
mas la escuela tiene la razén de ser obligatoria asistiendo --

toda la poblacién y égresando de la misma un elemento favora--
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ble al sistema, a la sociedad. Y es que "Mientras mas se parez
ca el alumno o el trabajador a una m&quina humana tanto mejor"1

Se crea la clase trabajadora que favorece al sistema,
B. Las Ciencias Sociales en la Escuela

La labor docente del contexto escolar, se caracteriza -
regularmente en que se maneja dentro de una aula con mesaban—--
COS, un pizarrén y un escritorio al frente, casi siempre, den-
tro del cual se encuentra un maestro que se encarga de dirigir
la clase, de llevar a la practica el cfimulo de contenidos con-
siderados bésicos, presentados en programas que llegan a mancs
del docente para su desarrollo Y realizacibén, contenidos que -
se desarrollarin dentro del proceso ensenanza-aprendizaje, con
la intencidén de que el alumno llegue a los conocimientos Y que
el maestro los de a conocer de la mejor manera pPosible, respon
diendo a las necesidades del nifio y apoydndose con los mejores
Y significativos recursos, pues por lo regular los gue se usan
con mads frecuencia son: gis, pizarrbén y l&minas entre otros.--
Por su parte los contenidos programados se ve continuamente,--
que éstos son sbélo transmitidos Yy de manera hablada, el verba-
lismo es el recurso més explotado por el profesor; y si bien--
e@s cierto que la expresién oral €S un recurso irremplazable,--
practico y répido también es cierto que su fin es cumunicar --
con la intervencibn emisor-receptor; o sea que en el caso del-
salén de clases el lenguaje no debe ni tiene por que ser preci

Sameénte un mondlogo por parte del maestro, sino que para consi
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derar una buena comunicacién debe haber la participacién de to
dos los que de alguna forma, estan involucrados en el mensaje-
que se pretende dar, ademis hay que echar mano de todas las —-
formas de comunicacién como la escrita, la corporal, etc., no -
hay que abusar tanto del lenguaje hablado Y mucho‘menos que --
S€a monopolizado por una sola persona como suele ocurrir en el

saldén de clases, en la transmisién del conocimiento.

De una forma u otra, el docente por lo regular usa el -
verbalismo ya sea por que no planea otras actividades Yy ni el-
programa propone desarrollar por lo tanto, no las revisa ni --
analiza, as{ como tampoco, 1o hace con 1los contenidos; sino --~
qQue habla, indica la p4qina a leer y asi da a conocer lo que -
contienen los programas, con temas abstractos e irreflexivos——
para el alumno; por otro lado, el maestro también usa el len--
guaje oral por la necesidad de agotar el programa en el tiempo
sefialado, y que por lo regular no alcanza a cubrirse todo pero
que esto en su contenido, -y tiempo debe respetarse tal.como se

marca oficialmente,

La escuela nueva, menciona que el maestro tiene la obli
gacién de elaborar su programa personal, partiendo de 1la inter
pretacién de lineamientos generales, pues esto se considera --

como el rescate de las atribuciones del maestro.

Es entonces, necesario considerar, la importancia de 1la
conscientizacidén del maestro, a la necesidad de planear las --

actividades considerando al alumno, sus necesidades y su con--
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texto, pues éstas en un momento dado son Gnicas en cada escue-
la o grupo escolar, en cuanto al alumno sabemos que éste no se
presenta a la escuela en blanco, sino que proviene de un hogar,
el cual ya le ha marcado ciertas conductas, hdbitos, costum- -
bres que responden a un contexto familiar enclavado a otro con
texto social més amplio, el nifio siempre trae consigo el tra--
tar con ciertas personas que tiene a su alrededor, entonces la
primera persona con que el nifio se comunica, no es el maestro-
Y con la interrelacién e influencia con que cuenta el pegqueriio,
éste comienza su formacién la cual sale a relucir en la escue-

la, particularmente en el grupo.

Algo que no debe olvidarse, como caracteristica en el -
nino, es que cuenta con gran energia y deseo de actividad, desa
—afortunadamente en ocasiones &sto pasa desapercibido, dindose
eén el alumno una pasividad ain en contra de sus caracter{sti-—
cas, se presenta también una aceptacibén y atencidn, convirtién
dose éste en guien eéscucha, lee y acepta contenidos sin ningu-
na contemplacidn; pero ademds de ésto, el alumno estd perfecta
mente enterado, distinguiendo asi su papel dentro de la escue-
la; el va a escuchar conocimientos de poco interés y mucha abs
traccién, para sus necesidades Y contexto y en si para el mun-
do en que se desenvuelve, pues su vida cotidiana es practica y
activa, seglin sus necesidades particulares es por lo que el ni
no desconecta vida escolar Y vida fuera del edificio o contex-
. to institucional, privindolo de su sentido comin Yy aterréndolo

con palabras y simbolos sin significado y por 1o tanto, no los
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pPuede usar ya que no tienen nada que ver con su realidad y que

aldn cuando leen libros y 1libros terminan como al principio.

Mas la educacién formal, designa el papel de cada indi-
viduo dentro de 1a sociedad, pues el lugar que ocupa en la esg-
cuela es el mismo que tomaré al desempefiar un trabajo en el fu

turo.
C. Medio Familar del Nifio

El ambiente familiar de los alumnos se desarrolla en una
comunidad rural con sus caracteristicas muy propias tratando ac
tividades campesinas. E1l ambiente de los nifios se desarrolla en
una forma campirana, abierta, sencilla realizando actividades~-
agricolas y ganaderas, pero cada individuo de la comunidad, en-
edad escolar, pertenece a cierto grupo con el cual se tiene la-
oportunidad de trabajar y también en el cual muestran su forma-

del trabajo, del juego, de comunicacién,

En esta ocasién el contexto particular del que se habla-
5€ eacuentra en una comunidad del municipio de Tepetongo, esta-
do de zacatecas, esta comunidad en realidad tiene mé&s dependen-
cia de otro municipio cercano llamado Jerez, pues la mayoria de
las familias hace sus compras y negocios necesarios (en el ban-

CO, pPOr ejemplo) en la Gltima ciudad mencionada,

Por otra parte la mayoria de 1los habitantes se dedica al
cultivo del maiz y frijol y a 1la ganaderia, para realizar estas
tareas se incluye al nifio en edad escolar, pues influye el que-

los padres de familia por lo regular se van al vecino pais del-

L —
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norte a vender su fuerza de trabajo, ésto ocurre con la mayo-
ria de 1a poblacibébn de adultos Y Jbvenes hombres, y para las-
actividades que al campo se refieren son realizadas por sefio-
res mayores, nifos, adolescentes Y en ocasiones por los sefio-
r'es que vienen de Estados Unidos, pero solo por temporadas, -
Como ya se menciond, 1la mayoria de los padres de familia dejan
sola a 1l1a €5posa e hijos por periodos largos de tiempo; claro
que econdémicamente podrfa decirse que todas las familias tie—
nen 1o suficiente bpara satisfacer sus necesidades bésicas; -
por 1o anterior en muchas ocasiones e} alumno no se interesa-
mucho por una trayectoria escolar larga, pues en realidad sug
aspiraciones mas fuertes son las de irse al pais vecino al --
igual gque 1o hacen sus padres, asi pues, no le dedican tanto-
tiempo a su vida de estudiante; Pero por otro lado, hay algo-
que los distrae mucho y es que acompafian a su mami, que por -
lo regular es 1a Gnica que estd en casa, a'disfrutar largo --
tiempo de Programas de televisién Qué son muy aceptados en es
ta poblacién; este medio de comunicacién se ha vuelto un vi--

cio que absorbe 1la Mayor parte de tiempo de los alumnos.
D. Medios de Comunicacién (la televisién)

No cabe duda Que en la actualidad los medios de comuni-
cacidbn tienen gran dominio en el mundo entero, pues estos hacen
© facilitan al pGblico una vida imaginaria, superficial Yy So--
bre todo muy agradable y consumista con la cualidad de propor-

clonar productos Queé causen interés y que a la vez su uso no--
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causa ningln problema y pudiera decirse que su obtencién tampo

Co; | de esta manera quien tiene influencia por estos medios se-
convierte en consumidor de productos que quizi no necesite, ni
tenga sentido de Sér, pero que con la magia de éstos tiene una
demanda, hay que recordar que los medios de comunicacién son -
aceptados en un alto porcentaje pero que adem&s son una gran -
fantasia que provocan una inconciencia y una enajenacidén acos-
tumbrando a su piblico a practicar una gdmnasia mecénica para -
crear mundos de ilusibn que Precisamente producen la fantasia-

queé es capaz de convertir a un productor, por su producto, en-

un manipulador y controlador del mundo,

Estos medios de comunicacidn también transmiten una ~--
agresividad que no tiene Yrazén de ser, pero que con ella el ni

o tiene 1la sensacibén de una supremacia.

Desafortunadamente, 1a televisidn, ocasiona en su espec
tador un universo enajenado e irreflexivo, por lo que pudiera-
decirse que éste medio de comunicacidn transpola la inconcien-
cia y flojera a la vida diaria y a la escolar dentro de la mis

ma formacidn del individuo.

De una forma muy particular en la comunidad en que se -
encuentra la escuela, el nifio es atraido por el poder y el ———
hechizo que tienen los medios de comunicacion ya mencionados,-
particularmente 1a televisidén, yue transmite un mensaje acriti
Co Yy de fabula, y esto precisamente se convierte en un obstacu
lo ma&s dentro del aprendizaje del alumno para que éste pueda -

lograr una formacién mas original y una reflexibdn critica, més



- 16 -

sin embargo a éste aparatito que atrae, el nifio le dedica un--
tiempo mayor en proporcién que el que le dedica a la escuelaq-
En la comunidad que se desarrolla 1a labor docente, la pobla--
cidén escolar ve la televisidn desde el momento de abandonar 1la
escuela hasta momentos antes de acostarse incluso en ocasiones
hubo qQuienes pedian permiso a la hora de recreo para ir a la -
casa a ver una telenovela y también quienes llegaban a la es--
cuela con bastante suefio por que se quedaban viendo peliculas-
Y se acostaban después de la media noche y ésto se constataba-
con los mismos pequenos, pues contaban al grupo lo que habian-

visto.

1 Paradise, Ruth: Socializacidn para el trabajo. antologia, 3So
ciedad y trabajo en la pr&ctica docente. p. 184



V MARCCG TEORICO
A. Mefodologia Oficial

Objetivos marcados pPara lograrse por el alumno.

Los métodos y objetivos de las Ciencias Sociales de --
sexto grado en el nivel primaria se presentan al maestro cla-
ramente, descubriendo de inmediato la conducta que se espera-
del nifio y observAndose ademds que algunas de las habilidades
que se pretenden no existen en el egresado de la primaria; --

veamos estos propésitos

"Si los objetivos se cumplen el nifio desarrolla
rd su capacidad critica, tanto en 1la aplica- -
cién de conocimientos como en la toma de deci-
Siones; estableceri relaciones entre su mundo-
inmediato y lo que aprende en la escuela; parc
ticipara més libremente en 1la vida de la fami-
lia, la escuela, 1la comunidad, (una condicién-
hecesaria para ello es una relacidn abierts en
tre alumno y maestro); se socializard, es de--
Cir, comprenderd que es un miembro de la socie
dad con derechos que €jercer, obligaciones que
cumplir, autoridades a quien obedecer; y usara
€l método de las Ciencias Sociales cocmo una --
herramienta Gtil para la vida diaria, como una
manera de examinar el mundo", 4

El libro para el maestro considera el método como el -
camino de actividades para que el nifio descubra el mundo que -
le rodea y elabore los conceptos basicos que se refieren a los

fenbémenos sociales, de los ue es testigo autor,
) Jgo y

En el libro para el maestro de sexto grado que incluye,
las ocho é&reas a desarrollar, menciona lo mismo que el ante---

rior, sbélo gue con una presentacidn un tanto diferente en cuan

to a redaccibébn y tratando de darle una introduccién en la 1{--



nea de la escuela Nueva; véase algunos de 1los objetivos genera

les del curso que presenta:

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia —-
critica, tener criterio personal Y participar activa y racio--
nalmente en la toma de decisiones, integrarse a la familia, 1a
éscuela y 1la sociedad, combatir 1la ignorancia y todo tipo de -
injusticia, dogmatismo y prejuicio, conocer y apreciar los va-
lores nacionales y afirmar Su amor a la patria y desarrollar su

sentimiento de solidaridad entre otros,

Recomienda que las ocho dreas se desarrollen equilibra--
damente, considerando elementos para el desarrollo integral. En
lo referente a las Ciencias Sociales se pretende ayudar a que -
el nifio adquiera Y desarrolle conocimientos tedricos y metodold
gicos que favorezcan a la formacién de una mentalidad cientifi-
€& Y una conciencia critica Y creadora para lograr una sociedad

mas justa, (Véase anexo 1).

En lo general las sugerencias son buenas, pero sbélo son-
Sugerencias qgue el maestro veri Pero no desde un enfoque de ayu
da necesaria al nifio como para lograr que éste se encamine a la
conciencia critica, en todo caso el maestro necesitard una for-
ma metodoldégica completa que pueda usar para organizar su pro--
Pio programa respetando, como dice 1la segunda recomendacién,---
preocupacibén, gustos, intereses Y necesidades del nino, asi co-
mo medio en que se desenvuelve, facilidades Y limitaciones, Es-
que el maestro necesita toma: m&s armas que las que tiene, para

poder ayudar al nifio en el camino de la reflexién, la critica,-
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la duda... entonces ayudando al maestro, éste podr& ayudar al-

alumno y hacer realidad el Oobjetivo al que se presume llegar,

Entonces es necesario considerar cuando menos otras re-
comendaciones mas, o de lo contrario brindar al docente la me-
todologia completa a seguir para Planear el proceso Ensefianza-

Aprendizaje, dentro de su grupo.

La metodologia brindada sigue siendo inductiva, sblo de
ida, como lo menciona el mismo programa, los contenidos estan-
organizados y van de 1lo conocido a lo desconocido; sin embargo
en el libro de texto se inician los contenidos partiendo en 1la
Primera unidad con el tema: "E1 fin de 1los gobiernos absolutos”
Y llega a la octava unidad con el tema: "México hoy", terminan
do pues conociendo su pais y no partiendo de €1, que se supone
lo conoce, al menos mis que algunos que se manejan anteriormen
te, ademds en 1las sugerencias metodoldbgicas al final menciona-
la realizacién de una monografia de la Regdblica Mexicana como

algo que no debe olvidarse, y a lo que se debe llegar.

Por otro lado, la relacidén dialéctica que marca debe --
existir en el pasado Y en el presente, ésta no debe recalcarse
limitadamente la dialéctica hay que incluirla Y comprenderla -
€n todo, no se hace hincapié en que el nifio debe iniciarse en-
la formacién cientifica y la actitud critica por lo que no de-
be olvidarse actitudes como: opinidn particular;preocupaciones
discusiones grupales; confrontacibn de: opiniones, consultas--
Y trabajos; el anilisis y 1la sintesis, entre otras. Menciona--

la necesidad de que el maestro considere la relacidn de suce--
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S0s histéricos, y no haya una separacibn entre ellos, Observa
cién muy buena, pero, esto debe entenderlo Y dominarlo, de -~

preferencia,lel maestro o el alumno?

De ninguna manera se niega que hay buenos objetivos,~--
actividades y propésitos que valen 1la pena llevar a la précti
Ca; de entrada y fundamento son justificadas, pero parece que
solo la fachada es la interesante, pues al desarrollar lo pro
puesto no se conduce a encaminar al alumno a la actutud criti
Ca, ni a relacionar mundo inmediato con el escolar; lo que si
logra entender el nifio Y aceptar, es gue debe obedecer Y cum-

pPlir con sus obligaciones,

El nifio se enfrenta constantemente a contenidos dque el-
no les encuentra la razén de ser; y éste llega a sentirse cul
pable y tonto por no entenderlos, jamis se le ocurre pensar,-
por que no estd acostumbrado a hacerlo, que quiz& el material

no es el iddéneo para su capacidad y necesidades.,
Be Los l1libros de texto,

El libro de texto en el proceso ensefianza-aprendizaje--
€S un recurso muy utilizado, pues existe la conveniencia de -
que toda la poblacidn escolar 1lo tiene, por lo mismo en oca--
siones el maestro abusa de tal recurso Y quien ademds no se -
preocupa en hacer una consideracidén a los contenidos de &ste-
tomando en cuenta los intereses de su grupo y el desarrollo y
madurez del alumno, o bien tenerlo como apoyo junto con otros

textos y otro tipo de material que facilite y/o aumenten la -
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informacién al nifo.

El libro de Ciencias Sociales de sexto grado de educa--
cibn primaria, tiene referenc1as fundamentales de la historia
aunque no de manera ordenada en cuanto a cronologia se refiere,
mas bien se da a conocer con temas Y épocas Y por cierto con-
muy poca informacién del tema; es por esto se recomienda o se
pretende apoyar en otro u otros textos més referentes a un te
ma asi el nifio conocerj Y sabra que hay diferentes puntos de-

vistae.

Desafortunadamente 1a forma de impartir las Ciencias So
ciales, como Ya se habia mencionado es muy pasiva por parte -
del alumno y abusiva €n exposicidn por parte del maestro por-
lo que considerando tal Situacidén, hay que ver si de verdad--
el libro de texto nos ayuda lo suficiente Y si no buscar la -
manera de incluir otros que activen y ayuden la clase al nifo
Y asi pueda entender tal drea favoreciendo 1a dindmica, cam--
biando el ambiente Y abriéndose nuevas ideas para el pequeiio-
que lucha por salir de su inexplicable situacidén de no enten-
der las cosas Y Vea que no nadamis lo que dice su libro de --

texto es la Gltima palabra,

El tema de México Hoy, por ejemplo, en el libro de tex-
to los contenidos son MUy escasos, considerdndose que &stos —
NO permiten al nifio tener un amplio panorama de tales sucesos
Y ademds se presentan subtitulos como: México es producto de-
Su historia, como algo ¥a acabado y que en forma particular,-

en todo caso seria una conclusidén a la que debia llegar el --
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alumno y desde luego el Mmaestro, ya que &ste seria un miembro-

del grupo.
C. Planificacién Curricular

La educacidn primaria o elemental, asi como la de otros
niveles es cuildadosamente Planeada y estudiada con el fin de -~
resultados que se necesitan de tal o cual nivel, El curriculo-
Gque rige toda educacidén, en este C€aso los programas de educa--
cidén primaria responden a toda una gama de diversas cuestiones
queé caracterizan a un régimen, Ya que la educacibén en cada —--
pais es punto clave para el desarrollo Y formacidn de sus ciu-

dadanos,

En si la planificacién educativa.es importantisima en -
todos sus niveles tanto general como particular. Existe el ni-
vel macro-educativo curricular se da con relacién al sistema--
educativo de un pais o pien de una regidn; esta planeacidn im—
Plica introducir 1los lineamientos polfticos educativos relati-
vos al sistemalo a8 un nivel o modalidad, en frases como oportu
nidades de aprendizaje. En este proceso de planeacién se esta-
blecen los objetivos a lograr por el alumno a través de un —--
aprendizaje conducido Y prevenido, se hace ademis la considera
cién de los medios gque facilitaran el logro de objetivos, asi
como las férmulas de evaluacidén para medir el producto del —--

aprendizaje,

s
Hay ciertas corrientes encargadas de que el curriculo se

dé, aunque en la practica algunas cosas parecen darse con la mas
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minima dificultad eén cuanto a la soclalizacién que se lleva -
inconcientemente, as{ como 1la pPsicologia ayuda a su realiza—-
€ibén 1la Psicopedagogfia preveé& el cumplimiento de los fines —-
educativos, ademis se eéncarga de colocar al sujeto en el lu--—
gar que le designe 1la sociedad, al igual que la socializacién
S@ éncarga de la reproduccidén de la fuerza de trabajo, asfi --
pueés, se puede ver cémo los fines sociales de la educacibdn se
consideran mis importantes ante la sociedad, y se cumplen mis
eficazmente. La autora Sara Pain pone en relevancia cuatro —-

funciones de 1la escuela en relacibén a lo social:

1l.- Puncibn socializante: se encarga de’ la reproduccidn
de las modalidades de acciones reglamentarias y las normas so

ciales, esta funcidn ensefia dichas Normas.

2.~ Funcibén conservadora: ésta se encarga de asegurar y

garantizar la continuidad de 1la especie humana,

3.~ Funcidn represiva: %sta funcidn garantiza la repro-
duccién del sistema que controla una sociedad como institu- =
cién educativa Y como instrumento de control que reproduce —-
los lineamientos que el poder quiere para cada clase Y grupo-

social, segOn el rol conveniente a su proyecto econdémico.

4.,- Funcibdn Transformadora: como su nombre lo indica, -
" en ésta surgen modalidades militantes en el proceso educativo
Y permite la transformacién de las formas revolucionarias de-

represibn,

113665
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D. Autoritarismo Psicolbgico

La situacidén que se da regularmente en la relacién maes
tro-alumno parece Ser considerando sblo al alumno como subor--
dinado a una autoridad (maestro); esto es dificil imaginarse -

de otra Mmanera, que serfa la de igualdagq, respeto y democracia

dentro de un grupo como éste, que se Supone persiguen los mis—-

mos intereses,

Dentro del proceso educativo como pProceso de socializa-
cidn gue se da a 1a Véz en cumplimiento del curriculum oculto-
recordando la funcién represiva, el nifio es forzado Yy sometido
4 uUn sinnlimero de reglas no entendidas por &1, sin la oportuni
dad de razonarlas, una de ellas es obedecer y realizar las ac-
tividades puestas por el adulto, que en el Caso de la escuela-
@S el maestro, negando asi al alumno los hébitos de reflexidn~-
Y cuestionamiento, este Gltimo no analizari ni examinar8 sus -
Opiniones, ni construird sus razones para la construccién o0 —-
elaboracién de reglas propias. Esto hace Gue el nifio siempre -
sea dependiente Y espere brdenes para poder realizar una sola-

actividad, por m&s sencilla que sea

"el seguir las reglas de otros a través de una-
moralidad de obediencia o deber nunca conduci-
ra al tipo de reflexién necesaria para compro-
meterse a un conj.nto de Principios internos Y
autonomes de juicio moral. Piaget advierte que
la represién sélo socializa 1la superficie de -
la conducta y de hecho refuerza la tendencia -
del niflo a confiar finicamente en la regulacién
externa" 4

5in la autoridad hay razén para que se de la capacidad

para pensar independiente Y creativamente y a construir una per-
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sonalidad descentrada (auténoma) desarrollando sentimientos mo

rales que conducen a 1a reciprocidad en las relaciones socia--

les, . =

Para que haya una autonomia se necesita una cooperacién
como relacidn igual de individuos, que haya efecto Y confianza
mutua; en relacidén a la escuela €l maestro tiene el gran deber
de respetar al alumno asi como el alumno respeta al docente, -
habiendo asf una igualdad psicoldyica, en la tarea diaria, las
Falabras uanteriores sblo quedan en teoria por la dificultad de

que se de un ambiente propicio para una relacibn de igualdad.

"Es extremadamente diffcil hacer que el nifio ol-
vide que en la base siempre hay una autoridad -
que puede reaparecer, aln si uno haice todo lo -
posible por hacerle olvidar. Siempre nay un res
peto unilatera% basico porque de hecho hay una-
desigualdad”.
Conscientemente de lo anteriormente escrito, Piaget no-
pide una total libertad, pero si hace una magnifica invitacién

al maestro a actuar con la mis minima coaccibn posible,
E. La Socializacién,

La socializacibn, es lograda en la escuela en el proce-
SO educativo, en cuanto que el alumno llega a comprender que -
€S un miembro de la sociedad, con obligaciones que cumplir y-
autoridades a gquien obedecer; asi cumo en la reproduccidn de -
normas scciales y los lineamientos deseables por el poder para

cada clase social.

flablando de objetivos de educacibén, en Ciencias Socia--—
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les, el de 1a socializacién pues, si se logra con excepcidén de
los que sefalan que el alumno puede hacer que 1las autoridades-

cumplan con su deber Y tiene derechos que ejercer.

Dentro de la escuela es muy frecuente encontrarse con —-
que el alumno obedece Y realiza actividades sugeridas o indica
das por el docente, en este caso como autoridad, dejando dormi
das en el nifio, actitudes de razonamiento, cuestionamiento Y -
critica, puesto que el alumno se concreta a obedecer Y a termi
nar trabajos que se le indican, acostumbr&ndose a no realizar-
nada si quien 1lleva 13 manija en clase no lo ordenae. Dominando
también actitudes en el nifio como 1a memorizacidén, la acepta--
cibén, 1la obediencia, pasividad en cuanto a su participaciédn Y-
opinidn particular Y la irreflexién. Llegando hasta cierto pun
to a condicionar al nifio a trabajar sin explorar toda su capa-
cidad de razonamiento Y pensamiento con que cuenta Y llevando-
lo a una mecanizacidn de contestar lo que el maestro le pide,-
pues &sto también lo ha sabido comprender Yya, olvidando la po-

sibilidad de incluir su visidén o experiencia.

Entonces mientras el alumno tenga al frente una autori--
dad y un trabajo puesto a realizar, &ste se siente completo e-
inicia su trabajo como si estuviera programado, hasta cierto -

punto,

"Cuando se tiene un montdn de papeles que llenar-
con marcas a lapiz, no se puede perder el tiempo
con el juego de pensar. Con &stos métudos se es-
tablece firmemente en los nifios el hébito de —-—-
usar sdlamente una parte de su capacidad mental".
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Se presenta pues la autoridad y el cumplimiento dentro
del aula; ignorindose hasta cierto punto 1a inteligencia para
llegar a 1la capacidad del desarrollo intelectual y a 1as refle
xiones profundas, con el desperdicio que se hace en el desa--
rrollo intelectual se logra algo m4s del curriculum Y otro ob
jetivo de 13 reproduccidén de 1las relaciones sociales de pro--
duccién, d&ndose en 1a eéscuela la relacibén alumno-maestro co-
mo la que se dari en el futuro entre trabajador y patrén, en-
fatizando en el control de 1a conducta y la sumisidn de brde-~
nes a la que 1la preparacidén escolar tiene relacién con el tra
bajo a desarrollar segln las necesidades del sistema; como --

dice Olac? el nifio piensa gue en la escuela Pasa la mayor par

te del tiempo haciendo travajos aburridos y tediosos; preparén

dose répidamente a un comportamiento sin inteligencia, sin re

flexidén, a trabajar For obediencia.

4sil pues el rol social de la educacidn es 1la reproduc-

asistiendo toda la poblacibén en edad escolar, y egresando de-
la misma un elemento favorable a 1a sociedad, y es que "mien-
tras mis se parezca el alumno o trabajador a una mdquina huma

na tanto mejor», &

F. Caracteristicas del Alumno.

El hombre es un ser por naturaleza cambiante y con ten
dencia a 1la superacidn, éste desde el momento de su formacidén

Y de acuerdo al tiempo y ciertas condiciones, pasa por un sin
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nimero de transformaciones las cuales dan continuacibén unas a
otras; esto ocurre en todo ser humano, aunque también cada in
dividuo tiene sus particularidades, jam4s un individuo ser4 -
igual que otro, pero volviendo a las transformaciones genera-
les del ser humano, hay ciertas etapas, por las cuales atra--
viesa el hombre especificamente el nifio en edad escolar las -

tiene definidas Y delimitadas seglin su edad cronoldgica.

El nifio ser& nuestro foco de atencién, ya que realizar
ciertas actividades sabemos que es indispensable considerar—-
Su nivel de maduracidn, edad, sLogreso, medio; o sea hay que-
ubicar al nifio en sus propias caracteristicas, desde luego --
aqui quien se eéncargara de estos detalles serd el docente co-

MmO agente del proceso enseﬁanza—aprendizaje en desarrollo,

En el caso de los nifios en edad escolar a nivel prima-
ria, que regularinente corresponden a la edad de entre los seis
Y los once a catorce afios, aproximadamente, el nifno tendri --
Sus caracteristicas bien definidas, vy a la vez diferentes que
en otra etapa o nivel escolar por las que se distinguen, por-
ejemplo, de las que tuvo en el jardin de nifos y las que ten-

dr& en 1la secundaria,

vUbicamos al nifoc de primaria, segin Piaget, en la eta-
Pa del desarrollo de las Ooperaciones concretas que apbarca de-
los siete a los once o doce afios aproximadamente que a compa-
racién de la etapa anterior (etapa preoperatoria) el nifio —--
dvanza en su capacidad de socializacidn, en la madurez para -

deducir consecuencias, coordinar puntos de vista diferentes a
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los Suyos, aceptar cambios como transformaciones; ademas se --
inicia en causalidades objetivas Y especializadas simulténea—-
mente, avanza en el Cooperativismo, en la forma de relacionar-
S€ con nifios y adultos Y sobre todo tiene una auténtica coope-

racién grupal,

Las relaciones sociales Ya son en esta etapa interindi-~
viduales. Aparte del sobresaliente avance en la socializacibén-
Yy la Cooperacidn, en comparacidn con 1a etapa anterior, cogni-

tivamente el nifio sdlo Tazona sobre 1o realmente dado, es limi

tado aunque su equilibrio puede ser todavia poco estable cambia

lo individual Y subjetivo por una conducta objetiva de las co-
sas; ademis considera las relaciones de quienes le rodean ya -
no sélo 1las propias; progresa en el tipo ge conversacidn de-
él mismo Y 2l estar en grupo 1a conversacién puede terminar en
didlogo o en una buena discusidn. A esta etapa la sigue la 1l1la

mada moral heterédnoma Y después pasa a la auténoma.

En el proceso evolutivo del nifo, en el perfodo de ope-
raciones concretas se analiza un nivel senscmotor inicial con-
un nivel de operaciones queé se constituyen precisamente entre-
los siete y los once anos, desde luego en la etapa anterior a-
ésta, se pasa Por un periodo preoperatorio muy importante (de-
los dos a los siete anos), como ya se menciond anteriormente, -
que se caracteriza por una asimilaciédn sistemitica a la accién
propia gue es un obstaculo Y a la vez una preparacidn por la -

asimilacidn operatoria.
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G. Caracteristicas del Maestro

El maestro como trabajador tiene sus caracteristicas y-
roles muy especificos; la sociedad ve en &1 una vocacidén que -
implica prestar un servicio a 1la Sociedad, también se ve en &3
al individuo que debe participar activamente en la vida de 1a -

comunidad, guiando hacia un mejoramiento econémico Y cultural.

La escuela tradicionalista ve en el maestro alguien que
almacena al conocimiento, un sabio que con su conocimiento con
trola y transmite, decidiendo las actividades a realizar en --
una clase, éste decide Y procede el trabajo acostumbrando al -
alumno a Obedecer, el maestro dentro del saldn es quien lleva-

la manija y el control,

La teoria constructivista considera al maestro como un-
Compafiero y guia de sus alumnos, como un agente que evalQa Y -
estimula al alumno a que colabore con é1; esta corriente exige
Queé se piense en el nifo Y que el maestro se considere un miem
bro mis del grupo o eguipo. Hay otro -concepto que menciona gque
el mzestro es un fundador, motivador Yy facilitador que debe te
ner actitudes tales como: 1la blsqueda, el cambio, 1la critica,-~
la renovacién y 1a libertad intelectual, as{ como una concep--
cidn clara de ideologia, tener mucha sensibilidad humana y so-

Cial.

El maestro es un agente social con accidn definida y =
especifica, con responsabilidades y roles tanto en el aula, 1la
institucién y 1a comunidad; este es otro concepto,

Un buen maestro segfin Marcel es quien da vitalidad a la
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clase, hace participar al grupo, facilita la comunicaciédn Y pPo
ne todas sus habilidades a1l servicio del aprendizaje del alum-
no, ademés tiene 1a capacidad de alcanzar metas con flexibili-
dad y la m&s minima rigidez, El1 1libro Para el maestro dedicado
a sexto grado de educacibdn primaria considera al maestro como-

coordinador de actividades para gque el alumno resuelva proble-

Mas aprovechando los medios a su alcance.

Indudablemente el Papel del maestro es el que se da con
la misma accién educativa que reproduce 1las relaciones de pro-
duccidn, asi como 1la socializaciébn, la alineacidén, etc., este-
parel del maestro barece no estar explicito en ningtn lado, --
pero implicitamente se €ncuentra donde Quiera, en el mismo sa-

16n a la hora de desempefiar la labor,

La verdad es Que el maestro es un ser con necesidades, -~
carencias; y gque precisamente por eso trabaja y que ademéas tie
neé un salario raguitico lo cual favorece a gue éste trabaje do
ble turno o se dedique a otro travajo aparte y después de su -
labor docente,que por lo regular lo anterior lo hace olvidarse
de su continuidad de preparacibdn Y superacidén y por ende puede
mencionarse que la lapor docente del profesor no logre ser muy
productiva ya que 1a Situacidén en la gue se encuentra la trans
mite a sus alumnes; anora bien, si el maestro tiende a sobresa
lir o seguir una preparacidén intelectual se enfrenta a varios-
problemas principalmente econdnices y de falta de tiempo y esa-
preparacién que desea es la que en un momento dado éste necesi

ta para darse cuenta de lo que est% haciendo, para qué lo esté
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haciendo, qué espera de su trabajo y en qué estl ayudando a su
alumno, as{ como otras cuestiones que le ayuden a tener una --

ayor ubicacién y reflexione sy trabajo.

Si el maestro dentro de su pPractica se diera cuenta y -
tiempo para analizar e ir cambiando su funcién de tal manera -
qQue favorezca a sus nifos Yy hasta cierto punto a &1 mismo, —--
haciendo su practica mis activa y consciente para el alumno y-
mas satisfactoria para si mismo. Es necesario cuestionarse to-
do el proceso educativo; el método, 1los contenidos, 1las activi
dades, act;tudes, etc. para procurar una eficiencia en el tra-
bajo, cuestionémonos si hay pasividad o actividad en el alumno,
pues si el maestro es tradicionalista el alumno ser§ pasivo, -
sumiso, receptér; Pero si en cambio el maestro se considera un
miembro mis del grupo y con deseo de ayudar, daréd oportunidad-
al alumno de participar; o bien si el maestro permite el cam--
bPio, la critica, 1la bisqueda, etc. y planea sus actividades --
respondiendo a ésto, entonces habrd posibilidad de que el alum

N0 se encamine hacia una actitud con espiritu critico.

Con relacidén al maestro es muy importante considerar --
la Planeacibn, pues asi como hay una a nivel macro educativo, -
también existe una planificacidn a un nivel micro pensando en-
la situacidn particular, de 1la comunidad, la institucidn y/o--
€l grupo, desde luego este nivel de planeacidn se realiza en la
institucién,

"Se trata de 1la prograwacidn de objetivos y acti-

vidades de aprendizaje derivados de los mismos,-
teniendo como 4imbito de aplicacidn, la escuela,-



instituto o centro universitario especifico, en

uno de sus grados o cursos. Se concreta en el--

Plan del curso realizado por el maestro o un --

equipo docente que busca fundamentalmente dise-

fiar una e@strategia curricular acorde al grupo --
singuéar de alumnos cuyo aprendizaje debe orien-
tar",

Dentro de su plan de accién del profesor estarf{a inmer-
SO en la relacidén de afecto, confianza e igualdad entre é1 y -

sSus alumnos.

H. Cotidianidad Escolar

La vida eatera del hombre es una continuidad, en ella =
.contribuye la personalidad del individuo, lo intimo, la dis---
traccibn, el trabajo, o sea que el hombre nace ya en una coti-
dianeidad y a un sinnGmero de actividades ligadas una de 13 --
otra que no dejan de Sér, ya que se dan diariamente en todo in
dividuo; desde luego la escuela no est4 lejos de esta rutina--
esta presente en 1la cotidianeidad de 1a misma prictica en esta
continuidad de actividades en 1la escuela estan los conocimien-—
tos que se transmiten Y se van transformando por el sujeto el-
conocimiento presentado como algo terminado totalmente e inmu-
table, algo gue existe Y debe conocerse, mds no ampliarse Y ni
siquiera dudar de €l; resalta cierta autoridad y validez en el

conocimiento como elemento de lo cotidiano.

Lo cotidiano puede llevar a la m2canizacidén, por lo an-
terior se impone por si sélo Y desde luego la estructura social
como elemento escencial de la calidad de la vida cotidiana, --

€én ocasiones esta vida va marcando una rutina desafortunadameg
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te irreflexiva Y mecanica y que como algo cotidiano, que nos -
Va marcando el paso, es difficil de dejar; esto ocurre con el -
docente, en su clase'y en todo el proceso ensenanza-aprendiza-
je rutina que el nifio Ya se aprendid y puede predecir la clase
Y a 1la vez predisponerse a la misma siguiéndola como el (nico-

camino de 1a escuela,

Para salir de 1lo cotidiano en cuanto que mecaniza y ro-
botiza, existe 1a necesidad de una ruptura, de un alejamiento-
de 1lo rutinario, es necesaria 1a exigencia m&s del maestro Yy -
del alumno, pues implica la construccién de un camino por si -

mismos y esto exige esfuerzo, cambio y sobre todo ruptura.
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VI FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

A. La Escuela Nueva o Moderna

La escuela nueva de Freinet senala la gran importancia-
de provocar una situaciédn para poder preseantar al nifio situa--
Ciones reales qué solucionar, permitiendo la conciencia en el-

trabajo en desarrollo.

Todo se realiza en torno a la vida misma y de acuerdo a
ésta cambiarla o servirla segin necesidades propias y reales,-
de esta manera la vida es una motivacién y a la vez se le da--
una motivacidn a la misma, toda actividad escolar tiene razbn-
de ser si se adapta al mundo presente; si no es asi entonces -
hay que abardonarlas Y buscar unas gque se adapten a las carac-

teristicas anteriores.

La escuela nueva resalta la necesidad de una transforma
cidn de las instituciones la cual estd impregnada de ver hacia
las necesidades reales de la actualidad del alumno, partir de-
Y llegar a la misma vida practica y cotidiana; la transforma--

cidén se da en una tarea activa inteligente.

Desafortunadamente esta corriente se ha quedado solo en
teoria, como otras muchas buenas corrientess, por lo cual es mnuy
importante que en todo lo que se haga se debe dar un sentido,-
que en todas las actividades Jue se realicen haya una necesi--
dad y significado individual Y social gara esto la escuela de-
be ofrecer al alumno actividades Y tareas que respondan a sus-

necesidades e intereses sin olvidar un marco de libertad para-
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poder lograrlo, para que no haya una contradiccibén, esto res-
ponde a que la finalidad educativa es lograr que el alumno —-
llegue a un equilibrio que le permita seguir su evolucidn den

tro y fuera de 1la escuela,

El alumno tiene la oportunidad de dirigir la direccién
de su intencién, sirviendo el maestro de ayuda con un minimo-

de control y autonomia, permitiendo el méas grande avance.

B. La Didactica Critica.

La didactica critica es una corriente con conceptos --
inovadcres, es todo un proceso de ruptura y construccidn den-
tro del aprendizaje; las situaciones de aprendizaje son total
mente opuestas a los planteamientos mecanicistas, el centro o
€je gira en el proceso no en los resultados es por eso la im-
portancia de las situaciones de aprendizaje gque provoquen ex-
periencies y participacibén del educando en su particular pro-

ceso de ccnocimiento. Su metodologia es la siguiente:

- Necesidad de explicar Y cuestionar concepciones Y valores;-
concepciones de 1la ensefanza-aprendizaje, realidad, concien

cia, etc.

~ Adaptacién de actitudes de cooperacidn entre maestro Yy alum
nos; por medio de un trabajo colzactivo y no autoritario lo-
calizando a un dirigente segin la capacidad de hacer 13s —-

COSas,.

— Visualizacidn de contradicciones, explicaciones, insuficien

e . o . - L 4
clas y problemiticas de la materia de estudio, vinculacidn--

A P U
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con la realidad del maestro Y del alumno.

Estructuracidén del proyecto tedrico-prictico en el proyecto
2 utilizar para: las cuestiones a tratar, clarificar propb-

sitos y seleccionar coherentemente la metodoloyia.

Confrontacibén de los conocimientos y experiencias, partien-
do del sentido comin Y llegando a hipbtesis verificable y -

confrontables.

Utilizacidbén de técnicas Y procedimientos particlpativos, --
para penetrar en los procesos de obtener y elaborar infor-
maciones y técnicas adecuadas con el fin del conocimiento--
colectivo (observacidn, encuestas, entrevistas, estudio de-
cosas, experimentos, Simulacros, puestas en com(n, discusio

nes, representaciones de situaciones).

Ruptura de aspectos ideoldgicos y loyros de nuevas concep--
tuzlizaciones y acciones mis validas, ccn el proceso dialéc

tico de andlisis-sintesis,

Superacién de etapas, obtencibn de rroductos concretos por-
medio de sintesis tebrico-pricticas obtenidas, pueden ser:-

informe, articulo, énsayo, proyacto, etc.

Seéfalamiento de nuevas prcblemdticas a resolver. Desde lue-
go es una sistematizacidn cientifica, posible de llevar a--
cabo, claro gue hay ciertos obstacules, por ejemplo: actitu
des y concepciones de los maestros, las formas separadas de
ver las cosas y la realidad, impotencia para pensar en lo--

Superficial, falta de habilidades importantes como: sinteti
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zar, analizar, interpretar, relacionar, anticipar, ete.

La realidad se transforma con 1la actuacién del alumno y
maestro, con su investigacién cientifica, solo con &sta se po--

drd realizar un trabajo superior.

Deatro de la 1fnea de la Didictica Critica el maestro -
debe analizar, Seleccionar y estructurar los contenidos de ma-
flera que al alumno le sean significativos, pues en particular-
en los libros de texto éstos son mostrados én pausas, esta 1{--
fea marca el interés por Gue el maestro se de a la tarea de —-
revisar contenidos, puesto que de esto se desprenden los pro—--
bDlemas de conocimiento e ideologia, E1 conocimiento no debe --
presentarse como algo acabado o terminado, pues el proceso de-
formacidn es infinito; es necesario enriquecer la informacién-
Y Si es posible actualizarla por los cambios constantes que -—--
ocurren, hay necesicad de historizar los contenidos, origen,--
Proceso y transformacidn de un becho, también se considera de-
importancia la secuencia de contenidos y que a la vez &stos —-
brovoguen un proceso mental de sintesis Y anilisis que permi--

ten aprender conceptos que llevan a una complejidad,

En cuanto a las actividades de aprendizaje existen cier
tos criterios que se deben considerar como: determinar antici-
padamente los aprendizajes que se pretenden en un Plan general
Yy otro en particular, gque sean claras para provocar una expe--
riencia de aprendizaje, deben promover ideas basicas; contener
diversos modos de aprendizaje (lectura, anilisis, investiga---

cibn, observacibn, redaccién, etc.), incluir formas metddicas-

—— e e — e e —
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de trabajo individual o en grupo, favorecer la transferencia -
de la informacién a Situaciones practicas apropiadas a la madu
rez del nifo -y, que provoquen actitudes para seguir aprendien-

do.,

Existen tres momentos metddicos para las Situaciones de
aprendizaje: Apertura, Desarrollo Y Culminacién. E1 primero re’
Quiere de una aproximacidn glosal del objeto a estudiar; el mo
mento de desarrollo implica la bisqueda de informacién y el --
trabajo con 1a misma, form&ndose de esta manera el conocimien-
to con un anilisis amplio y practicando 1a sintesis através de
comparaciones, conirontaciones y generalizaciones de la infor-
macidén; por ltimo las actividades de culminacién son las gue-

reconstruyen el objeto de estudio en una sintesis diferente a-

la anterior.

La evaluacidn, é&sta implica un procsso de reflexidn so-
bre quien lleve al estudio cierto fendmeno; analizando ol pro-
Ce50 de aprendizaje en su totalidad, si se permite en el suje-
to la autoconciencia Sobre su aprendizaje considerando todos -
los elemeatos implicados en €1, que favorecieron u obstaculiza
ron.

Dentro de la DidActica Critica el conocimiento se da en
la préctica y en una realiidad concreta y para gue esto suceda-
nay dos condiciones indispensables, Y son:

- Diluir la diferencia Sujeto-onjeto: se refiere a la distan--

cia necesaria del objeto de estudio entre éste, el maestro--

Y el alumno para poder examinarlo directamente, puede haber-
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acercamiento o distanciamiento, segln el proceso de investi-
gacién.

Fropiciar el juego simulténeo Y alterno de reflexibén y ac---
cidén segOn la problemitica respectiva: elaboracidén tedbrica—-
O conceptualizaciones Yy retorno a la realidad de 1la que vie-

ne y se desea transformar,



C. Metodologia

Durante el tiempo en el que se ha prestado el servicio-
se ha despertado un interés en saber el por qué el nifio de —~-
educacidén primaria al hablar de Ciencias Sociales refleja en--~
Su rostro una mueca de desagrado por 1lo cual en alguna ocasién
surge la curiosidad de Cuestionar a éstos sobre su punto de --
vista a cerca de dicha area. Algunos alumnos fueron interroga-
dos con preguntas como las siguientes: ¢qué &rea de las que --
llevas en la escuela es 1la que mds te gusta?, a la cual pudie-
ra decirse que casi nadie menciona las Ciencias Sociales, al--
ser mencionada esta drea, directamente, hubo comentarios co--—-
mo: no me gustan, son muy aburridas, no les entiendo, me han--
gustado sblo cuando las imparte X persona (maestro), y en ———-
cuanto a la manera de ser transmitidas éstas renegaban de tan-
to Cuestionario, es muy comin encontrarse con que éstos son --
cerrz2dos y en ocasiones a una sola palsbra que en el alumno --
no significa nada, ni importancia tiene fuera de meéuncrizar pa-

ra el examen.Ver anexo II.

Algunos alumnos egresados de la primaria no tienen cla-
ras algunas concepciones como: municipio, capital, pais, entre
otres conceptos lo cual demuestra gué el nino no compreade muy
a4 menudo, ni aspectos de su mindo circundante, vocablos comu--
n€sS & su meédio y ubicacidn, ademis al aplicar exdmenes del — —-
area de Ciencias sSociales es por lo regular en la que hay me--
nos porcentaje de aprovechamiento Y al preguntar conceptos o--

ideas de ciertos vocablos manejados con cierta frecuencia en -
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la asignatura, ni idea habia de tal concepto, por ejemplo, el
concepto sSociedad, el nifio no le encuentra aplicacién, y es -
que el maestro en ocasiones maneja términds sin preocuparse -
que el alumno cuando menos ténga la mas remota idea, ademas -
el nifio no es encaminado a averiguar significados desconoci--
dos, a pesar de oirlas Y leerlas en sus textos, pero no las -
aplica por que las desconoce por lo tanto no puede ejemplifi-
Ccarlos. En relacién a contenidos escolares, vivencias; por lo
regular los alumnos no hacen relacién, como también pasa por-
ellos desapercibidamente la idea de que las Ciencias Sociales
Se interesan y tratan problemas de 1la sociedad actuial como: -
Vivienda, poblaciédn, economia, etc. por que para el educando-
hablar de Ciencias Sociales es hablar de héroes y temas como:
guérras, sin analizar sus circunstancias Y repercusiones en -
Su mundo, en su sociedad; jamés sefialan los aspectos de los -
temas dirigidos a problemas interesantes o reales; mucho me--
nos el nifio logra la capacidad de llegar a ser critico aparte

del objetivo que se va siguiendo seglin 1a ocasidn o unidad.



VIiI. PROPUESTA DIDACTIICA

Tema: México, unidad I,

Objetivo Terminal del Curso: En este curso se perségui
rd que en el alumno se despierte una actitud de interrogacién,
de duda, de iniciativa propia para investigar, de discutir——-=-
Y criticar, ubicindose en tiempo y espacio defendiendo su pos-
tura (o form&ndola) apoyada en sus experiencias Y Vivencias --

diarias,

Objetivo de unidad: Con relacidn a los hechos histéri--
©0OS ocurridos en su pais, councluirj la situaciéan actual del —-

mismo:comidas, vestuarios, costumbres, etc,

Proposito: Que el alumno logre un deseavolviaiento ma--~

YOr que con el que cuenta.

Conceptos: manejard y entenderi los conceptos sociali--
zacién, historia, politica, economfa, colonialismo, prehisto--
ria, Nueva sspafia, dominio, autosuficiencia, leyes, dependen--

cia, autoevaluacién.,

Aprendizajes éscenciales: ubicacidn de experiencias, es

decir el empleo de 1la informacién escolar.
Situaciones de Aprendizaje,
Actividades de Apartura:

~ Reunirse en grupo para pPlanear y conocer el trabajo a

desarrollar, acordar, participar, proponer.

— Tratar de recordar en forma particular algo sobre Né--

Xico.
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Anotar con sus Propias palaoras su idea de México —-=
Cualquiera que sea,

Comentar en grupo, cada idea y enriquecer la Suyae.
Entrevistar a maestros y miembros de 1la Comunidad so-
bre hechos ocurridos en México.

Comparar con los del grupo.

Observar las costumbres de sy comunidad sobre las - -
fiestas mas sobresalientes Ya sea patrias o de otro--
tipo.

Investigar con miembros de 1a comunidad desde cuando-
celebran dichas fiestas,

Cbservar el tipo de eventos que se presentan, tales -
como: danzas, rodeos, bailes, actos religiosos, etc.
Notar la participacidn que tl tienes en éstas, es ac-
tiva u observas,

Observar Y analizar los detalles de 1los actos gue se-
realizan, como: vestuario, antigiiedad Gue tienen rea-
lizédndose, cambios que ha sufrido, otros lugares don-
de se practique, etc,

Dibujar los eventos tratando de no olvidar detalles.
Representar corporalmente cada acto por equipos,
Observar si algGn evento se realiza en 1la Bscuela, por
ejemplo danzas o bailes.

Investigar si el vestuario 5e hace ahora con los mis--
MOs productos o material gue antes, y si han tenido al

guna influencia.
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- Decir qué productos o materiales no son los mismos que
S€ usaban en un principio.

~ Observar si viste igual que sus comparieros,

- Comparar el vestuario de 1la danza con el tuyo,

- Discutir sobre el origen de su vestimenta,

- Sefialar si hay prendas que vengan fuera de México.

- Mencionar otros articulos que estén a su alrededor, que
no sean mexicanos.

-~ Decir qué tipo de ropa te gusta y ¢por qué?

- Mencionar si tienes libertad para elegir tu ropa o al--
guien lo hace por ti.

- Explicar la relacibdn que se da entre tu y tus padres.

~ Escribir y analizar en grupo alguna cancibdn o corrido -

propio del 1lugar donde vives,

Actividades de Desarrollo; o de busqueda de informacidn~
del tema con distintos puntos de vista, y elavoracién del tra--
bajo con lo informado; anilisis del Objeto para identificar ele
rentos, pautas, interrelaciones.

- Elaborar en grupo una lista de los momentos histéricos--

que ha vivido Héxico. .
- Leer en forma grupal las culturas prehispanicas, en su -

libro de texto p. 167.
- Subrayar lo gque le parezca importinte.
~- Escribirlo en su cuaderno.
- Leer grupalmente el mismo texto pero en otro autor,

= Subrayar lo importante.

- Lscribir las ideas principales ea su cuadernoe.
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Identificar algunas palabras que se usaban en cirta - -
época y cultura,
Discutir 1los d;ferentes puntos de vista de los autores,
O vea si coinciden,
Analizar, revisra punto. por punto de lo que anoté.
Hacer un escrito de los dos que tiene,
Sintetizar, describir, concretamente lo que considera--
que describe tal é&poca de México, en forma grupal,
Representar con ilustraciones esta época en forma indi-
vidual,
Observar las ilustraciones de todo el grupo, destaque -
detalles como: vestuario, rasgos, escenario, etc.
Representar corporalmente una de las ilustraciones, que
Sea seleccionada, por equipo.
Conservar la sintesis de cada época.
Observar si existe en Su comunidad u otra cercana, las-—-
caracteristicas de 1los grupos analizados,.
Decir qué creé que ocurrid con estas culturas, y si pre-
domina alguna de ellas ahorae.
Investigar qué pasd con las mismas.
Comparar resultados en forma grupal.
Averiguar si hay afla en nosotros algunas caracteristicas
de los habitantes de las culturas prehispinicas.
Investigar cémo se 1lamd 1la época consiguiente a las cul
turas,
Aclarar los téruminos: colonialismo y Nueva Espafia.

Leer su libro de texto "La Nueva Espana" p. 168, subraye
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ideas principales,

- Completar el siquiente cuadro, con los datos Jue cuen-

tas hasta ahora.

C OL ONI A LTI S M O

TEXTO CIRO CaRDO30

¢Quién interrumpe 1la organiza-

cidén de las culturas?
{Cuando ocurre?

i{CoOmo se denomina esta épocaz
¢Luién o quiénes dominan?

Politicamente, ¢cémo quedan las
culturas? (calidad)

Costumbres que cambiaron
Cambios en ideales (dioses)
Clases sociales existentes en -
la época.

Duracién de 1la é&poca.

- Leer la época colonial de Ciro Cardoso.

- Subrayar lo gue considere de importancia
= Colocar los datos que le pide el cuadro de arriba

=~ Comparar en forma grupal 1lc¢s datos anteriores
- Discutir los puntos de vista diferentes

= Deducir si este momento influyé en la vida de los

grupos
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indigenas.

- Sintetizar, del cuadro anterior y amplié si es necesa
rio los cambios que se dieron en México durante la co
lonia.

= Ver el Gltimo renglén de su cuadro, e investigue en -
qué circunstancias se logrd el término de esta época-
Y en qué forma,

~ Leer Guerra de Independencia en el libro de texto - -
pP. 167,

- Subrayar las notas importantes,

- anotar las ideas principales en su cuaderno,.

- Leer la Revolucidn de Independencia de Sergio de la -
Pena,

- Subrayar lo m&s importante Y escribalo.

- lIdentificar, en los textos anteriores, las principa--
les causas por 1las que inicidé este movimiento.

- Resumir los datcs anteriores, si desea puede conside-
rar las siguientes interrogantes: icuénto tiempo du--
ré? (En Qué forma se logrd 1a independencia?, ien rea
lidad México logrdé ser independiente? thay en la ace-
tualidad de alguna manera dependencia en MNéxico? lcé-
mo? icon qué pals o paisesz

- Analizar, en forma grupal, las anteriores preguntas.

- Discutir cada una de 1las interrogantes, forme dos - -
equipos, para esta actividad es importante yue cada -
equipo externe sus dudas y diferencias,.

- Realizar una sintesis acerca de los cambios ocurridos

L
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en México durante 1a independencia, e incluya su punto de-~
vista sobre 1la independencia actual de México.

Investigar en manos de quién quedd el poder, luego de los-
espafioles,

Averiguar qué sistema de gobierno adopta México indepen---

dielite.

Enlistar los presidentes que ha habido desde 1la 1ndependqg-

cia hasta ahora,

Investigar la obra m&s sobresaliente de cada uno de &stos.

Discutir sobre 1las obras sobresalientes de cada presidente-
en forma grupal.

Destacar la realizada por Benito Julrez,

Discutir en grupo, de manera qQue quede bien claro en qué --
consistid é&sta,

Leer y subrayar las ideas principales de su libro de texto-

en la leccién La Reforma Y Epoca de Juirez.

Leer en forma grupal el mismo texto del autor Robert J, - -

Knowoton.
Identificar las ideas pPrincipales que describen al tema.

Analizar las situaciones en que se did este cambio, como --

era antes. *

Discutir los cambios que se dieron e interrdguese si son —-
vigentes y cumplidas.

Sintetizar el tema de 1la Reforma, haga un escrito breve.
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Observar en la lista de Presidentes de México periodo-
Y obra de Porfirio Diaz,
Investigar el perfodo presidencial de 1la rep(blica y--
en qué documento esti presente esta ley.
Leer E1 Porfiriato en el libro de texto P 171,
Subrayar y escribir las ideas principales,
Ilustrar el Porfiriato con 1la caracteristica méis sobre
saliente, ’

Leer E1 Porfiriato o revolucién Mexicana del autor ——-
Michel Gutelman.

Subrayar y escribir ideas Principales.,

Observar si su ilustracidn se identifica con los dos -
textos,
Relacionar las notas de sus dos escritos.
Discutir 1las diferencias,
Representar un fragmento de 1la Revolucidn HMHexicana, se
leccione personajes, participe todo el Jrupo.

€saltar la situacidn de los personajes de la clase --
baja de esa época y vea culles son sus necesidades mis
urgentes,

Identificar el propdésito de la Revolucidn liexicana.
Uiscutir si se logré el oojetivo de la Revolucién lMexi
canae.

Ideatificar causas y consecuencias,

Investigar y practicar algunos corridos de la época.

Resaltar consecuencias de La Revolucidn, en cuanto si-

hubo algunos cambios en alguna o algunas leyes.
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-~ Investigar 1la ley que se refiere a educacién.

— Discutir si &sta es respetada, aplicandola en su medio.

— Leer el texto La Constitucién de 1917 de su libro p. -
173.

— Subrayar y escribir las ideas principales,

—~ Leer la constitucién mexicana de Francisco Zarco.

~ Leer y Subrayar ideas Principales,

= analizar en grupo el articulo 30. y 27 que ya tienes -
escrito.

- Discutir si tanto los dos articulos anteriores como lo
que dicen los textos coinciden en un momento dado con-
la realidad.

= Resumir hasta qué punto se cumplen y hasta qué punto-
Se quedan sblo escritas,

=~ Sintetizar sobre la historia de 1la Constitucién,

Actividades de Culminacidn; encargadas de reconstruir
el objeto de estudio de una sintesis diferente a las anterio
res,

= Representar, en equipo cada uno de los momentos hist&-
ricos mexicanos, tratando ge que sea lo mis original -
posible,

- Discutir ea grupo 1las actividades anteriores en cada-
uno de los detalles posibles,

= Recopilar las sintesis y cuadros anteriores,

= Analizar en grupo cada época considerando relacién en-

tre éstas, logros, beneficios de éstas, si a pesar de-
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todo lo ocurrido hay igualdad, justicia, etc,
Sintetizar todos sus trabajos en un solo escrito, in--
Cluya gi lo desea ilustraciones.

Discutir cémo han influido estos movimientos uno del -
otro. Si se ha logrado que el mexicano logre sus dere-
chos, si México es independiente Y autosuficiente,
Anexar su punto de vista de las cuestiones anteriores-
a8 su sintesis anterior.

Completar, bas&ndose €n su trabajo, el cuadro que vie-
ne al final. Anéxelo a sy trabajo.

Para finalizar, organizar Y realizar un festival donde
Sé representa una danza indigena, un baile regional y-
uno moderno; preparando ademds platillos de origen me-
xicano y otro queé se coma en Kéxico aunque no sea ori-
ginal,

Informar sobre el tema México, baséndose en su sinte--
sis, cuadro, festival e ilustraciones explicando el --
rLfoceso de cambios cuyo escenario ha sido Mexico. ine-
X& a su trabajo su punto de vista soore las insuficien
cias que se 1le presentaron para realizar su trabajo, -

Su calificacidn que segin su criterio, merece. anexe -

ademis el cuadro final,
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CARACTERISTICAS

1!

EPOCAS

GRUPOS
INDIGENAS

COLONIA

LEYES DE
REFORMA

REVOLUCION

MEXICANA

CONSTITUCION

DE 1917

Caracteristica principal

Clases Sociales

Tipo de Gobierno

Quién tenia el poder

Ideales

Costumbres

Vestuario

Comidas

Lenguaje

Objetivos

influencias

cducacidn

Fecha en que se presentd

Periodo gque durd

~ yd * » ,
Qué origind

De qué fué consecuencia
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CONSIDERACIONES

En esta primera unidad es necesario se trabaje en gru—
PO para que el alumno se adapte poco a poco a una nueva moda--—

lidad de trabajo,.

En el tiempo de un mes, lo que regular Y reglamenta~——-
riamente se lleva una unidad, es probable que no alcance para-
desarrollar las actividades pues es necesario, no basarse en--
el tiempo sino en el desarrollo, desenvolvimianto, entendimien
to, comprensién Y aplicacibén que el alumno puede lograr de los

contenidos manejados,

Las actividades de andlisis, sintesis e investigacién--
deben considerarse de acuerdo a la edad del nifio, y pues ya -~
gue en esta edad, han alcanzado una maduracidn favorable se —-
han considerado Lara su realizacidn, pero en ningin momento --
¢on una rigidez, sino como iniciaciébn de tales actividades por
lo cual cuando se indica investigar sard tan sflo 1la consulta-
en libros, personas Y exXperiencias propias, en cuanto al ani--
lisis se tratari de observar 1o mds & fondo que se pueda y ea-
forma grupal, cuestionindosa dudas, discutir. La sintesis es -
considerada como una descripcisn muy concreta que contenga to-

da una idea general, lo mas e@sencial.

Ademis no debe olvidarse Que para el trasbajo se cuenta-
con la participacidn de todo €l grupe y el maestro como un —--—
miembro mis de éste, facilitindose el trabajo de equipo para -

Poder dominar la modalidad del guehacer educativo diferente
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al comln. Poco a poco el nifo se acostumbrari Y dominari esta
modalidad con entrega, iniciativa Y dedicacion y sobre todo -

una gran comprensidn.

Posteriormente en 1la lectura, es necesario se siga to-
de un proceso se leeri una vez, se leer& nuevamente subrayan-
do las ideas Principales que permitan comprender el contenido
Se€ anotaran las ideas en el cuaderno, se compararan las de --
los dos textos Yy de éstos saldra un sdlo escrito, explicando-
el tema con 1los datos mis Sobresalientes; esto se hari hasta-

Gueé el alumno domina el proceso.

Lo anterior se hara con cada lectura realizada para --
una mayor comprensidn en cuanto al alumno, puesto que ésto --
permitird en primer lugar la lectura de comprensién del alum-
no tanto oral como escrita; actividades tan interesantes para
el alumno tanto en Otras materias como en todo documento de -
lectura, asi pues el nifo lograré un proceso completo de lec-

tura de comprensidn.



Sugerencias Metodolégicas

En seguida se nota la igualdad en cuanto a algunos ob-
jetivos, sobre todo no perdamos de vista el del desarrollo --

del pensamiento reflexivo y 1la conciencia critica,

Ahora vienen 1las Sugerencias metodoldbgicas tal como se
pPresentan en el programa;3

"

- La organizacién del trabajo grupal establece crite—-
rios de participacién voluntaria, en la cual el alumno aprende
de s.s propias €xperiencias y se siente motivado a la interac—

cién social a través del COmpromiso colectivo,

= £l tipo de ensefianza que se propone requiere una rela
cibn nis abierta entre alumnos Y maestros que la que es tradi-
Cional en nuestro medio. El meestro debe esforzarse por desper
tar en el nifio un verdadero interés POr aprender. En el traba-
jo debe privar el deseo por intercambiar eéxperiencias y conoci
mientos. Generalmente se habla del respeto que los ninos deben
2 Su maestre y se olvida el qe los maestros deber a los nifios:
a sus pPreocupaciones, gustos, intereses Y necesidades de expre
sidn.

- Ls conveniente que el maestro considere el estudio de
la historia como un conjunto de procesos dJye se relacionan y -
en donde lcs factores concurrentes no estin aislades entre si,
ayudando al nifo a comprender 1la relacién dialéctica qgue exis-

ta entre el pasado y el presente,
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- Las biografias deben considerarse como un material -
de consulta y no de memorizacion y copia. Para su manejo es -
necesario ubicar las condiciones sociales que permitieron la-
actuacidén de los diferentes personajes con el fin de facili--

tar a los nifos el estudio de los procesos histéricos,

- La realizacidén de las investigaciones propuestas tie
¢ como tarea fundamental formar en el nifio una actitud de bis
queda y consulta evitando que sea un simple receptor; asi, --
con el manejo de los diversos medios de la informacidn tales-
como libros, revistas, folletos, peribddicos Y la consulta a -
instituciones o personss eéspecializadas se le ayudari a am- -

pPliar su visién sobre la realidad en que se desenvuelve,

= £l acopio y consulta de materiales e informacidén se-
complementan al plasmar en forma Oobjetiva, mediante la elabo-
racién de Cuadros, listas, e€sguemas, res(menes, etc., que im-
pPlican una sistematizacién de datos sobre hechos y fendmenos-
sociales, ya sea en el presente o en el pasado, o vien en re-

lacidn a otros ambitos mas lejanos al nifio.

- Permitir la expresidén libre del nino, taunto de sus -
e¥periencias e intereses, como de los conocimientos adgquiri--
dos, mediante textos libres, elaboracidn de dibujos, de perid
dicos murales y de reprasentaciones corporales, medios perma-
néntes que ayudan al nifo a afisnzar y expresar los aprendi--

Zzzjes adguiridos y favorecen su proceso de socializacidn.,

Estas Gltimas cuatro recomendaciones deben tomarse muy

eén cuenta para que cuando se realicen las actividades del pro
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grama referentes a ellas, sean consideradas, también, para la

elaboracién de 1la monografia de la Reptblica riexicana."



ANEJXO II
Estudio de Campo

En dos de 1las Escuelas en 1las que he estado trabajando-
llamadas: Leobardo Reynoso de 1los Aparicio, "Tep. asi como —--
la"Gral. Enrique Estrada" de la Col. Vicente Gro. Jerez; en --
las cuales tuve la oportunidad de tratar con nifos que cursa--
ban el sexto grado se plantearon preguntas gue arrojaron 1o --
que el nifio piensa, sabe o imagina de cada una de las dreas --
queé se les imparte, haciendo mas hincapie, precisamente, en --
Ciencias Sociales, que es 1la materia a tratar. se los cuestio-
na sobre el término Ciencias Sociales, uno de los nifios, de 1la
Primera Escuela, que se wenciona, dijo que hablapa de guerra,-
otro de 1a Segunda Escuela, dijo que trata de héroes; el térmi
no solo de sociales o sociedad nadie contestd a lo gque podia -
referirse; y esto tawbién ocurrid con otros términos como: ece
nomia, roder, independencia, nistoria, Revolucidn, etc. Algu--
nos nifos confunden o les da 1o mismo referirse a Ciencias Na-

turales que a Ciencias Sociasles,

Preguntdndoles directamente sobre el &rea que mis les -
agrada, en una Zscuela, de 12 alumnos ninguno menciona las ---
Ciencias s0ciales, en segundo ¢ripo, de la misma EZscuela de 13
alumnes a sclo uno le agrada esta materia, o sea al 7.6 be A —
los alumnos de 1a segunda escusla sblo 13.3 % le gustan corres
pondieado solo dos alumnos de quince. Considerando el total gde
alumnos interrogados, o sea de cuarenta alumnos el 7.5 % se in

teresa por las Ciencias Sociiles o sea 3 de 40,
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Se aproveché que en los nifios se dié espontineamente,-~
también el nombre de la materia que menos le gustaba, decian:
me gusta mas tal materia Y la que menos me gusta es esta - --
otra. Repetidamente se escuchd que la materia Que por ser abu
rrida o por no entenderle no les gustaba y se referian a las-
Ciencias Sociales, como esta cuestién no fué obligatoria no -
Se¢ pueden dar cantidades exactes; pero tal vez de los 40 alum
nos unos 25, aproximadamente, mencionaron a las Ciencias 350--

ciales como la clase menos agradable,

Ademis en una ocasibén tuve la oportunidad de hablar --
€on un pequefio grupo de nifas Gue recién habian egresadd de -
la escuela Primaria, y all{ mismo se éncoatraban algunas —---
alumnas de 1la Sécundariaj resaltd eatre la plitica un conflic
to entre este grupo por que no podfan aclarar © diferenciar--

lo

9]

conceptos de: estado, nunicipio Y capital, dejéndose ver-
que no tenian clara 13 idea de cada una de eéstas palabras; de
ahi se siguid hablando sobre las Ciencias Sociales, las egre-
sadas de la primaria decian: "Es gue a mi no me gustan las --
Ciencias 3ociales Y no 5& nada de e¢llas, solo que me parecen-
aburridas, traen cosas GUe no les encuentro sentido? Mientras

lis de la 3ecundaria decian: " a mi me gustan cuando las di -

{8

€l maestro"X" por que a é1 si je eéntiendo, explica bien; pero
con el maestro "y" son aburridisimas, nos cuenta mucnss cosas
Y no sapewos ni qué es",

Zn la Sscuela Secundaria Federal # 4 "pFrancisco Garcia

>alinas" de Jerez, c.c.t 320E30036X, al estar trabajando al--
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gln tiempo con alumnos que iniciaban el primer grado de nivel-
Secundaria, por el mes de septiembre, de 1989 Y siguiendo con-
la inquietud de saber si el alumno egresado de 1la Primaria te-
nian algGn inicio de actitud critica y reflexiva, en todo mo -
mento que trabajé con ellos, propiciaba 1a pParticipacidén de --
los alumnos y daba margen a que Preguntaran, pidieran m&s que-
noe fueran conformistas, incluco se hacfan preguntas directas--
Como:icrees tal cosa? ¢ seri asi? o {th como o qué creesi. Pa-
ra m{ solo ua nifo €ra quien no se conformaba, quien exigia --
dando a conocer sus reflexiones y Opiniones particulares © sus
bpreguntas o dudas de una f@anera razonada; pero sélo un alumno;
Y hay que considerar que habia 3 grupos de primero de 35 a 40-

alumnos cada §rupo, aproximadamente,

En esta Secundarisa asisten alumnos egresados de diferen
tes ©scuelas Primarias tales como: La Francisco Goytia, la Can
delario Huizar, la Francisco Garcila Salinas, la Benito Juirez,
éstas estén dentro ge la ciudad, ademas de 1a Escuela de una -
Comunidad, 1llamada Ciénega, que esté MUy cercana a Jerez, y en
€special a esta Secundaria. Aprovechando que acuden alw:mnos de
varlias Primarias se consideraron unos eximenes Gque se realiza-
ren en agosto de 1590 a alumnos ingresados a la Secundaria # 4
Y due epenas terminaron 1la Frimariz. £1 examen aplicado, de --
Ciencias Sociales, y que se muestra al final, consta de trein-
ta y seis pPreguntas; se aplicé a 38 nifios, ademis se considerd
de poca dificultad; los resultados fueron los siguientes: el -

Cien por ciento de reactivos eran 3168, de estos hubo 954 o ——



Sea un 30.1 % de aciertos; un 6.81 % de alumnos dejaron el exa

men en blanco.

Como se menciond, las cuestiones fueron sencillas Yy ele
mentales y se notdé que a los alumnos soclo les faltd un poco de
reflexién; por ejemplo: En donde se les pidié que mencionaran-
cinco paises de América hubo Quienes faltandoles uno o méas pai
SGS que colocar, no mencionaron néxico, no supieron usicar a--
su pais y esto ocurrid en 55 casos o sea en un 62.5 %, solo 30
alumnos o el 34 % mencionan a México como pais de América; pe-
Lo 36 de los €8 correspondiendo al 40.9 % si considerd a los -
Estados Unidos como pais del continente americano; los tres --
alumnos restantes completaron con otros paises sin considerar-
ni a México ni a Estados Unidos; lo cual nos lleva a pensar o-
a reafirmar en la enajenacidn Y dominio que tiene este pais en
€l nuestro y gue en Ocasiones se conviarte en la mixima aspira

cidén de los jbévenes incluso de les nifos y adolescentes.

=1 porcentaje en aprovechamiento en Ciencias 5ociales, -
4U€ nos arroja el examen gue se meanciona, es pues a nivel gene

ral del 30,1 %.
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CIENCIAS SOCI..LES3
INSTRUCCIONES: Conteste correctamente cada pregunta poniendo en

el paréntesis el nlmero apropiado.

1.~ Independencia de ﬁéxico ( } 21 de marzo
2.-‘Dia.de la Raza ( ) 1lo. de Mayo

3.~ Revolucién Mexicana ( )} 5 de febrero

de~ Dia de la Constitucidn ( } 24 de octubre
S.- Dia de la Bandera { ) 16 de septiembre
6.~ Natalicio de Benito Juirez ( ) 13 de marzo

7.- Batalla de Puebla ( ) 12 de octubre
8.~ Dia de Kaciones Unidas ( } 13 de septiembre
9.~ Expropiacidn Petrolera ( ) 20 de rovierbre
10~ Dia del Trabajo ( ) 5 de mayo

11.- Nifios Héroes de Chapultepec ( } 24 de febrero

IN3TRUCCICNES: Contesta brevemente cada pregunta.
le~ Inicid 1la Revolucibdn Mexicana de 13910 ccn el Flan de san -

Luis

2.~ Realizb 1la txpropiacidn Petrolera en 193§ siendo Presidente

de México

3e~ Pais asiitico que pacificamente se independizd de Inglate-

rra por Gandhi

4.= Presidente de México que promulgd 1a Constitucidbn de 1917.

5S¢~ Organismo mundial eéncargado de velar por la paz

8.~ Menciona cinco paises de cada continente,
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