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INTRODUCCION

Sistematizar es hacer una reconstruccién coherente de una
forma de trabajar,reflexionando acerca del desempefio de los

protagonistas en un lugar y tiempo determinado y los resulta
dos obtenidos,

En el presente trabajo se sistematizan algunas experien-
cias de trabajo que como maestro de educacibén primaria se 1lle
varon a cabo en un grupo de sexto afio. Tales experiencias eg
thn relacionadas con el trabajo escolar en equipos,la compo-
gicibn libre,la escenificacibén teatral y el dibujo.

Se abordl este estudio ya que como maestro de grupo,el ob
jetivo principal ha sido el de favorecer el aprendizaje del
educando recurriendo al uso de técnicas,que permmitan a los a
lumnos aprender y al mismo tiempo sentirse bien. El interés
por analizar estas experiencias es con la finalidad de reflexio
nar en torno a la labor educativa y los resultados que se han

obtenido en el desarrollo de estas prActicas.

Para pealizar la sistematizacién se partié de la revigibn
de los planteamientos de la escuela nueva,ya que se considerd
es un movimiento pedagbgico gue dio pauta a numerosos estudios
sobre el proceso educativo,modificando la concepcién del edu-
cando,educador y método que prevalecian a mediados del siglo
pasado. A partir de los planteamientos de la escuela activa,
gurgieron nuevos estudios sobre el quehacer escolar entre los
que destacaron las técnicas de la Escuela Moderna de Célestin
Preinet,las cuales mantienen cierta relacién con los plantea-
mientos de la escuela nueva,sobre todo en relacién a la con-

cepcibn de educando, educador y método.
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En este trabajo se recuperan en forma breve los plantea~
mientos que se consideraron significativos para 1z realiza-
cién de la sistematizacién y porque adem4s las experiencias
seflialadas,se relacionan de alguna manera con dichas alterna-
tivas educativas.

Dentro de los planteamientos mencionados,el educando es
el sujeto con una personalidad capaz de proponer actividades
¥ 1llevarlas a cabo convenientemente. El educador es la perso
na que ademés de dirigir puede orientar, coordinar y apoyar
el trabajo de los educandos. El método es la forma en que se
lleva a cabo la clase,comprende desde la planeacién hasta la
evaluacibén del trabajo escolar;estimula la participacién ac-

tiva del educando,la reflexién y la creatividad.

Para la realizacibén del presente trabajo,se recurrié a la
biblioteca,document4ndose acerca de los lineamientos y Obje=
tivos de la escuela nueva y las t8cnicas Freinet. Se regis=
traron las observaciones de las actitudes de 1os alumnos mien
tras realizaban las actividades. Pgra recuperar la metodolo-
gila empleada,se elaboré un registro a manera de cuadro,por
semana,de 108 contenidos a desarrollarse,las actividades reg
lizadas en la transmisién de los cdntenidos,los materiales -
empleados y las observaciones o comentarios en relacién a ca
da clase impartida. |

El trabajo se estructurd en cuatro capitulos. En el prime
ro,se sefiala en forma breve qué es la escuela nueva y se €s-
tablece 1la concepcibébn que tiene de‘eéucando,educador y méto-
do. Aqui mismo se hace referencia a las Técnicas Freinet (aun

oue pertenecen al movimiento educativo denominado Escuela Mo

derna),ya que sus planteamientos se relacionan con las expe-
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riencias de trabajo realizadas. Expres&ndose la concepcién

que tiene de educando,educador y método.

En el segundo capitulo se habla brevemente de los primeros
intentos por introducir los planteamientos de la escuels nue
va en las primarias oficiales en 1920. Posteriormente, se dan
algunos planteamientos educativos de algunos personajes de la
vida educativa en México y en los cuales se apreciaron algue
nas ideas manejadas en la primera parte de este trabajo. Aqui
también se hace una descripcién de la situacién personal al
mane jar el programa vigente de sexto afio. Se sefislan las se-
~mejanzas que se observaron entre los pPlantesmientos de la en

seflanza activa y las actividades program&ticas.

Finalmente,en el tercer capfitulo se sistematizan las expe
riencias de trabajo llevadas a cabo en el grupo de sexto afio
de la escuela 42 - 277, Para esto se establece qué es siste-
matizar,los instrumentos empleados y el contexto en gue se
llevaron a cabo las experiencias. Posteriomente se describen
las experiencias resaltando la importancia que tienen,el ob-
Jetivo que se persiguibé y la forma en que se llevaron a cabo.
Es importante sefialar que las experiencias descritas estuvie
ron enfocadas a transmitir los contenidos progreméticos y ha

cer el trabajo agradable para los alumnos.

En el cuarto capitulo se habla de las relaciones educati-
vas. Se seflala el tipo de comunicacibn que se observé dentro
del grupo de trabajo y los grupos de alumnos identificados.
Aqui se plantea que la metodologia condiciona un tipo deter
minado de relacién maestro-alumno y que es importente enta-
blar una relacién de cordi=lidad,confianza y apoyo con los g

ducandos.



Por filtimo,se retoman los planteamientos expresados en los
cuatro capitulos y se establecen algunas conclusiones derive

das de las experiencias sistematizadas.

Este trabajo constituye un esfuerzo por reflexionar acen
ca de la tarea educativa y las experiencias propias en la es
cuela primaria,se considera importante oue los maestros inter
cembien sus experiencias adouiridas en el traba jo escolar.Ya
que puede ayudar a otros docentes en la solucidn de pfoblemas
de aprendizaje de los alumnos,me jorar un m8todo educstivo y/0

corregir sus errores.



CAPITULO I



1l.La Escuela Nueva.

La escuela nueva fue un movimiento pedagbgico que surgié
en los iltimos afios del siglo pasado y principios del XX, Se
caracterizé por el interés en aplicar los avances de los es
tudios sobre desarrollo infantil en la escuela.

Este movimiento exigié un juicio eritico de las condicio
nes y eficacia de la educacién de aquellos afios. Uno de sus
objetivos fundamentales fue el anflisis de la ensefianza tra
dicional., (1)

Entre otros aspectos se criticé la separacién entre las
condiciones del trabajo intencional de las escuelas y la rea
1idad en que se llevaba a cabo el proceso educativo (escue-
la/vida),

Se cuestionaba el hecho de considerar al nifio como un a-
dulte en pequefio al que habian de dotarlo pasivamente de de
teminados conocimientos en un lugar y tiempo especifico.

La escuela tradicional reducia el trabajo escolar a la =
exposicién del maestre,memorizacién y repeticién por parte
de los estudiantes. Reprimia los elementos de la vida emo-
cional o afectiva per considerarlos inadecuados para una bue
na y Gtil direccién del trabajo de emsefiar.

la escuela nueva considera que la educacién es un proce-
so continuo y trascendente,mfis alld de la ensefianza escolar,
Bs un proceso gue se da durante toda la vida del ser humano

(8) Cfr.PALACIOS,Jesis.La cuestién escolar.Criticas y al-
ternativas.6ed. Bspafia, Bd.Laia,1984.p.p. 25~26.
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(es permanente), estimulando su desenvolvimiento intelectusal,
psicomotriz y emocional (es integral) en foma activa y eri
tica. Es también un proceso abierto y dinfmice ya que con-
templa la situacién socio-histédrica del hombdre. (2)

La escuela nueva considera que el aprendizaje surge de -
un precese active,resultante de un impulse internmo de los su
jetos. Promueve en les educandos el mevimiento,la libre comu
nicacién,libertad para preponer formas de trabajo,etc. Advip
tiendo que 1a actividad y la libertad no sen el fin filtimo,

sino una condicién necesaria para el trabaje escelar.

1.1.E1 Educande.

Dentro de 1la perspectiva de la escuela nueva,el educande
es un individuo con una personalidad y una etapa determina-
da de desarrolle psiquice,fisice y social,

Bousseau hize un "redescubrimiento” de la infancia al eg
tablecer tres periodos en el desarrolle infantil: la infan.
cia propiamente dicha,el periodo prepuber y la adolescencia,
per le que la educacién debia responder al proceso de madu-
racién del alumno., No debia considerarse al nifio come un a-
dul to en miniatura,

Segfin Rousseau,el educande debia llegar a educarse poOTr -
si misme a través de un contrate de trabaje,de acuerdo a sus

prepias capacidades y auxiliado por el docente. (3)

(2) Cfr.ARGUDIN, Yolanda.la escuela nueva.Méxice, DIDAG/ Cen
tro de Did&ctica de la Universidad Iberoamericans,1984.p.2.

(3) Cfr.GUEVARA,G.Introduccién a la teoria de la educaciin,
Méxice,Ed.Terra Nova,1984.p.54.



Kerachensteiner considerf al educendo como el ser humano
con sentimientos,tendencias e intereses;con una capacidad -

de actuar y pensar.

Algunos tebricos sestenian que se debian aprovechar las
inclinaciones de los educandos y crsar un embiente agradable
que estimulara su craatividad y sociabilidad,

l.2.EKE1 Docente.

Decroly sefiala que la escuela debe adecuarse al alumno y
no al contrarie;el docente no debe coaccionar al slumno,sino
respetar su naturaleza,desarrollo,gustes, necesidades... d&n-
dole libertad para elegir las actividades o conocimientos -

que sean de su agrade.

El maestro debe preparar,organizar o sugerir actividades
que se adapten a los educandos con un progrema flexible que
contemple 1los intereses de los alumnos. Para Decroly,es im-
portante trabajar con grupes pequefios y homogéneos ya que se
pueden realizar actividades acordes a la condicién individual
del educando,y el macstro pueda observar a cada uno de sus a
lumnos (hacer registros) y mantener su interés.

El docente,dentro de la perspectiva de la escuela nueva,
no debia tener "dones especiales" pero si tener confianza en
el educando,en su capacidad de creacién;y desarrollar hébitos

de observacién.

(4) Cfr.PFILHO,Lourence.Introduccién al estudio de la es-
cuela nueva,Argentina, Ed.Kapelusz,1964.p.p.171~-176.
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1.3.,Méto0do.

En la escuela nueva,l0s educandos son conducidos a apren
der observando, investigando, preguntando, traba jando, constru-

yendo,pensando y resolviendo situaciones problem&ticas. (5)

Se plantea llevar al nifie active a una actividad derivada
de s! mismo,estimulando sus capacidades. De acuerdo con Marn
chetti y Radice,la escuela debia atender al desarrollo natu
ral del educando sin forzarlo y sin deformar su energia in-
fantil, (6)

Decroly sostenia que el método debia provocar el trabdajo
esponténeo y constante,siendo fundamental la accién de los
educandos. Debia sustituirse el "verbalismo" por la ensefian
za de las cosas,a través del movimiento de 10s educandos mi
rando, tocando y analizende de acuerdo a sus intereses. Al -
maestro le corresponde aclarar dudas y conclusiones,aseso-

rar consultas,guiar.

A partir de los planteamientos de la escuela nueva sur-
gieron otros estudios educativos,entre los que resaltan los
planteamientos de 1la Escuela Moderna de Célestin Freinet.

(s) ctr.FILHO,L., Op.cit.p.153.
(6) Id.p.176.
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2.1las Técnicas Freinet.

Los planteamientos de la escuela nueva dieron pie a nue-
vos anflisis y alternativas educativas,entre las que deste-
can las técnicas de 12 Escuela Moderna de Célestin Freinet.

En este trabajo se hace referencia a Freinet por conside
rar que las experiencias aqui sistematigadas tienen relacién
con su propuesta,particularmente,la composicifén libre. Docu
mentarse acerca de su alternativa educativa pemite analizar

la labor realizada en el salén de clases.
2.1.E1 Educando.

Preinet conffa en la naturaleza y en la vida del hombre,
sefialando que desde su nacimiento tiene un potencial que lo
anima hacia lo que serfé su destino.

Para €l1,1a vida es dinfmica por ello considera &l nifio en
su plena etapa de desarrollo,con sus capacidades y maneras
de actuar,

El educador dedbe atender las "tendencias natureles® de -
los educandos, brind&ndole los estimulos necesarios para que
exprese al méximo su potencial y desarrolle su personalidad.

El proceso educativo asi,debe basarse en el nifio respetan
do las caracteristicas de su desarrollo, reacciones,vitalidad,
intereses, etc,,exaltando su capacidad de creacién. (7)

(7) Cfr.PALACIOS,J. Op.cit.p.p.98-99.
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El interés y la educacién por el tresbajo son dos aspectos
muy importantes dentro de los planteamientos de Preinet. El
considera que existe trabajo cuando el educando hace algo -
que responde a una necesidad,pero también que responda a un
objetivo persoral,

2.2+ El Educador,.

Para 81,5610 los maestros que se planteen el reto de mo-
dernizar la escuela podridn obtener soluciones satisfactoe
rias. Ademfs,deben poseer habilidades intuitivas y sensibles,
equilibrio,preparacién y autoridad. Sin tener conocimientos
0 materiales "especiales™ pueden llegar a crear un método -

propio y resultados favorables.

Al referirse a los docentes con vocacién,sefiala que por
10 general no tienen problemas en su desempefio;sin embargo,
sefiala que éstos son muy pocos y que es imprescindible bus-
car alternativas que permmitan a los docentes llevar a cabo
una tarea honesta de "buena voluntad®. Se trata,un tanto,de
una labor de concientizacién sobre el "amor por su oficio™
y de esta manera el "amor por los nifios". Despertando su sen
8ibilidad, equilidrio y autoridad necesarias para un buen de

sempefio,
2.3.Mé&tod0,

Freinet no estaba convencido de la didéctice tradicionsa-
lista en la cual el maestro habla mientras los alumnos 1o eg
cuchaban pasivamente. Para 61,era necesario investigar,para
mejorar las condicienes de trabajo y alcanzar la eficiencia.
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La educacifén debia basarse en el nifio;conociéndolo a par
tir de sus expresiones espontfneas: conversaciones,redaccio
nes y dibujos libres. Enfatizando que a través de estos as-
pectos era posible educar.

Consideraba necesario modificar las condiciones del tra-
bajo escolar. En vez de forzar & 1los alumnos & poner aten.-
cién y estar callados,pugnaba por un nuevo orden en el que

sean ellos mismos los "autores™ de su propia fommacién.

Freinet pensaba que 1la explicacién dada por el docente -
es buena s0l0 cuando los educandos tienen inquietudes (y las
expresan);pero no cuando se explica antes de experimentar y
observar., El abuso de la explicacién hace que se convierta
en verbalismo,el cual acaba con el ragonamiento y la accién
en une clase;suprimiendo y/o sustituyendo las cualidades de
los sujetos que en ella participan. Se le dan & los alumnos
una serie de reglas y prohibiciones,adelanténdose siempre la
explicacién a la préctica.

Para Preinet no es posible explicar primero "cémo se ha-
bla o cémo se camina",ya que primero se debe dejar al niifio
"tantear y gorgear" hasta saciarse, "en la conquista natural
y segura® del aprendizaje. (8) Bs este proceso "contra natu

ra” de la ensefianza tradicional que critica.

Es imprescindible modificar 1a forma de trabajo escolar,
ya que de lo contrario el proceso fundamental de tanteo ex-

(8) PREINET,Célestin.Técnicas Preinet de 1a escuels mo-
derna.25ed.México,Bd. Siglo XXI,1990.p.22.
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perimental de ajuste,bfisqueda,progresibén... quedaria atro-

fiado. El nifio aprende a caminar y hablar, caminando y hablan
do;del miamo modo,las habilidedes manuales,artisticas y cien
tificas no se desarrollan por el manejo de ideas,sino por la

creacién,el trabajo y la experiencia. (9)
2.4.E1 Texto Libre.

Bnh su bfisqueda por transfommar la realizacién del proce-
so educativo, incorporé una pequefia imprenta en su salén de
clases. Su idea era que los alumnos expresaran en un texto
sus ideas y emociones,en lugar de recurrir a la lectura mo-
nétona del manual (o 1lidbro de texto).

Al incorporar la imprenta a la clase,Preinet logré con-
vertir la eacoléstica en un proceso educativo natural y de
sentido comfin,al ser los alumnos quienes elaboran los tex--
tos de los cuales han de aprender las normas b&sicas de la
lectura y la escritura.

El estaba convencido de que a través de este tipo de ex-
periencias,l0s educandos no s6lo podian expresar sus inquie
tudes, dudas, ete.,8in0 que podian crear verdaderas obras es-
critas (favoreciendo su desarrollo escolar).

Los trabajos realizados -dice Freinet-,han demostrado la
eficiencia del texto libre,al consegrar la actitud del edu-
cando para pensar y expresarse;pasando de 1o mental y afeo-
tivo a la construccidn de su personalidad y orientacién de

su destino,

(9) Cfr. Ibidm.p. 26.



CAPITULO I1I



Introducecién de la Ensefianza Activa
en KMéxico,

En este apartado se habla de la introduccién de lo0s plan
teamientos de 12 escuela nueva en nuestro pais. Se observé
qué en muchos planteamientos del discurso oficial sobre edu
cacifn,se mane jan aspectos relacionados con la corriente e-
ducativa sefialada,sin llegar a implementarse en su foma o-
riginal en la escuela primaria pfiblica.

l.La Etapa Post-Revolucionaria.

De acuerdo con PFrancisco Larroyo,al darse la etapa revo-
lucionaria en nuestro pais,la teoria pedagbégica evolucioné
al grado de estar en condiciones para asimilar las nuevas i
deas educativas sobre ensefianza activa que prosperaban en -
Europa. Sin embargo,el estado de tensién,inseguridad e ines
tabilidad impedié que se implementaran immediatamente esas
ideas.

Los Congresos Nacionales de Bducacién Primaria que se 1lle
varon a cabo en los afios de 1911,12 y 14,condujeron a exami
nar cuestiones referentes a la unidad de planes de estudio
de las normales del pais;el trabajo manual en las escuelas

primarias y loe programas. (10)

La pedagogia activista comenzéd a introducirse en México
por este tiempo. En ella "se da un nuevo sentido & la con-
ducta activa del educando y saca de ahi importantes conse-

(10) LARROYO,F.Historia comparada de la educacién en ) (-
xico.México,Ed.Porrta,1962.p.373.
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cuencias”, (11) Busce enseflar a partir de casoe reales y con

cretos que sean del interés de los alumnos.

Los planteamientos de la escuela nueva superaban la doc-
trina de la ensefianza obJjetiva, Para conocer una cosa no e-
ra suficiente observarla,era preciso manipularla: ejercitar

con ella por iguel,la mente y manos del alumno,

De los autores que se sefialan a continuacién,sélo David G.
Berlanga fue un precursor del movimiento de la escuela mue-
va,el resto de 1los personajes y acciones educativas citadas,
no son considerados como precursores y aparentemente no tie
ne relacién con la escuela nueva,sin embargo en sus plantea
mientos se aprecian aspectos del movimiento educativo revi.

zado,
l.1.David G.Berlanga,

Fue uno de los precursores de la psicologia y pedagogia
activista en nuestro pais. BEn 1911 inicié su obra educativa
giendo Director General de Educacibén en el Estado de San Luis
Potosi. Orient§ y realizé "un movimiento tendiente a modern-
nizar la enseflanza en todos sus Srdenes.” (12) Innovaciones
que fueron retomadas y llevadas a cabo en otros lugares del
pais. Bn 1914,como secretario de gobernacibén en el Estado -
de Aguascelientes llevé a cabo una reformma educativa y escri
bi6 el folleto "Pro Patria"™ donde analizé los problemas del

pais.

(11) Id.p.374.
(12) Id.p.375.



18

Al finaligar el afio de 1923,el1 Consejo T&cnico del Depar
tamento Escolar del Distrito Federal,propuso refommar la en
sefianza con base al principio did4ctico de promover le edu-
cacién del nifio por medio de la actividad. (13) El documen-
to tuvo carfcter oficial el 20 de diciembre de 1923 y 1levé
el nombre de "Bases para la Organizacién de la Escuela Pri-
maria”, conforme a los principios de le accién. Dichas bases
se inspiraban en la propuesta de Decroly y los Centros de In
terés;los temas del programa giraban en tormo a cuatro cen-
tros genersles de accifn: la nutricién,la defenss,la vida co
munal y la correlacién mental.

Por el afio de 1924,comenzd a ponerse en prictica las ba-
ses de la enseflanza activa,a los inspectores de zona les co
rrespondié explicar y difundir los planteamientos de la nue
va propuesta. No obstante 1a innovecién de los métodos,la re

forma enfrenté serios obstéculos.

Varios aspectos explicen la resistencia hacia la refomma.
Larroyo sefiala que la Secretaria de Bducacién no tomé en -
cuenta "las capacidades de trabajo de los maestros”,los cua
les estaeban arraigados a las tradicionales formas de trabajfe
y se "desorientaron® ante 1la refomma "sfibita y brusca" que
exigia una "rectificacién en su método didlctico™. (14)

Se considera que 1a resistencia a la refoma,también obe
dece a circunstancias similares a las que ocurren en la ao-
tualidad,por el hecho de no tomar en cuenta la opinifn de -

los docentes y por la falta de recursos adecuados para dar

(13) Id.p.377.
(14) Ia.
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& conocer los planteamientos educativos. Aunque las innova-
ciones parecian muy convincentes,el hecho de hacer a un la-
do a los protagonistas del proceso educativo no es correcto.
Si bien las propuestas de la escuela nueve trataban de pre-
sentarse en foma sistemf€ica y sus autores habian tenido ex
periencias favorables en sus respectivos palses,eso no garan
tizaba su eficacia en nuestro pais con una historia y contex

to social diferente.

1.2.José Vasconcelos.

Durante los gobiernos de Adolfo de 1la Huerta y Alvaro O-
bregén llevé a cabo una obra educativa de gran trascenden-
cia en la historia de México. Siendo jefe del departamento
universitario pugné por transfomar la legislacién educati-
va,exhortando a los universitarios a luchar contra los pro-
blemas relacionados con la ignorancia y reforzar el anhelo

de progreso académico.

Trabajé en la creacién del Ministerio de Bducacién PGDbli
ca. Creacién llevada a cabo al observar que habia en nues-
tro pals una falta de unificacifén en el Sistema Educativo Na
cional y un alto porcentaje de analfabetieamo.

La creacién de la S.E.P.,s3i bien no tiene una relacibfn -
estrecha con los planteamientos de la escuela nueva,si reprg
gsenta un adelanto en materia educativa al intentar por pri-
mera vez le integracién del Sistema Bducativo Nacional. Co-
mo caracteristica de los gobiernos post revolucionarios,in-
tenta hacer llegar a todas las regiones del pais una educa-
cién popular,democrétice y nacionalista.



l.3.La Escuela Rural Mexicana.

Surgié durante el régimen de Alvaro Obregbn y bajo respon
sabllidad de José Vasconcelos. lLas clases eran muy informa-
les ya que lo mismo se podfa aprender a leer,escribir, sunar

0 restar que cuidar animales o sembrar plantas.

La escuela se convirtié en un centro en que convergfan un
gran némero de gentes (maestros,alumnos y padres de familia)
de ahi su importancia como secializadora y capacitadora a la
ves. (15) Proporcionaba (o al menos eso se planteb en teori
a),satisfacer las necesidades primarias de los individuos;
l1os maestros debian indicar qué sembrar y cémo obtener bue-
nas cogechas;cémo criar animales,dar consejos para conservar
la salud... En fin puede decirse que se buscaba acercar la
escuela a las circunstancias immediatas de los individuos,
(10 cual es un postulado de la escuela nueva).

l.4.Rafael Ramirez.

Bafael Remirez ayud§ a crear,organizar y guiar le educa-
cién rural de nuestro pais. Propuso la "educaciédn industrial™
la cual es contraria a la educacifn que acaba con la volun-
tad, corrompe 1os ideales y termina con la confianza.(Educa-
cién tradicional).

Para €1,1a escuela debe favorecer los trabajos manuales
ya que ello estimula una actitud critica;es decir,se debe -
proporcionar al educando los instrumentos fitiles para produ

(15) Cfr.UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia de Po
1ftica EBducativa en M&xico II.M&xico0,1980.p.47.
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cir y no quedarse con 1o que ya esté hecho. Estd en contra
de 1a especializacién y promueve una variada cultura técni-
ca,ya que considera que el medio (cambiante) impone obstécu

los que el individuo deberé vencer.
1.5.1La Reforma de Narciso Bassols.

Narciso Bassols fue secretario de educacién durante los
gobiernos de Pascual Ortiz Rubio y Abelardo Rodriguez. Mos-
tr6 predileccibn por el trabajo préctico en las escuelas y
entre sus refomas destacan las exigencias del Estado por
que se acatara estrictamente lo estipulado en el articulo -
tercero de la Congtitucibén. Dié los primeros pasos para im-
plantar 1a llamada "educacibén sexual" desde el tercer afio de
primaria y en dos grados de secundaria. (16)

Se considera que las alternativas propuestas de laiciamo
representan el interés por brindar una educacibén que propi-
cie 1a reflexién de 1los educandos;el hecho de incluir la e-
ducacién sexual en la escuele primaria esté acorde con la i
dea de alcanzar una formacién integral. La escuela nueva pro
mueve esto al sefialar que se debe preparar al individuo pa-
ra su desenvolvimiento en la sociedad;en la actualidad,se ha
apreciado la necesidad de una educacién sexual desde los pri
meros afios de vida de los individuos.

(16) Cfr.Ibidem.p.63.



l.,6.1La Bducacién Socimplista.

Hacia 1933 se planted la necesidad de socializar la edu-
cacién, Se acordé que fuese socialista,excluyendo toda doc-
trina religiosa,combatiemdo el fanatismo y los prejuicios 80
ciales por medio de las ensefianzas y actividades encaminadas
& crear en la juventud una concepcién racional y exacta del
universo y de la vida social, (17)

2.La Btapa Desarrollista.

Durante 12 presidencia de Avila Camacho -y a partir de 61,
prevalecen 10os discursos relacionados con la educacién, bajo
una fachada liberal y progresista. Bajo la estrategia de "de
sarrollo" propuesta por el Estado mexicano,se suprimib la e-
ducacién popular del cardenismo por una ideologia de "unidad
nacional" y patriotiamo mexicano., Todo ello disfrazando un
imperialismo creciente. (18)

En el discurso,se intensificé en los escolares el amor a
México,a su historia y a sus recursos e instituciones. Se -
fomentarian los conceptos y sentimientos de solidaridagd, se
daria més importancia a los intereses colectivos (sobre los
individuales) todo ello con la finalidad de "diaminuir" las
desigualdades econfmicas y sociales. (Durante la presidencia
de Adolfo Mateos se implementarian los 1idbros de texto bdbajo
el supuesto de brindar a todos 1la misme educacién),

(17) cfr.Ibvidem.p.75.
(18) Cfr.Ibidem ePeDo 157=175.
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Debido &l progreso industrial,se vi6 en le educacién la
prioridad por crear mano de obra; capacitar un hombre "virtuo
so,honesto, empefioso, responsable™, La educacibdn fue concebdbida
como el instrumernto idéneo para resolver los problemasg de 1la
sociedad y como el emtrenamiento paras el trabajo productivo.

2.1.Jaime Torres Bodet.

Jaime Torres Bodet fue secreterio de la S.E.P.,en los i g
timos tres afios del sexenio de Avila Camacho. Para 61,le e-
ducacibén debia estar encaminada a la valoracibn de cada per
sona, ayudéndola a descubrir sus virtudes y reconocer sus de

fectos,estimulando el aprovechamiento de sus cuslidades.

La educacidén,ademis,debia guiarse por la paz,la democra-

cia y la justicia social. Aspectos que fundamentan la corrien
te de 1la escuela nueva,

2.2.Plan de Once Afios.

Este plan se puso en marcha para responder a la gran de-
manda de escuelas en el Distrito Pederal y,luego,la necesi-
dad de elevar la calidad de la educacién, lLos nuevos progra
mas derivados del plan tendfan & suprimir todo tipo de mempo
rizacién y repeticién de lecciones.Bajo el sentido de fra-
ternidad y colaboracién civica se estimularia el trabajo.lLos
programas y planes,también sustituian la "memoria de la pa-
labra® por la "memoria de 1a experiencia.™ (19)

De 1964 a 1976 se 1l1evbé a cabo otra revisibn educativa,
pret endiéndose el ensefiar a aprender y & pensar (desvirtua-

(19) Ibidem.p.176.

113059
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dos por la memorizacién),

En las refomas educativas llevadas a cabo en estos afios,
al menos en el discurso,se aprecian aspectos relacionados -
con los planteamientos de 1a escuela nueva: se preconiza u-
na educacién democrhtica (para todos),la fomacién de un pen
semiento objetivo,uns educacién permanente,arménica y unae ca

pacidad creadora.
3.Los Afios Recientes.

Durante el sexenio de José Lépez Portillo se sefialé en el
discurso que la tarea de brindar educacién a todos los mexi
canos habia llegado a su fin,es decir,habia cupo para todos
en la escuela primaria. Por el contrario existieron deficien
cias como la reduccién del presupuesto otorgado a la educe-
cién,lo cual repercutibé en la calidad de la educacién.

Olac Fuentes,al referirse a la escuela primaria (de ese
tiempo) sefiala que estaba hecha para los nifios urbanos de -
clase media,no asi para los hijos de los minifundistas empo
brecidos de los trabajadores agricolas y del conjunto de de
sempleados de las ciudades. Bn vez de brindar lo que necesi
tan,les impone algo extrafio y excluyente. (20)

3.1.1a Situacién Actual,

Hoy en dia en las escuelas primarias se retoma el ideal

(20) Cfr.FUENTES Molinar,Olac.BEducacién y politica en Mé
xico.México, Ed.Nueva Imagen,1983.p.32.
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establecido en 12 Constitucién Polfitica,acerca de refommar

"integramente™ al educando. En el Programa Oficial,puede de
cirse,se establecen las materias y contenidos que de alguna
manera contribuyen a la realizacién de tal fin, Entendiendo
por fomacién "integral®,el desarrollo de habilidades tanto
cognositivas,como fisicas y socioafectivas.

El Programa Oficial de Bducacién Primaria ( conocido como
Libro para el Maestro),es un libro para cada grado., Contie-
ne una breve referencia acerca de qué es la escuela prima-
ria y cufles son las metas gue se propone alcanzar. Ensegui
da hace una caracterizacibén del nifio,de acuerdo al grado eg
colar de que se trate. En el caso del Programa de Sexto Gra
do,plantea cufles son las habilidades que el nifio de este
grado tiene en las esferas cognitivas,psicomotriz y socioa-

fectiva.,

Posteriormente,explica la estructura del programa,las &
reas de aprendizaje y las unidades en que habrén de llevar-
se a cabo, Contiene,por &reas,objetivos generales,objetivos
particulares,objetivos especificos y actividades que se su-

glieren realizar dentro del salén de clases.

E]l programa da la impresifén de que pretende tener contro
lado,a través de la planeacién que debe hacer el docente por
su cuenta,el proceso de aprendizaje de 10s alumnos. Por otro
lado,un 8610 tema 10 fragmenta en varios objetivos pequefii-
eimos, favoreciendo -si no se tiene cuidado-,la repeticibén de

contenidos,

Hasta el ciclo escolar anterior,se impartian las asigna-
turas; Espafiol,Matemf&ticas,Ciencias Naturales,Ciencias Socig
les, Bducacién Tecnolbgica, Bducacién Artistica, Bducacién pare
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la Salud y Educacién Fisica. BEn todas,pero principalmente -
en las fltimas tres,el programa hace énfasis en la fomacién
de hé&bitos socioafectivos.

En el presente ciclo escolar (1992-1993),se modificé l1a
estructura programétice de la escuela primaria: permanecen
las materias de Espsfiol,Mateméticas,Ciencias Naturales;se a
grupan Bducacifén Artistica y Tecnolégica,se sigue impartien
do Educacibén Pisica. Y aparecen: Historia de México,Geogra-
fi{a y Educacién Civica.

Loe contenidos,a partir de la politica modernista se "a-
comodan”,al parecer de forma que tienen una relacién o vin-
culo por unidades. En el 1ibrillo de "Ajustes al Programa -
Vigente" se aprecia 1o anterior,ademéfs que,a diferencia del
Programa Oficial,por una parte permite al maestro una mayor
libertad para proponer actividades y alternativas para lle-
var a cabo la enseflanza de los contenidos. Sin embargo,los
contenidos siguen siendo los mismos -aunque se suprimen al-
gunos,y se agregan otros.,la diferencia es el orden en que
se presentan: "integrados",en foma de enunciados,sin repe-

ticiones.

Se pueden apreciar algunos aspectos que estéin relaciona-
dos con los planteamientos de la escuela nueva,aunque no se
estf seguro que se hallan inspirado en ellos en la elabors-
cién del programa. Por ejemplo,en la materia de Espafiol,se
menciona que se debe brindar al educando oportunidades para
que desarrolle su capacidad de expresién oral y escrite a -
través de una préctica continua. Para ello se sugiere la reg
l1igzacién de asembleas y foros,organizadcs por los propioes &

lumnos y en los que expresen sus propias ideas. Apreciéndose



27

una tendencia -2l menos en teoria-,a formar hlbitos de inde
pendencia y autoeducacién,en la que el docente sea un guia

y supervigor del trabajo de los educandos. (21)

Resaltan las actividedes de comentario y discusién de prp
blemas. Algunoe sobre situaciones de 12 vida cotidiana de -
los educandos y sobre el contenido de textos de su libro de
Espafol; contempla actividades "que ponen en movimiento las
habilidades de pensemiento,la sensibilidad del nifio,emocio-
nes e imaginacién." (22)

Con respecto a la materia de Matem&ticas se hace la acla
racién de que el programa de sexto afio pretende reafirmmar -
los conocimientos que ya tiene el nifio y no desarrollar nue
vos contenidos. También sefiela que las actividades sugeridas
no estéin pensadas para ser realizades en un tiempo detemmi-
nado,sino que el maestro debe "dosificar" el tiempo de acuer
do al interés de los nifios y la comprensién del tema. Sin
embargo,esto crea confunsién,ya que al parecer se entiende
por "interfs" como la capacidad para poner atencidén durante

una clase.

shors bien,en la realidad de la escuela primaria se ha po
dido observar que muchos de los planteamientos del programa
-que estén relacionados con la corriente de la escuela nue-
va.,no se llevan a cabo, Persiste la memorizacién de datos,
f6mmulas... y la repeticibn de textos e ideas,cnmo activida
des del trabajo diario,

(21) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.Libro pars el maestro.
Sexto Gr__a,do.léxico,xd.comid.bn Nacional de los Libros de Tex-

to Gratuitos.1982.po19 °
(22) Ibidem.p.20.
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l.Sistematizar.

»— La slstematizacién de una experiencia de trabajo es un pro

ceso metodolégico a través del cual,el educador recupers “su
relacién con la accibén realizada™ (23),la organiza y la da a

conocere.

La accibn realizada se refiere a la comunicacién estabdle
cida entre el maestro y los alunnos y el producto emanado de
ello,por ejemplo,aprender. Comprende la interpretacién de si
tuaciones,plant eamiento de problemas,intercambio de ideas,=-
blsqueda de alternativas y soluciones.

Sistematizar es reconstruir lo que se sabe de una experien

cia de trabajo,reflexionando acerca del conocimiento y actua
cién del docente en la experiencia que propone. Como es el
relato de una accién realizada que ha de ser difundida a o-
tras personas,debe expresarse en fomma clara y resaltando el
valor educativo de la experiencia. A través de una visibén -
sintética (incluyendo 8610 los elementos protagbénicos) per-
mite apreciar globalmente la .experiencia llevada a cabo en
un contexto y tiempo especifico. (24)

El primer paso pars realizar una sistematizacién es la -
construccibén del objeto de conocimiento. Es delimitar anall

ticamente el problema que se intenta considerar.

(23) PIEROLA,Virginia.La sistematizacién, Diplomad
en Educacién de gg-fftos.gg tematizacidn, BValuaci. ﬁﬁé
miento pars orientar 1a Préctica Educativa. CREFAL,México,18

y 19 de octubre de 1993.p.9.
(24) Cfr.Ibidem.p.2.
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El sigulente paso es el anflisis de agpectos contextua-
les ea decir,construir el escenario que ayude a comprender
el proceso e interacciones desarrolladas durante la expe-
riencia,el lugar donde se llevé a cabo la accibn,las rela-

ciones sociales,los conflictos,etc.

Otro aspecto necesario es seflalar 10s supuestos que fun
damentan y organizan la propuesta. Se sugiere la recons-
truccibn de 1a 16gica de las experiencias por medio de los
ejJes que parecen organizarla. Para ello es importante el -

conocimiento gue se tiene de la experiencia.

Por Gltimo,se reconstruye la accién considerando el tiem
PO y el lugar en el que se desarrolla;se analiza el proce-
80 que va desde plantear una idea hasta su implementacién,

en un contexto determinado,

Para sistematizar es conveniente el registro y anflisis
de 1a interaccién entre maestro y alumnos,ya que ello hace
alusién a lo que se hace y los criterios regidores. Se pro
pone considerar los mensajes 0 contenidos intercambiados -
en la relacién educativa;describir la metodolozia empleada
por el docente y las acciones que se asumen en conjunto.

El docente al tranemitir los contenidos del programa, em
rlea una metodologia que comprende la dosificacién de con-
tenidos. Obedece reglas y principios que influyen en la re
lacién maest ro~alumno. Es conveniente analizar la metodolo
gla,1a interaccibn que produce y 1os criterios que orien-
tan la modalidad de tradbajo asumido.

En el presente trabajo se sistematizan cuatro experien-

cias de trabajo,cuyas técnicas empleadas son: la composi-
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cibén 1idbre,el trabajo en equipo,la escenificacibdn y el di-
bujo,.

Se seleccionaron estas técnicas porque permitieron desa
rrollar los contenidos programéticos,lo cual fue muy impor
tante,ya que a nivel de escuela oficial se exige a 108 a-
lumnos un conjunto de conocimientos especificos,de acuerdo
. al grado escolar. También se consideraron estas técnicas -
porque estaban acordes con las habilidades de los educandos
condicionando que el trabajo resultara agradable y de acuer

do a sus capacidades.
1.1.Instrunentos para la Sistematizacifn,

Los instrunentos empleados para realizar la sistematiza
cién fueron blAsicamente dos: El Avance Programético y el -
Registro (en un cuaderno) de las observaciones del trabajo
de 108 alunnos durante la ejecucién de las actividades.

El avance programftico es un cuadro que concentra la ma
teria,el contenido,las actividades,los materiales y las ob
servaciones realigzadas. Comprende la dosificacién de conte
nidos y 1la forma de evaluar el trabajo del alumno,de una -
manera muy esquemitica. Se elaboré por semans,

El registro de 1as observaciones del trabajo de los a~-
lumnos y de la realizacién de las clases en general fueron
constantes;en ocasiones no fue posible hacerlo diario,pero

siempre se tom6 nota de los aspectos que més llamaron la g

tencibn (respuestas y reacciones de los alumnos,etc.).

Los productos de los alumnos como composiciones,cuader-

nos,dibujos,maquetas,actitudes,asi como los examenes &apli-
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cados constituyeron otros instrumentos indispensables para

la realizacién de este trabajo,

También se aplicéd un cuestionario socioeconbmico a los
padres de familie y una encuesta a los elumnos acerca del
trabajo en la escuela,pero finaslmente no se consideraron -
como un aspecto determinante para la sistematizacibén. Se o}
servd que los alumnos compartian situaciones similares por
1o que se di6 mayor importancia a su desempeffio durante las

clases.
1.2.E1 Contexto del Objeto de Estudio.

Lae experiencias que se sistematizan en el presente tra
bajo se llevaron a cabo en el grupo 60, "C™ de la primaria
42 - 277 = 59 = VII x.,"Profr.José§ Romero y Fuentes" duran
te el ciclo escolar 1992 -1993. La escuela se encuentra u-
bicade en calle Las Flores nfmero 37,colonia Lomas de San
Lorenzo en la delegacibén Iztapalapa.

4a organizacién de 1la escuela es completa ya gque en ella
laboran Poeho maestros con un grupo a su cargo. Cuenta
con un director,una secretaris,dos maestros adjuntos,con-
gserje y dos trabajadores de intendencia. Existen dos tur-

nos: matutino y vespertino,

las experiencias se realizaron en el turno vespertino.Ha
bian tfes grupos por cada grado,con un promedio de cuaren-
ta nifios inscritos en cade uno de ellos. El trabajo escolar
estuvo fundamentado en el "Programa Oficial™ del grado co-
rrespondiente y eada docente impartidé el curso empleando u
na metodologlia particular. Es importante sefialar que por -
lo genersl los profesores desconocen la metodologia emplea
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da por el resto de los maestros de la escuela,no existien-
do un intercambio de experiencias. Lo cuazl permite pensar
que se estén perdiendo posibles alternativas para me jorar
un método educativo o solucionar ciertos problemas como fal

ta de comprensién y atencién de los alumnos.

El grupo de sexto afio en que se laboré,estuvo conforma-
do por cuarenta y seis alumnos,de 108 cuales diecinueve e-
ran nifias y veintisiete nifios., 1Las edades fluctuaron entre
los once y 1los doce afios de edad,por 10 que es posible se-
fialar que se ubican entre el periodo de las operaciones con
cretas y el periodo de las operaciones abstractas,plantea-
das por Piaget.

A esa edad los alumnos se encontraban en un periodo de :
traneici6én (infancia-adolescencia), el cual influy6 en su -
desenvolvimiento intelectual y psico~socioafectivo, Se per
¢ibié un gran interés por 1as relaciones sociales,tanto con

compaieros de su misma edad como con los adultos.

Desde el inicio del curso manifestaron ciertas caracte-
risticas que los diferenciaban del resto de los educandos
de la escuela., Incluso caracteristicas fisices,ya que la -
mayoria de los alumnos eran de estatura alta y aparentaban
una edad mayor a la que realmente tenian, Eran inquietos -
en cuanto a preguntar aquello que les llamaba la atencién,
investigar individualmente o por equipo,comentar criticar.

Los alumnos del grupo se caracterizaron por su interés
hacia situaciones probleméticas del ambiente tanto dentro
de 12 escuela como en su comunidad. Aspectos teles como la
carencia de recursos econbmicos suficientes,la falta de o=
rientacién en la familia,el maltrato por parte de algunos
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adultos,etc.,relucieron en las conversaciones y tareas es-

colares,

También estuvo presente el sentido de justicia entre los
educandos 10 cual se observf en las valoraciones hechas -
por ellos mismos hacia acciones de sus compafieros,de sus -

maestros e incluso de los padres de femilia.

Se percibibd en el grupo une unién basada en la amistad,
aunque habian pequeffos "equipos™ de alumnos fAcilmente iden
tificables. Es decir,todos se hablaban,intercembiaban opi-
niones,discutian,se haclian favores,se prestaban objetos,se
apoyaban,etc. Pero habian parejas de alumnos que acostumbza
ban trabajar y andar en recreo juntos. A pesar de que en eg
ta edad existe en los individuos sentimientos conflictivos
derivados de los cambios fisicos y fisiolbgicos de esta e-

dad,ello no alter§ las relaciones entre los escolares.

En su mayorfia los alumnos manifestaron libertad para ex
presarse o comunicarse con los dem&s,tanto con sus compafie
ros como con los adultos. Se percibib,ademés,disposicibén -
para realizar ciertas actividades dentro de la escuela ta-
les como participer en clase,organizar comisiones dentro -
del salén,

Las habilidades para didbujar,actuar y discutir de cade
uno de los educandos fueron determinantes en el desarrollo
del curso escolar,ya que su participacién influyé en 1a for
ma de transmitir y aprender los contenidos programéticos.A
su vez el desarrollo de dichas habilidades contribuyé a re

afimar la personalidad de los alumnose.



2.Experiencias de Trabajo.

Las gctividades que se realizaron en el grupo se centra
ron en las categorias de educador,educando y método. A pe-
sar de que la Escuela Nueva tiene una concepcién de éstos,
en la realidad se vieron modificados. Esto es asf conside-
rando que la corriente teSrica coloca en primera instancia
el desarrollo socioafectivo de los alumnos,mientras que la
escuela oficial exige un conjunto de conocimientos (y acti
tudes) que los alumnos deben aprender en cierto tiempo.

7 El maestro se encargbd de dirigir,sugerir y orientar ao-
tividades dentro del grupo., El educando ademés de llevar a
cabo dichas actividades,planteé otras distintas a partir -
de sus intereses e inquietudes (tales como concursos, jue-
€08...). El método 1o constituyé el desarrollo de las expe
riencias,desde 1la elecoién de los contenidos y 1la técnica

hasta su ejecucidn y evaluacién.

Las experiencias que se sistematizan en este trabajo,se
reinterpretaron de las sugeridas en el Programa Oficial,ya
que por lo general en la escuela se hace hinca pie en el -
fortalecimiento del campo intelectual o del razonamiento 1§
gico relegando el desarrollo de la semsibilidad. Consideran
do,también, que en algunos casos se confunde la fomeacién in
telectual con el fomento de la memorizacién mecénica.

La Bscuela Nueva —-como ya se mencionf-,hace énfasis en
el desarrollo emocional del nifio colocéndolo en segundo pla
no el aprendizaje de contenidos. En este trabajo se conside
ra que se debe equilibrar tanto el campo intelectual como

el desarrollo de los sentidos (sensibilidad),ya que ello fa
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vorece el pensamiento creativo en el educando y se cumple

con las disposiciones educativas oficiales.

—v En el Progrema Oficial de Sexto Grado se hace referen-
cia el pensamiento cereativo o creatividad principalmente en
el aspecto de "Iniciacibn a le literstura" del &rea de Espa
fiol al seflalar que el educando,al leer,pone en movimiento
las habilidades del pensamiento,sensibilidad,emociones e i

maginacién por 1o que puede escribir y crear (1iteratura).

~n También en la asignatura de Bducacién Artistica se hace
alusibn a la creatividad,al plantear que se estimula la 16
gica formmel y experimental del nifio,coloc&ndolo en la posi
bilidad de crear. En este apartado,en lugar de emplear la
palabra "creativided" se utiliza la de "industriosidad®,pe
ro dado los plantesmientos citados en el programa es posi-

ble decir que se esté hablando de 10 mismo,

La creatividad no es un "don divino® gue es otorgedo a
ciertas personas,sino una capacidad del ser humano suscep-
tible de desarrollo y que se manifieste en toda actividad
suya. En el desarrollo de la creatividad influye el interés
del sujeto hacia ciertas actividades,su experiencia,la cons
tante aplicacifén de sus conocimientos a situaciones de 1le
vida cotidiana y el medio socioeconémico y cultural en que

se desenvuelve. (25)

Cuando el medio (sea la familia o0 1la escuela) es repre-

(25) Cfr.CRUZ,G.Ma.Guadalupe y Omar Chanona B, "Creati-
vidad y aprendizaje”. En: Educacibn, Revista del Consejo Na-
cional de la Educacién. No.4 Julio-septiembre,1982.4a.épo-
ca,Vol,III,(Arte, educacibn y sociedad) p.p.333-349.
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sivo llegando a afectar la autoestima del sujeto,colocéndo
10 en una posicién de receptor pasivo y conformmista,se es-
t& negando toda posibilidzd de desarrollo de la creativi-
dad. Si por el contrario,se estimula en el individuo la con
fianza en s{ mismo,la libertad de expresibn,la critica...se

v

estd estimulando el poder creativo.

Las actividades desarrolladas en las experiencias de tra
bajo sistematizadas & continuacién,retoman un tanto estos
rlanteamientos. Por otro lado,se llevaron a cabo tomando en
cuenta las habilidades especificas de los educandos: dibu-

jar,pintar, bailar,discutir...
2.1.1la Composicién Libre.

Actuslmente en la escuela primaria y a partir del llama
do "Acuerdo para la Modernizacién Educativa",se da priori-
dad (mayor a la que ya tenia) a la expresién escrita y o-
rel. El desarrollo de &stas,se debe fundamentar -de acuen
do a 1la Guia para el Maestro-,en la lengua particular de -
cada regién y en general en la lengua empleada en la fami-
1ia de 10s educandos para posteriommente evolucionar a una
"me jor"” forma de expresién, Se sefiala que la ensefilanza de
la lengua oral y escrita debe darse a través de distintas
maneras pero estimulando la creatividad de los educandos.
Desde antes de ingresar a la escuela -se dice-,el nifio co-
noce distintas fomas de expresifén,cuando entra a la escue
la comienza a entender el uso y funcién de los distintos -
signos lingWisticos y medios de comunicacién, Es también 2
qui cuando inicia a escribir pequefios textos hasta narre-

ciones de hechos en forma clara y precisa.
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Pero ha de aprender a emplear los distintos estilos y ti
pos de lenguajes,de acuerdo a la naturaleza del texto (el
cual estf relacionado con el tema a tratar). Es decir,no se
escribe igusl un cuento que una descripcibn cientifics,por

e jemplo.

Una buena forxma de llevar a cabo estos aspectos dentro
dgl grupo, fue recurriendo al uso de la composicibén libre con
siderando que para un nifio resulta m&s motivante escribir (y
leer) aquello que es de su interés y cuando se relaciona con

lo que conoce 0 quisiera conocer.

Si bien en la composiciédn libre no se califica que los a
lumnos escriban "bonito",es decir,que tracen las letras (la
script)como deberia ser. Ni tampoco se trate de calificar
la ortografifa,ni incluso la redaccién. Sino més bien que los
alunnos desarrollen su creatividad,sean capaces de escribir
por si mismos verdaderos textos originales. No obstante el
gsignificado real de 1la composicifn,se tuvo presente el hecho
de desarrollar los aspectos convencionales de la escriturs,

tales como la puntuacién.

Pero,tanto el lograr que un alumno redacte textos origina
les como el que los escriba de acuerdo a las normas de la es
eritura,exigi6 de un proceso que se dio a 10 largo del curso
escolar, Es decir,no es posible pedir & un nifio,en una prime
ra vegz,que escriba un texto correcteamente. Esto,varia de a-

cuerdo al desarrollo evolutivo del nifio.

La composicién libre se manejé de la siguiente manera:
--»Degde €l inicio del curso se observd que entre los alumnos
del grupo habia quienes tenian dificultad para expresar en

formma escrita sus ideas 0 comentarios. Acostumbraban repetir
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lo que escribla su compafiero més cercano, sin importar que lo

copiado estuviera bien o msal,

Dado este hecho,se inicié el curso pidiéndoles a todos -
que escribieran ideas cortas y sencillas (como enunciados)

sobre algln tema deteminado,

Por este tiempo,se tenia como tares leer el peribédico.To
dos lleveban al salén el diario del domingo de la semana.los
alumnos tenlan libertad para leer 1a seccién o noticia que
fuera de su interés. Se les pidié que escribieran cinco a -
més ideas de 1o que habfan lefdo,de preferencia numerindolas.

La mayoria de los alumnos leyeron la sececién deportiva,o
tros la seccién de espectéculos y unos cuantos la seccibén re

lacionada con 1a politica.

En otra ocasibn se realizb este ejercicio observando un
objeto del salén (cualquiera que estuviera al alcance de su
vista). Observando que algunos alumnos no elegian un objeto
para describirlo,se consideré conveniente sugerir umo. Se co
locé un calendario en el pizarrén para que todos los alumnos
pudieran verlo. Tenia la imagen de unos caballos pastando, Se
les sugiribé que primero observaran el objeto para que tuvie

ran més cosas que escribir,

Las anotaciones que realizaron los alumnos fueron muy va
riadas,ya que algunas eran descripciones de 1o que observa-
ron,y otras eran narraciones més elaboradas ya que hacian in

terpretaciones.
Se aprecié en los textos escritos algunas deficiencias co

mo la repeticién de una misma palebra,algunos nifios se enfo-
caban a un s6lo aspecto de l1a ilustracidn olvid&ndose del reg
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to de los objetos que ahi habia (&rboles,rejas,nubes,accio
nes...) y 86lo algunos escribieron ideas referentes al todo.
Lo importante del ejercicio fue que los alumnos tuvieron
cue observar primero para poder escribir. Algunos alumnos le
yeron en voz alta su trabajo y se comenté§ quién habia mencio
nado més aspectos del calendario. Se hizo hinca pie en la ne

cesidad de escribir acerca del todo y no de una sbéla parte.

En el Programa Oficial se plantea una actividad que consig
te en redactar textos con base a la observacién de ilustracip
nes. EBsta actividad resulté favorable para el trabajo de la
composicién libre ya que permitié apreciar un sinnfmero de -
interpretaciones sobre una misma ilustracién. BEn el libro de
Bspefiol ejercicios,habia cuatro imégenes en la que los alum-
nos debian expresar en foma escrita qué es 1o que sucede en
cada una de ellas, Posteriormente debian comentar y discutir

en grupo 1o que escribieron.

Con 1a finalidad de practiear un poco més este tipo de e-
Jercicio,se utilizaron las caricaturas "mudas™ gque aparecen
en algunos perifdicos. Bn este caso los alumnos tuvieron un
mayor nfmero de im&genes para redactar. Habia tembién més per
sonajes: un sefior,una sefiora,un nifio,un perro y un gato. A
los cuales cada alumno tuvo libertad para elaborar una histo

ria y ponerles nombre a esos personajes.

Se pudo constatar cémo los alumnos haclan su propia inter
pretacién de la historia de acuerdo & sus emociones,sentimien
tos o estados de &nimo, Algunos utilizaban la sltira a més no
poder y otros por el contrario,manejaban ideas de coﬁprensién
y confianza,

Al final,elgunos nifios leyeron su trabajo a sus compefie-
ros y se comentaron aspectos como quién habia descrito mejor
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la situacién,cufl les habla parecido més divertida,etec. Agu
nos alumnos causaron la risa del grupo ys que en su texto em

Plearon expresiones de su lenguaje cologquial.

El principal problema que se encontr§ fue el hecho de que
algunos nifios copiaban las ideas de sus compsieros, A veces,
8610 el titulo,pero llegaban a transcridbir pArrafos enteros.,
Por 1o que en ambos casos se les invitaba a que escribieran
cosag diferentes bajo el supuesto de "Tu eres capaz™ 0 "Tu -

puedes escribir cosas mejores."”

.- _vDespués de que se considerd que los alumnos podian escri-
bir ideas claras sobre un tema u objeto,se procedib a reali-
gar textos de cinco o diez renglones. Primero no se calificé
la ortografia,ni el uso de comas y puntos,ya que se intenta-
ba principalmente,que 1los alumnos escribieran un texto "“en

conjunto"” ya no ideas separadas.

Nuevemente se trabajé con ilustraciones,algunas presenta-
das en su libro de Espafiol y otras obtenidas de peribdicos.
Para e€llo 1los alumnos debian observar primero 12 secuencia y
los hechos presentados en cada imagen;luego pensar qué suce-
dia y finalmente escribir. Algunas indicaciones que se les
di6 a los educandos fue que evitaran repetir mucho alguna pa

labra y que escribieran por 1o menos cinco renglones.

Posteriormente,se fue aplicando el uso de comas y puntos.
En un principio se cometibd el error de corregir el texto de
los alumnos 1o cual no s8blo ocasiond que diaminuyera su entu
siasmo para escribir,sino que ademés,se considera que se aten
taba en contra de una elaboracién personal (de acuerdo a los
planteamientos de Freinet),se considerS algo negativo porgue

se estaba evitando que el alumno locelizara,por su propia -
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cuenta,sus errores (no hablia retroalimentacién).

As! que se les pidibé que leyeran atentemente su texto y que
pusieran una marca (o una rayes diagonal) hasta donde conside
raban gque habia una idea completa,y luego siguieran leyendo
e hicieran 10 mismo, Enseguida que cambiaran esa marca por u
na coma 0 un punto,seglin ereyeran conveniente y leyeran nue-

vemente su texto para corregir si era necesario.

_»El maestro,al revizar los trabajos,finicamente puso una fle
cha a la derecha del texto y les decia: "Aqui hay una palabra
mal escrita" o "Palta una coma"., De esta forma,se inicif el
uso de puntos y comas,rectificando las reglas de redaccién -
que vienen en el apéndice de su libro de Espafiol.

Pero todavia habla quienes tenian duda sobre qué era la -
composicién libre (o qué es 1o que se les pedia que hicieran).
A pesar de que se les permitia escribir lo que fuera de su a
grado y de 1a forma que fuese,algunos no lo hacian. Por ello
resultb conveniente sugerir algunos temas,fstos se plantea-
ron tomando en cuenta la situacién que imperaba en la zons
donde se ubica la escuela y como una forme de que los alumnos
se informaren sobre ciertos problemas. También se eligieron
consiiderando que los alumnos de esta edad,de acuerdo con Pia
get,se interesan por situaciones reales con un interés en par

ticipar en la blsqueda de soluciones. Algunos temas fueron:
a)La drogadiccibn,
b)los padres responsables,
e)la comunicacién en la familie,

d)la conteminacién del aire y del agua.

e . A ma— A a———
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Lasr

El tema de la drogadiccién fue de gren interés en el gru-
po,dado que varios alumnos conocian por 10 menos a un droga-
dictoj;existia inquietud por las causas,efectos y consecuen-

cias del uso de drogas.

Se 1les dieron algunas indicaciones para la redaccién de -
los textos,en el caso de la drogadiccibn se les pidid que se
fialaran por qué se consumian las drogas,cuéndo y cémo, Tam-
bién que escribieran qué droga se consumia comfirmente y los
efectos que produce en el organimmo del ser mmano, Por 6l-
timo, que expresaran qué pensaba la gente acerca de las drogas
y de las personas que las consumen. Este trabajo implicé in-

vestigar en 1libros o entrevistas a algunas personas.

Por lo general,los elumnos no hicieron alusifén a todos eg
tos aspectos en sus narraciones,se limitaron principalmente
a sefialar cubles eran lae drogas de uso frecuente y cubles e
ran sus efectos. Algunos alumnos llegaron a preguntar a pen-
sonas afectadas directamente por este fenémeno y escribir tex
tos pequefios., Para temminar con esta actividad los alumnos e

laboraron un cartel alusivo a2l tema,.

A través de las composiciones se pudieron apreciar algunos
problemas en torno a los alumnos. En algunos textos fue pre-
gsente 1la inquietud hacia el sexo,en otros las relaciones en-

tre sus compafieros y sus distracciones.

Cuando se les pidié que escribieran acerca de cémo habian
gido los cursos anteriores,los alumnos protestaron porque ar
gumentaban no acordarse 1o que habian visto en primer afio y
segundo. Sin embargo,la mayoria teminb escribiendo dos 0 ==

tres aspectos;algunos ge limitaron a decir qué les habian en
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sefiado y otros ~ademés-,la forma en gue los habfan tratado

los maestros,

Una de las actividades que 1lamb més la atencibn en el
grupo,fue la de inventar el final de una historia. En una o-
casibn,se narrd la historia de una joven que desde nifia aban
dond su hogar. Como no se narrd el final de la histaria,cadas
alumno se encargb de escribir el desenlace (algunos alumnos

lo hicieron en equipo).

Para algunos alumnos,la nifia crecié y se volvid prostitu-
ta (o0 drogadicta o delincuente) y para otros fue adoptada -
"por unos padres muy buenos que la ayudaron y orientaron.”
Tal vez porque la historia se acercaba a hechos reales (o al
ambiente en que viven los alumnos) los nifios pudieron expre-
sar qué fue 1o que sucedié con la vida de la nifia ( joven).

La composicién libre se manejé paralelamente a otros as-
pectos propuestos en el programa oficial: se redactaron can-
tas (aunque 8stas no llegaron mis allé de ser escritas en su
cuaderno),se escribieron recados a diversas personas (padres,
hermmanos,maestros...),se realizaron restmenes sobre temas vig
tos en las diferentes materias,se complementaron historias,

se inventaron cuentos y diflogos.
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2.2.E1 Trabajo en RBquipo.

El trabajo en equipo facilita el "quehacer" escolar al dig
tribuirse las actividades y laborer bajo un fin especifico.A
dem&s de propiciar un tipo diferente de comunicacién (elumno
alumno)no =610 maestro-alumno.

Los nifios a1l interactuar entre ellos mismos favorecen una
comunicacién,la cual se traduce en la expresién de ideas,co-
mentario y/o discusién en torno a las mismas y la creacién de
nuevas ideas a partir de su trabajo en comfin. Hay ademés un

reconocimiento del otro (respeto).

Las actividades en equipo permiten a los alumnos desplegar
su capacidad de iniciativa y creatividad al establecer ellos
las actividades que llevarén a cabo (organizacién) y el tipo
de trabajo que realizarén.

Para 10s alumnos es agradable trabajar en equipo ya que a
dem&s de existir un mayor nfmero de ideas y materiales para
trabajar,se distribuye 1la responsabilidead de teminar un tra
bajo entre todos los miembros del equipo.

2.2.1.Desarrollo del Tema de la Independencia.

Dentro del Progreama Oficial de Sexto Grado,el estudio de
1a Independencia tiene singular relevancia ya que constituye
el rompimiento de una etapa de dominacibn (colonialismo) y el

surgimiento de nuestro pais como una nacifén independiente.

Con esta actividad se pretendié no s6lo llenar a los edu-
candos de conocimientos y cubrir un aspecto del programa,sino

tembién,lograr que los alumnos comprendieran (esimilaran) el

tema en fome fAcil y agradable.
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Para desarrollar el tema de la Independencia,el primer pa
s0 fue documentarse acerca de ello, Los 2lumnos investigaro;
(por 10 general la informacién la obtuvieron de su libro de
texto) e hicieron un cuadro sinbptico que contenia los siguien
tes datos: époce (Independencia),fechas sobresalientes (1910),
personajes principales (Miguel Hidalgo...) y hechos més impor

tantes (Conspiracién de Querétaro...).

Bn clase se discuti6 qué era lo més importante de lo que
habian investigado,y se procedié a anotar en el pizarrén "i-
deas principales" ordenadas de acuerdo a la secuencia histéri
ca. La participacién de los alumnos fue decisiva ya que ellos
gefialaron qué idea iba primero y cufl después. Si alguien men
cionaba algo que no era consecuente con lo dicho,otro corre-
g€la. Para ello se preguntaba al grupo ¢ Estén de acuerdo con
esto?

El trabajo consistié en una especie de discusibn dirigida
ya gue los alumnos -guiados por el maestro-, comentaron lo que
habian investigado previamente. Dentro de esta fomma de tra-
bajo, el maestro no expone el tema sino coordina y auxilia el

desempefio de 1los educandos.

Una vez sintetizados los acontecimientos histéricos se dis
tribuyeron los papeles. Dado que hubieron varios alumnos que
se "autopropusieron® para participar en la obra,no hubo pro-

blemas para establecer los persona jes.

Hasta aqui,el trabajo fue primero individual (investigacibn)
y luego grupal (discusibn de lo investigado,elaboraciébn de i
deas...). Posteriomente,la blisqueda del vestuario fue en e-

quipo,aungue algunos nifios 1o consiguieron por su cuenta,otros
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reunidos en equipos preguntaban al maestro cémo podian venir
vestidos. Algunos consiguieron fotocopias de 1ibros,ilustra-
ciones de los personajes hist6ricos que les tocé representar.
Los alumnos se pusieron de acuerdo entre si para disfrazarse
lo més uniforme posible. Hubo quien presté ropa, gorras,pisté
las de pléstico...

La escenificacién se 1levé a cabo por cuadros. Primero,un
alumno decis en voz alta una idea. Guardaba silencio y en el
centro del escenario los alumnos "“actuabanm,al cabo de tres o
cuatro segundos quedaban imméviles. Hasta que otro nifio habla

ba,volvian a ejecutar los movimientos acordes con lo dicho.

Aungue la obra fue muy sencilla ya que no se elaboraron
diélogos,sino ideas importentes y se trabajé con materiales
flciles de conseguir,tuvo aspectos positivos como la partici
pacibén de todos los alumnos del grupo en la preparaciém y rea
lizacién de esta actividad. Los alumnos se informaron acerca
del tema en una fomma agradable,cumpliendo con el objetivo -

del programa,

Este fue el primer intento por llevar a cabo una escenifi
cacién. Su realizacibm exigié tiempo,esfuerso y participacién
activa de los alumnos (investigando,opinando,dibujando,dise-

flando el ve StuariOQ eeo ) °

La actividad fue productiva ya que los alummnos obtuvieron
un conjunto de conocimientos bhsicos sobre una etapa sobresa
liente de la historia de nuestro pais. Ademés estuvo acorde
con uno de los objetivos de 1la asignatura que es el de propor
cionar informacibn acerca de nuestro pasado y despertar en
los educandos el gusto por la historia. Se considera que el

trabajo en equipo contribuyd a lograr este objetivo,
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2.3.La Escenificaciébn.

La imaginacibn durante la etapa infantil tiene singular
relevancia ya que ella conduce a un aspecto muy importante
que es la creatividad. El nifio es capaz de crear personajes
y sltuaciones,a través de las cuales interpreta su reslidad

inmediata.

Las representaciones teatrales son importantes porque per
miten de una forma més atractiva,captar el mensaje de la esce
na. M&s aun si el nifio tiene deteminado papel en la obra,
puesto que le proporciona experiencias inigualables y fomen-

ta la creatividad de su pensamiento,

La escenificaciédn ayuda a los educandos a expresarse en
diversas fommas,contribuyendo al desarrollo de su personali-
dad. Ademfs de acercarlo a la lectura,contribuye al desarro-

1lo de la sensibilidad y el razonamiento.

A través de 1la escenificacibén es posible conjugar contemni
dos de las diversas Areas del programa de la escuela prima-
ria. Es un importante instrumento para apoyar los conceptos
histéricos,8l contribuir con la imaginacidn,la comprensibén
de las formas de vida,ideas del pasado y personajes sobresa-
lientes de la historia. (26)

Pero ademés conllevea a los alumnos a trabajar en equipo,
fomentando la cooperacién y el libre desenvolvimiento,

(26) "Literatura y teatro”.Bnciclopedia Técnica de la Edu
caciébn.V.5.Madrid, Bd. Santillansa,1970.p.192.
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2.3.1.0rganizacién Grupal en torno al

Cinco de Pebrero.

El tema de la promulgacibén de la Constitucién Politica de
nuestro pafs (5 de febrero),encierre una serie de hechos hig
téricos que deben ser estudiados,pero tembién es posible vin
cularlo con la actuslidad y conducir a los alumnos a elaborar

juicios o conclusiones acerce de la situacién actual,

El primer paso para llevar a cabo la escenificaciédn del -
cinco de febrero fue realizar unz investigacién documentel.
Los alumnos consultaron en su libro de texto y en monografias
acerce de los acontecimientos sucedidos el cinco de febrero
de 1917,

En su 1libro de texto subrayaron las ideas,que a su juicio
eran las més importantes. Luego en su cuaderno establecieron
tres columnas: época,hechos importantes y personajes. 4hi es
cribieron las ideas que subrayaron en su libro,de acuerdo a

la columna que correspondian,

Considerando necesario comentar el trabajo que cada alumno
realizé por su cuentg,en clase se armé una discusién. Los a-
lumnos guiados por el maestro participaron,algunos entusias.
madamente,ot ros un poco predispuestos y unos cuantos atendian
a 1o que decian sus compefieros.

Esta vez se empled la técnica ™luvia de ideas"™ ya que se
escribia en el pizarrdn aquellos aspectos importantes que e-
ran seffalados por los alumnos. Uno de ellos (Claudio) ademés
de ser el nifio que méis participaba en clase,exponia hechos
que no eran mencionados en el libro. Al parecer 61 lefa libros

en su casa por su cuenta. En ocasiones sus exposiciones ser-
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vian para que sus compafieros comprendieran mejor un teme, ya
que comentaba 1o que habfa lefdo utilizando un lenguaje acce

sible para todos los alumnos.

Una vez que todos habian aportado algo sobre el tema,el
maestro retomaba las ideas del pizarrén en una especie de re
capitulacién del tema;si las ideas no estaban ordenadas cro-
nolbgicamente,se corregian. De modo que quedara un pequefio
resumen de la clase y para que lcs alumnos pudieran escribir

lo en su cuaderno.

Los alumnos se organizaron en equipos de cuatro nifios. Es
to 86 dejé a libertad de ellos,y por 1o general se agruparon
por amistades. De hecho,las veces que se trabajé en equipo,és
tos se conformaron con las mismas personas ya que habia nifios
que no congeniaban con otros. En una ocasibn gue se intenté
cembiar a los integrantes de los equipos,esto no fue posibdle.
Lo finico que se obtuvo fue enfrentamientos,agresiones y res-
puestas defensivas. Algunos nifios argumentaron que no querian
trabajar con tal compafiero porgue s6lo jugabe,reis y no tra-
ba jaba.Parecia que 1o mejor era de jarlos que solos se inte-
graran,porque los nifios que en ocasiones eran "rechazados”

después eran "bienvenidos™ sin que interviniera el maestro.

Cada equipo se orgenizé para inventar la historia que ha-
bria de escenificarse. Este trabajo debia tener tres aspeo-
tos: principio,desarrollo y final, También tenian que esta-
blecer los persona jes,difllogos y el orden en que habrén de in
tervenir.

Algunos alumnos trabajeron callados e interesados en la
actividad,otros hablaban en voz alta,manoteaban y de vez en
cuando refan y algunos méis hablaban pero se apreciaba gue no

llegaban a un acuerdo. En algunos ca2sos un sclo alumno escri
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bian en su cuaderno lo que su eguipo acordaba (diflogos,ideas)
en otras situaciones todos los integrantes anotaban en sus -
cuadernos.

Los alumnos trabajaron sin la direccién del maestro y €ni
camente se auxilié a los educandos que tenian dudas (y que lo
hacfan saber) y a aguellos que no se decidian por hacer algo.
A estos filtimos se les llamébé la atencibn,diciéndoles que to-
dos tenian que hacer algo ya que todos tenian las mismas obli

gaciones.

Los nifios,al plantear las intervenciones de los personajes
debian tener cuidado en los diflogos de cada uno,sefialar qué
decfa uno y gué le contestadba el otro.

BEn su cuaderno escribieron del lado izquierdo el nombre del
persona je que intervendria tantas veces como apareceria y a
continuacién la frase o frases oue le correspondian de acuer

do 21 guién planeado por ellos mismos.

Una vez cue cada eouipo terminbé su trabajo,lo leyeron en
voz alta -en equipo-,e hicieron las correcciones necesarias,
se pusieron de acuerdo para que todos los integrantes tuvie-
ran el guién,

Con el objeto de que todos los alumnos del grupo conocie-
ran el trabajo de sus compafieros y se intercambiaran ideas,
cada equipo leyé en voz alta su guién al grupo. Se hicieron
algunos comentarios como cufl trabajo les habia gustado,cufl
era mis interesante...

Considerando aue serie dificil que cada equipo representa
ra la misma obra,se procedid a seleccionar el guibn,entre to
dos los elaborados por los equipos. Como ya se habian leido
en voz alta todos los trabajos,los alumnos ya los conocian &

si es que se hizo una votacién. Se les pidi6é que pensaran cufl
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guibn les hablia parecido m&s divertido y rico en contenido.
En el pizarrbn se anctaron los nombres de los alumnos de ca-
da equipo y se procedif a la votacibén. Los alumnos levantaron

la mano por el guibn de su preferencia,

Hecho esto,el guibn elegido fue dictado a todos los alum-

nos del grupo para gque lo anotaran en su cuaderno. Ensgeguida

se gefialb:
a) ¢ Qué personajes aparecen en la obra?
b)¢ Cémo deben ser vestidos?
c):De qué colores serfa su vestuario?
d) ; ué materiales serfa posible usar?
e);Es posible tener escenografia?

f)¢Quiénes serfn 1os alumnos que interpretarian a los per
sonajes?

g) A quiénes les corresponderia hacer la escenografia?
h)¢Cémo se podrfian conseguir los material es?
i) ¢ 0ué materiales pueden proporcionar cada uno?

En equipo los alumnos discutieron estos aspectos. Se les
sugerié que en una hoja de papel "disefiaran" el vestuario de
los persona jes y 1la escenografia, Para esto fue de gran uti-
lidad los dibujos e ilustraciones de su libro de historia y
de las monografias que los alumnos llevaron al salén.

Los alumnos as{ reunidos realizaron algunos bocetos de cé

mo debian vestir los personajes:

~-Un vendedor de peribdicos,



-un repartidor de "volantes",
-dos policias,

~-dos campesinos,

-dos religiosas,

-dos padres de familia,

-dos obreros,

-un maestro y

-~dos nifios.

La mayoria de los alumnos del grupo coincidié en que el -
periodiquero debia llevar una camiseta,unos pantalones medio
rotos y una gorra hecha de papel peribfdico. No hubo dudas a-
cerca de la forma en que deberia gritar ya que en el grupo -

habia alumnos que vendian periédicos por las mafianas y sabian.

El repartidor de volantes acordaron debia wvestir como lo
hace generalmente una persona. S6lo deberia llevar un bote
(para 1as monedas) y sus volantes. Esto fue idea de un nifio
porque seghn dijo,una vez que iba en un camién se subié un
sefior que les explic6 que trabajaba en una fhbrice y que ea
taba en huelga porque los querian despedir y no les pagaban,
por 1o que pedia su ayuda.

Con respecto a los campesinos,dos nifios que habian parti-
cipado anteriommente en la escenificacibn del 15 de septiem-
bre,tenian su vestuario ademés tenian facilidad para personi
ficarlos. Ellos estuvieron de acuerdo en representar este pa
pel.

Para el vestuario de las religiosas pensaron que debian llge
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var vestido largo (lo mfs que fuera posible),llevar un rebo-
20 0 algo que les cubriera la zabeza y un rosario o libro -

grueso (1libro de cantos...).

El pap4 y la mam4 (padres de familia),algunos sugerieron
que el primero podfa llevar un saco y unos bigotes pintados.

La madre tenia gue llevar vestido,algunos sefialaron medias.

En el caso de los obreros dibujaron a un sedor con casco,
camiseta,pantalén de mezclilla y botas con "casquillo™, Final
mente,uno de los nifios represent$ este papel,consiguié un cas

co de pléstico amarillo y llevd adem&s un martillo.

Con respecto al vestuario del maestro,algunos coincidieron
que deble l1levar enteojos. S610 unos cuantos propusieron que
tenla que usar traje. Esto tal vez fue asi porque la mayoria
de los maestros de esta escuela se viste comunmente,s6lo en

ocasiones un maestro llevaba corbata.

Cuando los integrantes de un equipo comenzaron a disefiar
el vestuario de los nifios,uno de ellos grité "X6chilt e Isra
el" y todos soltaron a reir. Después dijo que pensé en ellos
porque eran los mfs pequeios de estetura y que bien podian
salir como nifios. 5610 debian ir uniformados y con sus respec

tivas mochilas.

De esta manera 10s alumnos,trabajando en equipo,disefiaron
el vestuario de todos los personajes de la obra. También se-
fialaron el tono de voz que deblian emplear al hablar.

Segin ellos,los policias tenian que hablar en forma "gol-
reada y dura". Al parecer tenfian una mala imagen de la poli-

cia puesto que se dirigian a estos como personas abusivas,que
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hacen exactamente 1o contrario de 1o que deberian hacer.
Los campesinos debian usar "indigenismos"“, emplear palabras

como "“paiss,compg..."

Los papeles se distribuyeron entre los alumnos tomando en
cuenta la disposicién del educando (es decir,quien queria sg
lir voluntariamente en la obra y representar un papel),su vos
(si podia hablar fuerte y mane jar el tono de voz adecuado,por

ejemplo en el caso del campesino hablar "paisanamente"),etc.

Un equipo de nifios se dedicéd a realizar lo que seria la es
cenografia de la obra,ésta s61lo serfia un cartel grande que de
cfa "Respeto a Nuestros Derechos®. Los alumnos que se encarga
ron de esto,lo hicieron porque les gustaba dibujar y pintar.
De esta manera contribuyeron en la realizacibén de la obra (y
otras actividades llevadas a cabo en el grupo).

Cade alumno que habria de participar en la obra tenia su
guibn, de modo que individualmente analizé la trama,los perso
najes y los diflogos. Enseguida,identificé su papel dentro
del guidn y pensé 1a forma en que debia actuarla.

Se establecif el lugar en que debian estar los "actores"
hasta antes de iniciar la obra. Sefialando que debian estar
quietos y en silencio para evitar distraer a sus compafieros

(el resto de los actores y auditorio),

Durante 1l0s ensayos,l0s alumnos mostraron gran interée por
llevar a cabo -de la mejor foma-,su papel., Cada nifio puso -
empefio en hacer bien las cosas,tomando en cuenta las sugeren

cias de sus compafieros y maestro,

El nifio que representéd el papel del periodiquero se llama

113653
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Sergio, & mismo propuso los movimientos que llevaria a cabo
Yy el espacio que recorreria. Particularmente este nifio mani-
Testb gran disposicibn e interés por este trabajo (y otras -

actividades llevadas a cabo),proponiendo ideas.

Wuilfredo representé al joven que reparti6é volantes, El,
al parecer,participé por primera vez en una actividad de es
te tipo,sobre todo 1llevando el papel "més importante™. Duran
te 1los ensayos parecia ancioso por salir "a escena", aunque -
trataba de pasar desapercibido,se vefa que repetia su di&lo-
€0 & si mismo. Cuando le correspondfa su turno y se equivoca
ba o consideraba que lo habie hecho mal,decfa "Otra vez" y -

volvia a empezar. Esto lo hizo dos veces.

Los policlas fueron Everardo y Luis. Ellos también mostra
ron gran entusiasmo por hacer bien el trabajo,su estaturas y
voz (més grave a diferencia de sus compafieros),estuvo acorde

con su papel y con la secuencia de la historia.

Israel y Claudio personificaron a los campesinos,ambos,
pero principalmente el segundo caracterizé muy bien su papel
(el tono de voz,movimientos, expresiones...).

Corina, Adriana y Magdalena representaron a las religiosas,
ellas tuvieron como problema principal la intensidad de su -
voz,ya que si bien decian correctamente su parte,era necesa-

rio que hablaran muy fuerte.

Roberto D, y Roberto Q,,personifiearon a los obreros. El
primero por su voz y por su gran sentido del humor siempre
contagié al grupo de risa, Por otro lado,su voz resalté en

las partes en que participaron todos los nifios a1l mismo tiem

po.
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Enrique R, y Patricia participaron en la escenificacién
en los papeles de padre y madre de familia. El primero,por su
carficter "abierto",destacéd tanto en los ensayos como en la -
realizacibén final de la obra. Algo curioso de &1 es que en o
casiones llamaba la atencién a sus compafieros,a veces,decia
a ellos: ;Habla més fuerte; ;No se te oye nada; Sin que esto

quiera decir que se burlaba o los criticaba,

Enrigue L. representé al maestro. Su principal dificultad
fue su voz ya que tuvo que esforzarse por hablar lo més fuer

te posible.

X6chilt, Prancisca y Angel fueron los nifios de 1la obra. Su
seleccién fue as{ por su estatura principalmente. BEn su caso

ho hubo problema ya que su intervensién fue realmente corta.

El dfa que se representé la obra todos los alumnos asistie
ron puntualmente a la escuela. Todos a excepcidn de Wuilfredo
iban tranquilos (o0 al menos eso parecia), Cuando se acercd el
momento,bajo 1la indicacién del maestro,el grupo se organizé.
Cada personaje ocupé el sitio que ya se habia establecido pre

viamente.

La obra se 1llevé a cabo,cada alumno representd su papel
muy bien. S6lo un nifio tuvo dificultades pare decir su parte.
Pero esto fue asi porque venia preocupado de su casa. Bn ese
momento sus problemas le causaron tal aflicciébn que no pudo
tener el desempefio que deseaba dentro de la obra.

Al teminar la escenificacién se amé una pequefia discu-
sién entre los alumnos del salbén. Se les preguntbd ;Qué les -
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habfa parecido la escenificacién? ;qué sintieron cuando este
ban en el escenario? ¢Les gustéd participar en ese tipo de ac

tividades? ;Qué hablan aprendido?

Al gunos nifos digeron que habian estado nerviosos pero que
si les habia gustado participar. Sefialaron que cesi no habian
realizado trabajos de este tipo en los afios anteriores y que

les agradaria participar en otras.

Los comentarios tuvieron la finalidad de que los nifios pla
ticaren entre si para intercambiar sus ideas,analizar y calo

rar las ideas de sus compafieros.

La representacién de esta obra fue importante porque ade-
més de la documentacibn histb6rica sobre 1la "Constitucibn",los
alumnos pudieron tragledar algunos presupuestos de ello a la
actualidad. Se considera que en general un nifio de sexto es
més o0 menos consciente de los problemas que padecen los mexi
canos,particularmente con el salario. La mayoria de los alum
nos de este grupo son hijos de obreros,maestros en albafiile-
ris y vendedores ambulantes,los cuales si bien hay excepcio-
nes,enfrentan problemas relacionados con la temética tratada

en la obra.

El trabajo se prestd para reflexionar emn torno a 10s pro-
blemas actuales en nuestro pais: salarios bajos,familias nu-
merosas,educacibn gratuita,libertad de expresibn,derec o al
trabajo... (y problemas paralelos: delincueneia juvenil, dro
gadiccibn,promiscuidade..).

Fue ademés una actividad muy fructifera ya que los alumnos
llevaron 2 cabo la totalidad del trabajo,es decir,se estimu-

16 su actividad,vitalidad,habilidades y comunicaci6én entre
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s{ a1 investigar en libros y monograffas los hechos hisgtéri-
cos,al trabajar en equipo para inventar la historis y los daif
logos;diseffar el vestuario de los personajes,etc. El aspecto
més importante a evaluar fue la asistencia del alumno a la
clase y la disposicibén de éste hacia el trabajo. Al estar pre
sente,de alguna manera estuvo comprometido con sus compafieros

@ cooperar para sacar adelante el trabajo,

2.4.F1 DibuJOo

El dibujo,como aspecto de las bellas artes,facilita el de
sarrollo del "sentido estético" de los individuos. Desde la
edad de la prehistoria haste nuestros dfas,ha sido un medio
muy importante de expresién para el ser humano,permitiéndole
expresarse libremente y tal como es. Al promover la seguri-
dad,confianza y creatividad de los sujetos,favorece el desa-

rrollo de su personalidad.

Dibujar tiene diversas ventajas,como desarrollar el senti
do de observacibén,iniciativa,interpretacién de la realidad,
destreza para manejar el l8piz,trazar infinidad de lineas,te
ner presente las proporciones,las perspectivas,etc. De acuer
do con Rousseau,contribuye a tener "a vista despierta y la
mano h&bil, " (27)

Dentro de la escuela primaria se ha apreciado que los ni-

fios se entusiasmen cuando dibujan por eso se ha impulsado en

(27) "Dibujo y pintura".Bnciclopedia Técnica de la FEduca-
cién.V.5.Madrid, Ed, Santillana,1970.p.119,
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gran medida esta actividad.

Desde que inicié el curso se observé gue los alumnos del
gTUpo & cargo,eran muy inguietos,hablaban,gritaban y se mo-
vian desbordando energias. Realmente no habia un nifio que es-
tuviera callado y sentado en su lugar,ya que por més tranqui

1o que pareciera,platicaba con su compafiero mis cercano,

También desde las primeras ¢lases se noté que la mayoria
de los alumnos gustaban de oir mfisica y hacer dibujos. Poco
a poco se aprecié que algunos escuchaban melodias extranje-
ras y que incluso habia quienes tenian grupos favoritos. Al-
gunos tenian recortes sueltos de grupos (principalmente del
llamado "rock"),otros los tenian pegados en sus cuadernos. U
nos llevaban "posters"., Se observé gue cuando alguien lleva-
ba algo de esto se reunfan en grupillos y platicaban entre -
gi, Llamé la atencibn,ver que si un nifio 1llevaba un recorte
(foto,poster,dibujo) alguien le sacaba una fotocopia y la in
tercambiaban entre ellos. Se aprecib que tenfan fotocopias -
de portadas de discos y revistas. También coleccionaben estam

pas autoadheribles sobre el mismo tema.

Al conocer esta situacién,se tuvo conocimiento de cual e-
ra una de sus distracciones y también comprender el por qué
de los dibujos que tanto hacian en sus cuadernos (portada,ca
rétula,hojas...) y en hojas sueltas. Realmente 1llamb la aten
ci6n cémo los alumnos hacian verdaderas "copias" de las imé4-

genes que llevaban en estampas y recortes.

El dibujo resultd ser una de las aptitudes més comunes en
tre los educandos pero al mismo tiempo demostraba los protle

mas que enfrentaban los alumnos: Desinformacibén y desorien-
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tacién hacia varios aspectos (preferencia por productos ex-
tranjeros y desvaloracién de lo mexicano),abandono de los ra
dres (principalmente porgue trabajan),propensién e la vagan-

cig,falta de comunicacibébn familiar...

Los alumnos mostraban una tendencia hacia lo que vefan en
la calle: andar fuera de su casa,ir a fiestas callejeras,tes-
ner muchos "amigos",probar lo desconocido o oue resulta un -
tabf social (sexo,drogas...). BEn general,unes incapacidad pa-

ra distinguir 1o bueno de lo perjudicial,

Todo ello se pudo apreciar en los dibujos de lo0s alumnos
y en las pliticas que se tuvo con ellos. Algunos dibujaban
constantemente calaveras (en diferentes formas y situaciones
ya que lo mismo podia tener casco,que cabellos largos);suje-
tos "punk" o "banda" como ellos les llamaban, fumando cigarri
l1los o0 ingiriendo alguna bebidaj;logotipos de grupos extranje
ros (por 1o que se indagl,&stos correspondian a grupos de -
principios de los afios ochenta y rara vez,grupos actuales),

etc.

Como una forma de buscar un acercamiento hacia ellos,se
mostré interfs por sus dibujos (y en general por sus gustos)
llegando a mostrar asombro por 1os diversns trabajos que ca-
da uno coleccionaba. Uno que otro nifio de vez en cuando ense
fiaba su nueva "obra" y en ocasiones daban una copia de ella

al maestro.

Pero también habia un nifio cuyo repertorio iba un poco
més allg,puesto que tenia dibujos de deportistas. Tenia un e
quipo favorito de basquetbol pero en la escuela rara vez ju.

gaba con sus compafieros.
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Considerando el gusto de los alumnos por dibujar,se propu
s0 encausar su habilidad hacie trabajos més escolares,relacip
nados con freas como historia,educacibdn civica y ciencias na

turales.
2.4.1,Desarrollo del Tema "™Mesoamérica."

Un tema muy importante de Historia fue el estudio de las
culturas mesoamericanas. Se planteb el estudio de aspectos
singulares a cada una de las culturas més representativas:01
mecas, teotihuacanos,mayas,toltecas y mexicas. Advertir su u-
bicacibn en nuestro territorio,actividades econémicas,creen-

cias y aportaciones culturales de cada pueblo prehispénico.

Como un tema final de esta unidad,se propuso establecer
"1a herencia prehisp&nica™ en conjunto para poder identifi-
car v comprender adecuadamente el tema en la realidad actual
de los educandos. Es decir,ademfs de la informacibén histéri-
ca de los hechos es necesario reconocer que muchos de los e
lementos de las culturas mesoesmericanas sobreviven y represen

tan un legado para cada uno de los mexicanos.

Por ello,resul t6 conveniente destacar esos aspectos here-
dados tales como la agriculture,la herbolaria,las traciciones
agricolas,los mitos y las artesanias indigenas. As{ mismo,el
tema ge prestd para recordar que en la actualidad hay perso-
nas que conservan varios de los elementos de estas raices cul

turales y que debemos respetar y valorar.

El estudio de estos aspectos fue por lecciones,de acuerdo

al orden planteado en su 1libro de historia pero sin perder -
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de vista la unided teméhtica a la que correspondfian. Cada dia
de 1la semana que correspondia a esta materie —sgegfin el hors
rio preestablecido-,se analizaba una leccibn. E1 trabajo se

llevé a cabo baséndose en las sugerencias propuestas en la -
Guia para el Maestro y sblo varieron dependiendo de la situa
cién del grupo (es decir,si habfia disposicibn de los alumnos,

tiempo,etc.).

Una de las razones por las que se&¢ tomaron en cuenta estas
sugerencias fue porgue propone fomentar en los educandos el
uso de su 1ibro de Historia (y el de otras asignaturas) como
fuente de consulta y de confrontacién de informaciones. Es
decir,se intenta propiciar la actividad del educando al ser
€1 quien busque,se informe,analice,compare,etc. (apeghndose
un tanto a los planteamientos de la escuela nueva),en vez de

que escuche y repita 1o que dice el maestro.

En ocasiones 10s slunnos realizaban una lectura amplia del
tema. Bsto podia ser en forma individual o en parejas;a veces
ésta actividad quedaba de tarea un dia antes de examinar el
tema en clase. Los alumnos al leer subrayaban con lépiz las
ideas que ellos consideraban més importantes. Hebia nifios
que acostumbraban hacer su tarea (é&sta y otras) completas y
otros que 5610 lefan (también hubo quien no hacia tarea);sin
embargo se consider§ més significativo su participacibén en la

clase.

En el salén se volvia a leer el texto (la mayoria como e-
ran muy cortos,no habia problemas por ejemplo de cansancio).
Por lo general un nifio voluntari amente levantaba la mano pe-
ra leer en voz alta. La lectura se hacia por pArrafos y en

cada uno se hacia algunos comentarios,se preguntaba a los -
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nifios: ;Qué ideas principales subraysron? Algunos interpretes

ban con sus propias palabras lo gque hablan entendigdo.

las ilustraciones,mapas y demés imégenes ocue contiene el
libro (asi como las monograffas que llevaban algunos alumnos)
sirvieron para comprender mejor el contenido de la leccibn. Se
hacfan algunas preguntas como ;Qué personas aparecen? ;Cémo
visten? ;Qué hacen? ;Qué animales cazaban? ;Qué instrumentos

utilizaban? ;Han visto algo parecido actualmente? (Dénde?

las dudas y aportaciones de los alumnos se escribieron en
el pizarrbn y m&s adelante se aclararon. Hubo momentos en que
la participacién del maestro fue necesaria,sobre todo cuando
habia palabras y términos desconocidos por los alumnos. Tam-
bién fue necesaria para precisar algunos aspectos que en oca
siones no eran sefialados por los alumnos y para cersiorarse
que todos los elumnos tuvieran 1a misma informacién. Princi-

palmente cuando los alumnos escribian algo en su cuaderno.

Las lecciones también se analizaron en equipo. De esta for
ma l1os alumnos lefan y comentaban el texto entre ellos,l0 -
cual fue beneficioso ya que los nifios que tenian su prepia in
terpretacién discutian,cada uno defendiendo lo que considera
ban era correcto. Intercambiaban ideas y quienes habian enten
dido mejor determinado tema daban explicaciones a sus compa-
fleros,hubo alumnos que eran ™muy solicitados™ por los demés

para aclarar dudas.

Finalmente,como una forma de cerrar el tema se sistemati-
zaron las ideas. En el pizarrén se observaba qué ideas se ha
bian eserito durante la clase y se elaboraba un pequefio resu

men.En ocasiones se les pidié a los alumnos que escridbieran en
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su cuaderno,con susg propias palabras,un texto retomando las
ideas escritas en el pizarrbn, Este trabajo se ilustré con -

recortes o con dibujos realizados por los propios alumnos.

Después de haber analizado las culturas prehispfnicas, se

pudieron determinar aspectos como:
a)localizacibn geogrffica de la Repfiblica Kexicana,
b)ubicacibén de Aridoamérica y Mesoamérica,
c)activi dades econbmicas de Aridoamérica,
d) activi dades econbmicas de Mesoamérica,
e)vestuario de los grupos prehisphnicos,
f) artesanias,
g)arquitectura,

Estableciendo estos aspectos,se procedié a fommar equipos
de trabajo para elaborar un "periédico mural"” que integraras
10s rasgos comunes -y que de alguna manera representan nues-
tra herencia cultural-,de 1as culturas prehisp&nicas.

Los alumnos que més sabian dibujar se encargaron del tra-
bajo més "pesado",es decir,se encargaron de trazar el contor .
no de la Repfiblica Mexicana 1o m&s grande posible. Everardo,
Sergio y Antonio se hicieron responsables de llevar a cabo -
esta labor. Con ayuda de otros nifios unieron con cinta adhe-
siva ocho pliegos de papel bond de color blanco. Luega de de
cidir quién empezaria,comenzaron a trabajar tomando como mo-
delo un mapa que aparece en el Atlas de México proporcionado
por la S.E.P.,a algunos niffios,éste fue muy Gtil ya que conte

nia mapas m&s grandes gue por ejemplo los de su libro.Hacien
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do uso de su habilidad,alternaron turmos ceda uno para dibu-
jar. Si alguno iba mal,el otro le decfa o tomaba el 1l4piz y

corregia.

Mientras estos alumnos realizaban esto en el suelo,el res
to del grupo organizado en equipo se distribuyé los temas.Hu
bo nifios que 21 principio no estaban de acuerdo en dibujer,
porque argumenteban que no sabian,pero luego cuando se dieron
cuenta que no era muy importante saber dibujar y que podian
hacer el dibujo que quisieran y como fuera (s6lo que estuvie
ra relacionado con el tema),pero ademfs,podian estar mée cer
ca de sus compefieros: platicar al mismo tiempo que dibujaban

e iluminaban., Trabejaron adecuadamente.

Para este dia eada alumno llevd un pliego de pepel bong,
de modo que todos tuvieron material sobre qué trabajar. Dos
nifias se comprometieron un dfa antes para llevar un cusrto
de leche (para pintar el mape). Asi,se contbé con loe materig

les necesarios para realizar esta actividad.

En cada equipo los alumnos a la vez que platicaban (y re-
ian) entre si{,elaboraban diversos objetos que habrian de pe-
garse er el mapa "gigante" que sus compafieros estaban hacien
80, Se pudo apreciar cémo cada uno,de acuerdo a sus habilida
des y conocimientos,dibujaban: mazorcas, frijoles, calabazas,

animal es,vasi jas, construcciones arquitecténicas...

La participacién del maestro fue sobre todo para proponr.
cionar fuentes de consulta (1ibros,revistas,ilustraciones) e
idess acerca del tamafio aproximedo de los objetos que iban a
dibujar. De esta manera los alumnos consultaron algunos mate

riales y realizeron dibujos variados.
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Le actividad de ese dia se tuvo que suspender pars conti-

nuarla posteriomente ya cue 1legbd 1la hora de salida. Varios
alumnos protestaron y otros continuaron dibujando. Algunos

ya estaban iluminando con gis y al parecer guerian temminer

con su trabajo,

Los alumnos ocue estaban haciendo el mapa casi habian ter-
minado de trazarlo y tuvieron que esperar hasta el dia siguien

te para completar su trabajo.

Se considerd conveniente continuer con esta actividad al
otro dfa. Asi que algunos alumnos termminaron sus dibujos en
su casa y otros continuaron dibujando y coloreando en el sa-
16n. Los alumnos encargados del mapa lo terminéron y se dis-
pusieron a colorearlo. Para esto,se necesité de la cooperas-
cifn de m&s nifios. A todos se les proporciond gises y se a-

cordd de qué color se iluminarfa cada regién del mape.

Para la regibn de Aridoamérica se asignd el color amarillo
debido a gue consicderaron que era 1o m&s apropiado de acuer-
do a 1o que habian estudiado previamente. La zona comprendi-
da por Mesoemérica se iluminé de color café obscurd y los o-
céanos de color azul, Al hacer esto se pudo hacer énfasis en
las diferencias ambientales de las regiones estudiadas: una
era seca y estéril y la segunda,f€rtil y productiva.

La coloreacibén del mapa fue un poco tardada ya que los a-
lumnos tenfian primero que raspar el gis y luego esparcir el
polvo con su mano sobre la superficie de papel. A pesar de
gue fue un trabajo "sucio" y cansado,los alumnos lo hicieron
hasta el final;se pudo apreciar su disposicibén e interés por

participar en esta actividad. Todos los que participaron ter
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minaron pintados de menos y ropa,sin cue esto quiera decir
que heya habido desorden,sino que el temefio del mapa fue real
~mente grande,de modo que recuirié de una gran cantidad de gi

8es.

Después de que se terminé de iluminar el mape con el gis,
se procedi8 a darle una "pasada" con papel higiénico humede-
cido con leche (esto para evitar que se desprendiersa el gis).
Los mismos alumnos hicieron este trabajo hasta que,tal vez,
se cansaron o por el olor de la leche y el gis,algunos salie
ron a lavarse las manos. Esta misma actividad o técnica la
practicaron el resto de los alumnos con sus respectivos dibu
jos. Hubo gue esperar para cue la leche secara y se pudiera

proseguir con el trabajo.

El mapa se pegd en una de las paredes del salén: elcanza
ba a cubrirla completamente. Fue necesario escribir con le-
tra grande las zonas ahi establecidas (Océano Pacifico,Golfo
de México...) 10 cual fue hecho por Sergio quien tenia faci-

l1idad para escribir letras grandes.

Posteriomente,se reunieron los dibujos hechos en cada e-
quipo y los alumnos decidieron qué dibujos deberian pegarse
y en qué lugar del mapa. Como algunos dibujos se repetian,se
escogieron 1os mejores y se distribuyeron en todo el espacio
del mapa. Cada alumno pegéd su dibujo., Los nifios cuyos dibujos
no se habian escogido se pegaron en la pizarra que hay en la
parte posterior del salén,a cada uno de estos se les hizo un
pequefio letrero en el que se explicaba qué era y a qué cultu

ra(s) pertenecifa(n). Los alumnos realizaron esto.

El trabajo se dio por terminado cuando todos pegaron sus
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respectivos dibujos y se hicieron algunos comentarios en tor
no a (Qué les habia parecido el maepa? Algunos alumnos COMO -
Cléudio retomaron 1o oue antes se habla examinado en el 1libro
de texto,para referirse a 1o que aparecfia en el mapa,lo cual

contribuybé a reafirmar el tema.

El mapa estuvo pegado una semana,durante la cual los alum
nos apreciaron el trabajo realizado,identificaron aspectos
como la forma de nuestro territorio,ubicacién,delimitacién

geogrffica,zonas arqueolbgicas,rasgos culturales.,.

Esta activi dad permitié cumplir con el objetivo del pro-
grama, el cual consistié en identificar los rasgos caracteris
ticos de las culturas mesoamericanas y comentar en el grupo
la existencia de dichos rasgos en nuestra cultura actual. A=
demfs de esto,fue posible crear un ambiente de trabajo agra-
dable para los alumnos quienes pusieron de manifiesto su he-
bilidad para dibujar. La forma de trabajé modificé la rela-
cién maestro-alumno y alumno-alumno,por lo cual,en el siguien

te apartado se hace referencia a las relaciones educativas,
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l.La Relacién Meestro - Alumno.

Esta parte pretende seflalar la importancia tuvieron las
relaciones educativas en el desarrollo de las experiencias
en la escuela primaria. Las relaciones educativas junto con
las experiencias permmiten entender mejor el rendimiento es-

colar de los alumnos.

Ademés,es imposible separar las relaciones educativas del
tipo de trabajo que se lleve a cabo dentro del salén de cla
ges. El tipo de trabajo (y el tipo de maestros) condiciona
una forma de relacibén educativa. La cual se considera,influ
ye en el desenvolvimiento de los educandos. Es por esto, que
en esta parte se hace alusifn a la relacién maestro-aelumno

y alumno-glumno.

El e2lunno y el maestro no sélo son individuos que desempe
fian un papel determinado dentro del salén de clases,son se-
res que tienen contacto con la escuela (el resto del alumna
do,maestros,directivos,padres de femilia,etc.). Ambos tienen
un lugar preciso;pero,es de singular importancia la situacién
del alumno puesto que en €1 est& fijada la funcibn de la es

cuela.

Cada uno de los espacios en que se desenvuelve el nifio tie
nen influencia en su formacién: la femilia,la iglesia,los a
migos y la escuela. En &stes filtima,l10s alumnos interact@an
durante buena parte de su vida y durante una de las etapas
muy importantes,ya que en ella su personalidad estf en ple-
no desarrollo,de tal manera que cada acto del nifio repercute

en ella.
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De acuerdo con Rodolfo Bohoslavsky,la relacibén maestro-a
lumno esté regida bajo el vinculo de dependencia,al ser el
maestro quien establece las pautas de tiempo,espacio y cbdi
g0s que se han de manejar en el saldn de clases. Este vinecu
lo condiciona un ambiente en el que le pasividad del educan
do es necesaria para asegurar que se cumplan 1los objetivos
(que en nada responden a las necesidades de los alumnos).De
esta forma los alumnos se ven imposibilitados para expresar

se y ser ellos mismos.

La escuela nueva propone establecer otro tipo de vinculo
maestro-alumno,en el que los nifios se sientan aceptados,res
petados, queridos, apoyados,escuchados,se les tenga confiangza.
Paralelamente a esto,estimular y orientar sus capacidades es

decisivo para su buena formacién escolar.

El ambiente escolar,debe favorecer la libertad,la activi
dad del educando,la democracia,la solidaridad,la imaginacién

el espiritu de iniciativa y 1la audacia creadora.

El papel del maestro es fundamental ya que ademés de pre
dicar,debe poner en prictica actitudes que no confunden a -

los educandos y estimule su formacién.

l1.1.1La Comunicacién.

El trabajo diario dentro del grupo permitié advertir que
hubo dos tipos diferentes de comunicacién,una establecida en
tre los alumnos con sus propias normas y cbédigos y otra en-

tre maestro y alumnos.

Dentro de la primera resaltaron aspectos como la franque

za,s80lidaridad, agresién y justicia,los cuales destacaron en
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forme diversa y en distintas ocasiones.

Franoueza porque por 1o general 1los 2lumnos no se detenian
_para expresar lo que sentian o pensaban acerca de aslguna si
tuacién,o con respecto a sus compafieros. Solidaridad, cuando
habia alguien que tenia =slgfin problema con el maestro o con
otro compafiero,no faltaba quien dijera palabras de aliento o

de apoyo.

La justicia se manifestaba cuando habis una situacibén con
tradictoria,sobre todo en las condiciones en que percibian
que alguien era menos favorecido que otros;en una ocasién -
por ejemplo,hubo problemas en la reparticibén de libros (no

eran suficientes para todos),u otros materiales.

También,la comunicacibén entre los educandos estuvo cargsa
de de agresifén. Aunque en ocasiones se intenté que esto no
fuera asi,tal parecia que era algo "nommal" dentro de la vi
da escolar ya que se apreci6 en varios actos de los alumnos,

en el diflogo comtin,en los Jjuegos,en el "cotorreo".

La comunicacién maestroesalumno se intent6é que fuera lo
més horizontal posible,de modo que los alumnos tuvieran li-
bertad y confianza para expresar 1o que pensaban y sentien
con respecto al trabajo escolar (y todo lo que gira a su al

rededor).

Esto permitié advertir algunos problemas derivados del
trabajo docente y hacer 1o necesario para corregirlo. Los a
lumnos varones,por ejemplo,expresaron que habian preferencias
hacia ciertas personas,particularmente hacia las nifias. Pre
ferencias como "menos trabajo,mé&s oportunidades pare ir al

sanitario,participar en la cooperativa de la escuela..."
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No obstante gue se brindé libertad para realizar activida
des sugeridas por los alumnos e intentar tener un contacto
més estrecho maestro-alumno,se pudo apreciar estos dos tipos
de comunicacibn. Kl maestro no dejé de ser nunca,la persona
adulta que "dirige" y por lo tanto se imposibilité lo que sg

ria una verdadera comunicacién horizontal,
1.2.Grupos de Alumnos Identificados.

Entre 1os alumnos habia grupos fécilmente identificados,
formmados por dos o cuatro nifios. Fue raro observar "solita-
rios". Aunque cada grupo tuvo ciertas caracteristicas que
los diferenciaba del resto,también habdbla caracteres que los
unificaben en el salén: juegos,pasatiempos... Si bien hubo
conflictos internos entre 1os alumnos estos no fueron tan -

graves,por el contrario se observé cierta cohesién en el gru
PoO.

En algunos juegos como el "Maratén" se apreciaron estas
observaciones. Si bien,&ste en un principio se presté para
ver quién sablia més y quién menos (caer en una competencia),
progresivamente se convirtié en una actividad de distraccibn
y como un mecanismo para cambiarse de lugar,aventar el dado,
organizarse para contester... En equipos,se observé el entu
siasmo con que platiceban e intentaban contestar las pregun

tas.

Pue posible identificer a los "lideres" del grupo: Daniel,
Gustavo,Israel,Gerardo H,X8chilt, Sergio y Enrique R. Los dos
primeros - junto con sus respectivos grupillos-,se diferencig
ban un poco m&s de los demfs. Aunque realizaban las activida
des planteadas,mostraban cierta rebeldia. Eran un tanto agre

sivos en su comportamiento,gritaban en ocasiones para llamar
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la atencibn,se dirigian con poco respeto & sus compafieros y
maestro., Hacian travesuras a sus compafieros (ponfen apodos,

escondfan o cambizban las mochilas..s).

Los emigos de Daniel fueron Bardomiano,Moisés y Gerardo;
a Gustavo le seguian Alberto,Miguel y Antonio. Mmbos grupos
en ocasiones se unificaban, Por 1o general hacian crifticas

de sus compeafieros,del maestro y de la clase.

X6chilt,Israel,Gerardo, Sergio y Enrigue R.,S8e caracteri-
zaron por su espontaneidad en varios sentidos,para partici-

par en la clase y para relacionarse con sus compafieros.

Tal vez,debido a su carbcter abierto,despierto y sociable
es que hayan sido del agrado de la mayor parte del salén y
también,hayan actuado como los "motivadores™ para que sus -
compafieros también se inclinaran por el trabajo escolar y

las buenas relaciones sociales.,

El resto de los alumnos del grupo,por lo general formaron
parejas de alumnos,al parecer con gran cohesibén que estuvo
presente en 1la realizacibn del trabajo escolar. Las parejas
de alumnnos m&s sobresalientes fueron la de Claudio y Rober-

to Q.,Moisés y Bardomiano,Livi y Joana, Everardo y Luis.

Claudio y Roberto fueron los "intelectuales" del salém,
gsiempre participaban en clase,preguntaban o daban opiniones
y explicaciones.

Moisés y Bardomiano se encargaron de hacer travesuras a

sus compafieros,si bien trabajaban en clase,se las arreglaban

para llevar a cabo sus maldades.

Joana y Livi eran las "caritativas y defensoras" del gru
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ro. Cada vez gue alguien tenia un problema,se sentia mal de

salud,iban a alentarlo o interceder ante el maestro.

Everardo y Luis fueron los mis grandes del salén., Ellos
se encargaban de los "trabajos pesados™,pero al mismo tiem-
po eran quienes merecian respeto y ayuda (tenian serios pro
blemas femiliares). Resultaban ser las personas con pensa-

mientos mis serids y apegados a la realidsd.

Cada alumno,l6gicamente tenia su propia personslided,sin
embargo,en el grupo se procurd que las actividades tendieran
a estrechar la relacién alumno-glumno y maestro-alumno, supo

niendo que esto permitirfa un trabajo mls sano y productivo.

De acuerdo a los planteamientos de la escuela nueva,el am
biente es determinante en el proceso de aprendizaje de los a
lumnos,por ello se buscé siempre que prevaleciera el respe-

to,1a 1libertad,la democracia y la confianza dentro del grupo.

Respeto hacia la forma de ser y de pensar de sus compalle
ros,libertad para seleccionar los temas que mé&s fueran de
su interés,democracia en el sentido de que todos los alumnos
pudieran proponer,elegir y respetar opiniones. Confianza pa
ra hacerse responsables de cualquier actividad y obtener re

sultados favorables.
l.3.E1 Aprovechamiento Escolear.

La escuela nueva plantea que una relacién maestro - alum
no basada en el respeto mutuo pemite que los educandos de-
sarrollen sus capacidades y entre otras,favorecer su capa~

cidad para crear cosas nuevas y fitiles. Todo ello con la fi
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nelidad de formarse segura e Iintegramente. Las experiencias
que se sefialaron en el capitulo anterior,en gran medida res
pondieron a estos planteamientos ya cue las diversas activi
dades propiciaron una participacién menos convencional,més

activa y de mayor interés para los alumnos.

En la escuela primaria se ha observado que se llevan a ca
bo principios contrarios a los sefialados en el primer capitu
lo,ya que por ejemplo se considera gue un maestro es bueno
(en relacibén a su trabzjo),por el hecho de que sus alumnos
estén en su lugar callados y atentos a 1o gque el profesor es
cribe en el pizarrén (y oue posteriormente explica). Los &=

lumnos rara vez hablan entre si,son extremademente callados.

Esta fue la situacién de un grupo de quinto afio. A1 entrar
al salén fue posible advertir la solemnidad con que saludaban
los alumnos,ya que se levantaban de su lugar y no se sentaban

hasta que su maestro se los permitia.

Habia aspectos "positivos" ya cue los alumnos eran al pa
recer limpios,ordenados y respetuosos. Se tuvo oportunidad
de revizar slgunos cuadernos de tres alumnos y se pudo COm-
probar el cuidado con que hacian las cosas: letra bien hechas,

limpieza,hojas llenas...

Sin embargo,llamé la atencibdn escuchar el comentario que
hizo la directora y un maestro,acerca de cémo era posible -
que los alumnos de este grupo hayan salido "tan mel" en el
examen gue aplicd la Inspecciébn sobre dos de las &reas bési
cas: espa®ol y matem&ticas. Tal comentario,fue realmente de
asombro ya que consideraban que bajo tales condiciones de -

trabajo era casi seguro que un alumno obtuviera un buen de-

senvolvimiento escolar.
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También fue posible apreciar otro grupo de sexto afio. Al
parecer el profesor habia logrado establecer un contacto es
trecho con sus alumnos,ya gue los escuchaba, jugaba con ellos
' basguetbol a la hora del recreo o cuando tenfan Educacién Fi
sica. Los alumnos,si bien eran incuietos parecia existir co-
municacién con el maestro gue se manifestaba en la actitud
del grupo;al parecer habia trabajo,orden,libertad,confianza,

etc.

Sin embargo en los resultados del examen mencionado y en
la experiencia propia con aquellos alumnos,se aprecib que el
trabajo,el orden y el respeto era "aparente” y que existian

instrumentos de control escondidos.

La gituacibén en el grupo en gue se llevaron a cabo las ex
periencias citadas en este trabajo,no se puede decir gque es-
tuvo bagada completamente en los principios de la corriente
de la escuela nueva,dads la situacién que prevalecia en la
escuelases decir,se exigian ciertos requisitos de alguna ma
nera contradictorios: La concepci6én de trabajo,orden, tiempo

para realizar las actividades...

En el grupo habia libertad,pero ésta estaba limitada,es
decir,los alumnos no podfan hacer todo 10 que querian. Menos
aquello que se alejaba un tanto de 1o que es la concepcién

(tradicional)de la escuela,

La Directora extern6 varias veces que se debfa cuidar la
disciplina de los slumnos. Estos no podian estar fuera de su
respectivo salén,por ejemplo,aunque guién sabe qué se hicie-

ra adentro,

Dentro del grupo,desde el principio del curso se procurd

evitar todo tipo de castigos,se permitié que los alumnos pro
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pusieran actividades,se estimulé su participacién oral en
clase. Aunque se hizo hinca pie en el respeto hacia sus com
paXeros y hacia los maestros,fue considerado como algo que

debia ser reciproco.

Ctro aspecto que se observf,fue que 21 dar libertades,al
gunos nifios utilizaban de vez en cuando palabras antisonan-
tes,y otros un tipo de lenguaje con tono "vand&lico", Tam-
bién,algunos nifios tuteaban al maestro,algunos se "arrepen-

tian" y se autocorregian;otros no le daban importancia.

A1go que resulté "problembtico",tomando en cuenta las nor
mas de la escuela,a la hora de la szlida tenlan que salir -
formados y en silencio. Lo cual fue casi imposidble ya que
los alumnos,dificilmente podian guarder silencio, O cuando
avanzaban,ya casi para salir de la escuel&,algunos se regre

saban a preguntar cualquier cosa,deshacian la fila.

Tomando como parfmetro el examen aplicado por la Inspeccidn
se observé que el promedio general del grupo,estuvo por enci
ma de los dem&s sextos de la escuela. Sin embergo,no es posi
ble hacer de esta observacibébn una afimmacién ya que se consi
dera que tendria que hacerse un estudio més comple jo. Los 0O~
tros grupos emplearon una metodologia distinta a la plantea-

da por las experiencias.



CONCLUSIONES

l.La relacién maestro-alumno dentro del grupo se ubicéd ba
jo la tendencia del tipo "cordial" ya que se estuvo conscien
te de la labor que se realiza como maestro de un grupo de pri
maria. Sobre todo al considerar el hecho de interactuar con
un nfimero considerable de sujetos en una etapa de formacién
y aque acuden a la escuela con una itencién més o menos defi-

nida (aprender,superar sus deficienciase..).

2.Del conjunto de elementos concernientes a la escuela,fue
el educando el centro de interés,ya que los contenidos o re-
cursos materiales,no tienen razén de ser si no son empleados

para conducir o coordinar el desenvolvimiento de los alumnos.

3.Desde el inicio del curso se interesé por conocer a los
educandos,a través de sus expresiones mAs esponténeas: dihlg
gos con sus compaferos,dibujos, juegos,etc. Pero también a par
tir de observaciones,registros y cuestionarios socioeconémi-
cos. Ello con la finzlidad de saber las actitudes,aptitudes,
los intereses,las habilidades,los problemas,etc.,de los alum

nos lo mé&s objetivamente posible.

4.A1g0 que fue de gran ayuda en un principio,fue aprender
el nombre de cada alumno,sobre todo cuando se queria llamar
a alguno de ellos,ésta fue 1la mejor forma de hacerlo en vez
de usar la palabra ™ifio"., Llamar a un alumno por su nombre

lo hace sentir en confianza y que es respetado.

5.La autobiograf{a fue un trabajo muy interesante ya que
no sbélo permitid conocer datos significativos de cada alumno
sino que contribuybé a desarrollar su capacidad para sistema-

tizar y escribir ideas acerca de su propia vida.
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6, Considerando que cada nifio tiene su personalidzd y que
no todos realizan el mismo trabajo o actividad en la misma
forma, se buscaron alternativas para estimular al educando po
sitivamente,en lugar de hacerlo sentir mal. Los alumnos esta
ban motivados a participar m&s en clase y asi,comprendieron

me jor los temas.

7.la composicién libre resulté ser una magnifica fomma pa
ra que los alumnos se ejercitaran en la practica de la expre
sién escrita. El hecho de tener libertad para anotar sobre -
cualguier fenbmeno de la realidad pemitié apreciar algunos
puntos de vista de los alumnos en relacién a1 ambiente y trz
tajo dentro del aula. La revisién de las composiciones reali
zadas por los alumnos,tuvo siempre cuidado en "criticar” el
trabajo,con miras siempre a aprobarlo (buscando los aspectos
positivos mis que los negativos) en lugar de criticar la per
sonalidad de los educandos. Esto repercutibé en que los alum-

nos escribieran méds y sobre temas variados.

8.La composicién 1ibre permitié identificar los intereses,
problemas e inquietudes de los alumnos del grupo,por lo que
fue posible determinar el tipo de actividades consecuentes
que habrian de llevarse a cabo en el grupo (pl4ticas con los

alumnos, desarrollo de ciertos temas especificos...).

9,.También sirvié para que los alumnos sge acercaran a la =
lectura del peribédico con la que no sélo se ejercitaron en eg
ta actividad,sino que se enteraron hasta cierto punto del a-
contecimiento de la vida politica y social de nuestro pafs (al
leer noticias actuales). El hecho de escribir con base a ilug
traciones contribuyé a que los alumnos relacionaran el senti

do de la vista con el del pensamiento,de tal modo que reali-
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zaron narraciones mis o menos objetivas.

10.0tro aspecto muy importante fue la libertad que se les
dio 2 los alumnos vara elegir el tema de su interés,lo cual
como ya se sefiall,repercutié en la diversidad de los mismos
y en la variedad de enfoques hacia un mismo tema. Los alumnos
tuvieron oportunidad para crear personajes,ponerles nombre y
caracteristicas particulares. Los alumnos al utilizar su vo-
cabulario comfin se sintieron més motivados para escribir, so-
bre todo cuando lo haclan retomando sus experiencias persona

les.

11.La composicién libre representé una forma muy Gtil de
ensefianza,la Qinica desventaja gque se observé,no se desprende
propizmente de ella (aunque la forma en que se lleve a cabo
es determinante),sino m4s bien de las condiciones de trabajo.
Es decir,resultéd diffcil y cansado emplear esta técnica en un
grupo de cerca de cincuenta alumnos,a Veces,con muchas dife-
rencias (personalidad,socioeconémicas y culturales). Ademés
del gran nfmero de contenidos que debian llevarse a cabo en
el ciclo escolar,situacién que reducia el tiempo que debia
brindarse a cada uno y en particular,a la aplicacién de esta

técnica.

12.E trabajo en equipos,por su parte,contribuyé a fomen-
tar las relaciones de comunicacién,cooperacién y solidaridad
entre 1os educandos. Las actividades llevadas a cabo de esta
manera permitid a los alumnos intercambiar ideas,conocer las
de sus compafieros y elaborar nuevas,a partir de discusiones
entre ellos. Este intercambio de ideas también contribuyd a
esclarecer dudas acerca de los temas ¥y comprender me jor los

contenidos.
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Por otro lado,el trabajo en eouipo resulté ser més motivan
te para los alumnos puesto cue todos los integrantes asumfan
la responsabilidad de rezalizar las actividades y entregar un
producto de su accibén., El hecho de distribuirse la carga de
trabajo ayudé a2 los alumnos a relajarse y a expresarse més es

ponténeamente.

13.La escenificacién teatral permitié a través de una in-
teraccibn maestro-zlumno diferente,examinar los contenidos ¢
ducativos: documentacién,seleccibédn de ideas principales y or
denacibén de hechos. Pero también hacer valoraciones acerca de

nuestra cultura y la realidad actual que enfrentamos.

14.Las escenificaciones contribuyeron a la fomacién intg
gral de los educandos: Se manejaron aspectos concernientes a
las esferas cognitive (contenidos),psicomotriz (movimientos
y expresiones con su.cuerpo,dibujos,disfraces...) y socioafec

tiva (interaccién alumno-alumno).

15.Una actividad es més rica y productiva cuando los alum
nos trabajan interesados en ella;j;esto es posible cuzndo ellos
est4n convencidos y saben lo que estén haciendo. Las instrug
ciones claras y precisas por parte del docente son de gran im

portancia.

16.51 bien el maestro debe procurar que en el grupo exis-
ta una comunicacién de aceptacién y libertad;no le es posible
tener un control absoluto del ambiente escolar y ademis,dejar

de ser la autoridad dentro del grupo.

17.las experiencias de trabajo planteadas,modificaron los
procedimientos didicticos que tradicionalmente se impartian

en el grupo de sexto afio (exposicibén verbal de la clase por
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el docente). Logrando una mayor participacibén de los educan-

dos en el proceso educativo,

18.El trabajo escolar a través de las experiencias result$
mis significativo para los alumnos gue la exposicibén verbal
de las clases. Lo cual se aprecid en el interés que mostraron

los alumnos para investigar y realizar las actividades.

19.La composicibén libre,el trabajo en equipo,la escenifi-
cacién y el dibujo,contribuyeron a mejorar el aprovechamien~
to de los alumnos de sexto afio. Los educandos no sélo domina

ron las nociones bAsicas de cada tema,también mostraron mayor

facilidad para expresar sus ideas.

20.Las experiencias fomentaron el desarrollo de las habi-
lidades de los educandos al disefiar,dibujar,expresar ideas.Fa

voreciendo adem4s,la creatividad de los alumnos,

21.A través de las experiencias fue posible llevar a cabo
los contenidos planteados en el programa de sexto afio. Faci-

l1itando a los alumnos la comprensién de los temas.

22,E1 trabajo escolar,basado en las experiencias descritas
favorecieron la capacidad de observacibén y reflexién de los g
ducandos;pero también crearon un ambiente agradable,ya que los
alumnos participaron activa y esponténesmente en la realiza-

ciébn de las actividades.

23.5e considera que el manejo de las técnicas empleadas
(composicién libre,escenificacibn teatral,dibujo) en las ex-
periencias sistematizadas,es susceptible de ser mejorado. En

el caso de la composicién libre,por ejemplo,es conveniente -

hacer uso de la imprenta y el diario escolar.
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A continuacién se muestran algunas composiciones elabora
das por los alumnos del grupo en que se realizaron las eXpg
riencias. Los temas, asf como la redaccibén y dibujos,fueron
elegidos y realizados por ellos mismos. S61lo se les guib en
el uso de los signos de puntuacién més utilizados (punto, co

ma...) y ortografia,

No es una seleccién rigurosa pero permiten apreciar algu
nos aspectos mencionados en los canitulos de este trabajo,
tales como intereses,valores,estados de Animo,problemas, etc.,

de los alumnos (y su entorno).

Bn el texto "Fl nifio smbicioso",por ejemplo,se aprecia u
na problemAtica de tipo social identificada por la alumra-au
tora y los valores que antepone a ello (ser amables,felices,

modestos generosos...).

M gunas redacciones como "Los Derechos del nifio"” o "La -
contaminacién" se realizaron con base a la reflexién de los
contenidos de folletos y audiovisuales (documentales). Es de
cir,se les pidié a los educandos que escribieran un breve -
texto de acuerdo a lo gue habian lefdo (en 1los folletos) o
visto (en la televisién),retomando los aspectos que m&s im-

pacto les causaron,

Las composiciones libres también pemitieron advertir la
situaci6bn de los alumnos en el grupo. En el texto "E1 traba
jo dentro del salén" se observbé que los alumnos tienen diver
sos estados de 4Animo y actitudes con respecto al trabajo. En
la composicién "Las cosas que le gustan a Roberto" el traba
jo escolar resulta ser totalmente desagradable, considerando

que el ser avlicado es ser amargado. Aunque el texto contig



ne muchos errores ortogridficos,se considera que esto se de-
be en gran parte al manejo de la miquina de escribir,con el
cual el alumno tenia poca habilidad. Se consideré incluirla
poraque es una elaboracién personal que permite identificar
aspectos de tipo individual (actitud hacia el trabajo,zamor
y respeto hacia si mismo) y social (problemas con sus compa

feros).

Se considera que hicieron falta otros materiales elabora
dos por los alumnos,tales como dibujos,pero no fue posible
incluirlos ya gue la mayoria se hicieron en cartulina y se
regresaron a sus autores. No se pens6é oportunamente en una

manera de recuperarlos.
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