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"INTRODUCCIONR®™

La inquietud y el interés por conocer la causa que produ-
ce los diversos fenbmenos que se dan a nuestro alrededor ha
sido el centro de atencién desde que existié la humanidad. -
El hombre siempre ha buscado y tratado de dar una explica- -
cién a todo cusnto acontece en su entorno.

A través de investigaciones que ha realizado se ha dado -
cuenta que todo cuanto observa tiene uma posible explicacién
de 1o que acontece a su alrededor, y ha llegado a comprender
que la ciencia no se hizo para ciertas personas privilegia——
das de adquirir determinados conocimientos sino que todo 1o
que podemos observar en nuestro contexto podemos ser capaces
de llegar a formular diversas hipétesis que logren dar una -
satisfaccibn a nuestras inquietudes.

A través del andlisis del presente trabajo nos daremos -
cuenta que la enseifianza de las ciencias naturales en todos -
los niveles educativos tiene un rumbo diferente a como se -
conceptualizaba en otros tiempos. Ahora pretendemos que el -
nifio desde pequefio adquiera dicho aprendizaje a través de su
propia realidad; es decir, que parta de sus intereses ¥ nece
sidades asf como de sus experiencias vividas. Que adauiera -
los conocimientos a través del descubrimiento baséndose en -
la experimentacién que haga de las acciones que realice sSo-
bre los objetos o fenbmenos que a &1 le interesen observar.

Para la realizacién de le propuesta pedagbgica he congide
rado diversas teorfas e investigaciones realizadas por algu-
nos autores gue se han interesado por conocer cémo el nifio —-—
desde pequefio construye su pensamiento; entre ellos el que -
més coincide con las caracterfsticas psicolbgicas del nifio -
de preescolar y que en todas las materias de 1la LEP se hace_
mencién de €1 es J. Piaget quien dedicé su vida al estudio —
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de la psicologla evolutiva del nifio; su teorfa es de gran apo
yo para dicho trabajo debido a que éste se refiere & los ni--
fios del nivel preescolar y sobre todo 1o que he considerado -
més importante es que no sélo menciona en su teoria las carac
terfsticas psicoldgicas del niflo de preescolar sino que des——
cribe las caracteristicas de su pensamiento y la manera en -
que éste aprende.

Por ello y por muchas razones més he valorado y elegido co
mo principal apoyo en el presente trabajo * La Teorfa Psicoge
nética de J. Piaget ",
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CAPITULO I

" PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA *

a) BVIDENCIAS:
El Jardin de Nifios " Salvador Pefia ™ que es en el cual la
boro se encuentra ubicado en la comunidad de Etzatlén, -
Jal., institucibn en le cual centro el enfdlisis del pre-
sente trabajo.

Bvidentemente, 1as acciones que el nifio realiza a diario -
son motivo de llamar la atencién de los que conviven con
é1; partieularmente en un Jardin de Nifios nos llama la —-
atencibn la gama de diferencias individuales de conducta,
actitudes, aptitudes, habilidades, destrezas, etc., mien-
tras que en otros observamos otras caracteristicas; algu-
nos son exploradores, curiosos, agresivos y aventureros,-—
en tanto que otros se muestran pasivos, dependientes, t1-
midos y retrafdos. Cada nific manifiesta una personalidad-
fnica, es decir, una perdurable organizacién o pauta de -
caracter{sticas o maneras de pensar, sentir, relacionarse
con los demné% y adaptarse al ambiente; pauta o estructu~
ra qQue se manifiesta en toda una variedad de situaciones-
y ambientes.

Sin duda alguna, existen diversos problemas que enfrentan
los nifios en su vida cotidiana; entre ellos el principal
se refiere al problema de adaptacién e integracifn al jar
din; en el grupo de 30. gile es el grado que atiendo son -
pocos los problemas que he detectado debido a que son ni-
fios que han cursado la mayoria desde el ler. grado; entre
ellos el que m&s me ha interesado es la dificultad que al
gunos presentan en cuanto a la nocién de tiempo, espacio-
y movimiento; problema en el cusl centro mi interés por -
conocer sus posibles causas asf como el tratamiento o el
tipo de atencifn que les podré brindar para superar tal -
problema,



b)

-4 -

Me he dado cuenta qué al formuler elgunas situaciones de -
aprendizaje que surgen de los mismos intereses de los ni——
fios, la mayoria comprenden la (s) pregunta (s) que les ha~-
g0, pero exliste entre ellos cierta dificultad al explicar-
la; &sto lo he observado cuendo realizamos algln juego 0 -
actividad relacionado con la nocién de distancia y de lon-
gitud; es decir, en el nivel que de acuerdo a la teorfa de
Jd. Piaget los nifios se encuentran ubicados en el " PERIODO
PREOPERATORIO ™ adfin se les confunden estos dos conceptos y
para ellos significa lo mismo tanto uno como otro. También
cuando realizamos actividades relacionados con el tiempo,-
los nifios carecen de la capacidad de distinguir las rela--
ciones temporales de las espaciales. Adn no dominan 18 - -
idea de velocidad, del tiempo requerido ni de la verdadera
distancia, Para ellos mayor velocidad significa llegar an-
tes.

POSIBLBES CAUSAS:

Es posible que &sto se deba principslmente al nivel de de-—
sarrollo en que se encuemtra el nifio de preescolar; es una
etapa en la cual todavia su pensemiento no es capaz de asi
milar y diferenciar un concepto de otro. O bien, no se 1le
ha dado la debida importancia a este aspecto tanto en el -
jardin como en su hogar.

Otra causa puede ser que las actividades que merca el pro-
grama de educacibén preescolar para el conocimiento y desa-
rrollo de estos tres conceptos (espacio, tiempo y movimien
to) no sean las adecuadas; o bien, las educadoras no sebe—
mos que estrategia emplear para su ensefianza.

Para ello, considero indispensable analizar las diversas -
teorfas que algunos investigadores nos ofrecen y que han -
dedicado su tiempo en estudiar y observar las caracter{sti
cas psicolégicas del nifio, espec{ficamente en edad preesco
lar en la manera en que comstruye su conocimiento ¥y cOomo =
pasa de un periodo a otro superando sus dificultades; en -
base a ello podremos entender de qué manera el nifio apren~
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de estos conceptos y los sabe diferenciar uno de otro, -
asimismo conoceremos qué metodologia emplear para su ense-
fianza y la forma en gque el nifio las podrd asimilar sin di-
ficultad y poderlos aplicar en su vida cotidiana,

Tomando como base estos fundamentos hasta hoy obsérvados,-
para poderorientar y precisar las expectativas del presente -
trabejo es necesario formular el problema para la elaboracién
de la propuesta pedagbgica.el cual lo describiria de la si- -
guiente manera: ; El nivel de desarrollo del nifio de preesco-
lar es factor determinante para que logre adquirir la nocién-
de espacio, tiempo y movimiento?.
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" JUSTIFICACION "

Congidero que dicho problema es de gran relevancia debido
a que el nifio desde pequefio se le debe guiar y reorientar ra
ra que a través del juego Y de las acciones que realizs so-
bre los objetos que le interesan Poco a poco logre construir
su pensamiento en todos los aspectos sin descuidar nnguno .

Cabe mencionar otra razén primordial que pueda justificar
el planteamiento de tal problema; me refiero a la importan—
cia que tiene el emplear actividades vinculadas con estos -
tres conceptos referentes a las operaciones infralégicas los
cuales son de fundamental importancia a 1o largo de su educa
cibn preescolar, ya que permitirén la construccidn progresi-
va de las preoperaciones 1l6gico-matemfticas del pensamiento,

A través de las acciones que el nifio realice al actuar 80
bre objetos y materiales que estén a su alecance o se le pro-
porcionen nos daremos cuenta del nivel de desarrollo que se
encuentra el nifioc lo cual nos ayudard a orientar su activi-—
dad a través de sugerencias y materiales m4s adecuados para-
que facilite su reflexién y sea capaz de formular sus propias
hipbtesis.

5i nos interessmos en lo que los nifios haten a diario .y -
respondemos a sus inquietudes ¥ dudas lograremos que alcan——
cen un desarrollo favorable en estos agpectos facilitando -
sus aprendizajes posteriores.

Es nuestro deber como educadoras que laboramos en el ni-
vel preescolar estar capacitadas para ayudar al nifio a que -
logre un desarrollo favorable de su personalidad respetando
su ritmo de aprendizaje y tomando en cuenta sus necesidades—
e intereses asf como sus caracterfsticas psicolbgicas ¥y las
de su entorno.
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Es importante que los maestros que atienden los primeros -
afios de primaria conozcan cbémo se lleva a cabo el proceso en—
seflanza~aprendizaje en preescolar con la finalidad de seguir-
una secuencié 1l6gica entre un nivel y otro, de esa manera se
podrd evitar la ruptura entre ambos.

En base 2 lo antes mencionado, el prop8sito de esta propues
ta pedagbgica es hacer un anflisis del problema detectado y -
que ha sido centro de interés para su estudio, confrontar di-
versas teorfas con la realidad en que se presenta Y lo més im
vortante; buscar posidbles soluciones. Para ello se proponen -
los siguientes objetivos:
= Que a través de las investigaciones que realice logre adqui

rir una amplia informacién para enriguecer mis conocimien—
tos acerca de la materia.

- Infegrar los contenidos de las diferentes materiss analiza-
das durante los cursos LEP y LEP que considere necesarios -
para fundamentar y enriquecer la-teorfa de la propuesta pe-
dagbgica.

- Hacer una confrontacién entre las diversas teorfas realiza-
das por algunos investigadores que han centrado su interés_
en el desarrollo y aprendizaje en el nio de preescolar, -
as{ como en la experiencia que he a&quirido a través de mi-
prictica docente.

- Que tenga una utilidad en toda labor docente, sobre todo en
quienes la consulten deseando les sirva para ampliar su in-
formacién y ayude a solucionar, o al menos orientarlos ha--
cia la bfisquedz de una respuesta favorable y veridica para-
brindar la atencién requerida a los diversos problemas con
que tropezamos en nuestra prictica docente.
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" CAPITULO II "
" MARCO TEORICO"

LA ENSBNANZA CIENPIFICA DESDE EL PUNTO DE VISTA PEDAGOGICO

A través de los divérsos estudios realizados por algunos_
investigadores han conclufdo que la ensefianza de las Ciencias
Naturales deben modernizarse ya que los modos de vida van e-
volucionando y caeda dfa van aumentando las necesidades y exi
gencias para un |fienestar social de todo ser humano; el cre-
cimiento desmesurado de la poblacién ha ocasionado grandes -
problemas de divdrsa fndole que tanto han afectado a la huma
nidad,

Afirman algunos investigadoies que la formacidn cientifi-
ca se realiza como cualquier otra formacién, a base de expe-
riencias efectivas, con su parte de incégnitas y, por lo tan
to, con sus riesgos de fracasos y de errores; que es uns ac-
titud mental que no se conforma con creer, sino que gquiers -
actuar sobre el medio ambiente para transformarlo en elemen-
to activo de progresol.

Lo esencial de una ensefianza es que la diseciplina conside
rada pueda aportar més que cualquier otra ensefianza, Para la
fi3sica as{ como para la quimica es el espiritu experimental.,
Hay que sacarle de los hechos brutos, tratarla como teoria -
explicative y rechazarla y confirmarla, segén estf en acuer-
do o en desacuerdo con las consecuencias que de ella se ob—-
tengan].'

1 DEL VAL, Juan Crecer y Pensar. LATA, MADRID, 1983, Cémo se
entienden las ciencias. (antologfa) pp. 34.y 35.



Contenido cientffico:

El desarrollo intelectual de los sujetos limita la capaci
dad de comprensién de los fenbmenos cient{ficos en las eda—
des tempranas. El individuo que aprende tiene explicaciones-
para los fenémenos que le rodean y conceptos precientificos.

En la escuela se proporcionan al nifio una serie de conoci
mientos sin contar con su capacidad para asimilarles y su de
sarrollo intelectual. El nifio muchas veces no entiende esos—
conocimientos escolares, pero no por eso deja de explicar -
los fenbémenos naturales, incluso antes de ir a la escuela ya
pregunta y busca explicaciones para los fenémenos que le re-
sultan interesantes; la ensefianza esecolar tiene que competir
con esas ideas infantiles que est4n tomadas fundamentalmente
de la observacién directa y por analogfa con la accién PTO—
pia,

Los programas actuales y los libros de texto son en £ran-
medida completamente ineficaces para conseguir una ensefianza
Gtil, Los defectos son mfltiples pero entre ellos hay que te
ner muy presente su falta de adaptacién al desarrollo psico-
légico del nifio en cada etapa y el desconocimiento de las -
creencias infantiles sobre las cuales la ensefianza tiene que
actusr,

El nifio se enfrenta con unos fenémenos que tiene que ex——
Plicar y lo hace recurriendo a la aeccién propia, & la manera
como 61 actéa sobre los objetos, guidndose sobre todo por -
los fenbmenos, es decir, por las apariencias, baséndose en —
datos perceptivos, y descuidando las transformaciones, etc].'

Cémo se podrfa ensefier:

En general la ensefianza de todas las ciencias tiene que - -

plantearse éomo un camino progresivo en el que los temas se
ven abordando con diferentes niveles de profundidad.
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El nifio tiene que empezar por conocer el medio gue le ro
dea y por organizar los objetos y descubrir sus propiedades.,
Continuamente estf4 experimentando con nuevos materiales.

Luego hay otros fendmenos que son més diffciles de obser—
var, que requeren usar conceptos teéricos, recurrir a entida
des inobservables o coneotar fenémenos aparentemente distin-
tos niveles de profundizacién por los que el nifio tiene que
ir avanzando en un progreso contfnuo y no podemos decir que
empezamos & enseiiarle ciencia en un momento determinado por-
que la ciencia empieza a aprenderla al nacer,

Por una parte el nifio actfia, descubre la naturaleza, y -
por otra se le ensefia una ciencia ya constitufda, Debe esta-
blecerse una contimidad total de tal manera que el nifio va-
¥a profundizando en conocimientos que tiene y vaya tratando-
de encontrar explicaciones para ellos.

La forma de desarrollar el trabajo de ensefianza de lag -
ciencias puede apoyarse en la organizacién del trabajo en el
aula. Una ensefianza basada en la experimentacién y en la ac-
tivided del sujeto, utilizando en la medida de lo posible ma
teriales cotidianos,

A través del proyecto " la formacién del espiritu cientf-
fico " se pretende que los sujetos aprendan a hacer ciencisa-
en situaciones ordinarias antes que tratar de ensefarles los
conocimientos de una disciplina; 1o que importa es que los -
a2lumnos consigan interesarse por 1los problemas que les plan~
teamos, que los vean como problemas, y que, con nuestra ayue
da, busquen explicaciones para ellos.

Que los alumnos empleen materiales que se encuentren en -
su medio para que con ellos mismos construya 1o que a &1 1le
interesen.
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El mejor laboratorio para iniciarse en la ciencia experi-
mental es sin duda el mismo medio donde viven en el cual in-

teractdan con las cosas que le rodean y que a ellos les inte
resa.nl.
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C6mo adgquiere el nific de preescolar la nocidn de:
ESPACIO:
"Bn las primeras etapass de su vida, el individuo va toman-

do conciencia del espacio, cuando adquiere conocimiento y do
minio de los elementos que constituyen el mundo que le rodea,
como resultado de sus desplazamientos y de la coordinacibn -
de los movimientos cada vez mé&s diferenciados y precisos de
Su Cuerpo.

Durante el periocdo preoperatorio esa representacién mental
de los objetos se ird consolidando como resultado de la unién
de las acc1ones particulares ejercidas por el sujeto sobre -
objetos, que le permitirédn descubrir y diferenciar cada vez
con més precisién sus cualidades por medio de la percepcién.
Pero la verdadera naturaleza de la construccién del espacio-
no reside en el cardcter mds o menos extenso de las percep——
ciones, sino en la inteligencia que las vincula unas con -~ -
otras. El espacio es la actividad misma de la inteligencia,-
en tanto que coordina los cuadros exteriores unos con otros.

En el periodo preoperatorio, llamado también el de la in~
tuicibn geométrica. Las acciones representadas mentalmente -
son un logro que dan lugar a una construccién més rica que -
el de las actividades sensorio-motrices de las que procede,-
ja que aquellas pueden completarse simbdlicamente, por lo -
que dan lugar & coordinaciones que superan el espacio préxi-
mo. Pero las acciones imaginadas son breves y en un princi--
pio con poca posibilidad de coordinarse unas con otras, por
lo-que la "intuicién" no es suficiente para poder construir-
un espacio de conjunto, No es sino hasta que aparecen las —-
operaciones concretas (6 - 7 afios aprox.) cuando se coordi--
nan o estructuran las imdgenes mentales del espacio, pues el
nifio de menor edad esti sujeto exclusivamente a su percepcibn
gin la intervencién del razonamiento.

Las acciones (efectivas o mentales) que se encuentran en

la rafz del espacio intuitivo, se orientan en un sentido dni



= SLop

co hacia su obJetlvo ¥y no son, en egte perlodo, susceptibles

de composgicién de 1os slgnos, cuando esto se supera surge la
1légica del espacio, es decir, de una representacién estitica

0 sea una descripcibn de estados: se convierte en un sistema
coordinado de transformacibnes,

El desarrollo de las posibilidades de relacién de su cuer
Po es indispensable para que posteriormente relacione otros
_elementos y logre alcances operatorios en el momento adecus—
do.

La integracién de su esquema corporal, las condiciones ra
ra que su cuerpo esté szno, las caracterfsticas del smbiente
que le rodea para lograr ésto, son necesarias para que el ni
fio se relacione adecuadamente en el espacio. Posteriormente,
la ubicacibén de las coordenadas de su cuerpo (arriba, abajo,
adelante, atréds, a un lado, al otro), y después aplicZndolas
& los objetos en relacién e su cuerpo y entre los objetos; -
la localizacién de adverbios de lugar (cerca, lejos) Yy el es
tablecimiento de la relacibén estar entre o situado entre, de
berf ser una estimulacién constante ¥ necesaria para que el
pequefio logre iniciar las nociones espaciales. Asimismo, la-
manipulacién amplia de objetos, estableciendo relaciones de
tamafio y determinando las caras planas y curvas de los obje-
tos asf como los vértices para que el nifio logre la represen
tacién mental de la linea recta, la curva y los 4ngulos, son
los asgpectos fundamentales para que se inicie en el espacio-
Yy evolucione de las representaciones topolégicas a las pro-
yectiles euclidianas,

TIENPO:

Ciertos investigadores aseguran que los nifios pequefios ——
(3 6 4 afios), como algunos animales, muestran poseer sentido
del tiempo, pero no tenemos la certesa de que tengan concien
cia del mismo.

Precuentemente los nifios, cuando yz dominan el lenguaje,-
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utilizan palabras con referencia temporal pera describir - -
acontecimientos concretos, cuando apenas han iniciado su con
cepto de tiempo o definitivamente carecen de é1.

Son varios los investigadores que estdn de acuerdo en que
el vocabulario de palabras con sentidc temporal es esencial-
para que el nifio adguiera este concepto, aunque su empleo -
por parte del pequefio no garantiza por sf s6lo que posea di-
cho concepto. Cuando comienza a utilizar la palabra mafiana,-
percatindose en cierto grado del intérvalo gus media entre -
el desayuno y la comida, estd indicando comprensién de tiem-

PO.

Piaget define el tiempo como "coordinacién de los movimien
tos y velocidades distintas. Estos movimientos son tanto los
desplazamientos f{sicos o movimientos en el espacio, como -
aquellos movimientos internos que comstituyen las acciones -
meramente esbozadas, anticipadas o reconstrufdas por la memo
ria. El espzcio es una instantdnea tomeda sobre el tiempo ¥y
éste es el espacio vivido".

Asimismo Piaget asegura que el concepto de tiempo depende
de la coordinacién de la velocidad y se desarrolla paralela~
mente al concepto de espacio. El concepto de tiempo depende-
de que el nifio sea capaz de elaborar sistemas coherentes de
pensemiento 1l6gico, y comenzard a surgir simultédneamente con
otros conceptos del mundo fisico, Su evolucién va de lo ego=
céntrico a lo operatorio y, aungue constantemente aplicado -
al objeto, presupone en todos los niveles una participacién-
del sujeto, centrado primero sobre sus propias aecciones, y -
después descentrdndolas y coordindndolas entre sf de una ma-
nera coherente y reversible.

Piaget encontré que los dos problemas centrales de la gé-
nesis del tiempo que son el de las relaciones entre el tiem-
po y la velocidad y el de las relaciones entre el tiempo y -
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¥ la coordinacibén espacial, se encuentran en las coordinacio

nes motrices o sea en funcién de movimientos de orden, de su
sucesién y de su ritmo.

Piaget hace notar que el tiempo psicolégico, que es la -
coordinacién de las velocidades de 1la accién, estd estrecha-
mente ligado al tiempo ffsico; asimismo observé que las rela
ciones causales suponen ciertas relaciones temporales (la -
causa es anterior a)l efecto), por lo que establece un parale
lismo en el desarrollo dé ambas.

En el periodo preoperatorio (intuitivo) que estéd compren-
dido aproximadamente entre los 18 meses y los 6 § 7 afios de
edad, al iniciarse el pensamiento con la representacién men-
tal, comienza también la formacién del concepto de tiempo; -~
pero continda completamente ligado a los objetos y & los mo-
vimientos percibidos y mantiene la caracterfsticade ser ego
céntrico.

Existe en la mente del nifioc una indiferenciacién de las -
relaciones temporales y espaciales, tanto en 1o que respecta
a2 la duracién como al orden de los sucesos, que son particu-
laridades de las primeras representaciones mentales del tiem
po y del espacio. -

ENERGIAALMOVIHIENTOQ:

El concepto de enrgfa es diffcil de comprender por el in-
dividuo, segn Piaget. Intuitivamente, cierta nocién de ener
gia se origina en la mente del nifio a partir de que empieza-
a tener conciencia de e¢zpacidad de fuerza muscular para mo-
ver o impulsar los objetos, aproximadamente después de los -
dos afios de edad. Durante mucho tiempo, se percata exclusiva
mente de que su accién es la causa del movimiento de los ob—
Jetos. En el transcurso del periodo preoperatorio (de los 2-

a2 1os 6 - 7 afios) se empieza a generar en su mente la idea -
de vida ligada al movimiento; pero en esta etapa existe un -
egocentrismo que deforma la realidad, consistente en atribuir
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le vida a los objetos inanimados que se mueven como resulta-
do de una fuerza externa. Esta forma de atribuirle vida & -
los objetos que se mueven por un impulso externo, que el ni-
fio pierde de vista, es el inicio de la caracterfistica del -
pensamiento del pequefio de esta edad llamada animisnd?.,

2 Aguirre del Valle, Zlofsa, Sandoval Padilla, Ma. Antonieta.
" Ciencia, Preescolar ", Pondo Educativo Interamericzno, Mé-
xico, D.F. pp. 5=20.
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" CAPITULO III *

" MARCO CONT=ZXTUAL *

'El"medio es el contexto indispenseble del ser vivo ¥y debe -
responder & sus necesidades. El hombre y la sociedad forman un
binomio que van unidos, estrachamente ligados ¥, por tanto, 1la
influencia del gruvo es determinanie para el individuo.

Hay medios rurales y urbanos, proletarios, burgueses ¥y margi
nados; las condiciones de cada uno son muy diferentes en lo aue
toca al =mbiente, los servicios, los medios de comunicacién,etc.
Incluso en una misma ciudad, las relaciones de vecindad y de so
cizbilidad difieren ya se trzte de una unidad hebitacional, una
zona resildencial o un barrio marginado. La familia ¥ la escuel=z
son los nedios de mayor influencia para el nifio. Zn la familizs-
el nifio encuentra la satisfzaccibn de necesidades bidsicas como -
alimento, 2brigo, seguridad, y adquiere sus nri‘leras conductas—
sociales. Zn la escuela vz 2 sentir la pertenencia 2 un grupo y
a satisfecer necesidades de conocinmianto, de acevtacién y de re
lacién con compafieros que nertenecen a diferentes medios sociz—
les.

Una persona se desenvuelve en medios favorazbles o rerjudiecia
les y, por consiguiente, acevta unos y rechaza otros; vor eso -
la relacién con el medio va zcompafinda de Juicios de valor. Un
medio especffico imprime conductzs y costumbres que iniluyen en
la eleccidn de otros medios, 7= que en cada uno existen interes—
ses y costumbres diferentes.

La influencias del contexto socioculiural es tan considera——
ble que se puede afirmar su predominio sobre los demds factores.
51l nifio 1lleva ya dentro de si, en votencia, todas lzs nosibili-
dades humanas, pero es el medioc ambiente en cue vive el aque va
a2 ser responsable de cque estas actitudes ¥ virusdes se desarro-
llen o no.:



- 18 =

Para el preescolar la mayor parte de los estfmulos ambienta—
les vienen canalizados a través de la familia y del jardin de -
nifios. Ambas estédn inmersas en un ambiente sociocultural.

El origen y evolucién de la afectividad durante los primeros
afios de la vida del nific es de trascendental importancia a to-
dos los niveles del posterior desarrolio personal del individuo.
No s6lo condiciona su cardcter y personalidad posterior sino -
tenbién la evolucibn y desarrollo de su inteligencia.

La 2uténtica sociabilizacién del hombre debe comenzar en  —
sus primeros afios, cuando estd aprendiendo = comprender a las -
personas que lo rodean y a integrar en sus propias vivencias -
los estfmulos de todz fndole que el ambiente le proporciona.

El nivel sociocultural de l= familia Yy del medio en que &sta
se mueve, incide en el nifo sobre todo en el punto clave de 1=
congquista del lenguaje y consecuentemente en el desarrollo inte
lectual y en el aprendizaje de la lectura ¥y escriturs,

21 berrio o zona en cue el nifio vive es también factor deter
minente en su sociabilidad asf como 3l centro escolar a2l cual -
asiste (Jardin de Nidos)%

& Alonso Plascencia, iz, Teresz, " La afectividad en el nifio "
la. Z2dicién, éxico 1585. pp.21-28.
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CARACTERISTICAS DE LA COMUNIDAD:
La comunidad en la cual se encuentra inmerso el Jardin de Ni

flos afin conserva algunas tradiciones y costumbres que la carac-
terizan como un pueblo campirano, en ella se vive con tranquili
dad debido a aque la mayoria de sus habitantes son pacificos pe-
ro eso si ™ muy alegres " en sus festejos.

Las actividedes que més predominan son la agricultura, la gz
naderf{a, el comercio en menor esczla y artesanias; labores de -
las cuzles se sostiene econémicanente 1a comunidad.

Z1 nivel sociocultural se puede considerar medio ya que cuen
ta con un total de 22 instituciones educativas distribufdas en—
tres Jardines de Nifos, Primariss, Secundarias, preparatoria, -
acadenmia comercial, normal a nivel licenciatura, centro de capa
citacibn para jévenes, instituciones gque abastecen las necesida
des de otras comunidades circunvecinas.

Existen protlemas de farmacodemendencia en una ssczla minina
1o cuz2l es novorio que éste no ha invadido = lz juventud gracias
2 gue se cuentan con centros recreativos a los cuzles acuden -
gran ndmero Ce jévenes a2 emplear sus tiempos libres en diversio
nes sanas,

Se ha notado el cesarrollo y crecimiento de la comunidad tan
to en el nlmero de habitantes como en su economfz, io cual favo

rece en todos sus asvectos a los Ztzatlenses.,

educativos, fuentes de trabajo, etc.

Considero gue la base fundamental para lograr ese nleno desz
rrollo es la superacién y el progreso; &sto no se zdquirird con
el simple crecimiento de la comunidad sino més bien con la pre-
varacién y educzcibn recibida en los centros educativos de nive
les superiores (profesionales).
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CARACTERISTICAS D2 LA INSTITUCION:

El Jardin de Nifios " Salvador Pefiz " ubicado en la comunidad
de Erzatlén, Jal., ciudad en la cual Vvivo; corresponde al siste
ma Federal, cuenta con edificio construfdo ¥y bien equipado; es
de organizacién completa. En &1 laboramos tres educadoras, una
directora y un auxiliar de intendencia,

Al igual que en todas las instituciones, el jardfn de nifios
esté sujeto 2 un reglamento oficial al cual nos debemos sujetar
para lograr el respeto entre el personal y el buen funcionamien
to del plantel educativo; dicho reglamento consiste en el em———
pleo 0 uso de 5 progremas de actividades en los cuales nos debe
mos fundamentar para llevar a cabo el proceso enseflenza-aprendi
zaje; dichos programas son expedidos nor la S.5.P. y ellos son:
Programa de Educacibén FPreescolar (PEP), Sducacidn Vial, Educa—-
cibn Ambientel, Zducacibén Fifsica y el de Seguridad y Emergencia
Escolar; dichos prozramas debemos adecusrlos de acuerdo a las -
caracteristicas de 12 comunided ¥ sobre %odo de las necesidades
e intereses de los nifios; ambos programas son flexibles y adap-
tables seglin las circunstancizs 1o ameriten; se lleva un control
de observaciones segfn el avence de los nifios de acuerdo a su -
nivel de desarrollo; también debemos tener 2zl dfa la documenta—
cibén; se maneja la guardia, cooperstiva escolar, actividades de
teatro, jardinerfa, aseo, natacién, etc. Tzmbidn estemos suje—
tos a un horario que es de 9:00 a 12:00 para los nifios y 8:30 -
2 12:30 para las educadoras.

- Construccidn del edificio escolar:

La construceién del Jardin de Nifios es de material exprofe
S0, cuenta con tres aulas didécticas, una direccién, dos sani
tarios, un chapoteadero, cuatro jardineras, un patio civico,-
el jardfn se encuentra circulado con alzmbre de malla, cuenta
con agua potable y alcantarillado, afin no estf electrificado.
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LA FUNCION DEL JARDIN DE NINOS:
El ingreso al Jardfn de Nifios es un perfodo criftico que co-

mo toda adaptzcibén impuesta pueden hacer a un nifo dfficil, en
tanto que lz adantacién no esté adouirida.

La menera como el nifio hays resuelto su crisis dependeri su
comportamisnto en su vida futura.

La Zscuels Ilaternal como muchos la nombren, facilita 1a tran
sicibn, pero, cuando el nifio estéd todaviza centrado en su madre—
y en el medio femiliar de una manera demasiado estrecha, el fram
quear este umbral no se llevz e cabo sismpre sin 1ldgrimas,

El Jardin de Wifios debe proporcionar una atmbsfera que con——
vierta al eprendizaje en una exneriencia gratificante y que ver
dederemente les pueda interesar, que dé lugar al desarrolloc de
la confianza en s{ mismos, 2l resneto de sf mismo ¥ & un senti-
miento de identidad cultural; sobre todo en el caso de las mino
rizs &tnicas.

"Zl tino de ambiente y la forma de vida aue la Zducadora con—
siga crear en el saldén de clases serdn de incalculable trascen—
dencia. Le vida del aulz debe ser fuente permanente de estimulo
para el desarrollo cognoscitivo, afectivo-social y nsicomotriz_
del nilo de nreescolaff

' Bosch, P. Lydia de. (et - al). " El Jardfn de Infantes hoy "
librerfa del colegio, T7a. Edicién, Buenos Aires, argentina,—
1978. pp. 136-140.
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CARACTERISTICAS DE MI GRUPO:

Atiendo el grupo de 30. "A" el cual cuenta con 25 alumnos; -
11 nifias y 14 nifios; su edad fluctda entre los 5 y 6 afios. To——
mando en cueﬁta la Teoria Psicogené&tica de Piaget,. 1los nifios de
esta edad se encuentran ubicados en e1 " periodo preoperatorio®
segin la clasificacién que hace en esta etapa la edad de los ni

flos se extiende desde los 2 6§ 2 1/2 afios, hasta los 6 6 7 afios,
aproximadamente.,

A través de los estudios realizados en cuanto a las caracte-
risticas del nifioc de esta edad me he dado cuenta de lo importan
te que es esta etapa por la que el nifio atraviesa asf{ como de —
la atencién que le debemos brindar para no entorpecer ni afec——
tar su proceso de desarrollo asf{ como de su aprendizaje con res
pecto a la construccién de su pensamiento.

El grupo que atiendo lo he considerado como un grupo homogé-
neo con caracterfsticas semeaantes tanto ps1c016glcas, econfmi—
cas y socioculturales 1o cual hasta hoy he considerado como un
factor favorable que faciliten mi labor docente.

Czbe mencionar cue al igual que en otros grupos existen pro-
]
blemas que siempreﬁbreocupan e interesan = quienes atendemos S0
bre todo los primeros niveles educativos (preescolar).

El que hasta hoy me ha llamado més la atencién es el que se-
refiere a la adauigicibn de las nociones de espacio, tiempo y -
movimiento en el nifio de preescolar, problema del cual efr otros
capitulos me ocupars§,

La mayor{z de los alumnos corresponden a un nivel socioecond
nico y cultural medio y uno que otro son de escasos recursos e-
conbémicos. Aungue alsunos padres de familia no cuentan con um=
debida vreparacién y un grado de escolaridad superior, czbe men
cionar que la mayoria viven desahogadamente debido 2 que en al-
gunos hogares trabezjan los dos y sélo cuentan con dos o tres hi
Jos, tienen casa propia y todos los servicios pdblicos.
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RELACTON EDUCADORA-ALUNMNO, ATIUTINC—-ATUMNOQ:

El intercambio verbal anima al nifio a expresarse con mayor -
seguridad, a dar su opinién y a coordinarla con los puntos de -
vista de los deméds, propiciando asf su descentracidn.

Para comorender lo anterior, es importente partir desde la -
concevcidn de intercambio verbal y cémo es la relzcibdn entre

mis alumnos y yo asi como entre 2llos mismos.

El didlogo representa el intercambio verbal; este se compar-
te entre diversos individuos: educadora-alumno, a2lunano-alumno, -
etc., ambos comparten e intercambian un menszje asi como un cd
digo; el mensaje transmite informacidn. Cuando se hablz al nifio
éste capta también el tono de regafio, alegrfa, autoridad, suge-
rencia o carifioc. Por medio del diflogo se establece wna interac
cidn positiva y se expresan pensamientos y emociones. Si el ni—
fio dice lo que siente y sabe lofhue van a escuchar, a su vez, -
&1 escuchz a los dem&s y se da cuenta de aue algunos pienszn co
mo €1 y otros de manera diferente.

Bl diflogo educativo debe favorecer la interaceién Dositiva
7y poTr tanto, crear un anmbiente de acewtzciédn, confiangzs ¥y res—
peto. Is esencial que la educadorz brinde todos los dfas aten——
cibén personal al nifio nara infundirle alegriza y entusiasmos que
comunicue afecto y firmeza con objeto de que el nijo se sienta-
seguro y z2centado.

La relacién alumno-alumno se dete d2r en un ambiente de com—
pafierismo y de confianza en el cual expresen o intercambien sus
inquistudes parz establecer lazos de amistad y de cordialidad b'a
que unidos de la mano tanto educadora como alumnos logren adqui
rir un desarrollo integral de su personnlidad en condiciones fa

vorables.
113608

La relacién educadora-alumno es particularmente interesante_
cuando el nifio ingresa al Jardin ya que serd 1z srimera nersona
que no perteneciendo a la familia vasa a desempefizr un nepel im
portante en lz vida del nifio.
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PAPEL DE LA EDUCADORA:

La educadora, sustituta de la medre, debe brindar a sus alum
nos atencién, proteccién y amor, que los haga sentirse més cer—
ca de su hogar y de su madre; crear un ambiente ffsico y emocio
nal, alegre y cordial; procurar que su estado emocional sez sa-
tisfactorio ya que su actitud maternal hari gue los nifios poco-
a poco vayan dejando de identificarla como 1z madre parz consi-
derarla lo que realmente debe ser vara ellos : su Maestra,

La educadora debe ser auténtica y propicisr una relacién per
sonal sincera con el nifio para crear lazos de afecto, confianza
aceptacién, y asi{ favorecer lz interaccidn nositiva; sus actitu
des se fundamentan en el afecto y comvrensidn. 1 &xito del =z-
vrendizaje denende en gran parte del estzblecimiento de las me-
jores condiciones para favorecer el acto educativo; que reconoz
ca v estimule los logros de los nifios; que propicie un ambiente
abierto a2l diflogo, la espontaneidad y la comnrensién, con obje
t0 de que el nifio participe, descubra, investigue ¥y que ejerza_
su canacidad de criticsz, eleccién ¥y creaciébn.

3¢ logra un embiente propicio para lz comunicacibn v el did-
logo, si la educadora:

- Atiende al nifio. Lo escucha, oye lo que dice ¥ le da importan
cia.

- Hecibe su mensaje. Es importante atenderlo y mirario mientras
hzbla, puesto que ésto le infunde confianza y le ayuda a dar-
se cuenta de que su conuniczcibn es apreciada.

- Responde con afecto y acentacidn.

- Apoya y reconoce con una nirada o con un gesto de aprobacién _
su conducta. El1 apoyo es positivo para todos los nifios, pero
sobre todo para alentar a un chico tfmido a repetir esa con-—
ducta.

- PFacilita, ayuda. Algunas veces 1os nifios no pueden expresar —
sus necesidades ni sus sentimientos, pero si la educadora per
cibe la situacién y le ayuda, con un poco de confiznza, de a-
cercamiento, los alumnos encontrzrdn la manerz de aliviar su
preocupacién.,

~ Tranaite entusiasmo.
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" CAPITULO IV: "«
" CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NINO DE PREESCOLAR "

Un aspecto importante para realizar cualquier propuesta peda
gbgica es tomar en cuenta las caracterfsticas psicolégicas que
el nifio presenta de acuerdo a la etapa de su desarrollo, para =-
dirigir las actividades que lo lleven a adquirir la formacidén -
cient{fica en el proceso diddctico que la escuela pretende ense
flar.

"A través de la revisibn de diversas teorfas me he dado cuerm
ta de que dichos investigadores han centrado su teorfa en las -
acciones del nifio en sus diferentes etapas de desarrollo a tra-
vés de observaciones, entrevistas ¥ trabajos con los mismos; en
tre ellos el que més se identifica con las caracteristicas psi-
coldzicas del nifio de preescolar que es en el cual centro mi a-
tencidén es sin duda alguna J. Piaget quien orientd sus investi~
gaciones hacia el intento de entender qué es el conocimiento N2
cbémo es que aprendemos. Descubrié que el nifio concibe su mundo-
¥ los fendmenos naturales en funcibn de sus propias experiencias
¥ muy gradualmente van modificando sus ideas para =decuarlas a
la realidad objetiva,

Definié el desarrollo del pensamiento en etapas por las que_
pasan los individuos en una progresién ordenada variando sélo -
el tiempo en cue se presentan, ouesto cue la maduracién, las ex
periencias con el medio, la transmisién social ¥ la equilibra--
cién determinan el ritmo evolutivo de cada ser humano.

Piaget dividié su estudio del proceso de desarrollo, en dife
7 . -
rentes etapas de acuerdo a las caractersisticas vrevalXecientes

en ciertas edades, y guiado por sus cuidadosas observaciones.

Consider$ cuatro grandes periodos del desarrollo de la inte—
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ligencia, éstos son: sensorio-motrig preoperatorio, operaciones
concretas y operaciones formales.,

No obstante las amplias investigaciones en materia de funeio
namiento cognoscitivo y psicolégico de los nifios, no hay una -
teorfa satisfactoria que pueda explicar los cambios conocidos -
en la percepcién, la memoria, el razonamiento, la adaptacibén ¥y
la integracién a su contexto. La finica teorfa amplia de que se
dispone, Xa de J. Piaget, ha ejercido una gran influencia en lz
psicologfa, Teorfa en la cual se fundamenta el Programa de Edu-
cacién Preescolar (PEP;%

1 S.E.F. Apuntes sobre el Desarrollo Infantil, Tema J. Piaget.
Psicologfa y Zpistemologiz; Barcelona~Caracas, México, Ariel
1879, p. 191,
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TEORIA PSICOGENETICA DE J. PIAGET:

"Corigiderado pionero en el estudio cognitivo, Piage legé gran
des aportaciones al cempo de la psicologfa,. sociologfa y tras—
cendentalmente a la educacién.

Orient6 sus investigaciones hacia el intento de entender qué
es el conocimiento y cémo es que aprendenos, considerando que -
éste debe estudiarse desde sus origenes, mismo que lo 1levé al
estudio de los procesos de razonamiento de los nifios.

Descubrié que el nific concibe su mundo ¥ los fenémenos natu-
rales en funcién de sus propias experiencias con el medio y muy
gradualmente van modificando sus ideas para adecuzrlas a la rea
1idad objetiva.

Definié el desarrollo del pensamiento en etapas por las que
pasan todos los individuos en una progresién ordenzda varizndo-
s6lo el tiempo en que se presentan, puesto que la maduracibn, -
las experiencias con el medio, la transmisién social ¥ la equi-
libracién determinan el ritmo evolutivo de cada ser humano.

Con la megnitud de sus obras, proporciona un marco concep—-——
tual de gran utilidad para los nroblemas en el campo educativo.

d. Piaget, durante el tramscurso de su vida de estudio cons—
tante, llega a conceptualizar el proceso de desarrollo de la in
teligencia, reflejando sus interese bdsicos en la biologfa y en
la epistemologfa (rama de la filosoffa que se ocupa del estudio
del conocimiento), utilizando como método la psicologfa.

Para la realizacibén de dicho estudio Piaget considera necesza
rio encontrar los procesos de formacién, c6mo se pasa de un co-
nocimiento menor a un conocimiento superior, siendo esto relati
vo al nivel y al punto de vista del sujeto. Al estudio de esas—
transformaciones del conocimiento, al ajustamiento progresivo -
del saber es a lo que llamé epistemologfa genética, y es la dni
ca perspectiva posible para un biblogo, asf lo commiders.

e L o
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Piaget postula que los seres humanos heredan dos tendencias
bésicass la organizacibn, tendencia a sistematizar y combinar -
los procesos en sistemas coherentes, y la adaptacién, tendencia
a integrarse al ambilente.

Piaget considera que los procesos intelectuales transformen_
las experiencias de tal manera que el nifio los puede aplicar al

enfrentarse a situaciones nuevas, que le presenta su realidad.

En la misma forma que los procesos biolégicos se .deben mante
ner en un estado de equilibrio (homeostasis), Piazet cree que -
los procesos intelectuales buscan este estado, por medio del -
nrocesos de equilibracién.,

La equilibracién es una forma de autorregulacidén, que estimu
la a los nifios a2 aportar coherencia y estabilidad a su concepto
del mundo y hacer comprensibles las inconsistencizs de la expe-
riencia.

La orgznizacién, la adaptacibn y la ecuilibracién son tenden
cias bédsicas, pero la forma fundamental en cue un nifio transfor
ma las exveriencias en conocimientos, tiene lugzr por medio de
los procesos de asimilacién y acomodacién, que hacen posible 1z
adaptacién.

La similacién se refiere, 2l nroceso por medio del cuzal los
elementos del ambiente son incorporados a la estructura cogniti
va del nifio.

La acomodacién se refiere, a la forma en que el individuo mo
difica el concepto del mundo, al ir incorporando experiencias -
nuevas y alternando respuestas a los obJetos de conocimiento.

A1 asimilzr y acomodar a través de la experiencia los obje--~
tos de conocimiento y surgir un patrén organizado, Piaget dice,
se ha desarrollado un esguema cognitivo.



- 29

Los esquemas se refieren a las acciones aprendidas por el ni
fHo en situaciones especfficas y representan un cambio en la es-
tructura cognoscitiva en que se apoya la conducta. Cuzndo los -
nifos aprenden a hablar por ejemplo, lo que pronuncian se basa-
én esquemas objetivos, situaciones ¥ relaciones adquiridas ante
riormente,

Es la interaccibn con el objeto, lo que permite a2l nifio orga
nizar e integrar esquemas. Con 1la asimilacién y acomodacién de__
eésquemas enteriores y la comprensién de cualidades comunes o di
ferenciales, se desarrollan conceptos cognoscitivos.,

Lz forma como se organiza ¥ adapta al ser humano a las expe-
riencias ambientales se manifissta a través del proceso de des-
arrollo; etapas que segfn estudios realizados por Piaget clasi-
ficé en cuatro perfodos DOr 1os que atravieza el individuo du——
rante su desarrollo del conocimiento.

PLANTSAMTSNTOS DE PIAGRET =N CUAHTO A LAS ETAPAS D

L=

DESASROLLO:

- Cada etapa incluye un perfodo de formacién, es un logro en sf
misme y sirve de punto de partida vara la siguiente,

- Z1 paso de unz =2 oktras es graduzl no hay un rompiniento, ni -
se dan $azjantemente las secuencias.

- Las estructuras y las operaciones cognoscitivas se continuan.
En cada perfodo se conservan las del anterior y sirven de ba-
se a las transformaciones subsecuentes.

- El orden es constante, no puede aparecer una etapa antes que
la anterior.

- La edad en que se logra cada etapa es variable, y en ello hay
una influencia ambiental determinanté?

2 Piaget, Jeen " Introduccidn a la Enistemolozfa Genética ", tr.
Ma. Teresa Cevasco, Victor Pischman, Buenos Adires, Paidés 1978
Pp. 315-321.
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MPLICACIONES PEDAGOGICAS:
"La epistemologfa genética enriquecid a la psicolozfa y peda-

gogfa infantil, al provorcionar una base teSrica que fundementa
cient{ficamente las caracterfsticas del desarrollo. Es decir, -
la psicologfa infantil, trasciende la descripcién, al conocer -
el " por qué " y el " cbémo " del proceso del desarrollo lo que
le da fundamento a la metodologfa, pedagogfa aplicada a los ni-
flos menores de quince 2afios.

Dentro de este enfoque contemporéneo de la psicopedagogla, -
la educacién preescolar se propone dar una educacidn que permi-
ta el pleno desarroldo de la personalidad, al crear las condi--
ciones ambientales necesarias para construir unz moral y una ra
zén indiviéual acorde a la colectividad, objetivo que Piaget re
sume al plantear la formacidn de personalidades auténomas.

La dindmica del deszrrollo es compnleja, la formacién de es——
tructuras mentales requiere de una base emocional o enerzético-
que anime al niflo a zctuar. La seguridad e indenendencia consti
tuyen los elementos bésicos para interactuzsr con el medio. Sin
embargo lz cooveracién implica operaciones mentales que son prs
ducto de un zroceso en el cue intervienen assectos afectivo-soe
ciales, cognoscitivos y psicomotores del desarrollo.

Piaget postula la necesidad de desarrollar los actividades -
espontfneas del niflo, en la perspectiva de una organizacién cog
noscitiva preparatoria de las operaciones de le inteligencia, vy
de una dimensién social, ya aue las acciones interiorizadas y -
reversibles(operzciones) permiten @ la mente del nifio aprehen—-—
der, no sélo el mundo fisico, sino el afectivo.

La solucién de vroblemas con r'esponsabilidad,autovaloracién,
criticidad, cooneracidén y creatividad implica el uso de las ope
raciones de l2 inteligencia,
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Lo més importente de la teorfa psicogenética, lo constituye
el hecho de que el papel de la educadora consite bésicamente, -
en conocer las.necesidades del nifio a través de sus manifesta——
ciones que es el propio pegquefio quén determinz cémo actuar en -
el medio vital que el maestro enriquezca, para ir cubriendo sus
carencias o desequilibrior que son la base del proceso de desar
roljlo.

En la medida en que se satisfagan sus necesidades, el peque-
fio en su blisqueda de equilibrios constantes, avanza haciz una -
mejor adaptacidn con su medio ambiente.

La educacién preescolar adquiere su cardcter preventivo, el
alcance de sus objetivos radica en gue el educszdor adopte una -
actitud derivada del conocimiento de las mecesidades del nifio ¥
no de la " adecuacién " de contenidos tem&ticos psra " ensedar”
concentos.

Con base en esta teorfa hablar de prevenir, implica crear -
las condiciones ambientales y afectivas necesarias para que el
nifo construya las reglas morzles, el sistema de escritura ¥y en
general %odo lo ya descubierto; por tanto, los anarentes " erro
res " del nifio constituyen pasos necesarios en =21 proceso de co
nociniento's

3 debli, Hans " Unz did4ctica Pundada en la Psicolozfa de Jean
Piaget "; tr. Federico P. Honjardin, Buenos Aires, Kapeluzs.
1958, p. 208 y 209

T T e R T e e P
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CARACTZRISTICAS GZENERALES DEL PERIODO PREOPERATORIO:

Segdn la clasificacién que hizo Piaget en cuanto a los cuatro
perfodos (estadfus) por los que atravieza el individuo durante_
su desarrollo cognoscitivo y psicolbgico; el nifio de preescolar
se encuentra ubicado de acuerdo a su teorfa en el " PERIODO - -
PRZOPERATORIO "; etapa en la cual centro el siguiente anélisis,

“"El perfodo preoveratorio se extiende desde los 2 § 2 1/2 a-
fios, hasta los 6 6 7 afios, aproximadamente.

Puede considerarse como una etapa a través de la cual el mi-
fio va construyendo las estructuras que dardn sustento a las ope
raciones concretas del pensamiento, del tiempo, del espacio y -~
la causalidad, a partir de las acciones y no todaviza como nocig
nes del pensamiento. Enfrenta ahora la dificultad de reconstruir
en el plano del pensamiento y por medio de la representacién, -
lo que yz habfz adquirido en el plano de las acciones.

Esta actividad eswvecifica del sujeto pdsante, este desarrollo
mental que es la transicidén del acto sensorio-motriz a la repre
sentacidn interior, proviene de observaciones y experienciss -
personales, y es esa actividad mental del nifio la gue origina -
las estructuras menitales, que a su vez amplfan y modifican nro-
gresivamente por la actividad interior del sujeto; dichas acti-
vidades parten de su experiencia.

Durante este perfodo el pensamiento del nifio recorrse diferen
tes etzpas cue van desde un egocentrismo en el cual se excluye _
toda objetividad que venga de la realidad exterma hasta una for
ma de pensamiento que se va adoptando a los demds y a la reeli-
dad objetiva que venga de la realidad objetiva, hasta una forma
de pensamiento que se va adoptando 2 los demds y a la realidad-
obﬁetiﬁé. Zste camino representa un proceso de descentracibén -
progresiva que significa una diferenciacién entre su " yo "y -
la realidad externa en el plano del pensamiento.
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Acerca de cémo piensa el nifio y de la representacién que tie
ne del mundo, el anflisis de las preguntas que hace de los "por
qué?" tan frecuentes entre los 3 ¥ T afios, nos revela un deseo
de conocer la causa y la finalidad de las cosas que s6lo a é1 -
le interesan en un momento dado y que asimila a su actividad -
propia.

En esta etapa el nifio parece ser un investigador permanente
hay una lenta sustitucién de la experiencia por la deduccién vy
la subordinacién de lzs acciones sensoriomoirices al trabajo -
realizado por medio de la.representacién.

4 este perfodo también se le denomina " pensamiento intuiti-
vo " porque el nifio afirma sin pruebas y no es capaz de dar de-~
mostraciones o justificaciones de sus creencias, no eiente nece
sidad de hacerlo por ser egocéntrico.

También se le ha llemado " prelégico " por falta de una 18gi
ca de clases y de relaciones que se constituirdn en el perfodo~

de las overaciones concretas.

Las limitaciones en el pensemiento del nifio le permiten sin
embargo resolver muchos problemas y explicar muchas situaciones
pero no todas. Chando se trata de movimientos o transformacio——
nes, séio las comprende en la medida en que no existan contra--
dicciones, y los datos de la percepcibn contribuyan 2 la com——
prensibén del problemz, ya que el nifio se centra oredominantemen
te en el aspecto en detrimento de otros e incluso vueden variar
de un instante a otro.

Investiga su medio ambiente, recrea nuevos sfmbolos que uti-
liza en la comunicacién consigo mismo y con otros.

El nifio percibe el aspecto social y fisico segfin experienciess
previas gue ha tenido de ellos. La asimilacién es una actividad
mental bésica. El nifio va adquiriendo ideas sobre determinados_

fenémenos en el transcurso de una interaccibn con el medio am-
biente,

T e Y ——
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Otra caracteristica principal del " PERIODO PREOPERATORIO "-—
es sin lugar a dudas " el juego "; actividad primordial que el
nifio realiza para poder aprender y comprender la realidad de su
entorno; las razones son las siguientess
- BEs 1la actividad méds auténtica de la infancia.
~ Contribuye g la construccién del pensamiento.

- A través del sfimbolo lddico, el nifio logra representar la rea
lidad.

~ BEs una manifestacién de creatividad por excelencia.

~ A través de la representacibén simbélica el nifio logra compren
gder y realizar equivalencias entre el significado y significan
te (sfmbolo y objetos).

- Logra comprender paulatinamente las nociones de espacio, tiem
po y movimiento (adquiere las bases de estas nociones en el -
perfodo preoperatorio y las desarrolla en el perfodo de las —~
operaciones concretas)%

En esta etapa el nifio utiliza acciones coordinadas para rea~
lizar representaciones elementales. La representacién se mani—-—
fiesta en actividades tales como la imitacién diferida, el jue-
go simb6lico, el lenguaje, el dibujo y la imagen mental. Fl ni-
fio realiza actos simbélicos: un papel se convierte en um: coche,
un avién o un barco, por medio de la mimica representa acciomes
cotidianas como comer, beber, dormir. Ia funcién gimbélica pre—
domina entre los tres y los siete afios, etapa en la que florece
el juego simbblico, bdsico e importante para la afectividad%”

4 S.BE.P. Programa de Educacibn Preescolar, Libro 1 " Planifica-
cién Genmeral del Programa ". la., 3Zdicién, México, 1981. pp.22
-39.
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CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO: PERIODO PREOPERATORIO.
A esta edad su pensamiento consiste, sobre todo en la verba-

lizacién de sus procesos mentales, anteriormente emplezba su a-
parato motor para expresar su pensamiento, ahora utiliza el len
guaje aunque perséste su egocentrismo, por lo tanto su percep—-
cifn e interpretacibén del medio estén marcados por preceptos -
que estarén opuestos al del adulto y al del mismo mundo, 61 sé-
lo puede pensar en una idea a la vez.

El nifio trata de lograr un equilibrio entre su asimilacién y
acomodacibn, por lo que estd tratando de adaptar las nuevas ex-
periencias a sus estructuras de pensamiento previas, sin embar-
go su interés se acentda cada vez mé&s en los hechos que ocurren
produciendo mayor asimilacién, una organizacién incipiente de -
su conocimiento en expangién ayuda 2l nifio a obtener la capaci-
dad de generalizar com mds precisién su experiencia mental.

Poco a2 poco el pensamiento del nifio va teniendo mayor acomo-
dacibn al integrar a sus esquemas ya formados los hechos nuevos
a los que enfrenta, reduciendo asf su egocentrismo. Un nifio de
esta edad juega a contar aunque no tenga el concepto de nfimero,
el que lograré al dominar los principios de la conservacién de
la cantidad, compensacién y permanencia de los objetos en el es
pacio.

El " realismo " y el " animismo " de esta etapa son produc-
to de su escasa maduracibn, que limita la reflexién en cuanto a2
las causas y efectos de los fenémenos fisicos y que el pequefio_
se los explica mentalmente y solamente en funcibn de lo que per
cibe, lo cual construye su tGnica realidad.

Las experiencias del nifio son suscitadas por estfmulos exte-
riores del medio en que vive. Pero para progresar, el nifio debe
actuar, necesita ejecutar sus experiencias por é1 mismo. El es-
tfmulo exterior no provoca exclusivemente una reaccidn por re--
flejo, sino una reaccién interior.
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El nifio graba, y atn mis, asimila los resultados de sus expe
riencias, gracias a los cuadros de asimilacidén que ha construf-
do . Los logra y asi va cambiando, progresa, se desarrolla y se
construye a si mismo..

Su pensamiento es preconceptual basado em la imitacién; atn_
no estructura la comprensién de espacio,(so0lé adquiere las ba—
ses para lograrlo hasta en el perfodo de las operaciones concre
tas) tiempo y movimiento.

Los aspectos que caracterizan esta etapa del desarrollo y -
ayudan a la estructuracibén del pensamiento son: La funcién sim:=-
bélica, las preoperaciones légico-matemdticas y las operaciones
infralégicas (estructuracién de tiempo y espacio).

De estos aspectos sblo me ocuparé de las operaciones infralf
gicas que son mi punto o centro de interés.

Desde el punto de vista psicogenético, la estructuracibn del
espacio en el nifio indica que primero se construyenm las estruc-
turas topolégicas de particidn del orden, el nifio comprende las
nociones de préximo, separado, abierto, cerrado, dentro, fuera,
ordenamiento del espacio en formz lineal.

A partir de esas estructuras base, proceden las estructuras_
proyectivas (la perspectiva elemental, la proyeccién de las rec
tas unidas a 1la direccién de la vista), y las estructuras eucli
dianas (conservacién de la forma, de las distancias y la métri-
ca).

La estructuracién del tiempo es progresiva. Parte de una in-
diferenciacién totzal en la que el nifio mezcla el pasado y el fu
turo (ayer ifé al cine). S6lo estd claro lo que ocurre en el -
presente. Pasa luego por una estructuracién en grandes bloques_
que le peranite diferenciar lo que ocufre ahora de lo que ocurri

ré después pero sin diferenciacién interma entre el pasado y el
futuro.
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Progresivamente se irdn heciendo distinciones entre el pasa-
4o inmediato y el mds lejano, al igual que en el caso del futu—
ro, y el nifio dird " ayer " s6lo para referirse al dfa anterion

La educadora tendrd presente que las representaciones espa~—
ciales y temporales, 2l igual que otros aspectos del desarrollo
se construyen progresivamente por medio de la orgenizacién de -
las acciones ejecutadas con objetos situados en el tiempo y es-
pacio. Estas acciones que en un principio son motoras, pasan a
ser interiorizadas para convertirse en sistemas operacionales,

La construccién del tiempo y el espacio en el nifio es el re-—
sultado de un largo proceso, no surge como algo ya dado, ni in-
mediatamente percibido, sino que es el producto de manipulacio-
nes activas del ambiente espacio-temporal dentro del cual se -
ubican, desplazan y relacionan los objetos y se suceden eventos.

EZn este contexto, las actividades que el nifio realiza propi-
cian la estructuracién de estas operzciones, vor lo cual el edu
cador debe aprovecharlas para favorfecer el desarrollo mediante_
juegos de desplazamiento y localizacibn; actividades de misica_
¥ movimiento; el saludo, la despedida, el calendario, el reloj;
cultivo de plantas, cuidado de znimales, etec.

En esta forma ubicarf los acontecimientos y los eventos en -
el tiempo y lugar en que sucedieron y poco a poco iré tomando -
conciencia de su realidad y de la realidad de la comunided en -
la gue vive.

En este proceso se va dando una diferencizciédn progresiva en
tre presente, pasado y futuro; en el caso del movimiento, se -
dan los conceptos de orden espacial, desplazamientos en el espa
cio, etc., ¥y con respecto a la velocidad, la nocién de la rela-
cibén tiempo-distancia, la necesidad de su medicién en movimien=
tos sucesivos o simulténeos, etc. Es importante sefialar también
que a2 lo largo de este proceso el nifio va interiorizando la con
figuracién y funcionemiento de su esquema corporal.
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Parz que el nifio logre adquirir las bases de dichos conoci-—-
mientos {espacio, tiempo y movimiento) es necesario proporcio-
narle las situaciones de aprendizaje oportunas y adecuadas, ¥
lo principal; dejarlo actuar en plenz libertad sobre todo aque_
1lo que 27é1 le interese y se dé dentro de su propia realidadST

El estudio de J. Piaget nos proporciona un marco conceptual _
de gran utilidad para los problemas que aquejan a los nifios, -
principalmente en edad escolar. Debemos estar conscientes de -
que el nifio lo debemos considerar como una persona diferente al
adulto en su forma de pensar, de actuar y concebir al mundo que
le rodea.

Con respecto a las formulaciones que hace Pizget acerca de -
las carzcteristicas psicolégicas del nifio de preescolar, al ob-
servar a mis aldhos me he dado cuenta gue son muy semejantes a
las gque el investigador plantea ya que en esta edad afin el nifo
no define totalmente su pensamiento pero de Lo que si estoy se-
gura es que es el momento oportuno para guiar al nifio e incenti
varlio para que a través de las zcciones que realice sobre los -
objetos que a &1 le interesen llegue a formular por sf mismo -
sus prooias hipbtesis en base 2 sus experiencias vividas.

5 S.2.P. Programa de Educacién Preescolar, Libro 3 ™ Apoyos He _
todolézicos " la, Edicién, ¥México, 1981. pp. 81-83.
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CONCEPCION DX EDUCACIONS:

"La principal coneepcién que se tiene acerca de educacién es_
conaiderada como la més aceptada la cual dice: Educacién es 1la
formacién del hombre por medio de una influencia exterior conse

ciente o inconsciente o por un estfmulo que si bien no procede-
del individuo mismo, suscita en €] una voluntad de desarrodlo -
autbnomo, conforme a su propia ley. La educacién ha de tomarse-
como un proceso dindmico; una de las caracteristicas centrales-
de ese proceso es su realidad para la vida individuval y colecti
va, su concreta vigencia en la experiencia de cada hombre y en-

1a historia de los pueblos y culturas.o

"La principal meta de la educacidén es crear hombres capaces -
de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir lo que han he
cho otras generaciones: hombres creadores, inventores y descu--
bridores. La segunda meta de la educacibn es formar mentes que
puedan ser criticas, que pucdan verificar y no aceptar todo lo-
que se les ofrece. El gran peligro de hoy son las concignas, -
las opiniones colectivas, las corrientes de pensamiento hechas-
de medida. Debemos estar en condiciones de resistir individuale
menie, de criticar, de distinguir entre lo probado y lo que no
ha sido probado; por ello necesitamos alumnos activos, que pue-

dan aprender pronto a descubrir por s{ mismos, en parte por su
actividad esponténea y en parte por medio de materiales que les
proporcionemos; que aprendan pronto a determinar qué es verifi-

cable y qué es simjkmente lo primero que se les viene a la men-
f
te<’

8 Nassif, Ricardo. " Los mdltimples conceptos de la educacién "
en Pedagogia General, Buenos Aires, ED.Kapeluzs. 1974, pp. 3-
17.

9 J. Piaget, cit. por J. Piaget et al. Los afios postergados, -
Paidbs, Buenos Aires, 1975. p. 70.
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- Propuesta educativa hacia la escuela nueva:

YLas investigaciones psicolbgicas sobre el desarrollo de -
las operaciones racionales y .sobré la adquisicién o la cons—-
trucecibén de las nociones fundamentales facilitan, en efecto,-
unos datos que parecen decisivos en favor de los métodos acti
vos (por descubrimiento) y de la necesidad de una reforma de
la ensefilanza intelectual mucho més radical, que muchos parti-
darios de la escuela activa ni siquiers imaginen (...) las o-
peraciones légicas no se conztituyen y no adouieren sus es——-
tructuras de conjunto méds que en funcién de un cierto ejerci-
cio, no tnicamente verbal sino ante todo y fundamentalmente -
relacionado con la accién sobre los objetos y con la experi--

10w
mentacidn 0.

El pzpel de la educadora consiste més que nada en desvertar
la curiosidad del niifio y estimular su investigacibén. Zsto 1lo
logra anindndo 21 nific a plantear sus pronios problemas y no—
imponiénéole problemas o ddndole soluciones. El adulto debe -
estar continuamente encontrzndo nuevas maneras de estimular -
la actividad del nifio y hallarse preparado vara cambizr de mé
todo a medida que el nifio plantea nuevas preguhtas o imagina-
nuevas soluciones. In especial cuando las soluciones sezn e-
rradas o incompletas, el papel del maestro (educadora) consis
tird fundamentalmente en idear contraejemplos o experimentos—
de control de manera que el nifio pueda corregir sus propios -
errores y encontrar nuevas soluciones por medio de su pronia-
actividad.,

Una buena educacibén preliminer de la mente cientffica debe
rfa conmenzar con el adiestremiento en el arte de observar, co
mo por ejemplo, capacitacién en el arte de interpretar y re—-
gistrar experimentos.

10 J. Piaget. " Psicologfa y Pedagozfa ", Airiel, Madrid, 1573
Pe 233,
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+ El segundo asvecto importante de 1a educacién preescolar
es el desarrollo de las habilidades de comunicacién; deberiz
ponerse énfasis en las actividades que realiza el nifio, ique
deberfan ser lo més esponténeas posibles.

La funcién del jardin de nifios es ser una institucibn -
formativa por excelencia, sin descuidar el desarrolio inte——
lectual y afectivo del nifio; es el vehfculo de la formacién-
intelectual y moral del educando, lo cual cumple con el gran
compromiso de potenciar las capacidades del sujeto y de in--
sertarlo en la sociedad. Asimismo inducir al alumno a parti-
cipar en el trabajo reflexivo, donde se combine el trabajo -
colectivo con el individual.

'""Una buena educacién consiste en aprender las mismas cosas
una y otra vez en una serie de niveles sucesivos: primero me
diznte la accibn y nada méds que la accién, luego por 1la palza
bfa hablada y, sélo finalmente, por la reflexién te6rica%1“

11 J. Piaget, y otros. " Los afios vostergados. Barcelona, Ed,
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" CAPITULO V »
" METODOLOGIA "

a) Caracterfsticas metodolbeicas:

El método que ge sugiere.para la ensefianza de las Ciencias
Naturales es el "™ METODO POR DESCUBRIMIENTO O

- "El aprendizaje por descubrimiento tiene su lugar propio -
en el repertorio de las técnicas pedagbgicas aceptadas y al
alcance de los maestros. Para ciertos propbsitos especificos
¥ para ciertas situaciones de aprendizaje cuidadosamente de—
signadas, sus fundzmentos son eclaros ¥ justificables; pero -
el aprendizaje por descubrimiento tiene tambidn su propia -
mistica elaborada; sus usos y ventajas legitimos han sido ex
trapolados injustificadamente hasta incluir metas educativas,
niveles de madurez intelectual, niveles de experiencia en la
materia y de desempefio cognoscitivo a los cuales no se adap-—
ta; y todo esto por razones que proceden de afirmaciones com
pletamente dogmédticas.

Bl método de descubrimiento es extremadamente util, tem--
bién es indispensable para comwrobar la significatividad del
conocimiento y para ensefiar el método eientifico ¥ las des——
trezas efectivas para resolver problemas. La retencién y 1a
transferibilidad de las ideas potencialmente significativas-
que se han aprendido por descubrimiento®”

& Ausubd, David P. et-al Psicologia educativa: UY¥ punto de -
vista cognoseitivo. México, trillas, 1983. po. 447-484.
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b) Método de descubrimiento:

El método en si es muy dtil para ciertos propésitos peda-
g6gicos y en algunas circunstancias educativas. Es indispen-
sable para comprobar la significatividzd del conocimiento y-
para enseifier el método cientifico y las destreszas efectivas_
para resolver problemas.

"Los métodos de descubrimiento aplicados =2 la ensefianza se
basan a menudo en la ingenua premisa de cue lz resolucién au
ténoma de problemas ocurre necesariamente con fundamento en
el razonamiento inductivo a partir de datos empfiricos. En -
realidad, incluso los nifios muy pequeflos suelen comenzar con
algunas ideas preconcebidas o modelos esponténeos derivados—
de su propia experiencia o de las costumbres prevalecientes;
por tanto, cuando supuestamente se hallan descubriendo prin-
cipios por induccién, en realidad estdn intentando aplicar -
la experiencia emnfirica para confirmar sus idecs preconcebi-~
das. Una técnica més realista consiste en que la educadora -
introduzca .., los concentos cient{ficos modernos... ¥y ense-
guida les brinde oportunidedes a los nifios de gue descubren_
que las observaciones nuevas pueden intervretarse también u-
sando sales concentos,

2n la mzyorfa de los individuos, el objetivo real de la -
actividad caracteristica de solucionar problemas consiste en
neller soluciones de los problemas cotidianos, en lugar del-
descubrinisnto de idezs o discernimientos 1o bastante impor-
tante como nera ser inclufdos en su almacén permanente de co
nocimientos.

Zl objetivo principal de la ensefianga cientf{fica consiste
en la adguisicién de habilidades de investigacién generales,
de actitudes apropiadas hacia la ciencia y de adiestramiento
en la " Heurfstica del descubrimiento ".

Zin la medida en que uno sea capaz de enfocar el aprendiza
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je de descubrir algo en lugar de " aprenderlo ", en esz mis-
ma medida habrd en el nifio una tendencia a realizar sus acti
vidades de aprendizaje por descubrimiento y con autonomfa y-
la autorrecompensa o0, dicho con méds propiedad, por la recom-
pensa que es el descubrimiento en si .

Enseflarles a los estudiantes la manera de hacer un mejor_
uso de los conceptos que ya conocen quizéd representa la tarea
principal gue ha de realizarse en el adiestramiento en la in
vestigaciébn.

4s importante que la captacién de conceptos es la capaci
dad de investigarlos y descubrirlos auténomamente.

Lo importante es que los nifios descubran y formulen expli
caciones que representen la causalidad de un solo czso en -
funcién de principios y generalizaciones amplios y universa-
les.

El aprendizaje por descubrimiento es el nico e insupera-
ble generador de confianza en si mismo, de estimulacidn inte
lectual y de motivacién para la resolucién contfnmua de pro——
blemas y para el pensamiento creativol ' )

Todo aprendizaje tiene un aspecto muy importante de descu
brimiento. Tenemos que orgenizar el trabajo en el aula de -
tal manera que el sujeto explore, que sea activo para que de
esa manera pueda formar sus propios conocimientos que son -
los finicos que le van a ser dtiles.

7 Del Val, J. Crecer y Pensar la construccién del conocimien
to en la escuela. " EL aprendizaje vor descubrimiento "
Barcelona, Ed. Lala, 1983, pp. 90-123.
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¢) Criterios metodolégicos:

Para la enseflanza de las Ciencias Naturales en los dife—-
rentves niveles educativos es necesario emplear diversos cri-—
terios metodolbgicos para aplicar cualquier estrategia didéc
tica de aprendizaje segin se amerite.

EN el nivel de preescolar los métodos que més se utilizan
son los " métodos activos " basados en el " descubrimiento "
ya que se le permite actuar libremente sobre 1o que a &1 1le
interesa conocer, especialmente sobre situaciones que se dan
en su rezlidad.

Zstos métodos dejan lugar esencizl 2 la bésqueda esponti-
nea del nifio exigiendo que cuzlquier verdad por adquirir sea
reinventada y no simplemente transmitida.

Los métodos didécticos deberén considerar la actividad, -
la eswonteneidad en los trabajos de construceibn Yy experimen
tacibén desarrollados en forma versonal o colectiva.

La aplicacién del método por descubrimiento en el nivel -
de nreescolar se basa en "ZL JUEGO", que es la expresién ti-
pica de la construccifn de 1la inteligencia, esto significa -
que sisnta las bases de la capacidad de conceptualizacibn ¥y
de la creacifén humanz en todos sus Srdenes.

Con el uso de dicho método no guiero decir que del jard{n
saldrén ya= unos grandes investizadores sino més bien, senta-
mos las bases para lograr en el nifio en sus estudios poste—-
riores una actitud de interés nor el gusto de las Ciencias -
Naturales; 2 través del juego en este nivel descubriri cosas
gue adn no conocfa y poco a poco sabréd dar una expl¥cacién -
logfca a 1o que acontece a su alrededor.

Los aspectos vnsicolézicos cque se van a favorecer a través
del juego son: la funcién simbblicz, el pensamiento légico—
espacial y 21 zensamiento casual experimental,
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d) LA METODOLOGIA PARA LAS ACTIVIDADES SIMBOLICAS:

"Dentro de la actividad simbélica existen cuatro manifesta

ciones de.la misma: la imagen espacial, el dibujo, la imita-
cibn y el juego librey actividades de experimentacién.

Metodologfa vwara las actividades de la imitacién:

La educadora prepara de antemaro el 4nimo Y el clima afec-~
tivo del grupo, por medio de unza conversacibn, luego diri-
ge la atencibn de los nifios hacia el hogar, 1z escuela,etc.
¥ extrae cualquier situacién e invita a los pequefios a que
la presenten lédiceamente, a travpes de gestos y posturas;-

por ejemplo,llevar la canasta de hllevos, cargar la mochil=s
borrar el pizarrén, etc., En otro momento, se pide a los -
nifios que desecriban objetos, mediante gestos y movimientos

-para que los demis adivinen de qué cosa se trata; o bien,-

que por medio de gestos, den 6rdenes, que se tienen que -~
cugplir, cuando los nifios estén mds familiarizados con es—
tas habilidades, se pueden iniroducir précticas de pantomi
ma para ayudar a la imaginacibén de secuencias 1£s largas.
iletodologfa nara 1z imagen csvacial:

Se organizan juegos a fin de reconocer objetos familia-
res ya sea con los ojos cerrados o bien, con los objetos -
colocados dentro de un= bolsa para cue no se vean., N €S——
tas circunstancias, el nifio tiene que explorar tdctil y ac
tivemente el objeto para reconocerlo. El resuliado se ad——
vierte cuando el neguefio reconoce ¥ designa al objeto en -
cuestién. Es recomendable el detenerse en los diversos ti-
pos de forma que se sugieren, con objeto de que el nifio ex
traiga la imagen esvzcizl a basge de exploraciones tactiles,

- Hetodologfa vare el dibujo:

Generalmente, la representacibén gréficz muestra 1lo que
el nifio conoce de los objetos. 3in embargo, la curiosidad
respecto del mundo de las formas puede ser estimulads —-
cuando el educador induce al nifio a realizar observacio--
nes durante sus paseos y visitas,

Estas experiencias se vuelcan en el dibujo libre, efec
tuado con pinturas de cera, plumones, l4pices de colores,

al carbén o acuareles. Cusndo la organizacién del grupo -
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permita la formacién de equipos, los nifios pueden integrar
collages con recortes de revistas o telas estampadas y rea
lizar composiciones con fichas, tapas rondanas o pedazos -
de madera.

Es conveniente que la educadora aliente a los nifios en-—
la préctica de la representacibén grifica y, ademés, esta——
blezca didlogos para conocer la intencidn de los dibujos -
realizados.

La interpretacién de los dibujos se va a efectuar desde
el punto de vista espacial, de acuerdo con dos aspectos: -
primero, los nifios muestran incapacidad sintética, y segun
do, los nifios han conquistado el realismo intelectual.
Metodologfa para el juego libre:

Como se trata de una préctica espontédnea, hay aue reali
zarla en todo momento de la vida del nifio dentro del Jardfin.
El juego es la espontaneidad para conocery, de la manera -
més notural, el vensamiento del:nifio; por ejemplo, en esta
actividad no se sistematizan las experiencias, al contre——
rio, las conductas se sucitan de formz esponténea, la préc
tica libre del juego constituye la ovortunidad de rastrear
el desarrollo de la inteligencia infantil.

Metodolesfs wars las actividcdes de exnerimentacifn:

La conduccidn para las actividzdes de experimentacidn —
posibilita el paso del sujeto hzacia el conocimienio de 1z
realidad. En tales circunstancias, el educador, al aprove-
char el esniritu de investigacidén de los nifios, debe Prono
ner inzeniosos juegos experimentales prevarados con antici
pacidn, que se practicuen oom inicistiva de los nifios. Se—
gurcmente la observeciba y la nréctica de un determinado -
juezo exnerimental traerdn como consecuencia el ejercicio-
de la fantasfa, 1a cual matiza objetivamente la apreciaecibn
del fendzmeno. Zste es el meyor valor de la experimentacién:
el meestro debe atender a lz especial internretacidn de -
los fernbmenos ffsicos que efectden los nios.

iZn el =zula debe imperar un respeto méximo a2 las opninio-

nes aparentenente erréneas de los nifios; lo izportante es
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que el nifio fabule, imagine y exponga previamente las hip$
tesis del experimento.

Con la variedad de metodologfas antes mencionadas lograremos dejar
actuar al nifio en plena libertad Yy confianza;za través del jue-
€0 que realiza espontdneamente lograremos introducirlo hacia el
conocimiento espacio-temporal y de causalidad, ya que es lo que
se pretende en el nivel de preescolar:'

Alonso Plascencia, lfia. Teresa. " Manual de Actividades Cognos
citivas § la. Edicibn, México 1985. Pr. 48-50,
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@) CRITERIOS GENERALES Y SUGEZRENCIAS DE ALGUNAS ACTIVIDADES QUE
PUEDEN INCORPORARSE EN LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE.
Para el tradbajo en el jardin de niflos es conveniente pum—

tualizar el hecho de que el nifioc se desplaza y actla constan
temente en el tiempo y el espacio y qué, a través de estas -
acciones, va estructurando paulatinamente el marco de refe—-—
rencia espacio-temporal.

Considerando la necdsidad de favorecer méds sistemfticamen
te este asmecto del desarrollo, a continuacién menciono algu
nos criterios generales que servirdn de apoyo para enrique——
cer los contenidos de la estrategia didéctica de anrendizaje.
- Que el nifio se sienta con libertad de desvlazarse séglin lo

requiera la actividad que esté desarrollando, evitando al
méximo obligarlo a que permanezca sentado por largos perio
dos de tiempoO..

-~ Dentro del contexto de las actividedes, proporcionarle una
amplia gama de materizles con los que pueda realiszar accip
nes de localizacién, ordenamiento y acomodo.

- Propicizr que utilicem materiales cuya forme original nue-
da ser transformada y cuyo manejo implique razonamientos -
espaciales; por ejemplo, todos los que permiten la expre—-
sibén gréfico-vlédstica, los de construccidn, etc.

— Promover actividades en las que el nifio pueda evocar y re-
presentar objetivamente determinados lugares de su casz, -
de su jardin o de su comunidad.

~ Animarlo a descubrir la wnosicién y ubicacibn espacial de -
su cuerno, objetos ¥y otras versonas, tomfndose como punto-
de referencia a sf mismo o a oitros referentes identifica--
dos por la educadora o por el grupo.

— Promover la observacibn y el registro de sucesos que se -
den gradual y ciclicamente; por ejemplo; la germinazcién de
las semillas. el crecimiento de su cuerpo, las sombras que
proyecta el sol a diferentes horas, etc.

- A través de cuentos, relatos, conversaciones, favorecer la

reflexién sobre el orden temporal de los acontecimientos,-—
de las actividades de la vida cotidiana, etc., guiando a -



- 50 -

los nifios hacia una _anticipacién o reconstrucciédn de los
mismos.

Stigerencias de algunas actividades que pueden enriquecer -

nuestro trabajo como educadoras. .

- Juegos de desplazamiento: correr, brincar, gatear, rodar, tre
par, girar, arrastrar, jalar y empujar objetos, suspenderse.

- JUEGOS de desplazamiento con materiales complementarios:la pe
lota, juguete que da la oportunidad de efectuar una amplia ga
ma de actividades, como pasar, rodar, lanzar, recibir, botar,
etc., otro tipo de material serfan aros, globos, cuerdas, bo-
tes, discos de plédstico o cartén, lazos, etc.

- Juegos de desplazamiento con implicacién de reglas:
= Carreras con reglas: Carreras de carretilla, carrera de tres

piernas, carrera por parejas, carrera con costales, espalda
con espalda, carrera con piedritas, etc.

o Juegos de caza: Atrapar, al lobo, dejar caer el patfiuelo, pa~
to, pato, gamnso; gato, gato, ratén; cola de dragbn, las som
bras, el gato y el perro, etc.

- Juegos de escondite: (desplagzamiento del cuerpo y de los obje
tos)esconderse y buscar, gallina ciega, mamé zato,perrito, pe
rrito, tu hueso se fue; buscando con ayuda de sonidos, etc.

- Juegos de punterfa: Atinarle o dertibar un ovjeto, encestar,-
lanzar, tiro al blanco, evadir la yelota, etc.

- Juego de Srdenes verbales: Simén dice, Digo agacharse, los pa
tos vuelan, 1,2,3, calabaza, en la orilla y en el charco, el-
guardia y los autombviles, las casas, etc.

- Juegos tradicioneles: Dofia Blanca, A pares y nones, 10s listo
nes, el patio de mi casa, encantados, a la vibora de la mar,-
a la rueda de San Miguel, la rofia, a~mo-a-to.

- Juegos cfclicos: canicas, matatena, yoyo, papalote, trompo,-
avibn, etc.

- Juegos con arena y agua:

- Laberintos, rompecabezas, actividades de construccién, etc.

- Actividades de misica y movimiento, actividades cotidianas, -
actividades de aseo, higiene personal,del jardfn, de la comua
nidad, cultivo de plantas, cuidado de animales, etc?
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- OBJEPIVO D= LA ESTRATEGIA METODOCLCGICA DIDACTICA:

Pare el desarrollo de dicha estrategia metodolbgica di-
déctica es importante partir de un objetivo que nos ayude -
a guiar y planear organizadzmente el trabajo gque se reali-
zard; asimismo descrivamos el prordsito que obtendremos -
con su elaboracidn.

El objetivo serd: " Conoccer la maners en que el nifio de
preescclar adquiere las nociones de espacio, tiempc y movi
miento "; ésto lo lograré a través del anidlisis de las di-
versas tecrias que algunos investigadores han formulado a
través de sus observiciones y experimentaciones realizadas
a2 nifios en las diferentes etapas de desurrollo; entrs ellos
el que més se identifica a las caracteristicas psicoldgi-—
cas del nifio de preescclar es sin duda alzuna J. Piaget. -
1o cuzl me serviri como fundzmento princival oara elzborar
Yy describir las actividades cue conticne la estrategia me-
todoldgica didactica.
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f) ESTRATEGIA HMETODOLOGICA DIDAGTICA:

Las estrategias did4cticas van a ser los procedinientos que_

harén posible la operacidn de las conceptualizaciones ¥y princi-
pios pedagbgicos contenidos en dicha propuesta, ésta representa
r4 esquemas orientadores de las acciones que realigzamos en nues
tra labor cotidiana del aula en el proceso enseflanza~asprendiza—
je de los conocimientos escolares.

Comprende también la explicitecién de los recursos, activide
des, formas de relacidn e intervenciédn de 1la educadora ¥y el gru
po-alumno para desarrollar los procesos de apropiacidn del cono
cimiento,

La consideramos como une herramienta indispensable y valiosa
en el desempefio de nuestro trabajo ya que a través de esta pla-
neacién anticipada nos organizaremos de antemano tanto en nues-
tra prevaracién como en la reunidn de los recursos y materiales
que emplearemos para fin de llevar = cabo el proceso enseflanza-
aprendizaje zdecuadamente y con la espera de obtener resultados
favorzbles el cual es nuestro propbsito.

I-TRODUCCION:

Las vivencias que el nifio tiene en torno a la transvortacibn
se encuentran vinculadas a su progresiva estructurzcién del es—
pacio externo, y al desplazamiento de los objetos y de &1 mismo
en espacios inicialmente circunscritos a su Zmbiso familiar, ¥y
queé poco a poco se van extendiendo a otas perspectivas, lugares
¥ situaciones.,

Estas dimensiones espaciales, la forma de llegar a2 ellas son
incorporadas paulatinamente como nociones del pensamiento, y en
ello juegan un papel importante las experiencias del nific con -
los diferentes medios que se utilizan para itransportar personas
productos, etc., para llevarlos al encuentro con personas a dis
tancia, para conocer otras formas de vida, etc.

DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE:
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UNIDAD: Los medios de transporte

SITUACION DE APRENDIZAJE: Vémonos de vizaje

ACTIVIDADES GZNERALES DE LA SITUACION:

1.1 Construir o representar un transporte

1.2 Dramatizar un viaje o paseo

INTENCION EDUCATIVA (OBJETIVO): Que el nifio anticipe y reconstru

ya situaciones relacionadas con viajes o experiencias similares;

que esteblezca relaciones entre las caracteristicas geogrificas-
¥ las posibilidades de transporitzcidn.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE L& SITUACION:

~ Observer los medios de transporte de la comunidad.

— Elegir el transporte que van a construir para jugar a irse de
viaje (autobds, tren, avién, barco, etc).

- Informarse sobre lzs partes que constituyen el transvorte que
seleccionaron y sobre la ubicacién y distribucibn de &stas (me
diante libros, revistas u observaciones directas en terminales
estaciones, muelles o cualquier medio cue sea factible}.

~ Zlaborar un disefio o dibujo &el transnorte que representarin.

— Seleccionar y reunir los muebles y materiales adecuadosnara -
construir el transporte que eligieron, y construirlo basédndose
en el disefio realizado.

— Zlaborar o reunir objetos que comunmente se encuentran en ese—
tracsporte y zcomedarlos en los lugares gue les corresnonda.

- Construir las ventonillas nara 1z ventz de los boletos.

— Determinar el precio de los boletos y cué objetos se utiliza--
rén pars renresentar el dinero.

- "ZSscribir una lista" (o letrero) con los lugares del destino,-
los precios de los boletos, horzrio de salida y llegada, etc.

-~ Decidir & qué lugar irén (por ejemvlo, a la plzya, al campo, -
etc.).

- "Zscribir" unz lista de 1o que tienen que llevar (equipaje, a-
brigo, algo para comer, etc.).

- Determinar qué objetos constituirdn su equipaje (prendas de -
vestir, traje de bafio, objetos de uso personal para asearse, -
eted, ¥ "hacer las maletas".

— Decidir quienes representarin los diferentes papeles en el jue

go (el encargado de la taquille, los empleados de los transpor
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tes, los viajeros,etc.).

~ Jugar a irse de viaje (comprar los boletos, viajar en el transpor
te construido, llegar al lugar de destino, cambiarse de ropa si -
lo requiere la situacién, tomar los alimentos que hayan llevado,-
regresar utilizando el mismo transporte, etc,).

RECURSOS:

Léminas y revistas para elegir el transporte que les gustarfa -
construir, hojas, lédpices y crayolas para elaborar el disefio, regta,
sillitas, pinturas de agua de diferentes colores, pinceles y brochas
tijeras, papel selofdn de colores, mecate, cinta scotch Dara pegar,-—
cartonsillo, marcadores de colores, mesitas, billetes, (del juego -~
del turista), material que deseen para su equipaje, vestuario para -
disfrazar al maquinista, taguillero, etc., cajas de mazanas vacfas -
para elzborar los vago:nes del tren, etec.



SHEER “IIIIIIl
PROCEDIMIENTO:

a — 113008
Para 1z ejecucadh de las actividades que se describen en —

esta gituacibén de aprendizaje; a través de d¢idlogo o una moti
vacidn sencilla basada en su realidad (aprovechando la venida
de las vacaciones) se incentivari 2l nifio a propiciar una con
versacién para la eleccidn del tema que se desee trabajer en-
la cual aportarén ideas para -enriquecer su contenido; después
se planezrén las actividades (las antes mencionadas), luego -
se decidird de qué manere se reunirdn los materiales que se -
seleccionaron para realizar la construccidbn del medio de trans
porte elegido y posteriormente el paseo.

Despuds de mencionar los diferentes medios de transportes_
que existen en la comunidad (carros, bicicletas, camiones, =
trenes, mobtocicletas, animales de carga como son: caballos, -
burros, etc.), preguntardn a sus popds 0 hermanos acerca de —
la partes que conforman el transporse que hayan elegido, revi
sarén revistas o libros en donde venga ilustrado el transpor-
te que decidieron construir; luego tratardin de elaborar un di
sefio del mismo a través del mismo, decidirdn qué materizl po-
dremos utilizar para counstruirlo y lo reunirén (lo mencionado
en recursos); "en este caso se elegird consiruir un tren". -—
En las cajas se recortardn las ventanillas y se les pondréd pz
pel selofén transparente, se pintarén c/u de colores incluyen
do la méguina y la locomotora; se elaborardn los letreros a -
través de simbologfas como ellos se expresan del nombre de cz
da estacibdn, taquilla, valor de los boletos, nombres de los —
lugeres 2i donde llegaréd el tren, geleccionar los objetos que
formarén su equivaje, etc. 3e decidiréd realizar un paseo; por
ejemplo ir a alglin balneario (aprovechar el chapotezdero que-
existe en el jardin); se procuraréd llevar juguetes para diver
tirse y realizar algunos juegos en donde se encuentren presen
tes actividades para practicar diferentes ejerciciocs, entre -
ellos los que les sirvan para zadquirir nociones de espacio———
temporales y de movimiento, como pueden ser: pelotas, cuerdas

gravedora para realizar ejercicios con mésica y movimiento.

113668
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A través de la construccién del medio de transporte ( el -
tren) descubririn que a2 través de las partes aue lo conforman -
(ruedas, méquina, vagones, combustible, vfa, etc.) todos acomo-
dados de acuerdo a su ubicacién hacen que éste se mueva.

Y sobre todo, descubrirén que es un medio de transporte de -
gran utilidad, cémodo y seguro que lo puede desplazar de un lu-
gar a otro.

Comprenders el papel que desempefiz el maguinista, taguillero
pvasajeros, etc., ¥y el servicio aue le pueden ofrecer o DropoOr——
o tanbién comprenderi que es indispensable el servicio dd
mecénico parz mantenimiento ¥ compostura del tren y de todos -
e ransnorte,

Adquiriré las nociones de especio, tiempo y movimiento en 1a
realizacidbn de estas actividades, sobre todo al realizer el pa-
Seo; comnrenderd que se debe planear el tiempo (hora de salida-
¥ de regreso), el tiempo que permenecerén en el lugar que vayan
a4ir, el que dedicarén para Jugar, para rezligzer ejercicios, -

comer, deseansar, y planesr el regreso.

41 rfegresar se har4 un intercambio de impresiones acercz de~
©omo les parecidén el raseo;lo que més les agradd, lo que no les
gusté, por qué, y planear las siguientes actividades que se des
arrollardn para el siguiente dfa.
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Jiegos aue se podrfan practicar en el vnaseo:

Los juegos que se realicen se harén con un fin educativo:

no olvidemos que es & través de la actividad 1ddica como —
eprende, actuando eobre todo aguello que a &1 le interesa; -
Nuestra funcibén como educadoras serfa proporcionarle todas -
a2quellas situzaciones de aprendizaje de las cuales el nifio -
pueda aprender cosas nuevas y sobre todo, de aguellas situs-
ciones gue acontecen a su alrededor; entre ellos, podemos -
nencionar actividades basadas en el Juego procurando la par-
ticinacién de todos 1los nifios e incentivar a gquellos nifios-
que sean timidos y no les guste participar, convehcerlos de-
tal manera que poco a voco se integren al gruvo y desarrollen
sus cépacidades y logren ser autédnomos ¥y participativos den-
tro del gruwo del cual formzn parte.

Entre leos juegos que podrfan resuliar adecuados 2l tema y
sobre todo, del agrado de los niZos serfan: correr, brincar,
girar, je2laor y eanujar objetos; juegos con pelota: pasar, ro
dar, lanzar, botar, etc. (juegos de desplazanientd; cerreras
atrapar, (juegos de Cesnlazamiento con reglas), esconderse V4
buscar (puede ser a través de sonidos), juegos con cantos -
tradicionales (el trenecito), etc.

Todos estos juegos lo ayudaran a favorecer su desarrollo_
con respecto a2 las oneraciones infralbgicas (estreturacibn -
del tiemno y el espicio asf como de moviniento); recordando-
gue en el verfodo nreoveratoris no lo logrird totalmente, yo
que de acuerdo a 1z clasificaciln que Piajet hace de las eta
pas de desarrollo éste lo lograré hasts en el perfodo de las
oneraciones concretas; vero,en el nivel de preescolar cédmo -
podremos orientar al nifio haciaz el logro de este aswnecto?

Provorcionéndole situaciones de aprendizaje en donde se -
Tealicen este tipo de actividades (como las entes mencionadag)
brinddndole el mayor apoyo y atencién vosible ya que en nues
tras manos estd cimentar positiva o negativamente las bases_
para que el nifio supere y favoresca este eje de desarrollo -

" OPZRACIONES INFRALOGICAS »,
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EVALUACION:

Siempre que se realizan diferentes actividades (situaciones
de aprendizaje) es necesario conversar posterioruaenre 1o que ~
mfs les 1llamé la ztencibn, 1o que no:les gusté, etc., intercam
biando opiniones, ideas y experiencias acerca de 1o que hicie-~
ron y observaron, se planean las siguientes actividades que -
realizarén posteriormente. (es recomendable hacerlo despuds de
realizar fodo tipo de actividades),

Cada vez que se concluye una actividad o una fase de 1la si-
tuacidn, conviene inducir a los nifios a analizar las causas -
que contribuyeron a la buena o mala realizacidn de las activi-
dades, es decir, proceder 2 la evaluzcidn vermanente por medio
de 1z coevaluacibn y autoevaluzcibn,.

Zs muy importante gque en la evcluzeidn participamos como un
miembro afs del grupo ¥y no ser nosotros los que determinemos ;
lo gue estuvo bien o mal realizado, sino que los nifos tengan-
la oportunidad de valorar tanto sus propias acciones como las
de los demds, y vaysn estructurando zs{ su propio sisteme de -
conviceiones morales.

In el nivel de nreescolar, la evaluacidn consiste en hacer-
un seguiniento del nroceso de desarrollo del nifio en cada uno
de los ejes de resnectivos: afectivo-social, cognoscitivo y -
vsicomotriz, con el Fin de orienter ¥ reorientar la accibn edu
cativa en favor del desarrollo, y de ninguna manera aprobar o
desaprober al nifo,.

La evzluzcidn, tz2l como se propone, se realizard a travéds -
de dos procedimientos: la evaluacién permanente y la evaluacidén
transversal. Ambas constituyen gufzas de observacibn del nifio -
de preescoler, que reiterando, tienen como finalidad, orientar
el proceso educativo,
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- Evaluacidén nermanente:

Esta consaste en la observacibn constante que la educadora -
hace con los nifios a través de las actividades que realizan-
cada dfa y durante todo el afio escolar. Para ello no se requie
re de formas especiales de registro, sino de unz actitud a—-
tenta por parte de la educadora para descubrir los avances ¥y
dificultades que el nifio va mostrando en su proceso de desax
rollo, teniendo siempre presentes los ejes del prograna.

Adem4s por separado se lleva un control de evaluazcibn de

los nifios de acuerdo a los avances que presentan a2 través dxl

proceso de desarrollo de acuerdo a los ejes o aspectos que -

Piaget formuld con respecto a sus experimenios realizados com
un grupo de nifios en la Escuela de Ginebra.

Llevamos un cuaderno de observaciones con el nombre de ca
da nifio; ahf{ registramos las acciones, actitudes sobresalien
tes ¥ su forma de trabajar de cada nifio; este registre nos -
sirve parz llevar un control de los avances que el nifio tie~-
ne durante el afio escolar asf como los aspectos de los ejes-
de desarrollo que ha superado asf{ como de 1l0s gue recuiere -
de mayor atencién.

Los registros son un testimonio de la observaciébn; la -
anotacién organizada permite acentar observaciones sucesivas
¥y establecer comparaciones para comprobar si se ha logrado <«
alglin cimbio de conducta. En el "REGISTRO ANEGDOTICO" se ano
tan los hechos y actitudes sobresalientes que se observen en
el niflo, lz situacién en ocue ocurrié y algfén comentario acer
ca de lo observado; el registro serfa el siguiente:

REGISTRC ANEGDOTICO

HOMBRE DEL LUGAR Y e = N 2 \ COMBN-
ALUT0 FECHA H=CHO OBSERVADO| SITUACION TARTOS
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- Zvaluscibn Transversal:

Esta consiste en un registro del proceso de desarrollo -
que se llevaré a cabo en dos momentos del afio escolar, y que
se basa en gran parte, en las observaciones de la evaluacibdn
permanente y en observaciones que se hagan de cada nifio a -
través de la realizacibn de las nismas actividades y durante
un periodo de tiempo determinado.

Los cdos momentos de este evaluszcidn son los siguientes:
Evaluccibn diegnéstica: Zsta se realizard Gurante el mes de
octubre, desnpués del ingreso de los nifios al jardin, cuando-
heyen précticamente superzdo la crisis de lz transicién ho--
gar-escuela, Tiene como finalidad conocer el punto de parti-
da o estadfo de desarrollo en cue se encuentran los nifios al
iniciar su actividad escolar, para poder orientar 1la vlanea-
cibn de las azctividades ¥ valorar si hey nifios que nenifies-~
tan dificultades o problemas particulsres.

Ivaluaeibn terminel: 3sta se realizard durante el mes de ma-—
yo. i través de la misma, la educadora podréd realizar unz -
sintesis de los progresos alcanzados. A medida que la educe~
dora vaya teniendo las evaluaciones de los nifios en cada uno
de estos momentos, serf conveniente reunirse con los pnadres—
de ¢/u para conversar sobre 1os avances y dificultades de -
los nifios, y orientar conjuntamente las acciones mis CONVew—
nientes para favorecer su desarrollo.

in cuento al momento y condiciones para realizar es tipos
de evaluacidén antes mencionzdos es absolutzmente innecesario
¢ incluse perjudicial crezr situsciones o actividades que -
tengan por dYnico objetivo evaluar al nifo. Por lo tanto, la-
evaluacién se reslizaré4, = trevés de 1a observacién cuidado-
sa& que las educadoras hagsmos sobre los nifos, cuando reali-
zan sus actividades normales. zZn el transcurso de las semanas
que se prononen parz registrar los dos tipos de evaluaciones
(permanente ¥ transversal) se sugiere tomar en cuenta los as
pectos 2e los ejes de desarrollo contenidos en el cuadro de-
concentracibn y evaluacién incluidos en el Programa4.
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ATTERNATIVAS PARA CONTINUAR LA REVISION TEORICA: (PERSPECTIVAS)

Al @nalizer las diversas teorias formuladas por los investi
gadores revisadas en los cursos anteriores, entre ellos J. Piz
get, David Ausbel, Freinet entre otros; me he dado cuenta des -
que el problemz tratado el la propuesta pedagbgica no ha sido-
ingquietud de este tiempo sino que desde en otras fpocas se han
preocupado por diversos problemas dque agquejan al nifio a través
de su desarrollo y que éstos repercuten en la dificultad con -
1la gque troniezan en sus estudios posteriores; debido'a que des
de pequefio no se le sabe orieantaer hacia la construccidén de su
propio pensamiento y ésto finalmente lleva al nifio al fracaso-
escolzr.

Lo primero que debemos hacer como educadoras es tomaer colew
ciencia sobre el desemneflo de nuestra labor docente; si real--
mente estamos capacitados para atender los problemas de epren—
digzaje dz nuestros zlumnos; si en realidad nos interesa el a-
nrendizaje de los nifos, etc.

Aunaue son pocos 1os nroblemas con los que tropezamos en el
nivel de nreescolar que casi nor 1o regular se refieren a la -
adavtacibn e integrecibn del nifio al jardin y a ia vidéa socizl

asf{ como 1z nenmera en aque van construyendo su conocimiento - -

~~

nensamiento) es conveniente mencionar que no sélo se refieren

al niflo sino cue tvambidn se debe a la oreparzcidn de los maes-—

tros, = los contenidos nrogranéiticos, etc, Para ello he formu-

1aédo en btase a lo anterior azlgunas alternativas que nueden ser

vir parz superar -dicho problema como son los siguientes:

— Realmente los maestros de cade nivel educativo se encuentran
bien orenarados y capacitados nara desemnefiar su funcién?

- Existe la conscientizacibén del magisterio acerca de la tarez
cgue realiza tanto en la escuela como en lz sociedad?

- Los contenidos de los programas en realidad contienen lo que

2 los zlumnos les interesa aprender y estédn elaborados de ——

acuerdo a2 las carzcterfsticas nsicolbgicas de los nidos asi
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como del contexto 1llémese rural o urbeno en su caso?

—~ Lo ideal seriz establecer une red de comunicacidén ¥ hacer un
intercambio voluntario ¥ autbénomo entre maestros en tormo a
Sus experiencias, formas y contenidos de su trabajo conside-
rando que la base somos 10s que conocemos la rezlidad educa~
tiva as{ como las necesidades ¥ caracteristicas de los alum-
nos y del contexto en gue laboramos.

liuy especi{ficaments en el nivel de preescolar que es en el

cual laboro y sobre todo que nos interesas

- FPlantear los problemas aue surjan en nuestros alumnos a fin-
de darles a éstos el mejor trato posible parz evitar el fra—
caso escolar.,

- Conscientizarnos acerca de nuestra lsbor educativa ya que és
te tiene una gran trascendencia en el futuro del nifio;

~ consultar diversos estudios relacionados con el desarrollo -
de la personalidad del nifio vara conocer sus zctitudes, su -
forma de pensar y la manera en que construyen su penszmiento,

- Confrontar nuestras exveriencias con otras compalleras educa-
doras para amplizr nuestro mzrco referencial y conocer més a
fondo los problemas afs comunes Gue surgen entre los nifos -
de nivel preescolar asf como sus nosibles tratamientos.

iunque existe un sinnémero de alternativas parz continuar -
con este estudio reconozco gue =tn me falta mucho nor conocer-
debido 2 mi poca experiencia como educadora; lo importante es-
aue tengo el suficiente interés por conocer diversos criterios
Y aportaciones de algunos investigadores expertos en la materia
aue han hecho estudios profundos 2l respecto y considero que -
me zyudardn = suverar mis deficiencies ¥ sobre todo a brindar-
& mis 2lumnos la mejor atencién posible puesto que somos los —
responsables de cimentar las bzses pera sus vosteriores apren-
dizajes,
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- ACTIVIDADZS D2 DIPUSION DE Li PROPUESTA:

La Propuesta Pedagdgica ha sido elaborada con iz finali-
dad de lograr una difusién requerida, que tenga una utili-
dad en nuestra labor educativa sobre todo en quienes trope-
zanos cen este tipo de problemas y que a la vez nosg ayude a
incrementar la informacidn documentdndonos en bibliografias
relacionadas con dicha propuesta.

sntre las actividades sugeridas para su éifusién mencio-—
naré las sizuientes:

- Comentar con compafieras educadoras cue estdn cursaendo L
licenciztura acerca de los diversos nroblemas de docencia
¥ sugerirles la importanciz del aue me ha interesado en -
lo personzl pzra incentivarlas y logcrar srofundizarlo mds
parz apliar nuestro merco rererencial y brindar a los ni-
fos una avencidn requerids.

= a7

las copias necesarias a los mddulos de 1z U.FP.N.

mi comunidad dzl trabajo elaborado.
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CONCLUSIONZS:

A través del andlisis de este trzbajo me he dado cuenta de
la importancia que tiene el conocer la forma en que el nifo de
preescolar llega a counstruir su penszmiento; cémo es indispen-
sable tomzr en cuenta y sobre todo, respetar su oroceso de des
arrollo y su ritmo de aprendizaje para evitar el fracaso esco—
lar.

21l niflo asiste al jardin para desarrollsr sus eptitudes, ha
bilidades, destrezas y lozre llsgsr 2 un nivel de msdurez favo
reble gque le zyude a desarrollar integralmente sus capacidades
intelectuales y lo prepare para ingresar a lz escuels prinaria,

He comprendido también que en este nivel, el conocimiento -
de las operaciones imfrazlbgicas (esnacio, tiempo ¥y movimiznto)
no es enseiable directamente ni tampoco lo logrz en el nerfodo
vprecperatorio sino cue solemente en este vperfodo adquiriréd las
bases parz desarrollarlas hasta el siguicnte verfodo cue es el
de las operaciones concrefas; sin enbargo, dado gque su desar——
rolio cepende fundezmentalmente de las acciones que el nifio rea
liza, nuestra funcidn es brindarle situaciones de aprendizaje-
y oportunii-~des de actuar que 1o llaven a establecer relacige—
nes entre personas, objetos, acontecimientos, etc., observanés
¥ experimentando sobre 1o aue a &1 le interecse registrando sus
provnias conclusiones y que le faciliten su participacibn espon
ténea formulando vor sf micmo sus propias hipétesis.

Los elementos indispensables para propiciar el aprendizaje_
de los nifios es la presentacién de une situacidn ape le intere
rese y le genere una necesidad cuya solucibn le nroporcione s2
tisfaccibn, es decir es un paso de 1z necesidad al logro de un
objetivo a través de un cambio de actitud (comportamiento).,

Si queremos que sea el nifio quien construyz su provio cono-
cimiento debemos respetar su proceso de desarrollo zsf como su
ritmo de zprendizaje tomando en cuenta sus ceracteristicas ngi
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colbgicas as{ como las ceracteristicas del contexto en el que_
se desenvuelve; que sea &1 mismo quien se interese por lo que
desea eprender; nuestra funcibén serfa guizr y reorientar el -
proceso de desarrollo de zcuerdo a su nivel de madurez y de -
sus posibilidades educativas, inducirlo a la reflexién y descu
brimiento de todo lo gue le interesa y existe en su entorno.

No olvidemos que en el nifio de preescolar todas las act

e

vi—
dades que rezlizan giran en tormo 2l " jusgo ",

Para el pequeflo, e}l juego no es un escape § una forma de na
sar el tiempo, sino que es una experiencia formativa de explo—
racién y descubrimiento; jugar es preparer el camino que lleva
a transforanerio en miembro independiente y socialmente adapta-
do a la conunidad a 1z que pertenece, es vermitirle que desar-
rolle sus capacidades como individuo,.

31 realmente valoramos nuestra nrofesibn ofregcamos lo ne-
Jor oue noseemos a nuestros slummos sin interés alguno; si el
aspecso econénico no comvenze nuestrs labor que desennelflzmos, -

con el sinmple hecho de ver transformado ¥ srenarado &l nifo =

sintémonos satisfechos de 10 sue realizanos sn auestiro quehswe

=344

cer docente.



"GLOSARIOH™

ACOLIODACION. Nodificacidn de esquemas como resultado de nue-
vas exveriencias,

ANTNI SO, Tendencias a creser que todos los objetos tienen
vida.

ARTIFICALISHO. Tendeneciaz a creer que todos los ovjetos y su-
cesos naturales han sido creados, producidos o
puestos ahi por alguien.,

ASINILACION, Incorporacidn de nuevos objetos y exveriencias
a los esquenazs existentes.

CZNTRACION. Tendencia del nifio a enfoear los problemas des—
de su propio punto de vista sin coordinario con
el de los demés.

DSSCENTRACION. Consiste en poder ver las cosas desde la pers
pectiva de otras personas ¥y coordinar el punto_
de vista propio con el de los demis.

DZZ.1RCLLO. ZEstructuracidn progresiva de la personalidad en
vodos los aspectos: afeectivo-socizal, cognosciti
va, fisico y psico-motor. Proceso continuo a -
través del cual el nifio constiruye lentamente su
pensamiento,

iy
(]

CCENTRIZIC. Terdencia del nifio a centrarse en sus propias_
experiesncias y acciones sin tener en cuenta las
de los denmis.

SPIST@OLUGIA. Teorfa del conmocimiento esto es, estudio de -

la forma como se estructura el conocimiento en
lx sujetos,

IZSCURA. ilodo de reacciones susceptiebles de renroducir -
se y de ser generzlizadas. Un esquema de accidén
es, por ejemplo, el conjunto estructurado de -
los caracteres generalizazbles de dicha accidén, -
es decir, de zquellos aue permiten que la misma
accidn se repita o se aplique a nuevos conteni-
dos o situaciones.
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ESTADIOS. Cortes en la evaluacidén genética que implican un
orden constante de las diverszs adquisiciones., -
Cada uno se caracteriza por estructures que, cons
truidas a una edad determinada, se convierten en
varte de las estructuras de la edad siguiente.

SSTRUCTURAS.Pormas de equilibrio hacia las cusles tienden -
las coordinaciones intelectuales del sujeto.

ZOTRUCTURACICN DI 3SFPACIO. Construceidn progresiva que se 1o
gra por medio de la organizacidn de las acciones
ejecutadas con objetos situados en el espzacio.

ESTRUCTURLCICK DE TIZNPC. Bs el resultado de un largo proce-~
so; es el producto de manipulaciones activas del
embiente tvemporal dentro del cual se ubican y re
lacionar los objetos con @lgunos acontecimientos,
d¢adndose la diferencizcidn progresiva enire cre—-—
sente, pasado 7 futuro.

STRUCIURACICH DE MOVINDEITC. Va estrechamente relacionrnado -
con la construccidn del tiempo; se dan conceptos
de orden espacial, desplazamientos en 21 =2szacio,
¥ con respecto a2 la velocidad, la nocidn de 1z -
relacidn tiempo-distancia, la necesidnd 3e su =
dicidn en movimientos sucesiveos o simulidneos.

ZETRUCTURALS TOXCLCGICAS. Geometria de la posicidn relativa =2
los 1limites, orden, interseccidén v cierres. Z3sta
nrimera discriminacidn se refiere a lzs relacio-
nes: abierto-cerrado, arribas-abajo, sevarado-jun
to, cerca-iejos, adelante-atrids; incluyen la sro
Xximidad, el orden, el cierre ¥y laz continuidad.

J

Ji = 3IXBCLICC., Juego representztive durante el cusl en ni-
7o asigna a determinados elementos el significa-
do de otros, sin perder de vista la resl- 7cd del
objeto que utiliza en su juego.

D3ICCCHIZPICC, ZInfogue psicogendtico que toma como base la -
génesis de la formecidn de estrucsuras deniro de
un oroceso dindmico. Iste oroceso immlica la - -
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construccién progresiva de estructuras de tal mo
do que cada nueva estructura, gue es un avance -
corr respecto a la anterior, sélo es posible en -
funcidén de la presedente, alcenzando en cada es—
tadio un eciertc equilibrio que, al romperse en -
funcién de la experiencia, da paso 2 la forma-——
cién de nuevas estructuras en un proceso equili-
brio constante.

PERTICDO PRZOPERATORIO. Etapa en la cual sitds J. Piaget a -

REALISMO.

los nifios que fluctlan entre la edad de 2 § 2¥2
afios, hasta los 6 8 7 afios durante su desarrollo
cognoscitivo y psicolégico; es el periodo de or-
ganizacidén y preparacidén de las operaciones con—
cretas del pensamiento.

Tendencia del nifioc a pensar gue son reales suce—
sos que s8lo existen en la imaginacién,
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