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INTRODUCCION

Las educadoras tenemos una gran responsabilidad con el gru
po de ninos que tomamos al inicio del ano escolar y de nosotros
depende que el nino participe en su propio proceso de ensenanza
aprendizaje y sobre todo de colocarlo en sjituaciones de aprendi
zaje.

Me interesé por la lecto-escritura e intenté tener un cono-
cimiento mas cercano, leyendo temas e investigando acerca de --
1a lecto-escritura del nino de preescolar, para apoyar a mis --
ninos en dicho tema.

Es por eso que realicé mi Propuesta Pedagdgica con este --
tema.

En el primer capitulo hablo de 1la Situacidon Problemdtica.

En el segundo capitulo hablo de las caracteristicas propias
del nino de preescolaf en donde el nino expresa su mundo afec -
tivo y como va construyendo su pensamiento a traves de la fun -
cidn simbdlica. Del lenguaje que se encuentra muy ligado a la -
accidn o sea un lenguaje implicito. Del proceso de ensenanza -
aprendizaje en donde la educadora es uno de los sujetos centra-
les en dicho proceso y los otros son 1los ninos. Hablo del con -
tenido del Programa de Preescolar, con relacion al abordaje de
la lecto-escritura, en donde la educadora muy atinadamente debe
de organizar las actividades de acuerdo a las caracteristicas
de su grupo e iniciar al nifto al acercamiento de la lecto-escri
tura. :

También hablo de la lecto-escritura en el nivel preescolar
material de prueba, de la Psicologla Genética y del desarrollo
de la escritura.

En el tercer capitulo hablo de los fundamentos teoricos dque
me acercaron a este tema y con estas bases deseché 1o que un --
dia me prohibieron: El1 acercamiento del nino de preescolar ha -
cia la lecto-escritura" Pude comprobar 1o contrario, ya que es-
te tema es de gran importancia para 1los intereses del nino que

hy . 1] I
dste manifiesta en este perilodo.



En este capitulo presento mi Propuesta Pedagdgica, con activi-
dades en donde se coloca al nino en situaciones que sienta 1la
necesidad de la comunicacidn que es importante:y necesaria =
para darnos a entender con otras personas. Es muy importante
dejar a 1los ninos o darles la oportunidad de que manifiesten
sus ideas, que comenten, opinen a investiguen y que descubran

ellos mismos el significado de la lecto-escritura.

EXPERIENCIA ESCOLAR

Desempeﬁo mi trabajo como educadora del 3er. grado, dgrupo
"B, manteniendo una relacidn buena con mis alumnos, trato de
mantener el grupo integrado. Doy seguridad y confianza y me -
preocupo de sus problemas tanto dentro como fuera del Jardin y
trato de resolver sus deficiencias con relacion a su aprendi -
zaje.

T.as actividades las realizo de acuerdo al Programa de Pre-
escolar, pero siempre y cuando de acuerdo a las caracteristi -
cas de mi grupo. Motivo a los alumnos para despertar en ellos
el interés y asi poder iniciar la actividad que se va a ver -
ese dia. Entendiendose por interés: la curiosidad dque el nino
manifiesta por conocer algo que le es desconocido. Descubrien-
do de gue estan hechas las cosas u objetos, investigar, comen-
tar, opinar y discutir acerca de lo dque esta viendo y dar sus
propias conclusiones. Llevandolo a la accion de los objetos. A
realizar visitas como lo indica el Programa de Preescolar.

El material que se utiliza, trato de que sea de desecho ya
que lo que importa es el beneficio que nos puedan brindar.

En la Unidad de "Los medios de comunicacion®, viene una activi
dad que se indica:

. Elegir un lugar del salon para colocar el rincon de biblio -
teca.

Yo destiné tres esquinas de mi saldn para formar los rinco
nes de: Dramatizacion, de Construccion y el rincon de biblio -
teca, conocido por mis ninos como: "Area de lectura", compues-

ta por varios libros como: Cuentos ilustrados, periodicos, re-



vistas comercianles que con anterioridad pido o las madres de —-
familia de mi grupo, también hay revistas que una Doctora, (ma-
md de un nino de mi grupo) me obsequid y que se refieren a la -
medicina y a posibles enfermedades. Mis alumnos saben que tie-
nen acceso a los rincones, después de la actividad central de
la manana. Ellos establecen el orden, se dividen o forman peque
nos grupos y se dirigen al rincdn segidn sea su interds de ese
momento. Los ninos que se dirigen al area de lectura, saben que
van a guardar silencio para no interrumpir a sus demas compane-
ros que se encuentren ahi, cada nino toma su libro: un cuento,
una revista, un periddico, un folleto y lo va explorando. En mi
observacidn diaria, he notado que los dos companeros que les to
ca estar proximos comentan y opinan de lo que estan viendo cada
uno de su respectivo libro, y cada uno le explica al otro de co
mo lo estan entendiendo, siguiendo la secuencia de las ilustra-
ciones y es un momento fascinante observar como esos pequeﬁos,
ya estan interesados en los libros y que tratan de descifrar el
contenido de las ilustraciones.

También acostumbro preguntar a mis alumnos en las activida-
des del lenguaje y que es después del recreo. ¢(Quién desea par-
ticipar leyendo un cuento a sus compaﬁeros, aquil enfrente del -
grupo en donde estoy yo?. Levantan su mano algunos ninos, re --
cuerdo que la nina Martha Gabriela Burciaga, es la primera en -
levantar su mano, le indico que pase, va al area de lectura, to
ma el libro que le interesa o en otras ocaciones pregunta al --
grupo, ¢Cudl quieren que les lea? Algunos ninos le indican cual
usando el titulo del libro "el del pollito", otros ninos se —-—-
rien y unos mds se quedan callados, cuando la nina que va a —-—-
leer el 1libro, lo tiene en sus manos, lo coloca con las ilustra
ciones de modo que todo el grupo las pueda ver, y siguiendo la
secuencia de las ilustraciones va dandole sentido a la lectura
e inicia asi: Hablia una vez... Después de terminar de leer el -
cuento se dirige a los ninos y les pregunta: ¢Entendieron?. Al-
gunos ninos contestan "si". Es claro que la nina sigue un mode-
1o, el mio; yo inicio asi la lectura, pero siempre trato de dque

todos los ninos participen en su propio conocimiento.



MIS OBJETIVOS CON ESTA ACTIVIDAD SON:
- Que el nino pierda el miedo y la timidez al estar frente a un
grupo de personas.
- Fomentar el habito por la lectura y la aficion por los libros.
- Que adquieran el conocimiento de como manejar un libro, donde
empieza y ddnde termina la lectura.
- Que las imdgenes e ilustraciones son parte del contenido del

texto.

A veces en ese momento entra la Directora a mi salon, y --
pienso si estoy haciendo bien o mal, y es que anos atras en otro
Jardin, la Directora del plantel, me lo prohibid y aundque el mig
mo Programa de Preescolar 1o marca, ella me indicd que para eso
estaba la escuela primaria, que a nosotros nos corresponde nada
mas darle una maduracion de sus movimientos, refiriéhdose a Ta -

coordinacidn motdra y fina.

Mi interés hacia la lecto-escritura surgid hace poco, ya dque

como lo indico anteriormente, se me prohibié,quedé como para no
saber nada de este tema. Pero yo seguia viendo el interés que -
los ninos manifestaban y de sus constantes preguntas. iQué dice
aqul profesora? Refiriendose a los recados que las educadoras

acostumbramos a prender de su ropa, como una forma para que no

lo vayan a perder. A veces citamos en esos recados a los padres
de familia a junta, o algin material que pedimos. A veces su --
pregunta es: ¢Qué le manda decir agul a mi mama? Y es que el ni
no ese interés por las letras ya lo trae desde su casa, antes -
de ingresar al Jardin, porque el nino lo ve en los alimentos, -
en los anuncios, en los letreros. cuando el papd lee el periodi
co o va de compras con su mamda al mercado, en todas partes hay

letras.

Partiendo de ese interés que mis alumnos manifestaban en el
salon, me propuse leer libros que trataran del tema de la lecto
-escritura, para comprobar el herror o seguir adelante con ese

interds. E1 primer libro que lei fue el de Judith Kalman y Yo-



1anda de la Garza, proporcionado por la maestra Antonia de la

Universidad Pedagdgica Nacional, y en dicho 1ibro hablan a cer-
ca de una investigacidn realizada por educadoras del Estado de
Morelos con ninos de nivel preescolar, sobre el tema de la lec
to-escritura. El segundo libro fue el de Emilia Ferreiro y Mar

garita Gomez Palacio, titulado "El nino Preescolar_ y su com-

prension del sistema de escritura". Dando una informacidn am-

plia de este tema, lel mds y mis libros de la lecto-escritura
tan importante y necesaria para los intereses del preescolar.
La Profesaora Antonia que es mi asesora para realizar mi pro --
puesta pedagogica y obtener el titulo como Licenciada en Educa
cidn Preescolar, en todo momento me fue guiando y explicando
1o que me confundia y me facilitd todo el material necesario -
para realizar este trabajo:

"I,a lecto-escritura en el nino de preescolar"

Por lo que me propuse elaborar un proyecto de actividades
de lecto-escritura y realizarlas con los alumnos de preescolar
y acercarlos a la lectura y escritura dentro del aula.

Las actividades consisten en colocar a los ninos en situa-
ciones en donde sientan la necesidad de la comunicacidon de que
es importante para darnos a entender con las demas personas.'

Al nino le interesa saber ¢Qué dicen los libros? ¢Como los
entiende? y les agrada comentar Yy opinar con sus demas compa-
neros de lo que estan observando.

;Como los voy a acercar a las actividades?

Por medio de estimulos que despierten el interés del nino, mo-
tiviandolos a investigar el contenido de 1los libros, para qué -
nos sirven, invitdndolos a participar en el "area de lectura"
de fomentar el hdbito por la lectura, realizando periodicos mu-
rales, entrevistando a otras personas, visitando mercados, sa-
1ir a la calle y observar los anuncios, 10s letreros, los sena-
lamientos y después llegando al salon, preguntar ¢Puedes escri-
birme lo que viste en el camino, en 1lo0S letreros? En fin pueden
ser tantas las actividades como tantas las formas de lograr dque

un nino se interese por la lecto-escritura.



CARACTERISTICAS DEL NINO DURANTE EL PERIODO PREOPERATORIO.

Como fundamento psicoldgico para definir los ejes de desa-
rrollo que estructuran el programa, sSe exponen en esta parte -
las caracteristicas del nino durante el periodo preoperatorio
(En el que se encuentran los ninos preescolares), basdhdonos
para ello en los aportes de las investigaciones de la Escuela
de Ginébra.

El periodo de organizacion de las operaciones concretas del
pensamiento se extiende aproximadamente desde los 2 0 2% anos -
hasta los 6 o 7 anos. Puede considerarse como una etapa a tra-
vés de la cual el nino va construyendo las estructuras due da-
ran sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a la
estructuracion paulatina de las categorias del objeto, del tiem
po, del espacio y la casualidad, a partir de las acciones y no
todavia como nociones del pensamiento.

A diferencia del periodo sensoriomotriz, en el que todo 1lo
que el nino realizaba estaba centrado en su propio cuerpo y en
sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo y motriz.
Enfrenta -ahora la dificultad de reconstruir en el plano del pen
samiento y por medio de la representacion, lo que ya habia ad-
guirido en el plano de las acciones.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una dife-
renciacion progresiva entre el nino como sujeto que conoce y --
los objetos de conocimiento con los que interactua, proceso que
se inicia desde una total indiferenciacion entre ambos hasta --
llegar a diferenciarse, pero ain en el terreno de la actividad
concreta. Durante este periddo el pensamiento del nino recorre
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta

una forma de pensamiento que se va adaptando a los demas y a la

realidad objetiva. Este camino representa un proceso de descen-

(I) PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR, LIBRO No. 1
Margarita Arroyo, Martha Robles Baez

S.E.P. Pag. 22-30 Agosto 1981.



tracion progresiva que significa una diferenciacidn entre su yo
y la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caradcter egocéntrico del pensamiento del nino podemos ob
servarlo en el juego simbolico o juego de imaginacion y de imi-
tacion; por ejemplo, la comidita, las munecas, la casita, etc.,
en donde hay una actividad real del pensamiento, esencialmente
egocéntrica, que tiene como finalidad satisfacer el yo, trans -
formando ‘1o real en funcion de los deseos.

:'Lfcerca de como piensa el nino y de la representacidn que --
tiene el mundo, el andlisis de las preguntas que hace, de los -
(Por qué? tan frecuentes entre los 3 y 7 anos, nos revela un de
seo de conocer la causa y la finalidad de las cosas due sdlo a
&1 interesan en un momento dado y que asimila a su actividad --
propia. Como manifestaciones de la confusion e indiferenciacion
entre el mundo interior o subjetivo y el universo fisico, el --
pensamiento del nino puede apreciarse en caracteristicas como:
EL ANIMISMO.- O sea la tendencia a concebir las cosas, los ob-
jetos como dotados de vida; lo dque tiene una actividad es una -
cosa viva, lo gque se mueve como los astros, los fendmenos natu-
rales, etc., estan vivos, y los objetos inertes se les anima.
Este animismo resulta de la asimilacidn de las cosas a la acti-
vidad que el mismo nino realiza, a lo que el puede hacer o sen-
tir.

EL ARTIFICIALISMO.- O creencia de que las cosas han sido hechas
por el hombre o por un ser divino.

EL REALISMO.- Esto es, cuando el nino supone que son reales he-
chos que no se han dado como tales; ejemplo, 1los suenos, los --
contenidos de los cuentos, etc.,

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento, se carac-
terizan por haber en ellas una asimilacion deformada de la rea-

1idad, siendo manifestaciones incipientes del pensamiento en

gque los aparentes nerrores" del nino son totalmente coherentes

dentro del razonamiento que el mismo se hace..

El1 avance hacia 1la descentracion puede ser grandemente favo

recido por la riqueza de experiencias que el medio brinde el ni



fno, por la calidad de las relaciones con otros ninos y con los
adultos. La cooperacion en el juego grupal juega un papel muy
importante, ya que es una forma a través de la cual el nino a-
prende que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con 1lo
que poco a poco se ira coordinando y que 1o conectan con otros
modos de ser y actuar.

A continuacion nos senalan los aspectos sobresalientes que
caracterizan esta etapa del desarrollo, los que concurren para
la estructuracion progresiva del pensamiento y en general de -
la personalidad del nino. Adquieren especial relevancia en el
programa, ya que con base en ello se fundamenta 1la organizacibn
del mismo. Estos aspectos son:

LA FUNCION SIMBOLICA
LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS
OPERACIONES INFRALOGICAS (Estructuracion de tiempo y espacio)

FUNCION SIMBOLICA.- Al inicio del periodo preoperatorio aparece
1a funcion simbdlica o capacidad representativa como un factor
determinante para la evolucion del pensamiento. Esta funcidén -
consiste en la posibilidad de representar objetos, acontecimien
tos, personas, etc., en ausencia de ellos.

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferentes -
expresiones de su conducta que implica 1la evocacion de un obje-
to. Tales conductas estan sustentadas por estructuras del pen -
samiento due se van construyendo paulatinamente e incorporando
a otras mas complejas para expresarse en formas mas elaboradas
de conocimiento. Se pueden distinguir claramente como expresio-
nes de esta capacidad representativa la jmitacidn en ausencia -
de un modelo, el juego simbolico o juego de ficcion en el cual
el nino representa papeles que satisfacen las necesidades afec-
tivas e intelectuales de su yo, la expresion grafica, la imagen
mental y el lenguaje que le permite un intercambio y comunica--
cidn continua con los demds, asi como la posibilidad de recons-
trulir sus acciones pasadas y anticipar sus acciones futuras.
Estas nuevas posibilidades permiten al nino ir socializando las

acciones dque realiza.



A lo largo del periodo preoperatorio, la funcidn simbodlica
se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del --
signo. Los simbolos son signos individuales elaborados por el
mismo nino sin ayuda de los demds, y generalmente son compren-
didos sdlo por el mismo nino ya que se refieren a recuerdos y
experiencias intimas personales. Los signos a deferencia de -
los simbolos, son altamente socializados y no individuales; es
tan compuestos de significantes arbitrarios en el sentido de -
que no existe ninguna relacion con el significado y son estable
cidos convencionalmente segun la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es a -
traves del DIBUJO, por medio del cual el nino intenta imitar 1la
realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe
del objeto, hasta poder representar lo que ve del mismo, esto -
es, incorporando progresivamente aspectos objetivos de la reali
dad. Esta expresion grafica puede considerarse, a su vez, CoOmo
una forma de retroalimentar la funcion simbolica. Otra de las -
manifestaciones del manejo de simbolos individuales se dan en -
el JUEGO SIMBOLICO. La actividad que el nino realiza al repre--
sentar diferentes papeles viene a ser la asimilacion de situa -
ciones reales a su yo. Este tipo de juego desde el punto de vis
ta emocional significa para el nino un espacio propio en donde
los hechos de la vida real que aun no puede entender y que lo -
forzan en muchas ocasiones a una adaptacion obligada, son trang
formados en funcion de sus necesidades afectivas, de sus deseos
de aguello que restituye su equilibrio emocional e incluso inte
lectual.

El juego simbdlico es una de las expresiones mds notables y
caracteristicas de la vida del nino en este per{odo. En forma -
casi permanente se ve jugar a que es "El papa" "La maestra", -
"El perro", etc., sus miedos, deseos, dudas, conflictos, apare-
cen en los simbolos que utiliza durante su juego y estos nos ha
blan de su mundo afectivo y de los progresos de su pensamiento.

Progresivamente, a traves de muchos momentos intermedia --

rios, el nino va llegando a la construccion de signos, cuyo --
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miximo exponente es el lenguaje oral y escrito tal como 1lo uti-
lizan 1os adultos. E1l conocimiento y la comprension que los adul
tos tengan acerca de estas caracteristicas, y el papel dque asu -
man frente a esta actividad del nino, vienen a ser factores de-
cisivos en su desarrollo afectivo, social e intelectual. :
DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL.- El1 desarrollo del lenguaje oral -
es sorprendente, si consideramos la diferencia entre el primer -
llanto y la utilizacion que un nino hace de su lengua al ingre -
sar en el Jardin de Ninos. Este aprendizaje se da en virtud de -
la comprensidon que adquiere desde muy temprana edad de las re —--
glas morfoldgicas y sintdcticas de su lengua. Ademds no se da -
por simple imitacidn ni por asociacion de imagenes y palabras,
sino porque el nino para comprender su lengua ha tenido que re-
construir por si mismo el sistema, ha creado su propia explica-
cidn y sistema buscando regularidades coherentes, ha puesto a --
prueba anticipaciones creando su propia gramatica y tomando se--
lectivamente la informacidn que le brinde el medio.

Este hecho se puede observar en los ninos de 3 a 4 anos de edad,
que regularizan los verbos irregulares, diciendo por ejemplo:
"Yo poni" en lugar de "Yo puse", Habitualmente se le considera
un error porque el nino no sabe tratar los verbos irregulares,
pero este error sistematico que aparece en casi todas las len --
guas no se da por imitacidn, ya que el adulto no habla asi, y es
evidente que no se da por el reforzamiento que 1lo0s adultos po —-
drian ejercer para rectificar las formas de hablar.

El nino regulariza los verbos irregulares pordque busca regu
laridades coherentes en su lengua, es decir, tiene una necesi-
dad de hablar con pautas regulares "No puede dejar de sorprender
nos la gran propension del nino a generalizar, analogizar, a bus
car regularidades, en suma a buscar y crear un orden en su len--
gua". Nos encontramos, entonces, no ante errores por falta de --
conocimiento, sino ante pruebas tangibles del sorprenderte cono-
cimiento que el nino tiene de su lengua a esta edad.

Estos errores, que son construcciones originales del nino y no

copia deformada del modelo adulto, seran abandonados progresi -
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vamente. Hacia los cuatro anos, el lenguaje oral del nino en --
términos de estructuracidn es parecido al del adulto.

Para fines didacticos es necesario comprender dque, para ---
ayudar al desarrollo de sus capacidades ling#listicas, lo impor-
tante no sera ensenar a hablar al nino, cosa que ya sabe, sino
llevar a que descubra y comprenda como es el lenguaje y paragqué
sirve: llevarlo de un "Saber hacer" (hablar) a un "Saber acerca
de" (la lengua), es decir, enfrentar al nino con el lenguaje --
como objeto de conocimiento. Por otro lado, la evolucion del --
lenguaje en esta etapa mantiene una interdependencia con dos --
caracteristicas fundamentales gue se relacionan estrechamente?
La primera de ellas esta dada por la centralizacidn del pensa--
miento del nino que le impide ponerse en el punto de vista del
otro, lo cual prowoca que cada nino siga su linea de pensamien-
to sin que incluya en ella lo gue el otro intenta comunicarle.
Esto, que se denomina "Mondlogo colectivo" se ira desarrollando
paulatinamente hasta lograr una comunicacidn por medio del dia-
logo, en el que incluya el punto de vista del otro y el suyo --
propio.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se en
cuentra atn muy ligado a la accion, lo que lleva a que el nino
se exprese mas con un lenguaje implicito, es decir que necesita
ir acompanado de mimica para ser comprendido (Gestos, ademanes,
senalamientos, etc.) sin llegar a ser Todavia un lenguaje total
mente explicito que se baste a si mismo para lograr la comunica

* N
clon.

PSICOGENESIS DE LA LECTO-ESCRITURA.

Judith Kalman define la lecto-escritura como una creacion -
de situaciones de aprendizaje que tienden a enriquecer la expe-
riencia del alumno con este objeto cultural.

Senalan que ESCRIBIR es un proceso que implica la construc-
ccidn de un sistema de representacion grafica y puede variar de
acuerdo con su avance conceptual. Y que LEER es interpretar un

texto producido por otro y que su comprension depende de una --
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conceptualizacion del objeto escrito, sus usos y funciones, mas
que de un descifrado fonético, preciso del texto. Y proponen --
1as actividades de lectura de cuentos, salir a las calles para
analizar y anticipar el significado de los letreros y avisos --
encontrados en su recorrido, exploracion de textos;, creacion co
jectiva de cuentos, escritura espontanea, anticipacidn de signi
ficados. Las situaciones de aprendizaje serian la escritura de
cartas, ménsajes, la correspondencia del grupo con otros grupos
la lectura de libros entre los mismos ninos, crear un ambiente
propicio para el aprendizaje de 1la lecto-escritura (carteles, -
calendarios, libros, revistas) uso continuo de la lengua escri-
ta en sus diversas formas. También proponen crear Yy aprovechar
todas las situaciones gque se puedan presentar en el aula y que
permitan al nino acercarse al objeto escrito en su totalidad,

ubicandolo en sus contextos de uso rea{J

RIS TR

we i (2

(2) PSICOGENESIS DE LA LECTO-ESCRITURA
Judith Kalman y Yolanda de la Garza
Pag. 8.
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LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL PREESCOLAR.

El Programa de Educacion Preescolar, material a prueba nos
define el APRENDIZAJE como el proceso mental mediante el cual
el nino descubre y construye el conocimiento a través de las -
acciones y reflexiones que hace al interactuar con los obje---
tos, acontecimientos, fenomenos y situaciones que despiertan -
su interés. E1 aprendizaje se da solamente a través de las pro
pias actividades del nino, sobre los objetos de conocimiento,
ya sean fisicos, afectivos o sociales que constituyen su am --
biente.

Por lo que respecta a Piaget hace referencia a factores --
que intervienen en el proceso de adquisicidn de conocimientos
y que funcionan en interaccion constante, estos factores son:
La maduracion .

La experiencia
La transmicidn social y el proceso de equilibracion.

Nos define la MADURACION como un conjunto de procesos de -
crecimiento organico, particularmente del sistema nervioso, -
gue brinda las condiciones fisioldgicas necesarias para que se
produzca el  desarrollo psicoldgico y 1la EXPERIENCIA como un --
factor del aprendizaje, se refiere a todas aquellas experien -
cias que tienen lugar cuando el nino interactua con el ambien-
te, cuando explora y manipula objetos y aplica sobre ellos ai-
versas acciones, de la experiencia que el nino va teniendo se
derivan dos tipos de conocimientos:

Conocimiento fisico
Conocimiento 1dgico-matematico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los
objetos por ejemplo: peso, color, forma, textura etc., al se--—
gundo corresponden las relaciones 1logicas que el nino constru-

ye con los objetos cuando hace comparaciones entre ellos, -—--

ejem., mas grande, mds largo que, mas duro que, etc., este ti-

(3) LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL PREESCOLAR
Profra. Isabel Fabregat V.
S.E.P. Pag. 285.
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po de relaciones estan dados por los objetos en si mismo, son -
producidos por la actividad intelectual del nino que los compa-
ra. En cuanto a la TRANSMISION SOCIAL se refiere que es la in -
formacidn que el nino obtiene de sus padres, hermanos, los di -
versos medios de comunicacidon de otros ninos, etc. El1 conoci --
miento social considera el legado cultural que incluye al len -
guaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales -
las costumbres etc., que difieren de una cultura a otra y dque -
el nino tiene que aprender de la gente, de su entorno social al
interactuar y establecer relaciones. En el caso concreto de la
lecto-escritura el nino construye su conocimiento y de la infor
macion que le proporcionen otras personas.

En cuanto al PROCESO DE EQUILIBRACION define que es un fac-
tor de quilibrio y gque es fundamental, ya que con esto se expli
ca la sintesis entre los factores madurativos y los del medio -
ambiente. (experiencia y transmicion social) y que es por lo --
tanto un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inte-
ligencia.

La construccion del conocimiento es resultado de la propia
actividad del nino, como una perspectiva para la obtencidn del
conocimiento, incluido el de la lecto-escritura, es el resulta-
do de la propia actividad del sujeto. Cabe aclarar dque al ha --
blar de actividad no se refiere unicamente a desplazamientos mo
trices "Un sujeto intelectualmente activo, no es un sujeto que
hace muchas cosas, ni un sujeto que tiene una actividad observa
ble, un sujeto activo es un sujeto que compara, incluye, ordena
categoriza etc., en accion interiorizada (pensamiento) o en ac-
cidn afectiva (segin su nivel de desarrollo). Lo que los ninos
adquieren en la interaccion activa con el medio ambiente, es --
sobre todo la capacidad de pensar.

En cuanto al conocimiento nos define que no tiene un punto
de partida absoluto. Que los conocimientos que el nino adquiere
parte siempre de aprendizajes anteriores, de las experiencias -
previas que ha tenido y de su competencia conceptual para asimi

lar nuevas informaciones; asli ningun conocimiento tiene un pun-
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to de partida absoluto y por tanto no resulta congruente creer
que el nino ha de esperar hasta ingresar a la escuela primaria
para iniciar su interés por la lecto-escritura o cualquier ---
otro conecimiento; el nino siempre tiene sus propias ideas so-
bre las cosas. Nos refiere los aspectos del desarrollo del --
lenguaje que se deben promover en el nivel preescolar y son:
Adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, expresidn y comuni
cacion, el conocimiento del propio lenguaje y la lecto-escritu
ra, dada su importancia en el desarrollo infantil, estos aspec
tos giran en torno a los aspectos de formacion del nifo.

Otra aportacion la tenemos por Emilia Ferreiro. Para la —-
Psicologlia Genética, el sujeto del aprendizaje no se reduce --
nunca a un conjunto de hdbitos motrices o sensoriales; ademis
de las discriminaciones perspectivas y de las coordinaciones~-
perceptivo motrices, existe un sujeto que trata de adquirir co
nocimiento, un sujeto que para comprender, necesariamente debe
ASIMILAR y TRANSFORMAR; un sujeto que activamente busca regula
ridades, semejanzas, oposiciones, establece categorizaciones,
da un sentido al objeto. Es ese sujeto cognoscente el que, en
nuestra opinion, esta ausente de la literatura sobre el apren-
dizaje de la lengua escrita, es ese sujeto el que pretendemos
re-introducir. Para la Psicologia Genética no existe ningin --
proceso de adquisicion de conocimiento que comience realmente
desde cero, y mucho menos cuando el sujeto tiene seis anos. --
En este caso, esto significa que dificilmente pueda suponerse
gue un nino espere a tener seis anos Y una maestra delante pa-
ra comenzar su aprendizaje de la lengua escrita; que, muy pro-
bablemente, ninos que viven en un ambiente urbano y que encuen
tran en todas partes, a su alrededor ejemplo de escritura (En

cajas de juguetes, envases de alimentos, cartéles, propagandas

etc.,) Construyen sus propias ideas acerca de la naturaleza y

(4) LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA COMO PROCESO COGNITIVO
Emilia Ferreiro y Ana Teberobsky.

TEMA DEL MES

Pag. 4.
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funcion de esos objetos, mucho antes de que la escuela actue de
manera sistematica.

Es imprescindible cudles son las conceptualizaciones del --
nino acerca de la escritura, antes de que aborde la ensenanza -
escolar(Cualquiera que ella sea) ya dque esta ensenanza sera re
cibida (Es decir asimilar) de manera diferente segin sean los -
esquemas asimiladores que el nino posea. Con actividades el ni-
no comprende el fendmeno de crear situaciones en donde é1 com -
prende la traduccidn de signos(letras) el pensamiento(escritu--
ra) y la traduccion de esos signos (lectura)y la traduccion de
esos signos. Dcbe mencionarse que el nino entra en contacto con
el mundo escrito desde antes de ingresar al Jardin de Ninos, el
aprendizaje de la lecto-escritura se inicia en su casa, en el -
medio urbano en que se desarrolla, y que va familiarizando con
dicho tema, este seria el primer requisito para su aprendizaje
como; E1l contacto con los alimentos procesados, los que se en--
cuentran en su casa. En la calle, cuando va de 1a mano con su -
papd o mama, va viendo puestos de revistas, periodicos, los le-
treros de los cines, de las tiendas etc.. Las tareas que ve que
sus hermanos mas grandes realizan; son algunos ejemplos en don-
de el nino va familiarizandose con la lecto-escritura y dqueda -
confirmado que el aprendizaje se inicia mucho antes de que el -

nino entre al Jardin.
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DESARROLLO DE LA ESCRITURA

Emilia Ferreiro nos plantea dque pensar dque un nino comienza
a elaborar su conocimiento sobre la escritura al ingresar a una
escuela, es tanto como pensar due e€se nino no ha tenido ante --
riormente oportunidad de contacto con la escritura y por lo tanp
to no ha -establecido ningiin tipo de relacidn con ella. Y que es
dificil de creer, ya que de alguna manera el medio ambiente ---
ofrece al nino, desde muy pequeﬁo, un mundo en donde la escritu
ra forma parte de las diversas situaciones que lo rodean. Asi -
tenemos que tanto dentro como fuera del hogar, el nino se encon
trara con situaciones en las cuales la escritura estara presen-
te, ejemplos de escritura los tenemos con s0lo mirar a nuestro
alrededor: Anuncios, revistas, juguetes, ropa, productos con --
algunas inScripciones, television, folletos, libros, etc., no -
podemos pensar que todo esto pase desapercibido a los ojos de -
un nino o le sea ajeno, como lo hace cualquier otro objeto, el
nifo intenta en la medida que puede darle un lugar dentro de la
organizacién gue hace de todo 1o que 1o rodea. Pero en los dis-
tintos grupos sociales, la frecuencia de tal tipo de objetos es
variable, asi como la presencia de personas leyendo y escribien '
do, si el nino vive en un ambiente casi analfabeto, no contara
con oportunidades de observar a otras personas produciendo tex-
tos escritos:; le faltara entonces, el modelo del acto a imitar,
pero no le faltarian modelos del resultado final, y como se ha -
dicho por mas pobre dque sea el medio, si es una comunidad urba-
na, habrda ocasiones de contacto con ejemplos de escritura.

La escritura es un objeto complejo con multiples caracteris
ticas, y hemos visto que el nino sulo toma en cuenta ciertas ca
racteristicas que le parecen mds sobresalientes e importantes -
1o cual, determina los criterios que emplea para diferenciar --

las escrituras que se pueden leer de las que no se pueden leer.

(5) EL NINO PREESCOLAR Y SU COMPRENSION EN EL SISTEMA DE ESCRITURA
Emilia Ferreiro. Pag. 199

Universidad Pedagogica Nacional.
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Ahora bién, cuando se trata de elaborar un texto es impor-
tante preguntarse ¢(COomo actlan los libros? ¢Empleardn los mis-
mos criterios u otros? (Es posible la escritura antes de que -
el nino comience una ensenanza sistematizada de la escritura?
¢Requiere de una esenanza y una metodologia especifica para -
desarrollarse? Los conocimientos que un nino ha ido constru---
yendo sobre la. escritura, durante el tiempo anterior a la es--
cuela, le permitirdn la elaboracidn de un texto y si es asi, -
con qué elementos cuenta el nino para elaborar un texto: Aun -
sin saber (En el sentido de tener un modelo) iComo se escribe
una palabra? ¢Podra el nino anticipar la escritura de una pala
bra? ¢Habra diferencias entre la escritura de distintas pala--
bras, los criterios de cantidad minima de grafias, cuya impor-
tancia es tan grande para decidir si algo escrito se puede le-~
er o no? Aparecera también cuando el nino intenta escribir, la
importancia de las grafias tipo imprenta ¢Se reflejan tambi'er -
en la escritura?. Debe entenderse que estamos estudiando el de
sarrollo de la escritura desde un punto de vista muy diferente
del dque 1la ensenanza tradicional. No nos ocuparémos de la pre-
cisidn, el tramo o la exactitud de la copia. Lo que nos intere
sa es: .La diferenciacion entre el trazado que un nino identi-

fica como dibujo y otro que identifica como escritura.
.E1 modelo general utilizado (Grafias ligadas o separa-
das entre si).

.Las modificaciones, cualquiera que ellas sean, al pa--
sar de una palabra a otra (Longitud, cantidad o varie-
dad de grafias, etc.) )
.La interpretacidon de la escritura producida (es decir

su lectura posterior).

.Los criterios empleados para anticipar una escritura,

para controlar su ejecucion y para juzgar su realiza—;
cion.

.La existencia o ausencia de modelos de escritura pro--

puestos por el medio, y su influencia sobre la antici-

pacidn de otras escrituras.
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ABORDAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

El programa de Preescolar nos marca 1los siguientes aspec--
tos: Si consideramos que los ninos al egresar del Jardin de Ni
nos, deben estar preparados para el aprendizaje de la lengua -
escrita, y si nuestrd7%bjetivo principal es que participe acti
vamente de su propio aprendizaje, y que este no sea producto -
mecanico de algo incomprensible, sera necesario que, a lo lar-
go de todo el Jardin de Ninos, y especialmente en los grupos -
de cinco y seis anos, se incluyan actividades que le permitan
reconstruir la estructura de nuestro sistema alfabético, por -

1o cual hay que considerar dque:

Las primeras formas de representacion que el nino utiliza --
son simbolos. La posibilidad de manejarse a nivel signo, co-
mo es el lenguaje oral, surge de 1la socializacidn progresiva
del simbolo.

. La lengua escrita es un sistema de signos gue supone un alto

grado de convencionalidad.

Por 1o tanto antes de aprender a leer y escribir, serd nece-
sario que el nino:
Sea consciente de la necesidad e importancia de la lengua es
crita.

. Avance hacia un considerable nivel de andlisis de la lengua
oral.

. Invente sistemas de signos que 1o lleven a representar mensa
jes en forma arbitraria y convencional.

. Establezca correspondencia entre la lengua oral y la lengua

escrita.

Aunque la mayoria de los ninos estan rodeados de material-
escrito desde muy pequenos, la mayor O menos participacion en-
actividades que impliquen la utilizacidn del mismo, definira--
en gran medida el grado de estructuracion cognoscitiva que al-

cance
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para enfrentarse al aprendizaje de la lecto-escritura.

Al Jardin de Ninos corresponde entonces compensar estas di--
ferencias de estimulacion que los ninos traen de sus casas.
Las actividades orientadas haci2 este aspecto del desarro--

1lo tienen por objetivo favorecer el proceso mediante el cual -

le nino llegard a leer y escribir en una etapa posterior.

Este proceso, que se ha iniciado en estados anteriores, adopta

forma especificas acordes con las caracteristicas psicoldgicas

del nino en el periddo preoperatorio. Las actividades que se --
realicen con este objetivo deberan articularse en el desarrollo
de las situaciones y no darse en forma aislada, ya dque requie--
ren de un contexto, tanto en términos de contenidos como de re-
laciones humanas para gque puedan ser afectivas. No debe olvidar
se que esto implica la comunicacidn humana a través de la cual
se da o se recibe un mensaje gque transmite un contenido.

Los aspectos fundamentales sobre los que se definen las 1i-
nees de actividad son:

1.- LA COMPRENSION PAULATINA POR PARTE DEL NINO DE LA NECESIDAD
DE REPRESENTAR GRAFICAMENTE EN FORMA CONVENCIONAL Y PARTICU
LARMENTE A TRAVES DE LA LENGUA ESCRITA.- Esto Significa,———

que el nino comprenda para qué sirve leer y escribir lo que 1le

hard posible la comunicacion a distancia y el registro de he---
chos que se desean recordar, algunos ejemplos son: Escribir, --

(como el.niﬁo crea que se hace) dibujos, garabatos, recados a -

otros ninos, o con los adultos, hacer comunicaciones periddicas

a los padres, invitaciones, registrar (con dibujos o codigos --

gue inventen) hechos, fendmenos, por ejemplo la pleaneacion de

actividades a realizar, el registro peridodico de algunos natura
les por ejemplo (Como va creciendo la planta, su propio creci--
miento y el de sus companeros, los cambios de sombra que va pro
duciendo el sol, etc.,) escribir recetas de cocina, el programa
para algun festival, etc.. Las actividades de escribir y leer

que el nino realiza, de ninguna manera deben ser entendidos o -
comparados como la forma como el adulto las realiza. cualquier

intento que el nino haga al respecto signos, dibujos, garabatos

g A = 3 . e e e vl ol
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etc., lo van aproximando a descubrir la funcion de la lecto- esg
critura, y como tal deben de ser entendidos.

2.- DIFERENCIACION ENTRE ESCRITURA Y OTRAS FORMAS DE REPRE-
SENTACION GRAFICA. COMPRENSION DE ACTOS DE LECTURA.- La finali-
dad de estas actividades es que el nino logre establecer la di-
ferencia entre lo que es leer y lo que es mirar, asi como la di
ferencia entre lo que es dibujar y lo que es escribir.

Para ello se sugiere por ejemplo, actividades que permitan
consolidar la funcidn representativa (expresion gréfico—plasti—
ca). La interpretacidn de dibujos, imdgenes, graflas, pericdi--
cos, revistas. Producir e interpretar simbolos,. es decir, que -
escribid y qué gquiere decir lo que escribid, lo que posterior -
mente correspondera a las actividades de escribir y leer. Anti-
cipar el significado posible de los textos, de los cuentos, de
los anuncios, de los letreros, del periodico, etc.

Crear situaciones a través de las cuales 1los ninos puedan

apreciar que los implicito en la imdgen se puede interpretar de
muchas maneras.
3.- LA INVENCION DE CODIGOS.- Esto permitird al nino ir compren
diendo los cddigos inventados por otros y posteriormente el des
cubrimiento de la estructura de la lengua oral y escrita como -
sistema de signos que comparten los miembros de una comunidad.

Las actividades que se realicen con este objetivo tienden a
gue el nino pueda representar mensajes de manera arbitraria y -
convencional y, a su vez, ir descubriendo 1lo arbitrario y con--
vencional de la lengua. Esto se puede lograr por ejemplo inven-
tando cddigos en los que no haya parecido entre un objeto o he-
cho y 1o que representa, haciéndolo tanto graficamente como en
forma oral o con mimica, o a través de ritmos, etc., o inventan
do "palabras claves" para ciertas acciones o simbolos propios -
para identificar el lugar de algunas cosas, el orden de ciertos
materiales, el registro de algunos hechos.

4.- DIFERENCIA ENTRE LA LENGUA ORAL Y LA LENGUA ESCRITA.- Es ne
cesario considerar que la lengua oral y la lengua escrita impli

can diferencias especificas que representan problemas diferen--
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tes para el nino. El lenguaje es oral es mds implfcito ya que
puede ir acompaﬁado de entonaciones, gestos, y a preguntas que
facilitan la comunicacidn. Ademds, dependiendo de la situacion
se habla o se expresa de manera diferente. La lengua escrita,
en cambio, dirigida a personas no presentes, debe por lo tanto
ser mids clara y explicita. Por la otra parta hay diferentes es
tilos de lenguaje escrito que se pueden observar; por ejemplo,
como se escribe en un periddico, o en una carta, o en los anun
cios, etc. Algunas de las actividades que pueden llevar a que
el nino descubra estas diferencias entre el lenguaje oral y 1la
lengua escrita son: dramatizar saludos, formas de hablar (como
habla la_mamé, 10s locutores, los vendedores, etc) Leer (Como
el nino cree que se lee) noticias, anuncios, recetas, cuentos
instrucciones, etc., Actividades que permiten diferenciar cuan
do se esta leyendo, inventando o hablando sin leer. Es decir -
diferenciando entre hablar y leer.

5._ ANALISIS DE LA LENGUA ORAL.- El andlisis de la lengua, en
sus partes constitutivas, va desde la division de partes que -
componen una frase u oracion, hasta la particion de las pala--
bras en sus elementos sonoros, llamados fonémas. Por otro lado
la escritura en nuestro sistema alfabético representa a los sQ
nidos elementales de la lengua oral, existiendo una relacidon -
entre grafia y fonéma. La primera divisidn que.el nino realiza
en esta direccion, es la division por silabas. Para que pueda
establecer esta correspondencia, ha sido necesario que llegue
a cierto nivel de andlisis del lenguaje oral.

Este aspecto, que puede trabajarse a través de todo el Jar
dln de Nifios, debera ser mds intensificado en los grupos de --
cinco y seis anos, con el fin de que el nino descubra que las
palabras estan formadas por partes. Esto puede favorecerse por
ejemplo, a través de actividades en que los ninos:

Comparen palabras en funcion de su longitud.
Completen rimas.
Inventen y encuentren palabras con una sola silaba dada.

~ N (’
Den palmadas o pasos segun el numero de silabas.
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6.- ENFRENTAMIENTO CON ASPECTOS FORMALES DE LA LENGUA ESCRITA.
La lengua escrita posee caracteristicas o aspectos formales que
s0lo pueden ser adquiridos por informacidn, como son: El1 nombre
de las letras, la direccion de la lectlira, de los numeros y la
utilizacidon de los signos de puntuacion, para lo cual sera re--
quisito, que el nino participe en situaciones de lectira en las
que algln lector proporcione estas informaciones.

Una forma de introducirlo a estos aspectos formales es atra
vés de actividades relacionadas con el nombre propio como prime
ra forma escrita, estable, con significacidon proxima al nino, -
que le permita ir descubriendo la estabilidad de la lectura y---
los aspectos formales de la misma. Asi mismo cualquier actividad
de lecto-escritura que se realice en el Jardin de Ninos, como al
gunas de las mencionadas anteriormente sera una buena oportuni--
dad para enfrentar al nino con la adquisicidon de la direccion de
la lectura, por ejemplo, senalando con el dedo cuando se leen --
cuentos, cuando se escribe en el pizarron, etc:.

Es comin gue algunos ninos hayan iniciado ya el conocimiento
del nombre de algunas letras, numeros, pero también es comin, que
haya ninos que todavia no esten interesados en estas adquisicio-
nes, por lo que LES SUGIERE UNA GRAN FLEXIBILIDAD al respecto, -
se les proporcionaré SIN QUE ESTO SE REALICE EN FORMA SISTEMATI-
CA, FORMAL, NI MUCHO MENOS FORZADA. . _ usra bE

R A,iSTEACIA
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(6) PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR. LIBRO No.1
Abordaje de la Lecto-Escritura

Margarita Arroyo, Martha Robles Baez. Pags. 72-78.
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DESCRIPCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La educacidn es un agente de cambio, por lo tanto es de vi-
tal importancia contribuir para que las futuras generaciones --
disfruten de un mejor acercamiento natural al partirde su len—-
guaje y al proceso de la ensenanza aprendizaje de la lecto-es--

critura.

E1 sistema de la lecto-escritura constituye un objeto de co
nocimiento cuya comprension requiere tanto de la transmision so
cial, como de una refiexidn constante por parte del sujeto, es
decir, implica un proceso mediante el cual, el nino construye -
su conocimiento apoyado en sus propias reflexiones y en la in--
formacion que recibe del exterior a cerca de la lectura y escri

tura.

La presente Propuesta Pedagodgica es para alumnos del Jardin
de Ninos, cuyas edades son de 4 a 5 anos. Por naturaleza el ni-
ho a esta edad busca respuesta a todo, pues su curiosidad no --
tiene 1imite, estd abriendo los ojos a un mundo lleno de cosas
nuevas para él1. El Jardin de Nifios se convierte en auxiliar ba-
sico del desarrollo del nino y por tal motivo se ha dado a este
una fundamentacion psicoldgica basada principalmente en los es-
tudios de la psicogenésis del desarrollo del nino por el psico-
logo Jean Piagét, que demuestra la forma como Se construye el -
pensamiento del nino desde las primeras formas de relacidon con

el medio social y material.

Las actividades que aqui propongo se pueden realizar dentro
del saldn y fuera de €1, colocando al nino en situaciones de a-
prendizaje, en donde el alumno participe de su propio conoci—---—

miento o aprendizaje.

Propongo experiencias en donde los ninos entran en contacto
con el mundo escrito y en donde viven la utilidad de 1la escritu
ra. Este "entrar en contacto" se entiende cuando el nino mani--
fiesta interés por aprender a leer y escribir y ese interés se

vera apoyado a su vez por experiencias y actividades en las cua
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les los ninos descubran ¢Qué son esos signos que llamamos le---
tras? ¢.QuUé nos comunican? ¢Qué lo gue pensamos se puede escri--

bir y luego leer?.

Toda experiencia o actividad que haga vivir a los ninos 1la
utilidad de 1la lecto-escritura es una actividad que ira propor-

cionando la interaccion del nino con el objeto "letras".

Como finalidad de mi Propuesta Pedagdgica pretendo: Que al
ingresar el nino al Jardin de Ninos participe activamente de su
propio aprendizaje con actividades que le permitan abordar la
lecto-escritura, favoreciendo el proceso mediante el cual, el
nino llegard a leer y escribir en una etapa posterior. Este pro
ceso que se ha iniclado en estados anteriores adopta normas es-
pecificas acordes con las caracteristicas psicoldgicas del nino
en el perfodo preoperatorio.

Algunas actividades para abordar 1la lecto-escritura son:
"Elaborar letreros". Significa que los ninos hagan dibujos, mar

cas, simbolos o signos inventados por ----
ellos sobre cartulinas o papel y los ubi--
quen en distintos lugares u objetos con el

fin de identificarlos.

"Etiquetar".-~——————-- Se refiere hacer dibujos, marcas, simbolos
o signos inventados por los ninos en pape-
les o etiquetas y colocarlas en distintos
recipientes con el fin de identificar su -

contenido.

"Imprimir".-—-———————- Implica que los ninos utilicen los codigos
inventados por ellos mismos, para elaborar
sellos con papel, zanahorias, papas, goma
de borrar o cualquier otro material apro-
piado (o bien utilicen sellos ya elabora-

dos), para hacer marcas por presion.
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"Lectura de letreros".- Se realiza esta actividad cuando los ni

"Registrar o hacer un

"TL,eer".—-—-—

"Escribir"

nos anticipan o sugieren lo que puede -
estar escrito en cada letrero conside--
rando y discutiendo todas las sugeren--
cias hasta llegar a una conclusion fi--
nal.

registro".- Implica que ‘los ninos reco-
jan informacidn por medio de anotacio--
nes, grabaciones, fotografias o distin-
tos materiales de acuerdo con la situé—

cidn en que se encuentren.

Se refiere a que los ninos interpreten
imdgenes, textos o codigos inventados -

por ellos.

Se refiere a que los ninos representen
por medio de dibujos, marcas, simbolos
o signos (En base a sus experiencias an

teriores), mensajes, anotaciones, etc.,

Con estas actividades el nino va abordando la lecto-escri--

tura de una manera natural, ya due descubre, por sl solo su uti

lidad, a la vez que se van estableciendo los cimientos para ---

cuando ellos inicien la ensenanza-aprendizaje de la misma como

proceso formal, que debera iniciarse al ingresar a la escuela -

primaria.
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PROPUESTA PEDAGOGICA.

Con estas actividades se trata de crear situaciones de a---
prendizaje que permitan al nino PENSAR, es decir: Diferenciar -
DIBUJO y ESCRITURA, clasificar todo tipo de material escrito, -
descubrir que ‘la lengua escrita es un codigo, analizar el len--
guaje oral, anticipar el significado posible de un texto, dedu-
cir correspondencias entre el enunciado oral y el texto escrito
re-inventar la escritura, comparar sus producciones con la len-
gua escrita tal como es, reflexionar sobre sus hipdtesis, discu

tir con sus companeros, autocorregirse.

La secuencia de sonidos, palabras o frases que el nino apren-
dera no puede establecerse desde fuera, el propio nino la esta-

blecerd a partir de su contacto con toda la lengua escrita.

Se consideraran como correctas todas aquellas respuestas que
sean coherentes con el nivel de construccidon de la lengua escri
ta en que se encuentra el nino, aln cuando dichas respuestas --
sean incorrectas desde el punto de vista adulto. Se plantearan
situaciones que permitan acentuar los conflictos que 1los ninos
se descubren entre sus diversas hipotesis y los lleven a tomar
conciencia de dichos conflictos. No se temera al error, a la --
confusion, ni al conflicto, el nino los necesita para avanzar -

en su proceso.

APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA.

-

Dentro de esta linea de trabajo deben considerarse los si--
guientes aspectos:
. Conciencia de la necesidad de la representacion en general y
de la lengua escrita.
Contacto con todo tipo de material escrito.
. Diferenciacion entre la escritura y otras formas de represen-
tacion grafica.

. Diferenciacion lengua oral- lengua escrita.
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TOMAR CONCIENCIA DE LA UTILIDAD DE LA LENGUA
ESCRITA.

Si prentendemos que el nino participe activamente en su pro
pio aprendizaje, serda fundamental que &1 comprenda para qué sir
ve leer y escribir.

La lengua escrita tiene dos valores fundamentales:

. Hace posible la comunicaciodn a distancia.

. Permite registrar los hechos gue se desean recordar.

Muchas situaciones gque se producen espontaneamente en el Jar-
din de Ninos hacen posible, si son bien manejadas, gque los ni--
nos tomen conciencia de la utilidad de la escritura.

Por ejemplo: Si la maestra necesita comunicarse urgentemente con

otra educadora del plantel, pero no puede abandonar el aula, se

hard necesario que envie un mensaje escrito, el mensajero po---

dria ser un nino. Ahora bien, la educadora puede tomar frente a

esta situacion dos actitudes diferentes:

— Escribir el mensaje mientras los ninos estan ocupados en otra
actividad y luego pedir a un nino: Juanito lleva por favor es-
te papel a la Profra. Elsa.

- Plantear el problema al grupo: Necesito comunicarle algo a la
Profra. Elsa, pero tengo que quedarme aqul para trabajar con
ustedes. &COmo puedo hacer para que la profesora Elsa se ente
re de lo que quiero decirle?

En el primer caso, el nino trasladara el papel tal como 1la
educadora se lo ha pedido, pero no él1 ni los otros ninos del --
grupo comprenderan que ese caso fue necesario recurrir a la len
gua escrita.

La segunda actitud nos parece entonces la mas adecuada por-
gque permite que los ninos descubran la utilidad de la lengua es
crita para comunicarse a distancia.

Entre las muchas situaciones gque deben aprovecharse para --
consolidar este descubrimiento pueden mencionarse:

- Las comunicaciones que se envian peridﬁicamente a los padres:

Solicitudes de colaboracion, invitaciones a actividades del --
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Jardin, etc.,

Necesidad de contar lo gue se ha hecho a ninos gue estan en--
fermos.

Un nino necesita comunicarse con una familia ausente iComo ——
puedo hacerlo?

Necesidad de enviar mensajes al grupo que funciona por 1a tar
de en el mismo salon.

Comunicacidn con ninos de otros Jardines.

En lo gue se refiere a la utilidad de la lengua escrita pa-

evimr el olvido, se aprovecharan todas las situaciones que

hacen necesario recurrir a los escritos para recordar algo por

ejemplo:

;Donde vive Pedro? (un nino de otro grupo que necesitamos vi-
sitar?

Vamos a planificar en conjunto la actividad de tres dias ----
;Como podemos hacer para no olvidarnos 1o que tenemos dque ha-
cer cada dia?

Inventemos en conjunto un cuento. Nos gquedo muy bonito ¢ Como
podemos hacer para no olvidarlo? Nos gustaria contarselo a --
1os ninos de otros grupos en el proximo acto cultural.

Cuindo los ninos hacen un dibujo, la educadora escribe atras
lo gque contaron acerca de sus dibujos. Tiempo después vuelven
a mirarlos. ¢Qué cuenta ahora el nino sobre su dibujo? ¢(Es 1o
mismo que ha contado antes? Se compara el texto escrito con -
10 contado actualmente, se ve dque ha cambiado o que no ha cam

biado.

El objetivo de estas actividades es: Que el nino descubra la
utilidad de la lengua escrita, que comience a tener nocion --
del tiempo que transcurre de un intervalo de tiempo a otro.

Que 1o que pensamos se puede escribir y luego comunicarselo a
otras personas para transmitir mensajes o lo que deseamos de-

cir.

Me fundamento en lo que dice Emilia Ferreiro "La labor de la e-
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ducadora es de crear y aprovechar situaciones de aprendizaje -
en el aula que permitan al nino acercarse al objeto escrito en
su totalidad, es decir, ubicandolo en sus contextos de uso re-
al en lugar de presentarlo de una manera fragmentada y dosifi-

cada".

TOMAR CONTACTO CON TODO TIPO DE MATERIAL
ESCRITO.

Los ninos que estdn rodeados de material escrito desde pe-
quenos aprenden espontaneamente, es decir sin que nadie se pro-
ponga ensenarles, muchas cosas que seran fundamentales para el
aprendizaje de la lectura y escritura.

Una nina de cuatro anos me decia frente a cualgquier texto -
escrito, que se trataba de una "tarea", 1o cual quiere decir --
que para ella, la unica utilidad de 1la escritura es cumplir con
las tareas escolares. Esto ocurre suguramente porque en su ho--
gar la lengua escrita es muy poco utilizada, o si lo es ella no
participa para nada en esa utilizacion. Si esto continlta asi, -
cuando esta nina llegue al primer grado, estara en inferioridad
de condiciones con respecto a otros ninos en cuyas casas lee Yy
se comenta el periddico, se escriben cartas, se leen cuentos, -
etc.,

El1 Jardin de Ninos tiene la obligacion de compensar estas -

diferencias de estimulacidn que traen los ninos, organizando ac
tividades gque permitan a todos 1los ninos conocer las variedades
de material escrito y comenzar a interpretarlas.
En primer término, se deberd cuidar el material existente en el
drea de lectura o rincon de bibliotéca, en el cual debe haber -
permanentemente libros de diversos tipos: Periddicos, revistas,
cuentos, folletos, etc., este material debe cambiarse periédicg
mente de tal modo due el nino encuentre siempre algo novedoso -
para hojear.

Actividades

- Prestar atencidn en los paseos O excursiones, a todo el mate-
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rial escrito que aparezca: Carteles, anuncios, senales de trén—
sito, suponer el significado de 1lo allil dibujado o escrito.
Frente a los carteles, de los comercios, preguntarse ¢Qué dira
ese cartel? Frente a los carteles publicitarios. ¢De qué produc
to sera esa propaganda? Frente a 1las senales de transito. ¢(Qué
significara esa senal?

_ Clasificar material escrito de todo tipo: Diarios, revistas -

libros, etiquetas de envases, folletos, cuadernos, cartas.

- Interpretar el material escrito disponible. ¢De qué se trata-

r3 esta revista? Sera divertida? ¢(Para grandes o para chicos?

_ Visitas: A la redaccidén de un periddico, a una editorial, al

correo.

- Elaborar en grupo una serie de preguntas para "hacer un repor

taje" a un vendedor de periddicos, a un locutor, etc.,

* E1 objetivo de estas actividades es: Lograr dque los ninos en-
cuentren diversos criterios de clasificacion posibles, sobre
todo relacionados directamente con el material escrito como:
Tipos de letra, tipo de encuadernacion, destinatario de la --

publicacion, etc.

Me fundamento en 1o que nos dice Emilia Ferreiro en "El desa-
rrollo de la escritura" Si un nino vive en donde la escritura -
forma parte de las diversas situaciones que 1o rodean, dentro -
como fuera del hogar, el nino se encontrara con situaciones en
las cuales la escritura la tenemos con sO0lo mirar a nuestro al-
rededor: Anuncios, revistas, juguetes, ropa, productos con algu
na inscripcidn, television, libros, etc., no podemos suponer --

gque todo esto pase inadvertido a los ojos de un nino o le sea -

ajeno, como lo hace con cualquier otro objeto, el nino intenta

en la medida que puede darle un lugar dentro de la organizacion
gue hace de todo lo que le rodea.

DIFERENCIAR LA ESCRITURA DE OTRAS FORMAS DE REPRESENTA-
CION GRAFICA.

La lengua escrita es una forma particular de representacion
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grifica, mas socializada que el dibujo o la imdgen y por lo tan
to,menos sujeta a interpretaciones subjetivas.

Por otra parte, en el caso de nuestro sistema de escritura
alfabético, las grafias presentan al lenguaje oral, transcriben
sus caracteristicas sonoras. E1 dibujo en cambio, representa di
rectamente a los objetos mismos, a los significados dque se quie
re transmitir.

Para el niho pequeno, dibujo y escritura se confunden. La
escritura no representa aun los sonidos del habla, sino, al ---
igual que el dibujo, los objetos a 1los que se alude. Progresiva
mente dibujo y escritura se diferencian y el dibujo (o la ima--
gen) se transforma en un apoyo due permite anticipar y garanti-
zar el significado de la escritura.

Es necesario por lo tanto realizar actividades que contri-—
buyan a la diferenciacion dibujo-escritura, que permitan al ni-
no comprender la precision de 1la escritura frente a la ambigte-
dad de otras formas de representacidn grafica, que lo lleven a
utilizar activamente la imdgen como un medio de anticipar el --

significado posible de 1la escritura.
Actividades.

- Interpretar los dibujos, modelados, collages, etc., realiza--
dos por otros ninos: descubrir después de cada clase de mode-

lado lo que cada nino quiso representar.

_ Confeccion de pancartas para comunicar las actividades reali-
zadas a otros grupos. Si solo se utilizan ilustraciones, ve-

rificar que pueden interpretarse de diferentes maneras.

- Comparar palabras con base en 1la posibilidad o imposibilidad
de dibujar lo gue representan (nivel oral) es decir palabras
e intentar dibujar su significado. Proponer luego palabras y

anticipar si se pueden O no dibujar.

- Distinguir en un texto donde "dice algo" y donde hay solamen-

te dibujos.

- "Adivinar" a partir de la imdgen del contenido del texto que
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1a rodea. Para esto puede tomarse cualquier texto que sea posi-
ble leer luego a 1los nifos. Se mostrara 1la imagen. Cada nino -
adivinara lo gque el texto dice. Se vera que hay diversas inter-
pretaciones posibles. La educadora leerd luego el texto, se com
pararén luego las suposiciones hechas a partir de 1la imdgen con

el texto real.

* Objetivos de estas actividades.- Que 1lo0s ninos comenten, opi-
nen y dialoguen de 1as diferentes interpretaciones de todo el -
grupo y las acepten, determinar cual interpretacion se acerco -
mis a la intencion del nino que hizo el trabajo. Que reflexio--
nen sobre el hecho de que en 1a mayoria de los €asos pueden ha-
cerse interpretaciones diferentes sobre cada una de las situa--

ciones representadas.

Me fundamentoc en "Del dibujo a la escritura’ de Aurora Leal Gar
cla. Y nos dice: "En nuestra sociedad en un determinado momento
que depende de diferentes situaciones sociceconomicas ¥ pedagd-
gicas, el nino, mas o menos, habituado a expresar ideas sobre -
el papel mediante dibujos, se dispone a adguirir otros sistema

de expresion también grafico que denominamos lengua escrita.

DESCUBRIR DIFERENTES ESTILOS DE LENGUA ESCRITA.

Para que el nino llegue a descubrir que existen diversos -
estilos dentro de la lengua escrita, es esencial que tenga un -
contacto permanente con material escrito, gque haya presenciado
muchos actos de lectura diferentes.

La lectura dirigida al nino no debe limitarse so0lo a los —-
cuentos infantiles, estos tienen una dgran importancia, pero es
necesario que los ninos tengan tambkﬁ/oportunidades de conocer
otras formas de lengua escrita. Podran realizarse, por ejemplo:

Actividades.
_ Leer a los ninos noticias del periddico que puedan interesar
les.
- Buscar con ellos en un libro informaciones que completen 1o

gque han aprendido en una situacion y 1eérselas; Ejemplo: En la
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Unidad "La alimentacion" viene la situacidon de "La germinacion
del frijol", podemos leer libros que hablen algo relacionado --
con el frijol.

- Leerles cartas y telegramas.

*E1 objetivo de estas actividades es que ademas de verificar la
utilidad de la lengua escrita, 1los ninos aprenderan a diferen--
ciar los diversos estilos en que se puede escribir la forma en
gque se escribe un telegrama a un cuento, a 1a de un diccionario

a la de un perioddico, de una receta de cocina, etc.,

Me fundamento en Judith Kalman y Yolanda de la Garza, dque nos -
dice gque hay que crear situaciones de aprendizaje en donde los

ninos vean la lengua escrita en sus diversas formas.

DESCUBRIR LA FUNCION DE LA ESCRITURA.

Para hacer posible 1la comunicacion a distancia, conviene --
aprovechar todas las oportunidades que se produce espontaneamen
te para realizar mensajes escritos, cuando no hay forma de comu

nicacion directa, tales como:

_Escribir un recado a la maestra de otro grupo, a la Directora
al conserje, etc.
_Hacer comunicaciones periddicas a los padres de familia,citato

rios, invitaciones, informaciones, etc.

_Escribir a un nino que esta enfermo, para saludarlo, para na-

rrarle algo que sucedid en el grupo, etc.

_Escribir a alglin familiar lejano, cuando se presenta como nece
sidad para alglin nino, esto puede hacerse a través del dibujo,

o cualguier forma dJue para &1 signifique "escribir".

_Confeccionar pancartas para comunicar 1las actividades realiza-

das a otros grupos.

—Involucrar a los ninos en todas las situaciones en que se ha-
ce necesario recurrir a lo escrito para recordar algo, lo que
puede lograrse llevando a 1los ninos a reflexionar sobre esta -

necesidad. Por ejemplo: Al inventar en conjunto un cuento, una
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poesia, etc. Podria plantearse: Podriamos contarselo a los ni--
nos de otros grupos. ¢(COmo pudieramos hacer para no olvidarlo?
Conviene aceptar todas las respuestas y discutirlas hasta lle--
gar a una conclusion acordada por el dJrupo.

Respecto a la necesidad de escribir para evitar el olvido,

se pueden aporvechar situaciones como:

_Anotar la direccidn de un nino al que se le va hacer una visi-
ta.

_Hacer planificacidn de actividades que requieran varlos dias y
anotarlas para poder recordarlas.

—Inventar una ensalada y escribir la receta, para poder repetir
la posteriormente.

—_Planear la secuencia de actividades para un dla. Planear con -
ellos 1o que conviene hacer primero y lo que se debe hacer des
pués. Se buscara la manera de representarlas graficamente para
no olvidar realizarlas.

—Comprobar, en cualguier momento oportuno que lo dicho se olvi-
da mds facilmente que lo escrito.

*Objetivo de estas actividades.- Para que el nino tome concien-

cia de la importancia de la escritura. Que necesitamos hacer --

uso de ella, para recordar lo que escribimos anteriormente.

Me fundamento en el Programa de Preescolar. Libro No. 3 y dque

nos marca estas actividades para realizarlas con el grupo.

PRODUCIR E INTERPRETAR SIMBOLOS.

Las actividades de producir e interpretar simbolos corres—-
ponde respectivamente a las actividades posteriores de escribir
y leer. Para dque el nino comience a comprender gue las caracte-
risticas propias del sistema de escritura difieren de otras for
mas de representacion grafica.

ACTIVIDADES DE:
—-Dramatizacidn, expresidn plastica, expresidn corporal, etc.,
—-Interpretaciones de dibujos, expresiones plasticas, etc., tan-

to suyos como de sus companeros, de tal modo que lo lleven a -
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ferentes maneras y la escritura no.
ACTIVIDADES MAS ESPECIFICAS:

-Distinguir en un texto donde "dice" algo y donde hay solo dibu
jos.

—Ordenar las figuras de una historia, las que se presentan sepa
radas y en desorden.

_Inventar historietas que serdn interpretadas por sus companeros

—-Representar graficamente escenas de un cuento. Comparar su re--
presentacion con la de sus companeros. Elegir el dibujo que re-
presenta mejor la escena.

-Armar secuencias con los dibujos elegidos.

-Interpretar las figuras de un cuento, imagindndolo a partir de
las ilustraciones.

_Inventar relatos sobre experiencias vividas que serdn escritos
por la educadora. Discutir con sus companeros la mejor manera
de transmitir cada idea, elegir un titulo apropiado.

-Buscar la forma de identificar el contenido de envases O reci-
pientes. En el salon de clases existe una serie de envases, --
botes, cajas, etc., en los que se guardan diferentes materia--
les lo que por si mismos, plantean la necesidad de etiquetar--
los para poder encontrarlos mas facilmente, cuando lo requie--
ren.

-Proponer algunas palabras dque se refieren a objetos concretos
(casa, mesa, libro) y que puedan dibujarse, y después otras di
ficiles de representar por medio del dibujo: De repente, despg
cio, asustado, arriba. El nino puede anticipar si estas pala--
bras se pueden dibujar o no.

~Jugar a la orquesta. Produciendo sonidos de todas clases. Se -
pedira luego a los ninos que elijan un simbolo para represen--
tar cada sonido. Dibujdndolos en el pizarron o en una cartuli-
na grande. El director de orquesta senalara el simbolo del ins
trumento que va a tocar, eligiendo uno o varios a la vez.

-Planear mensajes en los que se trate de representar experien--
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cias compartidas por el grupo, para comunicdrselas a companeros
ausentes, a ninos de otros grupos, etc., planear después la po-
sibilidad de representar de manera mads fdcil lo que se puede di
bujar, para no perder tanto tiempo cuando se trata de escribir
un mensaje. Los ninos se pondran entonces de acuerdo para inven
tar otros signos.

No es necesario gue cada signo represente una palabra, ya -
que es posible que los ninos no piensen en representar palabras
sino ideas. Por lo tanto, se aceptaran soluciones acordadas por

el grupo.
Otras actividades serian:

- Dramatizaciones, utilizando solamente gestos.

- En la clase de Educacion Fisica, inventar gestos que signifi-
quen saltar, detenerse, correr, etc.,

- Dramatizar un paseo por la calle caminando o en carro; inter-
pretando senales de transito establecidas ya convencionalmen-
te vy previamente elaboradas por 1los ninos como: Semadaforos, --
senales de peatones, letreros, etc. Los ninos completardn las
senales convencionales con otras senales inventadas por ellos
para otros significados que deseen transmitir a sus compane--—
ros.

- Inventar un cdodigo para escribir un diario del grupo, libreta
de visitas, cartas, cuentos, registros de asistencia; esto --
llevara a enriquecer permanentemente el codigo.

Cada dia "leeran" algo dque hayan escrito algtin otro dia para

recordarlo, o bien interpretando lo escrito por un comanero.
Una vez que los ninos manejen con facilidad el codigo que -
inventaron se invitara a personas ajenas al grupo para que 1lo -
lean. Se comprobara que el mensaje: Es comprendido, o s0lo par-
cialmente por otras personas. Se intentara descubrir las causas
por las dque 1los demas no entienden el mensaje, para dgue comprue
ben por si mismo que, para que un mensaje sea comprendido, es -
necesario que el que lo "lee" maneje el cddigo en gue esta es -

crito. se escribird el mismo mensaje con letras'y se invitara a
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personas ajenas a que lean lo escrito, para comprobar que el --

lenguaje escrito es comprendido por tocos. .

* Objetivo de estas actividades.- Que el nino produzca simbolos
y después los interprete. Que vean la utilidad de la escritu- .
ra, para que las demds personas nos entiendan lo que queremos

transmitirle.

Me fundamento en el Programa de Preescolar, libro No.3.- Y que
nos marca el aspecto de que 1los ninos de Preescolar deben mane-

jar simbolos.
RECONOCER Y ESCRIBIR EL NOMBRE PROPIO.

Escriba el nombre de cada nino en sus albumes, cuadernos, -
trabajos, letreros, para que el nino empiece a tener contacto -
con esta primera forma estable de escritura. Se sugiere que ---

siempre lo haga con letra de molde o imprenta.

ACTIVIDADES.

-Haga tarjetas con el nombre de cada nino escrito con letras de
imprenta, mayuscula de preferencia, colocdndola en algina par-
te visible y accesible para el nino: el el pizarron, su mesa,
etc., y diciendoles "Aqul escribl el nombre de Juan y lo voy a
colocar aqui para que lo reconozcan" y asl, se continua con el
nombre de cada nino. Con el modelo de su nombre, el nino trata
ra de copiarlo en sus dibujos, albumes, letreros, siempre en -
situaciones significativas para él1. En otras ocasiones se cam-
bian de-lugar los letreros para que los ninos los busquen; o
se revuelven las tarjetas para dque el nino identifique de en--

tre todas la de su nombre.

-Proponga juegos con oraciones, las due también serviran para -
trabajar con el nombre propio. Para la escritura del nombre --
propio se pueden proporcionar situaciones significativas en --
las que el nino reproduzca su nombre en sus dibujos y albumes,

hojas de actividades diarias, utilizando un modelo hasta que -
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pueda por si mismo reproducirlo en forma espontdanea y sin co---
piarlo (Es posible que el nino llegue a reproducir su nombre, —-

sin copiarlo).

*Objetivo de estas actividades.- Que el nino empiece a tener con
tacto con esta primera forma estable de escritura. Al nino siem-

pre le interesa escribir su nombre y el de sus papas.

Me fundamento en el Programa de Preescolar, libro No. 3. Que nos
marca seguir este aspecto del nombre del nino, para trabajarlo

en actividades con 1los ninos.
DESCUBRIMIENTO DE LOS ASPECTOS FORMALES DE LA LENGUA ESCRITA.

La lengua escrita posée caracteristicas o aspectos formales
gque sd0lo pueden ser adquiridos por informacion de los lectores.
Como son el nombre de las letras, la direccidn en que se lee y
se escribe y los signos de puntuacion.

En lo que respecta a la denominacion de letras y numeros el
nino manejara el nombre gue es mas usual en su entorno. Asi de-
nominard "numeros", "letras", "palitos", "bolitas", etc., a las
de un texto.

Para que un nino descubra la consistencia de la escritura -
se ha propuesto el trabajo con el nombre propio como primera --
forma escrita establecida con significacidn prdoxima al nino.

ANALIZAR LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.-

ACTIVIDADES.

—Clasificar segun distintos criterios todo tipo de material es-
crito. No deben descartarse las clasificaciones sobre aspectos
formales de los materiales escritos, como: Tipo de letra, tipo
de encuadernacion.

Encontrar en diferentes textos palabras dque se repiten.

Agrupar palabras escritas segln diversos criterios que €l mismo

descubre. Por ejemplo: Tener silabas en comin, empezar o termi-

nar con las mismas letras, etc.

—-Clasificar letras encontrando semejanzas y diferencias. Por --
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ejemplo: Entre mayusculas de imprenta y minisculas de imprenta.

-Descubrir semejanzas graficas entre las palabras propuestas --

que han sido escritas por las educadoras.
-Jugar con letras moviles intentando formar palabras.
-Tratar de copiar su nombre.

*El objetivo de estas actividades es que el nino descubra seme-
‘janzas y diferencias en las letras. Que intente formar letras,

etc.,

Me fundamento en el Programa de Preescolar, Libro No. 3. S.E.P.
Y nos dice que el nino se interese por conocer palabras nuevas

para ampliar su vocabulario.

IDENTIFICAR LA DIRECCION DE LA LECTURA.

Para trabajar en este sentido, la educadora, al leer un ---
cuento, una historia, etc., muestra a los ninos el texto y pre-
gunta: ¢Donde debo empezar a leer?, luego inicia la lectura en
el lugar en donde indiquen los ninos. Es posible que algin nino
senale el principio, y no es asi, la educadora retoma la lectu-
ra desde el principio indicando:"Ahora voy a leer aqui" y sigue
el texto con el dedo. Después detiene la lectura y por medio de
preguntas lleva poco a poco a los ninos a reflexionar sobre ---
cudl serd el verdadero principio de la lectura. Puede plantear
esta misma situacidon al terminar un renglon, o al cambiar de —-

pagina, preguntando: ¢Ahora donde debo continuar leyendo?.
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CONCLUSIONES

Por lo anteriormente expuesto puedo establecer 1o siguiente:

- Que en base a los textos leldos y de las caracteristicas del -
nino de preescolar y de sus intereses manifiestos en esta eta-
pa, es necesaria e importante la iniciacion a la lecto-escri--

tura a nivel preescolar.

- Que el aprendizaje de la lecto-escritura, se inicia mucho an--
tes de que el nino ingresa al Jardin, por que vivimos en un --
mundo donde todo es letras y el nino las estd vizualizando ---
desde temprana edad, es aqui donde el nino entra en contacto -
con la lecto-escritura y solamente hay que acomodarlo en situa

ciones de aprendizaje.

- Que quizds este proyecto de actividades, sirva para dque no ha-
ya tanta repitencia de ninos de primer grado de primaria y que
en la mayoria de los casos, el fracaso es en el aprendizaje de

la lecto-escritura.

- Que el Jardin de Ninos debe de ofrecer a los ninos un maximo -
de contacto con material escrito y dar la oportunidad de com—
prender la utilidad de la lengua escrita, antes de exigirles _

gque aprendan a leer y escribir (primaria).
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