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INTRODUCCTION.

‘La presente propuesta pedagbgica '' Como superar en los nifios de
primer grado de Educacidén Primaria, las dificultades en la lectura y-
escritura dentro del proceso ensefianza / aprendizaje ' estd planeada,
m&s que para ensefiar determinados contenidos de aprendizaje, como una
alternativa para promover una actitud de bGsqueda en el maestro, con-
elementos tebricos-metodolégicos en los procesos de construccidn, a -
propiacibén y transmisién del cdnocimiento, para que el nifio sea prota
gonista de su propio aprendizaje, superando las dificultades en lectu

ra y escritura.

El planteamiento, b&sico consiste en la nocién‘fundamental que -
surge de la confluencia tebrica de la psicologia genética y la expe -~
riencia adquirida; dondellé primera no ge limita a estudiar las rela -
ciones caracteristicas dél adulto o de un perfodo aislado de la infan-
cia, si no que analiza la formacién de las nociones y operacibnes en -

el curso del desarrollo del nifo.

Respondiendo al planteamiento de una Didéctica que contiene los-
pasos necesarios, para la conduccién del proceso de aprendizaje en lec

tura y escritura en el primer grado de Educaci6n Primaria.

La propuesta presentata para el aprendizaje de la lecto-escritu-
ra, no es un método de ensefianza, ya que da pauta a la flexibilidad de

el manejo de las actividades sugeridas,

El docente a través del proceso de ensefianza~ aprendizaje incor
pora a su tarea diaria conceptos, actitudes, metodologfa, tecnicas y-
estd valorando su experiencia para concretizar una participacién enca

minada hacia el desarrollo del nifio, por medio de la interacci6n de es

te con los objetos de conocimiento, en tanto que puede decidir, inves




— g T

tigar, contar, planear, inventar, generar .ideas, resolver problemas, -

transformar...; de tal mahera que el gabordaje de la lecto-escritura se

convierta en un elemento de conocimiento con un verdadero significado -

para el nifio.

El presente trabajo estd dividido en capitulos: En el primero -
se expone en forma breve la historia del Lenguaje. El segundo presen--
ta el propbésito de la propuesta. El tercero establece las bases tedri-
cas que sustentan la propuesta. El. cuarto se refiere a los elementos-

contextuales. EI quinto presenta la Didactica sugerida.
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L. CONSTRUCCION DEL OBJETQ DE CONOCIMIENTOQ

1.1. ANTECEDENTE DEL LENGUAJE

Aprendemos primero a hablar, luego a leer y escribir, en éste or-
den aparecieron el habla vy la:escritura en la historia de la humanidad.
Bl lenguaje humano ha tenido necesariamente que someterse a la ley de -
IlTa evoluci6én y comenz6 con los sonidos guturales que son los mds comu -
nes a todos los animales para comunicarse entre sf; a diferencia del "~
hombre, el animal actﬁa s6lo por instinto mientras que el hombre usa el
razonamiento, progresivamente va pronuncliando sonidos hasta que aprende
a hablar, pasando a ser una forma de comunicarse como una funci6n social
de la comunidad; estableciendo dos tipos de lenguaje; individual y en -
comunidad,

¥

Durante muchos siglos, el habla fué suficiente para cubrir las ne
cesidades de comunicacidén del hombre, pero un dfa sintié la urgencia de
contar con alguna forma de representar las palabras e inventd la escri-
tura. Para Ernest Fisher: ' El trabajo fomenta el lenguaje " (1) ,-
porquetés en el trabajo y por el trabajo donde se establece la falta de
comunicacién; al ampliar sus experiencias y caracteristicas lo hace con
el lenguaje pasando por sus tres etapas: separado, egocéntrico y socia-
lizando; porque es un instrumento que crea cultura, asi el nifio en su -

Papel activo adpta su lenguaje y cultura al medio, segln su sincretismo.
En la actualidad se considera que el lenguaje no es sé6lo un me-%

dio mas de comunicaci6bn mediante el intercambio de sefiales basadas en -

un cédiéo " ( Como el alfabeto Morse ), sino que es ademis una manera de

............

_Antologfa , México, U.P.N., 1988 p. 11




pensar, de estructurar un contenido, reflejo de la realidad en que vive;

“la lengua. hablada constituye el instrumento comunicativo por excelencia,

por ello el nifio no-1lega a la escuela en blanco (- es decir, sin conoci=
miento, alguno ), la lengua escrita es el vehiculo més apto para la con -

servacién del pensamiento y la transmision del conocimiento ..

Desde el punto de vista dinémico: la relacién entre lenguaje y =~
accién, tiene una funcién muy espécifica en la historia del desarrollo -
del nifio, demuestra la l6gica de su propia génesis; entendiendo por ==~
accién: " Toda conducta ( observable exteriormente ), que apunta a un ob
jeto de vista del sujeto considerado "' (2). Para el nifio el hablar es -
tan importante como el actuar para lograr una meta, ya que su acciobn y -
su lenguaje son parte de una unica y misma funcién psicolégica de una re

lacién dindmica en el curso del desarrollo del nifio.

La institucién escolar sobre todi a nivel primario, tiene como pri
‘mordial tarea dotar a los estudiantes de un dominio de los procesos de -
lectura y escritura, que son aspectosv}mportantes del desarrollo humano;
esto se efecta a través delklenguaje. Seg0n Piaget, la cantidad relati-
va del lenguaje egocéntrico aumenta en relacién con la dificultad de la-
tarea exigida, asi el lenguaje egocéntrico de los nifios debe considerar-
se como la forma de transicién entre el lenguaje externo y el interno, -

que a su vez esta inplicado el lenguaje comunicativo.

Cuando el nifio lee o usa grafia, silabas, palabras, etc. Egté ma -
nejéndo un lenguaje, s6lo que el &rea de‘Espaﬁol son 1lamados signos pe-
ro no concebidos por el alumno, cémo tal es el caso del grupo que actual
mente afronté con dificultades en lectura y escritura, permitiéndonos -
proponer que el aprendizaje debe partir de una actividad dialéctica en--

tre la realidad circundante, el sujetoy el objeto de conocimiento ~===

( 2 ) Battro Antonio, Diccionario de Epistemologia Genética, Buenos ---
Aires, Editorial Proteo, 1971, p. 395.
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e integrar otras &reas que motiven al alumno en su aprendizaje y lo

involucren en su construir cotidiano del conocimiento.

El lenguaje oral constituye el sistema de representacion més -
complejo, a través de él, el nifio ordena al mundo real sin necesidad
de manipularlo, pues las palabras funcionan como sustitutas de las -
cosas y permiten organizar la realidad al servir como parémetros de
estructuracién. Por otra parte el lenguaje juega un papei importan-
te en la organizacién de las acciones del ser humano con el medio -~
ambiente, ya que estas se verbalizan efectiva o mentalmente antes de
realizarse. Esto es observable en los nifios pequefios y en los adul-
tos solo cuando se enfrentan a dificultades en las que para resolver,

"

verbalizan lo que van a hacer.

Asi el lenguaje ayuda al niﬁo,g estructurar su mundo, también
es uno de los medios a través del cual asimila, durante la interac--
cién linglifstica con los adultos, una determinada visién del mundo y
de las cosas, que es la del grupo social a que pertenece. Antes de
1legar a dominar su propia conducta, el nifio comienza a dominar su -~
entorno con la ayuda del lenguaje; ello posibilita nuevas relaciones
con el entorno ademis de la nueva organizacion de la propia conducta,

produciendo mas adelante el intelecto.

En el plano efectivo, interviene el lenguaje en la constﬁuccién
del yo, la conciencia de identidad en el nifio se forma a través de -
las interacciones lingiifsticas con los adultos, en las que las pala-
bras de &stos le permiten descubrirse como individuos dentro del sexo,
edad, ambiente, etc. Por ésto podemos concluir que el lenguaje con-
tribuye ampliamente en el desarrollo cognoscitivo, afectivo y social

del nifio. .
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1.2. UBICACION DEL PROBLEMA.

Hacia la edad de 6 afios aprbximédamente, ingresaron-los alumnos=
del grupo de primer grado de la Escuela Prlmarla "ilic Noé de la Flop~
Casanova "', ubicado en la Colonia las Gavnotas, donde sélo una parte--
estudi6 Jardin de Nifios ( Educacién Preescolar ), no ast la mayorfa --
que se integra a un mundo tota{mente nuevo al convertirse en escolar,-
iniciando una etapa de transicién entre el hogar y la escuela: Como =--
aceptar la autoridad del maestro, asumir responsabilidades, etc; estéa-
es la realidad del nifio donde la etapa de escolaridad es de vital im--

portancia para el desarrollo de su personalidad.

Entre otros casos hay nifos dentro del grupo, que son repetido-~-
res en el primer grado con edades hasta de 9 a 10 afios, unos por la --
falta de integracién en el proceso de adaptaCIén y aprendizaje y otros
por la falta de orientaci6n familiar, ecesndades econbmicas y fami =~
lias migrantes. Es indudable qu la exigencia fundamental del primer-
afio reside en el aprendizaje dé'la lectura y la escritura, que no valo
rizan como tal los padres de familia como instrumentos bésicos de la -
comunicacién y soporte de ( B&sicamente ) todos los aprendizajes poste

riores.

Al revisar el programa de primer grado, nos encontramos con la -
problemitica que aporta el maestro a partir del inicio del periodo es-
colar, antes el comportamlento snequivoco del nifio y la estrategla\me-
todolégica de aprend|zaJe que habra de manejar; interrogéndose el do =
cente ante la perspectlva de alumnos con distintos nlve\es de evolu -

.cién y factores: ! Qué actividades organizar con los nifios ?, { Con ~
qﬁé materiales hacerlé éi no cooperan ?, ! Como lograr la comprensidn-
de lectura y escritura? ya que el apoyo didactico qu aporta el Método
Global de Analisis Estrﬁcthral'( Como programa oficial para el primer—

grado ), es limitado respecto al uso de los libros de textos gratuitos:
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'ijljbrp para el glumnql\eCturanpérte 1.y parte || y‘el libro recortable --
parte | y parte |l; como aportaciodn de ejenctcios en la comprension y -~

“significacion del sistema de ensefianza, aunado a la falta de apoyo fami-
liar'que presentan los padres .de los-niﬁos que estén considerados en -=-
edad escolar, proplcuandose un alto. Tndlce de reprobacnén o con bajo ren

dlmsento en el aprovechamlento del pase al grado superior.

Por ello debemos conocer y comprender a fondo el proceso de lectu-
’ra’y escritura para entender 10 que el nifo trata de hacer y esto le per
mitiré satisfacerflas demandQS(dekinformacién y retroalimentacidén al do-
_cente en el momento adecuadogfj ,[ e

©1.3. ELEMENTOS QUE SOSTIENEN EL ANALISIS DEL PROBLEMA.

: L Como relacionar la realldad cﬁrcundante al nifio con el objeto de
conocimiento 7, & Cémo hacer para que el nifio de primer grado maneje su-
"propIO instrumento de aprendizaje en lectura y escritura, que le permita
enCohtfar'y,organizar sus ideas para resolver problemas de su en torno -

social.

’ Dado que el tnterés de la propuesta estard centrado en la tedria-
‘ }p5|cogenét|ca de Jean Plaget se expltcaré que desde el punto de vista =
~educativo tiene lmpllcaCténes pedagégncas, que maneJadas en base a sus -
‘prsnc:ptos dan a la actividad docente una perspectiva dlstunta ala tra-
dicional, donde el educando es por excelencia el constructor de isus cono

cimientos.

En algunos casos la lengua escrita, tiende a convertirse en un ob
Jeto sin mas referente que si mismo; en la copia, en el dictado, en la ~
lectura mecénica, la atencién se dirige explfcitamente hacia la forma de

lo escrito’y no hacia su sugnlflcado. Los nifios de preescolar por me-

. dio de garabatos y de dlbUJOS, expresan lo que ellos quieren ========-




pdeCtr' por: otro lado ]os nlnos de pr!marla, también empiezan a aprender

por. nedio de garabatos con una. evolucnén continua: primero las letras =

formando sfilabas hasta llegar a Tormar ‘palabras. ~Los nifios-aprenden-a-

‘escribvr de la misma manera que emplezan a hablar

En la actualldad 1a func16n del maestro esté I:mltada a sus pro -
- blemas personales, quién se cons:dera ausente de. los que vive el alumno
dentro y fuera del centro de trabaJo, por ello seré mas eficdz si éste-
~ es sensible a la actividad. lntelectual del nifio como sujeto cognoscen--
. te, es deC|r, ~como queto que permanentemente actda. y reflexiona para =
 ,comprender el ‘mundo_que lo. rodea,;as:mlsmo valorar ciertos errores del -
' a1umno como nnstrumentos Gtales que llevan al sujeto al anélisis y com-
"pren516n, todo esto conduce a entender el proceso de aprendizaje.

El nlno, al haber hallado por si mgsmo la respuesta a un determi-.
~,§nado problema en caso de. olvndarla, puede reconstruxr en cualquler mo -
:;mento su propto proceso de razonam‘ento, en cambio si _sus errores Gnica
- mente son . sena!ados y censurados se sentlré torpe, disminuido, inseguro,
k";‘cada vez mas tnpulsado a depender de otro para resolver sus problemas -

ﬁiy se’ podré obstaculnzar serlamente su proceso de aprendlzaJe.

Funcionar en la forma que aquT se propone, requiere de un trabajo

:,tntelectual mas. actnvo por parte del. nlnofcomo del maestro y a veces -

&ste podré sentir gue su labor’ es més d|f|cnl o cansada y al analuzar--

estos conceptos. y‘proceder_en.la;préctlca de acuerdo a los prtncnplos -

didacticos que de ellos se derivan, compruebe que son validos no sélo -
para la lecto~escritura sino para todas las éreas del aprendizaje; sin~

embargo, cuando esté;convencndo de la utilidad del cambio verd su tra -

bajo de manera diferente puesto que dejaréd de experimentar la tensidn -
que implica sentirse en todo momento en la obligacién de saberlo todo,-

de corregirlo todo, de resolver}b todo.
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Por otra parte, es lmportante destacar que los objetivos marcados

;por el programa oftcxal y sus act;v&dades para el primer grado de Educa

. cidn Primaria, respecto: al aprendlzaJe de la lengua escrita estén con -~
tentdos en esté propuesta: observando y anallzando que las sens prime -
ras unidades estén referidas unicamente a V|suallzar enuncxados y s6lo~
trazar letras o snlabas daferencuéndolas del todo, enmcarcéndo1as o di-
bujandolas y en la séptlma u. octava unidades ya deben redactar, leer, -

escribir, relacionar y expresar las ideas de un texto.

El esco\ar que estamos analizando es procedente con bajo conteni-
do estimulante, que dispone de pocas condiciones para el aprendizaje de
los signos de escritura como lenguaje de palabras, debido a que no se -
le habia dado l1a oportunidad de desarrollar los modos y estilos de con-
ducta necesarlos, aunado a la falta de interés de superacibn que se de-
ja sentlr por parte de la comunldud en general que rodea al infante.

Los intrumentos de aprendlzaJe ‘que debemos tomar en cuenta para-

favorecer la ensefianza de la lectura y escritura como son el medio am-
biente, material;didéctico, crear la. comunicacién y socna\nzacuén con-
sus companeros, establecer 1a cenflanza maestro-alumno para gue no se~

‘sienta en un. medno héstll Y apoyar en una relacién padre- hijo.

También cabe mencnonar que. el nifio Mo manipula objetos para rear

" firmacién del conocimiento de SUusS. ObJetIVOS de aprendizaje, ya que so-

~ lamente se transmite el conocumlento por medio de los libros de textos

( recortable y lectura )- y el moblllarto en general estd en forma de -
J~f|1a por mesas de pareJas donde se podrta facilitar la ensefianza por =
equtpo de trabaJo, ssendo curioso por ‘naturaleza y facilitando la ayu-
da por medio de opiniones ya que el pensamlento es diferente en el ni-

fio que en el adulto.
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La funcidén que actualmente hace el maestro y debe eliminar es el-

autoritarismo, copias, dictado, memorizacidn, castigos, planas, pruebas

de medicién, transmisién de conocimientos pasivos, individual idad, meca
nizado; por lo que debe modificarila apoyandose en la teoria psicogenéti
ca como son: comprensidn, partir-de las experiencias,iautonomia, respe~
tar el nivel de conocimientos del nifio, su interés, crear, fomentar y -

utilizar la socializacion.
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2. JUSTIFICACION.

‘2.1. PROPOSITO.

Una de;las razones por las‘qué surgid estd propuesta ﬁue intenta--
facilitar la tarea del docente, es a ttavééjdel‘anélfsis de lo oficial -
que es el método Global‘déuAnélisjs Estruétural, qde no logra todos los-
objetivos propuestos‘debido a veces:ﬁaligrado intelectual del nifio o tam
bién a los factores por;lqs que estd influenciado familiar y comunitaria
mente; todo esto aunado a los nuevos conocimientos adquiridos durante la
realizacién de la Licenclatura de Educacién Primaria y Preescolar, mani-
fiesto planteamientos de solucidén con elementos tebricos y metodolbgicos
a este problema, tomando siempre un punto muy importakte: que el grado -
de escolaridad del niﬁo‘no:siempréﬁseré‘igual a la edad mental estableci

Se presentard en los textos consiguientes la teorfa psicogenética,
dentro de la cual se considera al nifio como un sujeto activo frente al ~
objeto del conocimiento que es Ia‘lengua escrita. Considerando que en-
el momento de enfrentarse a la lehgua escrita, el nifo posee diversas ha
bilidades‘lingﬂisticas que generalmente no son tomadas en cuenta por los
sistemas tradicionales de la ensefianza; por ello nuestro propbsito es =~
que el maestro asuma una postura réflexiva y critica por medio de acti--
vidades de comprension, sobreilo.que se nos da de hecho como propuesta -
oficial y por el contrario tomarfunélactitud,de retomar la conciencia -~
del docente como su quehacer propio; no ol?idando que el desarrollo de -

los nifios es un proceso irreversible.

Dejar que el nifio aprenda sblo, no es aislarlo y sin proporcionar=

le ayuda alguna; esto significa que hay ciertas cosas que el nifo apren-

de Gnicamente cuando &l mismo pohe en juego su intelecto para llegar a -




~-construir un,conocimiento, en funcxén de su propio proceso evoluttvo -

~Lo- rnteresante para el maestro es. conocer cuél es su papel respecto al--

nifio en éste proceso, que no. consuste tanto en '' ensefiar " ( dar constan
temente lnforma5|6n acabada con el fin: de que el nifio la retenga y repi-
 ta ), sino en propiciar Y. estlmular el aprendizaje creando las condicio-
nes favorables para que pueda aprender, siendo indispensable: observar -
" lo, conocerlo, escucharlo; para pbsteriormente descubrir el momento evo-

lutivo en que el nifio se encuentre.

Otro de los propésitos fundamentales dentro de estd propuesta, es-
dar a conocer una aportacion metodolégica que surge al confrontar los mé
todos que tradicionalmente se han empleado en la ensefianza de la lectura

'y escritura, .con la teorta psncolingulstlca para favorecer Y facilitar -

el proceso ensenanza_aprend;zaJe en la escuela primaria elemental .
R T 2R : ‘

Conviene,seﬁa]arQe,insisttr que. ofrecemos. una propuesta para el
faprendizaje de lectura.y escritura para superar sus dificultades, no un~

-método .de enseﬁanza;-esto‘implicaﬂflexibilidad en su manejo, pues que C2

- rece de la rigidez propia‘de~método de lectura o escritura; partiendo --

“del'niﬁo;nq del maestro.
2.2. OBJETIVO DE LA PROPUESTAa[j:*

El objetivo que pretende alcanzar la propuesta pedagbgica es:\De~—

terminar una Didactica gque contenga todos los pasos hecesarios para la

+ conduccién _del proceso _ensefianza- aprendlzaJe de lectura y escritura en -

el primer ‘grado de’ Educactén Pr:marna.,j‘“
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3. REFERENCIAS TEORICAS

3.1+ CONCEPTO DE LECTURA Y ESCRITURA. |

'NuestrO'jdioma, con todas sus variantes constituye nuestra lengua;
dentro de ella se pueden establecer la siguiente subdivisién: lectura y-

“escritura. Tanto una como la otra tienen caracter|st1cas. ambas estan--

krelacsonadas, pero dlcha relactén no es dependencna.

La'lecto~escritura aparece]como;ejefdeliproceso de apropiacién del

conocimiento que se da en. la escuela, ‘tanto por ser el conocimiento ini-

_cial y mas importante que se transmite escolarmente como por ser instru-

~ mental en el aprendizaje de otros conocimientos en terminos sociales y -

"no individuales, donde se reconoce a un sujeto activo que organiza su -~

propio aprendjzaje.?

Hieer: supone deSthrar unos S|gnos gréflcos y abstraer de ellos
";un pensamiento, dichos. S|gnos tienen un ‘equivalente sonoro, se asocian =
~con el lenguaje hablado y encierran un sugntflcado.‘ El aprendizaje de -
ala lectura supone un. proceso compleJo en el que intervienen factores men
ftales, llngunstacos, perceptlvo motores y socio- -afectivos; que deben al-
‘canzar nlveles madurativos para que pueda producirse el acceso a la lec~
';:tura, en caso contrarno surgen una. serne de dnflcultades (3).

A

, La escrltura surge por’ necesndad de los pueblos, y tanto sus carac
1ter|stncas como las funciones Yy la dlfusién que ella tiene en la humani-
dad, atraviesan un largo proceso evolutlvo. Al principio la escritura -
fue muy cercana al dibujo; mGltiples signos gréficos expresaban objetos-

y acciones.

( 3 ) Diccionario Enciclopédiéo Quillet, tomo V, México D.F.,

Editorial Cumbre, 1978, p. 378.

i
s




“Es alrededor del afio 990 A‘C que Ios hombres inventan el sistema-

alfabético, en el cual signo representa un sonido individual del habla.-

Para llegar a esté convencnén la humanldad tuvo que recorrer un largo ==
camino con gran cantldad de pasos lntermed;os, hubo momentos en los que,
por eJemplo,'snstemas de escr|tura sxléb|cas ya posela, marcas de tipo -

alfabético.

La |nven5|6n del. snstema que hoyinosotros usamos, no significa que
haya sido adoptado por toda.la humanldad Actualmente numerosos pueblos-
usan escrituras de tipo ideografico o silabico. De hecho, nuestra escri
tura se rige por dos sistemas bien d:ferencuados. uno alfabético para -
los textos y otro ideogréfico para la escritura de nGmeros y simbolos --
matematicos. incluso en el sistema alfabético se usan algunas marcas de-
tipo ideografico como son los signos de puntuacion.

El hombre necesitd escribir para marcar objetos que le pertenecian,
para comunicarse a distancia, para recordar hechos para expresar sus sen

timientos, necesidades o creencias, para transmitir a los demas el fruto

de su creacién cientifica o artistica. -

Lectura y escritura estan intimante ligadas; siempre leemos lo que
nosotros mismos u otrod produjeron. Todo maestro cuyo objetivo sea con=
ducir a sus alumnos hacia la adqu15|CIon del lenguaje escrito, debe pen-
sar cuales fueron las causas que llevaron a la humanidad a realizar tan-
notable invento y tratar que los nifios, a través de su trabajo cotidiano
y en forma actlva, vayan descubrlendo \as caractertstlcas y funciones --

del sistema de escritura.

El nifio nesecita tomar conciencia de las relaciones existentes en-
tre las palabras que utiliza y los signos de la escritura para dominar -

la técnica del lenguaje escrito, ya que toda toma de conciencia es ~==~
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-una creacnén del pensamlento.kauevas creaciones se sucederén a estd ~-

cuando el nifio descubra que puede expresar por escrito no sélo lo que ha

bla sino también lo que hace, lo que piensa, lo que siente y lo que ima
gana‘ pero en nlngﬁn caso consegulré traducir lo que ocurre en la reali-

dad . sino mas bién lo que ocurre en %u pensam:ento, porgue dificfimente -

podemos deC|r aquello que no podemos pensar. El lenguaje escrito necesi

ta establecer con palabras aquello que es la lengua oral es posible indi

car con gestos.

En el &mbito escolar en lugar de basarse en las necesidades de los

* nifios y en sus actividades a medida que van desarrollando la escritura =~

se le presenta desde fuera, de las manos del profesor; la ensefianza debe

rfa estar organizada de modo que la lectura .y la escritura fueran necesa

rias para algo que el nifio necesite. Es preciso llevar al nifio compren -
sién interna de la escritura y disponer de que estd sea un desarrollo or
ganizado m&s que un aprendizaJe, ensenandole el lenguaJe escrito, no la-

. escritura de letras.

Por ello Montessor opina que: ' La escritura se ensefia como una -

habilidad motoral y no como una actividad cultural compleja, deberfa po-

- tud intrTnséca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la

: vida sin impcnerse rlkxk,k( klf ) . S

En la escuela algunas acttvudades tienden a reproducir las catacte

tisticas de la primera etapa de 1a ensefianza de la lectura y la escritu-

ra { la copia y el descifrado ) otras, tienden a mostrar el uso de la -

"lectura Yy e5cr|tura en la transmtsuén de otros contenidos currlculares,
es sobre todo en estos ultlmos en que se vé la lnterpretaClén y la pro -

duccidn de textos escritos.

(4 ) Vigotsky L.S.., " La prehlstorla del lenguaje escrito', en =-
El LenguaJe'eh'la'éscuela. Anto\ogfa, México, U.P.N., 1988 p.71%
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Es por esto, que a los nifios deberfa ensefiarseles el sistema de -

Jecto-escritura partiendo por supuesto de la disposiéién por parte del-

maestro de ayudar al educando el apropiarse de su conocimiento; ya sea-
por medio de actividades propﬁestas oficialmente o par creatividad e -~
iniciativa propia. Cabe mencionar que sin lengua ni sistema escrito es
reaimente dificil qUe exista conocimiento; un aspecto a considerar es -
que la forma original de la narracién se escapa a la memoria y Gnicamen
te se fija cuando existe la escritura con el alfabeto u otro sistema -

que asegure la permanencia de las ideas.

3.2. CONTENIDO CURRICULAR DEL PROGRAMA DE PRINER GRADO DE EDUCACION -~
PRIMARTA.

El programa correspondiente al prgmer grado esté organizado en -
ocho unidades, de acuerdo con los meses de trabajo efectivos en el ci -
clo escolar, cada unidad consta de cuatro partes o mbédulos definiéndo -
los como un conjunto de elementos independientes que, por si mismos cons
tituyen un todo, y que por sus caracterfisticas especificas pueden inte-
grarse para formar un todo mayor: la unidad; que corresponde a una sema-

na de clases aproximadamente.

El programa integrado propone emplear el método global de anili-

sis estructural, comprendiendo cuatro etapas: .

- Visualizacién de enUnciados.

- Analisis de enunciados en palabras.

- An&lisis de palabras en sflabas,

- Afirmacién de la lectura y la escritura, que induce a Ja com~-

prensién del enunciado en todos los elementos que lo estructu-

ran, correspondiente a la sintesis.




gt

Con respecto alla'primera unidad intitulada la percepcion del -

" medio, donde el nifio se estd iniciando a un nivel social en el cual -

va a ampliar sus esquemas de interaccién con otros nifios y con el --

maestro, creando un ambiente de confianza establecido por relaciones
fisicas: como pueden ser las partes del cuerpo, la escuela con todos
los elementos que la componen, los colores, las texturas y consisten-
cias de los objetos, diversidad de olores, sonidos producidos por ob-
jetos (campana, tambor, etc.), por fendmenos naturales (1luvia, true-
nos, etc.); y la ubicacion de objetos por medio de la visualizacibn -
de enunciados relacionados con cada aspecto; todo esto abarca en sfi -
la primera etapa del método global con sus procedimientos correspon--

dientes.

Dentro de la segunda etapa del método global esté. desarrollado
en la segunda unidad: El nifio, la familia y la casa; realizando acti
vidades sobre conversasiones de lo que ﬁe gusta hacer, visualizando -
la lectura y escritura de enunciados hecha por el maestro e identifi-
cacién de los mismos conteniendo las palabras muchos, pocos, uno; en
actividades que realizan los miembros de la familia, relacionados con
aparatos eléctricos, el uso del agua en la higiene. Al identificar -
las palabras realizan la copia de uno, dos, tres y cuatro elementos -
con el simbolo y la expresidn verbal correspondiente, posteriormente
se finaliza en evaluacidn por medio de las respuestas dadas por los -

alumnos.

La tercera etapa abarca las unidades: tercera.- Necesitamos -
unos de otros; cuarta.- La comunidad; quinta.- El medio rural y el -
medio urbano; y sexta.- Adaptacion al medio. Desarrollando en su =~
extensién los procedimientos de conversacion, escritura de enunciados
hecha por el maestro, lectura de los enunciados hecha por el maestro,
identificacién de los enunciados, lectura de las palabras de los enun

ciados, identificacion de las palabras, identificacion de la silaba -
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en estudio, formacidn de palabras y enunciados, trazo en script de la -

consonante en la sflaba y evaluacion.

Todo esto refiriéndose a los temas qhe comprenden las diferentes =
unidades: tal es el céso de la unidad tres donde se relaciona con la -
germinacién, las vocales, los*ndmeros del cinco, seis, siete y ocho los
elmentos que los componen vy sus'representaciones verbales y simb6licas;
animales que nacen de huevo, conjuncién ''y'', palabras que empiezan con-
m, lugares de trabajo qhe inicien con p, andlisis de la rima con sus -
ejercicios, colaboraci6n dentro de la familia, actividades sobre sujeto
y predicado.

Detallando se presenta también la unidad cuatro con actividades so
bre la localidad, iniciaci6n de la s, enunciados relacionados con el -
suelo, iniciacién de la t, enunciados rejacionados con los trabajos de-
la gente de la comunidad, iniciacién de la m, la p, enunciados con las-
herramientas de trabajo, relacionados con el viento y el uso que el hom

bre hace de &1 en los que aparezcan palabras cuyas sflabas primeras se-

inicien con b y v, inicio de la n, otros relacionados con personas que-
proporcionan.servicios en los que aparezcan palabras que se inicien con
d, el nimero nueve y el diez a través de efectos sonoros con sus repre-

sentaciones simb&élicas y verbales.

. Posteriormente se presenta la unidad cinco partiendo siempre de la-
visualizacién de enunciados relacionados con el campo o la ciudad en los
que aparezcan palahras cuyas primeras silabas se inicien con 11, relacio
nados con distintos materiales de const}uccfén e iniciando la letra y, o
tros relacionados con las égméjanzas y,diferéncias entre el campo y la -
ciudad y las actividades que realizap las gentes qﬁe la viven e inician~
do la letra 9, sflabas de que, qui; enunciados relacionados con cosas na
turales y cosas hechas por el hombre, en los qﬁe aparezcan palabras cuyas

primeras sflabas se inicien con r ( fonema /rr/ ): relaci6n de coleccio-
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~ nes de 16 a 20 objetos con sus representaciones simb6licas y verbales,-

enunciados relacionados con la visita al mercado e iniciacion de la le-

tra f, otros relacionados con la interdependencia del campo y la ciudad
en los que aparezcan palabras cuyas primeras silabas se inicien con ch,
coleccnones de 21 hasta 49 objetos con sus expresnones verbales y sim-

bélicas correspondtentes.

Al abarcarvla sexta unidad parte de la.visualizacion de enunciados
relacionados con el dia y la noche, en los que aparezcan palabras cuyas
primeras sflabas se inicien con g (fonema /g/), silabas con ga, go, gu -
y trazarlas.en script, otros. relacionados con las actividades realizadas
en la escuela, en la casa, en las que aparezcan palabras que incluyan =~
las silabas gue, gui; relacionados con las formas de vestir, preguntando
el docente '"!Dénde dice . . .7, 'y aqui que dice . . .7 (subrayéndo--
las con un color, enmarcéndolas, etc.); relacionados los enunciados con
lo que hacen los animales durante el dia y la noche, en los que aparez--
can palabras. cuya primera sflaba se inicie con z y con ¢, distinguiendo

las silabas za, zo, zu, ce, ci; en algunas palabras identificadas y las

trace en script; relaciones de los nGmeros del 50 al 99 con sus represen
taciones verbales y simb6licas correspondientes; enunciados relacionados
con las actividades de su localidad,eh dias laborales; otros relaciona--
dos con el Sol como fuente de luz y calor en los que aparezcan palabras

con f; sefialar cualidades de objetos. (adjetivos); enunciados relaciona~-
dos con las actividades en dias laborales y dias festivos en los que apa

rezcan palabras cuya primera silaba se inicie con j y con g (fonema /il);
visualizacion de enunciados escritos por el maestro relacionados con ce-
lebraciones y fiestas locales en los que aparezcan palabras con silabas -

directas, inversas y compuestas.

Al finalizar el ciclo escolar con la séptima y octava unidad titula

das: México, mi pais y cambiamos con el tiempo, respectivamente; culmina
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tamblen con la Gltlma etapa del metodo global de anélnsus estructural que

es la etapa de la afnrmacnén de la lectura y. escritura, abarcando los pa-

sos de conversacnén, escritura de enunciados hechos por el maestro, lectu
ra de los enunciados, redacc:én de enunciados, y evaluaC|on donde el alum
no ya esta en condiciones de leer y escribir enunciados y textos y va su-
perando algunas dificultades espec&flcas adquiriendo mayor seguridad al -

leer y escribir.

Desglozéndo todo lo anterior en los temas que comprenden las unida-
des por separados: tal es el caso de la séptima donde estén relacionados-
con la lectura en voz alta de enunciados sobre el paisaje; escuche la lec
tura de un relato de las costumbres de algunas comunidades de México; lea
en voz alta enunciados que contengan palabras que inicien con h y advier-
ta su significado; enunciados relacionados con los medios de comunicacién,
escritura de una carta a una persona que estime mucho, lectura en voz al-
ta de enunciados con medio de transportes en México, comentar acerca de -
algunos aspectos que nos hacen identificarnos como Mexicanos; lectura en-
voz alta de enunciados relacionados con los simbblos Patrios y en donde -
aparezcanipalabras con k, las relaciones con ilustraciones y advierta su-

significado.

Por Gltimo tenemos la unidad ocho sobre la escritura de un texto -
breve que se relacione con las diferencias entre su pasado ( principio -
del afio escolar ) y su presente; escritura de un texto breve que se rela-
cione con las actividades que hacia cuando era pequefio; diferencie el pa-
sado, presente y futuro, de acuerdo con el momento o tiempo en que tienen
lugar las acciones y las expresiones QUe se utilizan; lectura sobre la -
historia de un nifio; redacci6n de una pequefia autobiografia en el libro;-
lectura relacionada con los cambios habidos en una casa y en una familia;
expresar en forma oral, escritay practica la historia de su familia, se-

fialando hechos pasados y presentes e inventando acontecimientos futuros -

PAG 20




exprese en un texto breve sobre los cambios que se han producido en su-

localidad; lectura en voz alta de un texto relacionado con objetos que-

usaron nuestros antepasados y objetos que usamos ahora; -asi como de los
instrumentos y las herramientas que utilizaba el hombre del pasado de -
México y realice escritura sobre un texto breve que se relacione con -

los cambios que han ocurrido en su comunidad.

A nivel general la configuracién temética del programa integrado-
conduce gradualmente al alumno desde lo cercano: su propio ser, la fa -
milia, su comunidad, etc.; hasta lo remoto en progresibn concéntrica: -
otras comunidades y México, mi Pafs y todos los aspectos de ubicacibén -
especial; entonces; la Gltima unidad dirige al nifio hacia la conceptua-
lizacién temporal de: hoy, ayer y mafiana, de indole mas abstracta. Asi,
se permite al escolar ir abordando losicontenidos con un avance tal, -
que le posibilite la transferencia y ampliacién de sus capacidades y ha
bilidades; por lo tanto, la presentacidn de estas unidades, tiene como-
finalidad ofrecer al maestro un panorama secuenciado y global de 1o que
se pretende a lo largo de este grado, mas no suprimir la integracidn de
los contenidos, cuya naturaleza es acorde con el pensamiento sincrético

del nifio en este nivel ( 5 ).

(5) Libro para el maestro, primer grado., México, Secretaria de =~
Educacién Pablica., 1990, pp. 83~ 342,
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'3.3. APROPIACION DE LA LECTURA POR PARTE DEL NINO.

E] acto de leer se ha descrito de diferentes maneras; percibir y=
comprender. los simbolos escritos, seguir ideas y mensajes de otros., pe
ro cémo utiliza éste elemento el alumno no siempre se toma en cuenta, -
porque no permite el docente que Gtilice y descubra por medio de sus ex

periencias cotidianas.

La ensefianza de la lectura dentro de la escucla estd limitada por
el método oficial donde realiza ejercicios con rasgos ortogréaficos, nom
bres de letras, relaciones letra-sonido y asi sucesivamente estd desig-
nada habitualmente en aprender a identificar letras, sonidos, silabas -
y palabras. Tales tradiciones no estén basadas en uné comprensién de cd
mo opera el proceso de lectura; no son consideracibnes sobre el desarro
1lo basadas en la comprensioén de como y p%rqué las personas aprenden =

una lengua.

El Gnico medio cémo apoyo al aprendizaje que recibe el alumno es=
el libro de texto gratuito, que representa lecturas que no son congruen
tes a las experiencias por las que atravieza el nifo ni d& pauta para -
facilitar la creatividad por. parte de é&l; son frases que ya se encuen -
tran dadas dentro del salén de clases, se acostumbra a no cuestionarse-
y aceptarlo todo, comenzando por las enseflanzas maternas.

Dentro de la escuela, se observa la ensefianza mecanizada por re--
petir s6lo las letras conocidas visualizéndolas durante casi un total -
del ciclo escolar, por ejemplo: Esa osa se asea; es una frase que apa -
rentemente reafirma la letra s, pero el alumno no comprende el signifi-
cado, mas no pone objecion: lo repasa, repite y memoriza. Y si al ma-~
estro le dice, escucha observa y repite la letra biény correctamente, -

lo ests considerando cémo aprendizaje; donde desde luego no hay‘aprop(g
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cién por parte del nifio en lectura, cometiéndose el gran error de no ac

tualizar la ensefianza con sus temas y objetivos.

~ Asi tenemos a Frank Smith ( 1973 ), quién nos sefala reglas que -
entorpecen la adquisicion de la lectura, comoﬁ exigir velocidad en la -
lectura, evitar cometer errores, leer sin error, hacerlo precavido y no
que tome riesgos, etc.; que sé6lo los llevan a la dependencia total del-
maestro. Cuando nuestro punto de partida serd que el alumno sélo apren
da a leer-leyendo, buscando significado y tener un propbsito para la -

significacion del texto.

Dentro de estad apropiacidn de la lectura por parte del nifio, se -
consideran algunas secuencias de etapas a considerar dentro del proceso
para ubicarlo y apoyarlo.

¥ .
Primero que interpreta en funcién de la imagen; cuando realiza la

anticipacion del texto, tomando en cuenta s6lo lo que vé la imagen y -
sin considerar las caracteristicas de dicho texto (letras que forman la

palabra, ndmero de palabras en una oracién. 6 un pérrafo, etc.).

Segundo, descifra sin llegar a un resultado significativo; es = -
cuando el nifio conoce las letras que forman parte del texto, intenta -
descifrar el contenido del mismo pero no logra interpretarlo ni siquie-

ra parcialmente. o .

Tercero, descifra comprendiendo el significado en unos casos y en
otros no; es donde la lectura de aquellos nifios que intentan interpre -

tar los textos, pero no logran comprenderlos en su totalidad.

Cuarto, finalmente comprende lo que lee, es cuando el nifio logra-

realizar una lectura comprensiva de los textos que se le presentan.
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Es importante destacar que un nifio puede estar en diferentes nive

les con respecto a la lectura de palabras, oraci6n o p&rrafo. Es posi-

b

ble que un nifio, por ejemplo: cuando realiza la lectura de palabras y =
oracibnes, descifra comprendiendo el significado en unos casos y en o -
tros no; pero cuando se le propéne la lectura de un pérrafo, descifra -

sin llegar a un resultado significativo.
3.4. APROPIACION DE LA ESCRITURA POR PARTE DEL NINO.

Anteriormente, para. el desarrollo de la escritura se considera -
ban las actividades que realizaban los bebes pero no cémo ‘acciones con
secuentes de ella, sino mas bién cémo una preparacién para él dibujo vy
posteriormente el arte pictérico; consecuentemente al analizar la apro
piacién de la escritura,por,parte:del;niﬁo se establece un nexo entre-
el dibujo y la lecto-escritura, ya que no son tomadas en cuentas las -
concepciones linglifsticas con. que. cuenta el nifio; asi la mayoria de -
,los alumnos que cursan en el aula escolar no llegan a comprender la re
presentacnén alfabética de nuestra escritura, dificulténdose la asimi-

lacién y ocasionando. la reprobacidn. en primer grado.

El objeto de conocimiento. és el sistema de escritura en si, como
los supuestos que debe maneJar el lector / escritor para poder usar la
-lengua escrita; los ninos ‘se: enfrentan a este objeto como muchos otros
de su mundo e intentan, desde la;léglca de su propio desarrollo cognos
citivo '' encontrarle élﬁsentidqgﬂf;,El'proceso implica conocer progre~
sivamente,”diversas,caréétekTsticas del sistema desde la naturaleza al
fabética ( no silabica ) de la escritura, hasta las restricciones 1é -
xicas y,sintécticé; implicitas en la mayorfa de los textos lefdos & -

solicitados en la escuela, etc.
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En el‘primer grado de Educacién Primaria s6lo se capta la idea: de

_copiar. o repetir lo anteriormente dado, .entiendiendo para el alumno que-

hay que plasmar lo que, dice el:méestro,en;un papel més no saben porqué;-
el medio en el que se desenvuelve el grupo es con baJo contenido estimu-
lante ( pero no porqué no existe, sino porqué no lo. utilizan), disponen-
de pocas condiciones para él avance del. aprendlzaJe de los signos de es-
critura como lenguaje de palabras, ya que no desarrollan los modos y es-

tilos de conductas personales y necesarios para su aprendizaje.

El método expone que las seis primeras unidades visualice, compare
’y desgloce enunciados e idéntiquue algunas‘letras por separado y en las
unidades restantes se d& por hecho que sabevleer.y escribir correctamen=-
te yal fnnallzar el cuclo escolar, se concluye que escribe muy bonito -

en lo que se. reflere a la letra { scrtpt ), pero no comprende lo que es-

crlbe. Por ello 1a teoria pStcogenetlca plantea que el nifio es SIempre-'

uniiser actlvo quién elabora hlpéteS\S, rechazéndolas o cuestionandolas-
en funcién de sus resultados;'por~lo'cual se‘deben abarcar esos resulta-
dos cuando él niﬁo encuentra que‘las letras no dicen nada para él, se ==
considera que no realtza acttVndades acordes al n:vel de su desarrollo -

c09nosctt|vo..

'Elvhiﬁo aprende a escribir::eschibiendo.‘En un medio social que -=
‘1o motive, usando la escrltura con. la |ntenCI6n de comunicarse, leyendo-
diferentes matertales escrntos, _expresandose_en una variedad de estilbs:
cartas, mensaJes, cuentos, 1nformac16nes, Juegos, tomando decisiones per
sonales sobre lo que lnteresa,‘experlmentando, arriesgando, construyendo
sus propias maneras de expresién; intelectuando con sus compafieros y dis
cutiendo sus hallazgos; con un maestro que favorezca todo este ambiente-

en el aula escolar.

Los nifios cuando ingresan a la escuela ya han iniciado el ‘trabajo-
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de reflexnén sobre la lengua escrita; cémo el medio cultural del cual -

provienen es diversos, algunos han podldo avanzar més que otros en este

proceso. Ast aquellos cuyas familias usan en forma habitual la lectura
y la escritura, tienen un mayor contacto con ellas y entonces sus oportu
nldades de reflexionar y preguntar sobre ese objeto de conocimiento son
mayores que las de otros provenientes de hogares analfabetos 6 en los -
que la lengua escrita no es usada frecuentemente. Sin embargo, y a pe--
sar de las diferencias entre unos y otros, las etapas de conceptualiza-
cién por las que atraviezan son similares. Si se analiza todo él proce-
SO y se considera cémo los nifios interpretan los textos que se les pre-
sentan 6 que ellos producen,'es posable establecer los siguientes nive-
les de conceptualizacién. Dentro de la apropiacién de la escritura por-

parte del nifio.
',NIVEL CONCRETO OKPRESINBOLICO"-'@‘

Al principio del proceso el nlno no d|ferencoa dibujo de escritu~
ra; en su propias produccnones reallza trazos similares al dibujo cuan-
do se le pide que escriba 6 que ponga algo con letras. Ademas si se le-
pregunta por eJemplm, déhde se puede leer un cuento, sefala las imége -
ngs del mismo; los textos todavaa no significan nada para él, después -
de é&sta etapa inicial comienza a realtzar algunas graffias diferenciadas

éstas pueden ser bolitas, pa]ltos u otras que se asemejan bastante a ==
las letras. Esta dlferenC|ac16n grafica entre dibujo vy escritura no.-

sighifica aln que sus reflexiones lo hayan conducido a comprender que -
la escritura remite a un significado; si se le pregunta acerca de los--

signos escritos, podré decir qu en ellos " no dice nada ' 6 que en esas

letras dice ! letras ''. El asignar un significado a los textos es un=

descubrimiento posterior, cuando &l nifio llega a é1 vya ha avanzado mu-
cho en su conceptualizacion porqué sus reflexiones acerca de los textos

le han llevado a comprender que los mismos tienen una funcién presilabi
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ca: se refieren a algo no difectamente representado por ellos. Pero -=

_antes de. llegar a conocer esta. funcnén asencial de la escritura, exis--

te un paso intermedio en el cual consndera que por ejemplo, la lectura-

de un cuento puedevrealizarseiﬁanto en las imdgenes = como en los textos.
"' NIVEL PRESILABICO '

Han descubierto queflafescritura>representa algo y puede ser lef-
da 6 interpretada, las escrituras son ajenas a toda blGsqueda de corres-
pondencia entre grafias 'y sonidos; no'se presentan ningGn tipo de co --
rrespondencia sonora. A partir del momento en que Ta escritura es con-
siderada un objeto presilabico, el nifio idea y prueba diferentes hipbte
sis para tratar de comprender las caracteristicas de este medio de comu
nicacién; algunas de ellas las mantiene durante bastante tiempo e inclu
SO puede‘justificarlas.’ Otras las abandoma en forma mas o menos répida
porqué no le satisfacen‘cuando:trata de interpretar textos propios o -

producidos por otros.

" NIVEL SILABICO "'

Cuando el nifio comprende que las diferencias de las relacnones-
escritas se relacionan con las dlferenCIas en la pauta sonora de las -
palabras, queda aln por . descubrlr que clase de recorte de la palabra -

‘dicha es el que corresponde a los. elementos de la palabra escrita. En-

este nivel se intenta una correspondencna entre grafias y silabas ( ge
heralmente una graffa para:cada sflaba ),; lo que no excluye problemas-

derivados de exigencias de cantidad minima de letras.
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't NIVEL SILABICO; -~ ALFABETICO» ".

Es un perlodo de transncxén en el que el nifioc combina aspectos =
de Ia concepcnén 5|léb|ca con la alfabética; . cuando esto ocurre dire -
mos que trabaja en forma silabico- alfabetlca. Hay sistematicidad en -
el sentido de que a cada grafia corresponde un sonido; existe la posi-
bilidad de alguna falla excepcional, pero el criterio de cantidad mini
ma ( que afecta marcadamente las producciones del nivel silabico ), es
aqui compensada por el analisis fonético ( que permite agregar letras~
sin apartarse de la correspondencia sonora ); algunas grafias represen

tan silabas y otras representan fonemas.
"' NIVEL ALFABETICO "

Es equel en que desapacere el analisis silabico en la construc-=
cién de escritura, las cuales ahora son formadas en base a una corres=
pondencia entre fonemas yygrafias, lo que no excluye errores ocasiona-
les pero con mas certeza en los trazos Yy comprensién de lo escrito. -

Cuando el nifio trata de interpretar los textos que el medio le propor-

ciona, su hipétesis silébica fracasa, debekconstru|r una nueva hipbte-
‘ sis que le permita comprender 'las caracterfisticas alfabéticas de nues-
tro sistema de escritura: llega asi a establecer una correspondencia -
entre los fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para-

escribirla;,llaméndose:aygstQ§ njﬁos‘alfabéticos (6). N

Por otra parte, aS| cémo saber 1eer no significa poder deletrear
o silabear en forma mas o menos‘réplda, saber escribir no es solamente
ser capaz de realizar dictados o copias. Escribir significa ser capaz
de usar el sistema de escritura con los fines para los que fue creado-

por la humanidad.
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Finalmente en el proceso de comprender lo que sucederfa un error-

separar, cébmo si se tratari de objetos 6 etapas diferentes: el proceso-

psicogenético ( de apropiaci6n del sistema de escritura) del proceso so
ciogenético ( de apropiacién de usos y significados sociales diversos).
Se requiere mis bién trabajar hacia definiciones que .permitan integrar-
ambas perspectivas en la conceptualizaéién de la apropiacidn de la lec~
escritura, tomando en cuenta los niveles-de conceptualizacfén por los -

que pasa el nifo.
3.5. PROCESO DE ENSENANZA ~ APRENDIZAJE.

No se puede pensar que un nifio que descubre todP lo que le rodea,
que indaga e investiga, que es activoy creador, espere hasta los seis-
afios para empezar a preguntarse qué es y cémo se interpreta este tipo -
particular de grafiasrdiferentes dé) dibugp,-que estédn impresas dentro-

~y fuera de su casa.

Es decir, el nifio no es un receptor pasivo, es un sujeto cognos -
cente y como tal enfrenta la escritura como objeto de conocimiento. Par
tiendo de este hipbtesis, consideramos que aprenderé a leer vy a escri ~
bir a lo largo de un proceso, durante el cual con los mecanismos de asi
milacién y acomodacién y las estructuras de que dispone irad descubrien-
do el sistema de escritura, cuidles son los elementos que lo conforman y
cudles son sus reglas de formacidén. Esto no es un proceso breve ni sim-
ple. Para llegar a esa comprens:én el nifo debe nada menos que construir
el sistema; para apropiarse de el debe relnventarlo Este proceso co -

mienza mucho antes que. llegue a la edad escolar.

( 6 ). Ferreirog Gémez Palacio y Colaboradores, Anélisis de las pertur

baciones en el proceso de aprendizaje escolar de la lectura y la escri-
ra, D.G.E.E., México, 1982, 75. p.
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Tradicionalmente,'cuando se habla de aprendizaje escolar, se pien

sa en un sujeto que transmite conoctmxento y otro que lo recibe y fre--

cuentemente se consudera al segundo estrechamente dependlente del prime
ro; es decnr, como un . SUJetO pasivo cuya principal funcién si quiere a-
‘prender es poner. atencnén para no ‘perder detalle sobre la informacién -
que se le da. Por otra parte a la funcion de ensefiar a menudo se le -

atribuye imp]ic1tamente el resultado de aprender.

Es cierto que a veces necesitamos de otras personas para aprender
algo, pero hay cosas que hemos . aprendido 6 1legamos aprender solos; por
ejemplo: nadie nos ensefi® a balbucear o hablar, ni a reconocer a nues -
tra madre entre otras mujeres.' AlgGn adulto puede ensefiarle a un nifio-
de 3 afios los nombres. de los nlGmeros y a decirlos en orden, si el nifio-
logra repetirla serie podemos pensar que ya se los aprendid; sin embar-
go, llamarle aprendizaje es erréneo; puesvgue la acci6n del nifio esté -
sustentada'ﬂni;amente por Qn ciertQ grado de atencion, repeticion y --

memoria.

Para enseﬁanza,de‘la,lectura y escritura, el programa integrado -
propone emp]ear’el método'globalxdefanélfsis estructural: definido por-
la idea de vincular una ensefianza basada en el sincretismo del nifio con
un modo: estructural de analizar los enunciados y las palabras, con el -
fin de propiciar el conocimiento activo y comprensivo de la lengua. Se-
clasifica entre los métodos de marcha analitica, los cuales parten del-
anadlisis y culminan con la sintesis, adémés buscan la adquisicidn del -

mecanismo de la lecto-~escritura, simultaneamente con la comprensiodn.

Se dice que los métodos de marcha analitica cémo los fonéticos o-

los silabicos, son mas rapidos para la ensefanza de la lectura y la es-

critura; esto es relativamente cierto porque s6lo atienden el aprendiza

je de los procedimientos mecénicos y no a la comprension.
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Dentro del proceso ensefianza~aprendizaje intervienen el docente -

cOmo guTa, por ello debe capacitarse continuamente y asimilar los conao-

cimientos adapténdolos al medio ambiente de su centro de trabajo; decir
le al nifio lo que haciendo ma] dificilmente lo animara a sequir apren -
dieﬁdo cuando es estd la resoonsabilidad del maestro p0rque por muchas
actividades propuestas, por. muchos métodos sugeridos, si el maestro no-
estd dispuesto a modificar su forma de ensefianza entonces no cambiard -
nada; llevar a la perplejidad al nifio es un primer paso esencial para -
ayudarlo a comprender, tal cémo lo reafirma Frank Smith: " La base de -

todo aprendizaje incluyendo el de la lectura, es la comprensién ' (7).

Propiciar el aprendizaje no significa que el maestro trasmita in-

formaci6n para que el nifio la repita, sino crear las condiciones favora

bles para aprender, para ello es indispensable observarlo, escucharlo;~-
ast el maestro descubriréd el momento evogytiVo en el que el nifio se en~
cuentra y que serd determinante paraque pueda aprovechar la informaci6n
proporcionada. Cuando el maeétro conoce y'respeta el proceso evolutivo
defi nifio y se gufa por &1, estd en condiciones de estimularlio adecuada-
mente y févorecef el proceso de aprendizajé, permitiendole que esté ac-

"tivo participativo y critico.

Eliminando conjuntamente las actividades dentro de la ensefianza -

que se realizan fundamentadas en el dictado, copias, planas, en sf memo

rizacién; que no proporciona un avance dentro del proceso ensefianza --
aprendizaje porque es mec&nico, fomenta la individualidad y la sociali-

zaci6n, se encuentran alejados de la realidad del nifio, sélo importa el

resultado, son aburridos, produce la monotonfa, es algo reprobar o apro

bar.

(7) Smith Frank " Comprensién de la 1ectura”, en Desarrollo ==

‘linglfstico'y Curriculum escolar. Antologfa, México, U.P.N.

1988, p.2.
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‘,3-53:CARACTERISTICASADEL[NINO’DE;EDUCACION PRIMARIA EN EL PRIMER GRADO.

La educaciébn Qe]fniﬁo no cimienza por el ingreso al primer grado:
parte del, centro familiar, la comunidad; por ello la escuela Primaria -
s6lo le ayuda dandole elementos basicos que aumentardn sus conocimien -

tos adquiridos.

El nifio de esta edad ( entre 5 a 7 afos ), se encuentra en la se-
gunda etapa o perfodo del desarrollo de la inteligencia: el preopera --
ciénal; es egocéntrico, sigue sus propias reglas y es casi incapaz de--
entender las ajenas; habla y cree escuchar a los demds pero en realidad
conversa consigo mismo. Empiezan a aparecer algunas actividades de agra
do hacia el orden aunque todavia acompafiadas de despreocupacién, por lo
que el excesivo requerimiento de orden y limpieza por parte del maestro
puede ser motivo de angustia en el nifo yyproducir el efecto contrario-
Comparte intereses comunes en los juegos donde nifios y nifias juegan a -

la comidita, carreras de caballos, etc..

No comprende los. términos tales cémo: derecha, izquierda, de lado,
~arriba, abajo; tiende a ver distqrcionadas iletras, palabras, enuncia--
dos, ntmeros, figuras y‘confundé por ejemp]o: la b con la d, el Ih con-
el 41,.1a g con la j, lay cpnzla;li,(y en genéral los signos que tienen
alguna semejanza. S P SN
Es un sujeto actho,,investigador nato que constantemente se pre-
gunta, explora, ensaya, cénstruye hipétesis; es decir: piensa para po-
der comprender todo lo que le rodea (vPara construir su propio aprendi-

zaje). Necesita tiempo, para encontrar la correcta.
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'A traves del lenguaje entra en contacto con los conceptos y nocio

nes de los demés y comienza a ubicar el pensamiento individual dentro -

del sistema del pensamiento colectivo, a reconstruir acciones pasadas -
y anticipar las futuras, aln cuando sus ‘nociones de espacio y tiempo -

son vagas, inestables y difusas.

Es capaz de responder al respecto con respecto y afecto; y a la -

agresividad con agresividad manifiesta o encubierta.:

Aparecejla capacidad de representacion ( ésta se d& mediante la -
imitacion diferida ), comienza con .la imitacién; continGa con el juego,
luego con el dibujo .y por Gltimo elilehguaje. Utiliza el simbolo cémo-
la representacion de un objeto, de una persona o de una accién, segln -

Wallon: " El sfmbolo nos proporctona un nivel de significacién y nos -

permite entrar al plano de la verdadera rgpresentacion ! (8).

El pensamiento del nifio es. global porque primeramente capta con-

juntos y manlf;estafd|f1cultades en la percepcidn vy observacién de los~-
detalles, estéd capacitado para descubrir situaciones pero no para ana--
lizarlas. ' S ' ’

Sus caracterfsticas,psicosociales se encuentran en tres aspectos-

que son: CognOSC|t|vo, Soctoafectlvo Y Psicomotor; que el maestro toma-

r4 muy en cuenta para adecuar las estrateglas metodoldgicas de acuerdo-

a las destrezas que_el;nlno;posee,;pero no deben ser evaluadas como a--

prendizaje académico, ya que més bién tratan de favorecer el proceso de
maduracién en sus diferentes aspectos, aceptando a cada alumno con sus-
potencialidades,y‘limitaciones; debe conocer el ambiente familiar, man~
tener la comunicacién directa con los padres y conjuntar esfuerzos a --
~fin de crear un ambiente propicio que motive e interese al nifio en su -

propio aprendizaje. . -

T8) Walion, H., Del acto al pensamiento, Buenos Aires, Ed. Lautero ==

1965, p. 168.
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3.7. FACTORES DEL APRENDIZAJE.

El proceso de aprendizaje se inscribe en’la dinadmica de la trans
mnsnén de la cultura determinando un cambio. Para . Jean Piaget, inter-
vienen cuatro factores en el proceso de aprendizaje, que aunque estan -~
presentados en forma separada ninguno de ellos actud de manera aislada,

todos estén interrelacionadosy funcionan en interacion constante: .

La maduracién. = Es la capacidad de asimilar y estructurar la in-
formacién proporcionada por el ambiente, explora y experimenta hasta en

contrar respuestas satisfactorias, va aprendiendo.

La experiencia.~ Que el nifio adquiere al interactuar con su medio
al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas accio-=
nes, adquiere dos tipos de conocimiento:%el del mundo fisico y el cono-

cimiento 16gico-matemdtico.

La transmisién social.- Cuando en su vida cotidiana el nifio reci-
be constantemente informacién proveniente de los padres, de otros nifios,

de los diversos medios de comunicacién, de su maestro, etc.

El proceso de equilibracién.- Es el m4s importante, porque coordi
na los otros factores que intervienen en el aprendizaje; al lograr es--
tos progresivos de equilibrio las estructuras cognitivas se tornan cada
vez mds amplias, s6lidas y reflebles, no son permanentes, plantea al su

jeto nuevos conflictos que ha de superar'( 9 ).

Piaget, hace notar que un alumno sea bueno o malo en la escuela de
pende a veces de su capacidad de adaptarse al tipo de ensefianza que en-
esa escuela se imparte, etaca con fuerza los examenes que para él son_a

frentas a la realidad.

( Y. Gémez Palacios, Margarita y compiladores, Propuesta para el apren
dizaje de la lengua escrita, D.G.E.E, S.E.P.-0.E.A. México,1984, p.35.
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- tornéndose cémo pruebas de medicién; y explica como elementos necesarios

dentro de la ensefianza: la comprensibn, autonomia, interés, socializa --

- ¢ibn; que fundamentalmente_parten;de las experiencias del nifio y respe -
~tan el njvel de conocimientos en que se encuentra, de tal manera que se-
produscan los cambios necesarios en la conducta y aprovechamiento como -

factor importante del aprendizaje,f'~1 R i

La teorfa psicogenética nos ha demostrado que el desarrollo inte -
lectual va evolucionando de modo que existen momentos 6 etapas con limi-
tes no rigidos, que permiten al nifio construir un cierto tipo y grado de
conocimientos. Paralelamente, conforme aumenta el cmulo de conocimien-
tos, el sujeto establece cada vez mayores y més amplias relaciones y -
coordinaciones entre ellos, lo cual favorece la construcidon de otros =~
nuevos; pero es siempre y ante todo el sujeto mismo quién los construye.

: ; X ;

} Resumiento todo lo anterior, el concepto de aprendizaje implica un
proceso por el cual el nifio construye sus conocimientos mediante la ob -
servacioén del mundo circundante su accién sobre los objetos, la informa-

cién que recibe del exterior y la reflexion ante los hechos que observa.

En esie proceso,intervienen‘la maduracién, la experiencia, la ex -
periencia, la transmisién‘socialfyfsobre todo, la actividad intelectual-
del propio sujeto. La experiencia que adquiere al manipular diversos ob
jetos, sera fundamental‘para,el~conocimiento del mundo, fisico. Este --
mismo tipo‘de actividad es igualmente importante en el desarrollo del co
nocimiento matemético;'que‘se logra ademis, cuando el nifio reflexiona y-

establece relaciones entre los bbjetos‘y hechos que observa.

Existe en cambio otro tipo de conocimiento que sélo pueden adqui =
rirse por transmisién social, por ejemplo; saber dar la mano para salu -

dar o entender la importancia del aseo personal.
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El sistema de escrltura constntuye un objeto de conocimiento, cu

"ya comprensnon requiere tanto de la transm|S|on social cbmo de una re-

flexidén constante por parte del queto. Es dectr, implica un proceso-
mediante el cual el nifio construye su conocimiento, apoyado en sus pro
pias reflexidnes acerca de la escritura y en la informacién que recibe

del exterior.

Reforzando. por ello la base de la educacidon, que no es el apren-
der lo maximo, ni de maximizar 105'resultad05, sino es ante todo, a =-
prender a aprender, Se trata de aprender a desarrollarse y aprender a

continuar desarrollandose después de la escuela.

3. 8. DIDACTICA.

La educacién es un proceso: snempre ®r|entando al desarrollo en-~

tre su real'dad a circunstanclas. dadas por ciertos objetivos y proposi-

tos; alcanza su objetivo. nnmednato ( parttcular) y definitivo (general)

cuando pone en accién las capaCQdades potencnales del alumno y, de con-

formidad dlrlge.su uso. La interaccibn. de los diferentes aspectos de -
la educacién ( intelectual,‘moral;gestetica, practlco y fisico, desem -
pefia aqui. un papel importantexy'por ella.la;vida humana cambia y se ==
transforma ayudada por una serie de fnnes Y un conjunto de medios para-

alcanzarlos, uno de los prsncupales en. e! sector escolar es la :

.

" Didactica: Es‘el‘conjunto_sistemético'de principios, normas, -
recursos y procedimientos especificos,que‘todq profesor debe conocer y-
saber aplicar para orientar'con‘seguridad a sus alumnos en el ‘aprendiza
je de las materias de los- programas, tenlendo en vista sus objetivos -~

educativos " (10 ).

(10 ) Mattos, Luis., _Comprendio de Didéctica General, Buenos Aires,

Editorial Kapelusz, 1982, p.25.

PAG. 3b




L

En nuestro pafs, se han usado como sinbénimo de Didactica la pala

bra Metodologia y la expresion.técnica de la ensefianza; més no es sind

nimo de Metodologia porque ésta, estudia el método en st y como tat,=
es s6lo una parte de la Didéctica que es una‘dfsciplina éuténoma e in-
dependiente, que se<vincu1a.estrechamente con las demas ramés de la pe
dagogia que le sirven de base y se completa en ella. No existe una me
jor técnica de la ensefianza, pero dentro de las circunstancias inmedia
tas de la realidad es siempre posible determinar en cada caso la mas -
factible y aconsejable, para ello se deben comprender y discernir to--

dos los datos de la situacién real sobre la que se va a actuar.

Son cinco los componentes de la situacién docente que la Didacti
ca procura analizar, integrar funcionalmente y orientar para los efec--
tos précticos de la labor educativa: el educando, el maestro, los obje-

tivos, las asignaturas y el método: :f Y

a).~ EL educando; no s6lo.como alumno que debe aprender, es el -
factor personal decisivo en al situacion escolar, es activo y aprende -
dor; para él se organiza la escuela y se administra la ensefianza con el | }
fin de desenvolver su inteligencia y formar su caricter y personalidad, i

exigiendo interaccién y‘activa ejercitacion de sus aptitudes.

b).- El maestro; actla como elemento que estimula, orienta y con
trola el aprendizaje de los alumnos, adaptando la ensefianza a su capaci
dad real y a sus limitaciones aclarando sus dudas y ayudandoles en sus-
vacilaciones y dificultades, progréméndo sus trabajos, acompafiandolos - .
en sus realizacidnes y a que desarrollen los hébitos de estudios y re -

flexion.

c).- Los objetivos; Es el factor que dinamiza todo el trabajo -
escolar dandole sentido, valor y direccidn, ya que todo el trabajo del-
profesor y de los alumnos se desarrolla en funcién de &1, con la vista-

en las metas propuestas bién definidas y que se han de alcanzar progre-
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sivamente, respetando el nivel de maduraciéon en que se hayan los alum -

nos.

d).- Las asignaturas; Son los reactivos culturales empleados en -
la educacién y los medios necesarios para la formacién de las generacio
nes nuevas, a fin de integrarias en la cultura y en.la vida de la socie
dad; el alumno no existe para la materia o asignatura, sino que es ésta
la que existe para servir al alumno que se educa, en la medida de su ca

pacidad para asimilarla formando estructuras mentales definidag. « =

8).- El método de ensefianza; pasé a ser un problema aprendizaje y
no directamente de ensefianza ' el buen método es la mejor manera de -
hacer qu el alumno aprenda " opinan algunos maestros, Yy no la de permi-
tir que el profesor exhiba u organice sus conocimientos para imponérse-
los a los alumnos dentro de la extructuras l6gicas de los adultos. Es-
t4 en parte condicionado por la naturalezakespecifica de la materia pe-
ro se relaciona principalmente con la psicologia especial del alumno -
que realizaré el aprendizaje en el nivel de madurez en que se halla; en

lugar de ser rigurosamente 16gico es predominante psicolbgico.

Estos cinco componentes bésicos de la situacién didéctica, debe -
pfocurar el docente utilizarios en razdn de las realidades humanas y ==
culturales inmediatas, en busca de una solucién funciénal, armoniosa e
integradora, que 1leve a feliz término la gran labor educativa de la ==

escuela.
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4. REFERENCIAS CONTEXTUALES.

4y.L. CARACTERISTICAS DEL GRUPO:

Se le considera grupo, porque es un conjunto de personas que se -

comunican e interactdan durante el proceso de su aprendizaje

La didactica ha considerado al grupo como objeto de ensefianza y ~
no como sujeto.de aprendizaje, el entenderlo y- reivindicarlo como tal-
nos d& la oportunidad>de ubicarnos en una perspectiva diferente, nos =
sensibiliza por su riquezaydeuposibilidades para encarar y resolver pro
blemas, mostrando que coﬁo'resultado de la interaccién y la comunica -=

cion se modifica de manera significativa la conducta de los individuos.

El grupo presentado es de la escuela primaria " Licenciado Noe de-
la Flor Casanova '' primer grado, grupo ¥ C ! con nifios de clase media-
baja, donde 2L son del sexo mascultno Y 20 del sexo femenino: en total-
L4s cuyos padres son de sdeologfa de que el maestro en el horario de -
clase que pasa con él, debe educarlo ( domarlo, més que formarlo inte -
lectualmente ), aunado a la falta de asistencia regular al salén de cla
ses, tampoco asisten a las reuniones de padres de familias, asistiendo-
siempre de 5 a 8 elementos; més por el contrario, si llegan a reclamar-
cuando les pegan a sus hijos, roban o regafan, 6 para firmar calificacio
nes . g

En el grupo. la comunicacion es un instrumento de aprendizajes por-
medio del cual los partIC|pantes condlcuonan recfprocamente su con duc-
ta |ntercamblando ldeas, actltudes, ccnOCImlentos y experiencias, utili

za a su dlSpOSlClén elementos de . trabajo como el moviliario de mesas de

trabajo, sillas individuales, libros de textcs, cuadernos juegos etc.




Las diferencias individuales son hotorias varia de nifio a nifio,

'no sélo la capacidad general de aprendizaje sino la riqueza y calidad-

de su vocabulario, ya que_son provenientes de distintos medios de in -

formacnén famlllar.

El grupo escolar presenta la convivencia de nifios de la misma e~
dad no sdlo con adultos o con nifios mayores O.menores ( como lo hacen-
en el tiempo destinado para descanso, recreo 6 en el émbito familiar),
sino con elementos que poseen intereses, conocimientos y necesidades~-
que pueden ser compartidos. Se aprovecha la socializacion permitiendo
y estimulando la confrontacién de sus distintos puntos de vista, aun -

que se vé influenciada notoriamente por la television.

Los nifios que integran el grupo estan acostumbrados a que toda -
actividad o actitud esta permitida dentro del grupo,pueden copiar las-
acciones ajenas y corregir,lasipropias o s6lo mirar, preguntar, dictar,
etc. Casi no hay hora en el transcurso del dia en que se observa al -
gGn uso de la lengua escrita, su naturaleza es respectiva, especifica-
~mente escolar; no asi con la lectura que se centra en un tipo de mate-
rial como es el libro de texto gratuito o peri6édico, que adquieren to-

dos los alumnos.

Y.2. CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA.

\

El ed|f|CIo escclar al que referldo el presente trabajo se encuen

tra ubicado en la calle principal s/n de la colonia las Gaviotas, ha -
ciendo esquina con una escuela de Educacidn Preescolar; con una entrada
al frente por donde llegan de sus hogares.los alumnos a la escuela Pri
maria Federal ' Maestra Petra De Dios de De Dios'" en el turno matuti
no con horario de 8:00. A. M. a 13:00 P.M. y también los asistentes a la

escuela Primaria Estatal Hlic. Noe De la Flor Casanovd ' laborando en
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el turno Vespertino y con horario de 13:30 P.M. a 18:30, ubicando en lo

sucesivo a éste Gltimo sector escolar..

~ Cuenta con doce salones,. un anexo~intermedio de las aulas que uti
lizan los directores de los dos turnos ocasuonalmente y al final del in
terior de éste un bafio para .uso exclusivo de los profesores; en el plan
tel en general existen dos bafios, uno para nifios otro para nifias, un es
pacio grande'oapatio.dohde se realizan los hpnores'a la Bandera Nacio -
nal todos los lunes antes de iniciar 1aboresiy festivales como son el -
10 de Mayo y fin de curso; en el lado derecho de la escuela dentro de -
la misma 4rea, se encuentra un salén que es utilizado por el lnspector-

de la zona 92 como supervisidén con su propia entrada.

La escuela es de organizacién completa, con 12 profesores de gru

po dos por cada grado; otros maestros especiales como: uno de Educacidn
Fisica, trabajando con todo el alumnado una hora por grupo repartido su
plan de trabajo en los dias de la semana, exceptuando los viernes; uno-

de Educacién Tecnolégica, con ensefianza de manual idades para los varo -

nes y actividades de corte y confeccién para las mujeres, asistiendo pa

ra estos dos dfas: martes y jueves especificamente.

El horario de clases es serio dentro de las &reas instructivas y--

formatlvas para su eJecuc16n y ast ser aprovechado con una demarcacidn-
de minutos y segundos; tienen tiempo libre que se les asigna como re --
creo a los alumnos para sus juegos, para comunicarse con sus compafieros

de otros salones y sus mGculos sean puestos en actividad.
4.3. CARACTERISTICAS DEL LUGAR-.

El lugar donde esta ubicada la escuela es la colonia las gavio-

tas séptima seccidn, Centro Tabasco; donde el suelo es de origen alu
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vial o sea que las lluvias provienen de las montafias de parte de la me~

seta central de Chiapas; el clima es tropical y hdmedo con un promedio-

anual de temperatura de 25 grados centigrados. Sus limitaciones son: -
al Norte con la colonia la Manga; al Sur con Gaviotas Sur, San José; al

Este el triunfo de la Manga 2; al Oeste el rfio Grijalva.

El medio no es apropiado para sus habitantes debido a que no cuen
ta con bordes de proteccién, tubos de desalojo de aguas en encharcamien
tos, provocando en temporadas de lluvia’inundaciones que perjudica a la
comunidad; las personas que tienen familiares en poblacidnes cercanas 6
aGn lejanas recurren a ellos pero las familias que no tienen otros fami
liares se quedan a vivir en las orillas de los terrenos con el lodo & -
aceptan la ayuda del Gobierno en albergues PGblicos y esperar hasta que
baje el nivel del agua para volver a habitar sus viviendas; todo esto -
posteriormente perjudica su salud, sﬁlec%nomia, etc. con sus consecuen-

tes enfermedades‘de,Dengue, Parasitosis, Asma, etc.

El sector en general esti repartida entre las personas de clase -
media alta y baja, asi la primera que cuenta con mayores recursos ins -
criben a sus hijos en las escuelas.que se encuentranenotra colonia ve-
cina a ésta, por lo que comunmente los nifios que asisten a esta escuela

provienen de Gaviotas Sur, San José, Triunfo la Manga 1y 2.

La familia, un aspecto importante a mencionar dentro de toda la -
comunidad, encontramos que en el lugar estd estructurada en general co-
mo formadora de las personas, piensan y opinan que todo lo debe saber -
hacer el docente, no ubican ni comprenden el hecho de darles a sus hi -
jos libertad de accién confundiéndolo con el libertinaje en el aspecto-
educativo y formativo en general; afecténdoles todo esto negativamente-

y tiende a estar poco integrada.
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Abundan la familia amplia: papas, abuelos, tfos, primos; la mono--

progenitora: con un §6lo progenitor quién generalmente es la madre; la--

de convivencia: viven como matrimonio pero sin estar casados civilmente-

y la de recibimiento: crianzas, recogidos y regalados.

Cuenta también con un parque como distraccibn, un mercado de base-
con su local donde.se ubica los lunes el mercado sobre-ruedas, un centro
de salud, 4 casetas de policias, 4 delegaciones, 11 escuelas primarias,=
5 escuelas para preescolar, una secundaria que en el turno vespertino la
bora el Colegio de Bachilleres Provisional ( por ser de nueva creacidn y
no tener plantel educativo), 2 CEBA ( educacién para adultos, funcionan-
do con horario de 18;30 a 20;30 en las escuelas primarias cercanas al Ma
lecén); en general se-considera a esta colonia como la segunda més densa
mente poblada dentro de los limites del municipio del Centro ( siendo la
primera la colonia Atasta 'de .Serra ), aynado a esto se ubicd en este lu
gar la divisién de Odontologia de la Universidad Judresz Auténoma de Ta-
basco, que presta servicios en apoyo a los ciudadanos sobre higiene per-

. sonal y bucal.

4.4. FACTORES QUE INFLUYEN EN EL NINO EN LA APROPIACION DE SU CONOCIMIEN
TO. L ~ '

EL nivel econémico, hace que algunas familias se vean apremiadas a.

aprovechar el esfuerzo de los hijos por ayudar a los padres en trabajos-
renumerados, ya que el salario de los nifios mezquino y bajo que sea in -
crementa el hacer diario de los hogares; asi el mandarlos a vender ali -
mentos comestibles, bolear zapatos, etc. El nifio en edad escolar no pue
de menos que llegar tarde a la escuela o asistir una que otra vez a cla=-

ses a la semana.
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La falta de higiene,familiar;yylas pésimas condiciones sanitarias

de la comunidad, ocasionan epidemias de viruela o paludismo, etc. Por -

ello la naturaleza enfermiza de determinados nifios por falta de vitami
nas o alimentacion adecuada producen sin duda un retrazo en su ensefian-

Za.

En cuanto a la obligacidén familiar, se presenta una gran indife -
rencia de los padres al tener que procurar la educacidén a sus hijos, el
ayudarles con sus tareas, estar al pendiente con ellos en sus logros y-
fracasos, debido algunos a la falta de ignorancia, irresponsabilidad, -
falta de preparacién,”y’desconocimiento de las posibilidades que las -
nuevas generaciones como son~su$ hijos pueden alcanzar gracias a la su-
peracioén personal e integrada donde el docente solicita apoyo de los pa
dres porque él puede teneryla disponibilidad posible pero afecta que el
grupo esté también sobrecargado en‘el nGQero de alumnos, como es el ca-
so tan cotidiano de los salones de clases actuales en la escuela; lle -

gando a dificultar la realizacién de los objetivos de aprendizaje.

Otro factor de aprendizaje son las tradiciones del lugar donde -
tienen celebracidnes religiosas, élviles, culturales o familiares; que-
son para el nifio formas de explicarse el mundo, el sentido del trabajo-
la familia, la comunidad provenientes de la gente que la habita que es-
t4 acostumbrada a realizar actiVidades que constituyen sus labores y -~
creencias, durante dos meses 0 intercalados en el afio repercutiendo en-

Ay

la ensefianza por la insistencia de los nifios a la escuela.

Ademas se encuentra presente como factores influyentes en la apro
piaci6én del conocimiento tres tipos:'el del mundo fisico, logico- mate-
mético y social; los que se construyen de manera integrada e interdepen

diente. uno del otro.

PAG. Ut




En el conocimiento del mundo fisico los objetos mismos son quie--

nes proporcionan la informacién que permite llegar a conocerlos: si im-

pulsamos una pelota, ésta rueda: si frotamos una lija, ésta raspa; etc.
Asi a partir de las accibnes que el nifio ejerce sobre los objetos fisi-
cos vé poco a poco extrayendo conclusiones acerca de cbémo son tales ob-
jetos, para qué surven y como reaccnénan ante esas ‘diversas acciones =

que él les aplica.

El conocimiento 16gico- matemdtico para.su construccidon requiere-
también en parte de experiencias con la manipulacion de objetos fisicos,
pero surge ante todo de la abstraccién reflexiva que el sujeto efectia-
al establecer relaciones entre los diversos hechos que observa, asi co-
mo entre el comportamieﬁto de los objetos y las acciones que sobre ellos
realiza. |

, v ¥

El conocimiento. social es aquel que se adquiere por transmisién -
social es decir, que s6lo podemos obtenerlo por medio externos; por e -
jemplo: para saber que dia se celebra la fiesta del pueblo o la comuni-

dad, necesitamos que alguien nos lo diga 6 leerlo en algln lado, etc.

El aprendizaje’de las reglas y los valores sociales también debe-
considerarse como un proceso que el nifio construye en sus relaciones -
con los adultos. En este aspecto la calidad de las relaciones de los -
mayores, como portadores de esasbreglas externas, es un factor determi-

nante en la forma en que el nifio aprende.
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5. ELABORACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

5.%. OBJETIVO.

Considerando que la adquisicién de la lectura y escritura, esta -
en constante bGSqueda de respuestas satisfactorias para las dificulta -

des que encuentra el educando se plantean los siguientes objetivos:

- Proporcionar las condiciones Tavorables en la conduccibn del a --

prendizaje, con una actitud reflexiva sobre lo adecuado o no de los con

tenidos programiticos y los procesos metodolégicos del aprendizaje.

- Ubicar el grupo en niveles muy cercanos de conceptualizacibn,pa -

ra atender el proceso particular de cada uno con respecto a lecto-escri

tura y propiciar la confrontacién de opiniones.
b
- Qué el alumno supere sus dtflcultates en lectura y escritura por-

medio de actividades adaptadas a su nnvel de desarrollo.
5.2. CONTENIDO.

El nifio aprende por la influencia de los factores de aprendizaje-
maduracién, experiencia, transmision social y equilibracié6n. Ademés de-
los errores constructi?os, que en el curso del desarrolloicognitivo a -~
. veces llega a conclusiones no dgl todo correctas y -aln incorrectas en =
F&lacién a un hecho determinado, éstas le resﬁ}tan cérrectas en ese mo-
mento y estard firmemente- convenc1do de ellas hasta que, gracias a un -
mayor grado de desarro\lo evolutlvo, a1 confrontar su hip6tesis con los

hechos que observa 6 con la lnformacrén que recibe del exterior, puede-

descubrir su error sin manejarse en una forma de competencia,




El nifio debe sentir que las opiniones de todos valen por igual y-

que no s6lo las de los mejores son tomadas en cuenta. Es ante todo ta-

rea del maestro, lograr que el nifio se familiarice con esta forma de -

trabajo, entendida como la actitud de ayuda reciproca que debe imperar
en el grupo.

Todo lo anterior es necesario a considerar para la comprensién y-
el manejo de las précticas a realizar dentro de la propuesta, cuyo con
tenido es lectura y escritura, asf como la representacion gréfica de és

ta Gltima.

En educacidn, es conocido que no hay motor m4s importante para mo
tivar a los nifios en el aula que los intereses que en cada edad mani -
fiestan. Una excelente manera de conocer lo que a los nifios les gusta-
o les interesa es dejarlos hablar 6 bién observarlos durante el juego,

a qué juegan, cbmo juegan, como estableceh sus feglas, de que manera -

establecen controles sociales para sus reglas, guienes participan, etc.
5.3. METODOLOGIA.

Recordando sobre la teorfa de Jean Piaget, es necesario enfatizar
que el alumno debe partir de lo concreto para la construccién de un nue

vo conocimiento.

Que los nifios se expresen sin inhibiciones ni bloqueos y que enfa
tizen el gusto por aprender. Para ello se trabaja poniendo a los nifios
en contacto con una amplia variedad de material impreso que les resul~
ta interesante. Se les ayﬁda a reconocer }a funcién especifica de los
materiales, se faQorece la obéer?acién y anéliéis de los diferentes =--

textos para que puedan reconocer su naturaleza y escritura.
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Es importante la estimulacién de una constante producciodn

con di~

ferentes fines y destinatarios, acompafiando éstos con un andlisis de -~

las caracteristicas ortograficas, de organizacidén y de presicién seman-

tica; revisando sus dificultades y sus errores; confrontando y discu -~

tiendo con los compafieros y con el maestro.

5.

5.

5.

1

i

3.1. PROCEDIMIENTO.

Manipulacidén de objetos.
Planteamientos de preguntas en forma oral.
Confrontacidn de opiniones.

Representacién grafica de la palabra.

3.2. TECNICAS.
¥

Las técnicas a utilizar serédn di4dlogo, equipo y discusion.
3.3. RECURSOS DIDACTICOS.
Los recursos que seran utilizados son los siguientes:

Hojas blancas,
tarjetas,
crayolas,
tijeras,
pegamento,
sacapuntas,
borrador,
1apiz,
periédicos,
revistas,

cuadernos,

PAG. 48




plastilina,

[

cajas de medicinas,

cartulinas,

textos escolares,

1

corcholatas de bebidas,

cuentos,

1

calendarios.

5.4. ACTIVIDADES.

“r4 su nombre en tarjetas que el maes

Cada elemento integrado del equipo,

Una vez integrado el grupo en equipos de trabajo, cada equipo escribi

tro repartira.

repasaréd el contorno de su nombre

~con crayolas, posteriormente el de sus gompaﬁeros.

i

Diferenciaran su nombre entre varias

- Representaran gré&ficamente su nombre

y cuando realicen trabajos en hojas

su nombre y las de sus compafieros, f
largo. Los que tienen nombres corto
la mesa y los que tengan nombres lar

cambién de lugar e intercambien opin

- Los nifios mencionaran un nombre cort
te en su cuaderno, seguidamente hara

gos.

tarjetas.

en las portadas de los cuadernos

sueltas.

El maestro explicard a los equipos: van a mirar bién la tarjeta con -

ijense si los nombres son igual -

s se van a sentar de un lado de -
\

gos del otro; permitiendo que se-

jones, discutan.

o y lo representarén graficamen-

n lo mismo con los nombres lar -

PAG. 44




Cada equipo y posteriormente toda la clase, observarén las tarjetas--

_y se agruparan todos aquellos nifios cuyos nombres tengan la misma le-

tra inicial, las escribirén en pedazos de cartulina y luego los lee -

rén al grupo.

El maestro hard preguntas que lleven a la comparacibn de diferentes -
escrituras: { Con qué letra empiezan todos estos hombres? ¢ Cémo se -
1lama esa letra ? ( en caso contrario el maestro informard sobre la -

letra en cuestion ) & Todos empiezan igual 7 etc.

Los alumnos modelaran con plastilina en una hoja blanca su letra ini-
cial, después la representardn graficamente en su cuyaderno con crayo-

las.

Posteriormente recortaran de los peridditos y revistas, la letra ini-

cial para pegarlas en su cuaderno.

El maestro propondrd en listar otro nombre que empiecen con la letra-

analizada, los escribirén y discutirén esas escrituras.

Después buscarén otras palabras que empiecen con esa letray también-

las escribiréan.

De igual manera analizaran la letra final; mediante esta actividad «
los nifios tomarén conciencia de que la mayoria de los nombres femeni-

nos terminan con a y la mayor parte de los masculinos con o.

Mediante un juego adivinen un nombre escrito escogido al azar por un-
nifio, sin mostrarla a sus compafietos. Ellos también tendrén que adi-
vinar el nombre escrito alli, para descubrirlo hacen preguntas que -~

les permitan descubrir caracteristicas de ese texto; procurando la -
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- participacién de todo: ! Es un nombre de nifio o de nifia? ¢ Con que em

pieza? ¢ Es un nombre largo o corto? ¢ Cuantas letras tiene 7 ¢ Con -

que termina 7. etc.
5.5.  EVALUACTION.

La evaluacién a llevar a cabo dentro de ésta propuesta, se reali-

zard diaria y continua, através de 1a observacion del logro de los obje

tivos, permitiendo conocer la hipbtesis que en ese momento esté manejan

do el alumno.
5.k. ESTRUCTURA DIDACTICA-

La estructura didactica compfende la siguientes relaciones impli-

citas. que existen entre los elementos in%titucionales, dentro del proce

so de ensefianza-aprendizaje:

- Alumno*contenidos~objeti§os: E1 alumno como sujeto activo que -~
constantemente se pregunta, explora, construye hip6tesis, piensa para -
poder comprender lo que le rodea, pone en juego los factores de aprendi
zaje pasando por las etapas de conceptuallzaC|on para superar las difi-

cul tades en lectura y escritura.

- profesor-contenido-estrategias: El maestro apoyado en la teor{a -
de Jean Piaget, propicia en los equipos la representacion gréfica de la
palabra por medio de la manipulacién de objetos,:la confrontacién de o-
punlones y elabora preguntas que los ayuden a pensar y descubrir por si
mismos respuestas y soluciones a determinados problemas, por medio de -
actividades adaptadas al.nlve\ de desarvollo de los alumnos; partiendo-
del conocimiento del nombre propio utilizando con mayor provecho y efi-

cacia los portadores de textos, asi como los recursos disponibles.
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- Alumnos=contenidos~profesor: Por la dificultad que representan -

los contenidos para llegar a asimilar los conocimientos deberén estar -

estructurados en unidades, objetivos y actividades para similar y alcan
zar los objetivos propuestos; donde la organizacion de los alumnos esta
r4 en equipos de trabajo formados pof nifios, cuyos niveles de conceptua
lizacién favorecen el intercambio de opiniones promoviendo la responsa-

bilidad individual y la solidaridad grupal.
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CONCLUSIONES.

En el proceso de ensefianza~aprendizaje, el docente se ha encontra

do con la necesidad de desarrollar la ensefianza a la lecto~escritura, -
de manera diferente a la forma tradicional como se‘especifica en los -
nuevos metodos en donde el maestro ha encontrado que los métodos tradi-
cionales no toman las caracteristlcas generales del desarrollo del pen-

samiento del nifio.

Hemos encontrado que al conocer las diferentes etapas de concep -
tual izacién sobre la lengua escrita, es necesario hacer algunos cambios
en la manera de desarrollar la ensefianza de la lecto—escritura y ademés
el docente debe tomar conc:enC|a de que un aprendizaje para que sea Vel
daderamente cognoscitivo, solamente serd posible si se desarrolla todo-
el proceso y rompiendo con la cuestién mgcanicista para evitar posibles
errores en donde el nifio muchas veces es contemplativo pero nunca par -

ticipativo.

El profesor debe abandonar lawpractica del silabeo o el deletreo
y utilizar un método que permita al alumno interesarse por la lectura -~

y descubrir a través de miltiples actividades su importancia.

La clase debe realizarse en un clima de confianza y respeto, para

que asi maestros y alumnos puedan eliminar las angustias que originan--

las formas de trabajo tradicionales y ademds el nifio se ubique en su en

torno social y se eduque de manera integral.

Para que el alumno resuelva su dificultad en lectura y escritura-
tiene que relacionarse con el objeto de conocimiento por medio de una.-~

amplia variedad de recursos didacticos disponibles; aS| como la lectura

esté centrada en la bGsqueda de significacién mas que en el descifrado-




y propiciar la xntegracnén y duscusnon con otros nifios en equipos peque

fios de niveles proximos, reV|S|0n de sus propias producciones y autoco-

rreccién de los desaciertos.

Es importante seffialar aqui lo que Emilia Ferreiro vy Margarita G&

mez Palacios, cons:derén que debe partirse del nombre propio del nifio -
como principal aspecto en el desarrollo, ¢ conduciendolo a la escritura =
alfabética; eliminando asi las actividades de- los alumnos de presentar-
garabatos e interpretaciones, de darle sentido a todo lo que observa en
el mundo que lo circunda, interpreta simbolos, no respeta significado -
para llevar congruencia entre frases, escribe como los otros escriben -

pero no sabe que significa eso.

Dado que la teoria psicogenética de Jean Piaget, propone acerca--
de cémo el conocimiento se genera y se degarrolla es decir, de como el-
sujeto se vuelve progresivamente capaz de conocer exactamente los obje-
tivos, se recomienda que el maestro nunca realice la conduccién del a -
prendizaje empiricamente, sino apoyado en una diddctica apropiada al -
contenido y retome las experiencias del nifio con el conocimiento que -~
trae consigo para llevar a efecto el aprendizaje de la lectura y escri-

tura.

- Es importante que los alumnos sean capaces de expresar lo que sa
ben acerca de un situacién u objeto especifico de muchas maneras; que~
adquierén sentido de unidad y pertenencia por su comunidad, las leccio
nes de la escuela deben ser de apoyo a la vida comunitaria; que los re
cursos naturales de la regién sean aprovechados para actividades esco-

lares.
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Debemos recordar que los escritos de los nifios pueden ser garaba-

~tos o dibujos,lo importante es. que comiencen a valorar el lenguaje es~

crito para comunicar ideas, asi:como concientizar a los padres en el a-
poyo. tan fundamental'que,requiere,la:educac@én integral del educando en
la preocupacién del avance o atraso continuo COmo~estimulo para aumen-=-
tar el interés hacia‘lbs temas, en fin hacervque funcione basicamente -

la relacién maestro~alumno-padres de familia o tutor.

El trabajo con cuentos y dramatizaciones es una &gilmanera de in-
volucrar a todos los nifios en el ‘tema y por lo tanto de interesarlos en

las actividades derivadas.
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