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»ES IMPORTANTE LA OBJETIUVIDAD
EN L4 ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS
PARA QUE EL NINO SE APROPIE DEL
CONOCIMIENTO™ .



INTRODUCCTIOM

l.a prdpuesta gue a continuacidn se =xpondrd nace

a raiz del camulo de experigncias chtenidas
préctica docente en conjunto oon las alummos. E1 trabaiar
ha enriquecido =1 guehacer dorents v =25 pcr @S0
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gue gueremos hacer narticipes a Atiros masstros y o alumnos de

ity o

. — 1o
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1o cue =8 puede cbtener, al wti

tipo d= didactica, distintz 3 !3& tradicional.

Limas matematicas gque tanto Tagstro-
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1.—- PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA.

podran comprender:  Como uUna de

1o alumnos no cuentan con =1 moder de

gxponen son enteramente ajsnas a la realidad Zel nidz, par
1. t-:si- lgs cToocimientos SE slvidan Ffamilmente vz ..o

nunca los llega a aplicar en st vida cetidiana. Sclo algunos

ot ludul=—1 responden, algunocs viridndose de una

reneticisn mecanica, roneiderado =sto por el maestro ccmo

Joed

matematicas
=zbstractas, con sdlo heEr rami = el lépiz, ol
cuaderno, el pizarrdn, v asi 123 rtaprendimos’, L C ==
cue shora los nifies tienen muchos problemas p2ra aprendsrsa

tas tablas?, son los comentarics ous a menude s2 escuchan.
Pero 1la realidad =S alarmante, & sm=2dica SLE =1
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nmo = sanza  a  los rados superior=s  de  1a escu=l
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Lreoa fusra un embudo.

1a metcodsiggia gue =8 aplica =n

= intsEniar nUevas

2nte reflexionar sobre =25t
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Debemos crear un ambiente apropiado para mqtivar
al nido y ayudarle a lograr un desarrollo integralj;
arménico, este enfoque no Se debe perder nunca de vista.

En el programa de matematicas de la escuela
primaria uno de 1os objetivos principales &s que el nifno vea
en esta ciencia un instrumento que le permita interpretar,
conocer y transformar el mundo.

Fara lograr este objetivo se deben aprovechar las
experiencias vy conocimientos con gue el nifo cuenta,
inicidndose siempre a partir de 1la problematica real del
ninao. Es importan£e gue el alumro elabore sSus propios
conceptos matematicos; mediante la observacidn, la
comparacidn vy analisis.

Se cree gue al pasar el nifo de segundo a tercer
grado, ya no debe manipular, agrupar, clasificar; se piensa
gue =1 lo hizo en los grados anteriores fue suficiente y se
inicia la ensefanza de esta srea con una metodolegia
subjetiva, mecanica Y memoristica. Es por £so  gue la
propuesta se refiere a este grado escolar, ya que el cambio
es drastica y frustrante con repercusiones en los grados
superiores y en el desarrollo general del nino.

En el programa de matematicas del tercer grado
se ven cinco aspectos gque son:

a) La numeracidn.



b) Operaciones con nameros naturales.
c) Las fracciones y sus operaciones.
ch) Geometria.

d) Probabilidad y Estadistica.

Todos reguieren que se aplique este enfogue
matemitico, mas sin embargo mi propuesta se centrara en la
ENSERMANZA SOBRE EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION.

El1 Sistema Decimal ecsta contenido en el aspecto de
la numeracién, por ejemplo: en la I iUnidad se encuentra el
objetivo de representar nameros naturales menores que 1000,
aplicando las ideas de Unidad, Decena y Centena. Determinar
cantidad de elementos con conjuntos.

£En la II Unidad se pide establecer relaciones
entre Unidades, Decenas, Centenas, etc. Representar en
diversas formas los maltiplos de 1000 hasta 10 000.

En la III Unidad uno de los objetivos es
representar en diversas formas rameros naturales hasta
10 000.

A partir de la IV Unidad aparecen los objetivos
para la ensenanza de 1la multiplicacidn vy divisidn,
suponiendo que las actividades sugeridas por el programa
para el sistema de numeracidén fue suficiente como para que

el nifo lograra la abstraccién requerida para la comprensidn
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sistema de numeracibén (la base 10) 1llegando a manejar
obistivamente las unidades, decenas, centenas y millares.

Se propone que no se realicen los ejercicios del
libro sino hasta que el nifo se haya apropiado del
conocimiento por medio de la practica, vy asi poder llegar a
abstraer sSUsS experiencias Y aplicar en el material
recortable del libro de texto de matematicas.

5i no se realiza upa ensefanza objetiva, es muy
probable gue algunos alumnos respondan a los ejercicios que
pide el libro, pero después, cuando los ejercicios sean de
mayores cantidades el alumno presenta problemas vy requiere
que scse le vuelva a repetir el tema, agbteniendo un
aprendizaje mecanico; en cambio con una ensehanza aobjetiva
el alumne _rd apropidndose de este conecimiento, razonfadels
con su propia ldégica, con lo cual dificilmente se le

clvidara y le serd facil aplicarlo a nuevas situaciones.

i.%. Especificacidn.

En la Formulacidén de 1a propuesta se persiguen

varios objetivos.

8 nivel tedrico:

Gue 1los fundamentos t=dricos del programa, e



respeten y sean congruentes con los ejercicios planteados en
los libros de texta, tanto en calidad come en cantidad.

Que antes de }ealizar los ejercicios del libro de
texto hayan hecho suficientes ejercicios de manipulacidn,
utilizando una didactica objetiva en el planteamiento del

objeto de estudio.

A nivel Didactico:

Es necesario conocer y respetar el desarrollo
cognoscitivo del nifo para poder instrumentar los recursos
necesarios gque ayuden a comprender el Sistema de Numeracidn
Decimal.

Es importante la evaluacidén constante, no para
determinar calificacién, sino para auxiliar al alumno en lo
gque sea necesario. Asi mismo autoevaluarnos constantemente

de acuerdo al avance o retroceso del alumno.

A nivel Social:

Es importante que utilicemcs las experiencias
planteadas por el alumno durante el proceso de ensefanza-
aprendizaje del Sistema Decimal de Numeracidn.

No se debe olvidar la realidad del nifo al
presentarle distintas actividades relacicnadas con el

Sistema de Numeracién Decimal. Ya que esto le mostrard que
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el cbjeto de estudio no es algo abstracto, siro tcdo lo
contrario, lo capacitard para resolver sus problemas reales,
en la calle, en su casa y en la escuela.

El alumno serd& capaz de resolver sus NDroplos
problemas y de ser un individuo analitice con iniciativa vy
confianza, ya que se habrd formado en un ambiente libre en

donde lo que el opina es tomado en cuenta.
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2.— MARCO ToORICO-FEFERENCTIAL.

2.1, LSeoerca del Cortenido.

2 1.1, Ubircacidn en la rama a Jue= gertersce el conteni T,

s tpdas las &dresas fu=2 gE tirabajan =n la EERAT-N
orimaria, &S matematicas son, ®in lugar A duda, unz Zg 12
consideradszs mas impoartantes, guizd la mas valorada vy a 1
vezr la mas temida por los aducandcs.

Se tiene un conc=pho agquivocado dz= la
matematicas, Ccreemos gue  sSEn L0 monjuntn crecissts o
verdades eternas e inmutables en las que ng cabsn, 18

refutacicnss o la crifiua. ¥ aszi 1o trasmitimos al

El1 conocimiento matemdtico &35 ura construcois
humana (como el lenguais), que intenta dafinzy
caracterizar el orden gue le damos a las cosas.

Ne hay gue olwvider Dus ioe conceptos astzmatico
no han surgido repentinament= 1a rochs a la ™ BE e
son =21 resultado de un 1argo en  @L  mimEl and

£]1 Sistema de Numeracidn Decimal adguizre una gra
importancia para el aprendizaje de las matemdticas. de ak
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=z necesidad de cecmprender las lsyes gue lo riger, su
funcionamisnto vy las derivaciornes que de &1 se desprenden.

Al analizar =1 Sistema de HNumeracidén Decimal Comc
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gbisto cultural vy <& cocmacimiz=nto  =se percibe que  Su

comprensidén en los nifos que asisten a la eccuela primaria

o}

es dificil, puEs implics an ellos ur  procEsc de

comnstruccién que o S8 limita =& un ciclo escolar sinc &

en los gue paulatipamente vy de acuerdo a Su

cagnoscitivs == e apropiando de gicho

conccimiente del cual depenian st oS, cComoD 235 el T3S0
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El Sistema de Numeracidn rosicional de base 10 ==

una creacidén intelectual de 1z tumanidad, de maxima ubili 2ad

ra conceptualizar las cantidades vy operar con 2llas.

[$1]

P

— 9 — 3 s == Py = —_ - — R .
5i se intenta saber =1 origen de lsos siztemas oF

nenerscidn tendremos cus romontarnos a la ia. ES
irteresante chservar gue 10s Z01mEros intzntns desl lhombes
primitivo para resolver gituacCiones  SINCErnLEd no LTS
nCineros, =e r=2lacionan mey =i com la nooidn Z=
nimero gue hey sncontrames =1 ninas muy SeEuUEnOS,
corsistente en cierta "numeErosic cercibida de R urs
inmediata, como una cualidad mias J2 123 grupos da ohishos.




Manejando los cenceptos puméricos como; UWUnNQ, dos, tres, Y
cuando ya eran mas de cuatro elementos MUCHOS era la palabra
para clasificar. Como el nino que maneija uno y cuando son
mas de uno dice: muchos.

En un momento posterior el hombre descubrid la
forma de denominar Yy registrar las cantidades por medio del
principio de correspondencia. Caracteristica tambien gque se
aprecia en los nifos pequenos mucho antes de haber aprendido
a contar o utilizar abstractamente los numeros.

éuando el hombre primitivo hace marcas en el suelo
y luego hace corresponder cada una de esas marcas caon cada
uno de sus animales, esta efectuando esencialmente, el mismo
proceso que ejecuta el pequeﬁé cuandc le da un dulce a cada
uno de sus amigos.

La ntilizacidén de la corresprndencia constituye la
forma mas primitiva de registro de 1a cantidad. Fue un
recurso que durante muchos siglos bastd a las necesidades
humanas.

» La nocién de numetr g fue desarrollandose
lentamente; una vez construida la serie numeérica, el hombre
pudoc contar Yy recurrir al principio de la base gque evitaba
el esfuerzo de memoria o de representacidn que supondria
enunciar cada namero con un nombre gque no tuviera relacidén

con los demas. Se argumenta qgue la base mas utilizada en
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ase diez.

i
{d
poa
0

T

+a2a la historia d2 1a numeracidn es la

rumeracidn hablas

nomeros. En lugar de emplear tantas kolas de arciila
O R P - i ~
elementos & repr=sentar Sse nbillae: vayios Y ipos o8

cociales de los pueblos Gue lge Tr=i2Aal.

i i i i = -nits
E1 r=pasc a la historis da la LA o= oML ES
-orstatar c©#mo el procesc  RUE al e llevd =

conocimisrnto, no 2% 2i2n0 ai ous el iR

: ; ol = 1
vive mucho antes. va se did 10y == LB
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(primerc &

cognescitiva.
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Se intenta también dar on wnfogque dials
seorias de J. Fiagslt con las oe T, Freiss=zt tomands aljudnes
crecnetss dzi omakerialismo dizizctico.

La psicologia del evolubivo 2z J=an

Fiaget =auxilia a 1a comprensidn  del procEsSo

cognoscitivo o el gue atravig

anxilie v facilite la ad

iy

situaciones que el maestro orncidere, adaphancdolas &l

contexto sccial en que se encuentrz 2l i
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Sa dJdebe s=r realista en el procsso ensefanza-
aprzndizaje non todo conclays s 21 asmeEctto mer amenta

Siglagi-o-coegrnoscitivo del alumno  aungue o =e le restia
]

importancia a ella, debemos tcomar en cuenta =1 Fundamenio

Retomando ((ylu} de los poztulados de 13

-sicocpedsgogia  del aprendizaje la cwal dice —-pr=fer iy

=usritar intereses ¥ necesidades culiturals e =1 =alumno
b4
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antes gue imponer.

En =2ste fundamento se puede aprsciar gue al =zlumno
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En la pedagogia Ze Celestine

m
L
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sspecifico sobre este aspecto cuando dice: importante v

necEsario gue el cornocimiento gue el alumno adgquiere =2a

il

alge zus le ayudard a Lovida
digriz. Sea algo gue va

Celestine Freinet dice s ombra "Tor arma sscueld
del puebla". Tomarndao en cusnta L ) =

mediz vy reglamentos, =21 alumno i

as= Fzrozs il
= barez L
guiere v debe llevar a cabo, ciendg &1 mismo guien wvigila 1s

piecucidn.
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Con esta practica adguiere desde muy joven l1a

qocisn de orden, =1 domirnio de si misma, confianza, amor al

trabaio, equilibriz ¥y SE resliza wuno de 1SS obijetivos
principales de la educacian tasicai Crear =n =& alumna

sentide de respunsabilidﬂd, de an#ilisis: sera carticipativ

v rcon iniciativa.

3

1a s=rusla y la vida como 13 es =1 hm=cho de gue el @ e
zntiernde el s=rnitido d= las scrividades = y =2
rerminaria tomando =n lenta lo= moohual ndos =3t A

corriznte pedagégica.

Una escuela gus 32 Sraciupad Le

nifo. 2% una ssousla quE Tione Tue Zartir de
del suieto en cada edad vy farilitar la construcocion & partir
de ahi.

Al respectec Carlos Marsx dice: "El hombre es un =53¢

spcial, producto de la iz, El1 obistos no s=

pasivamente sinc en for ma

como un ser real y nb Ccomo

sse cbieto real™ || pichz R 2 3 tfn
individuc—medic no  puosds 320N fonerpretdo loze o
aspectc biclégico, sino Como W0 aspectc sooial.

1 Marx, ¥, % Zr , . DDras 1idns. Toma b,

)

Moscu, Edit Progreso, 1977
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:vo Del MiAO.

2.1.4. Desarrolls
Trn 1o gwr L 202
fi®0, =1 aprendizzis I8

cualguier otre corocirismt

cual se van const-uyento

nadiante ajustes de= fice cognoscitivo con 1a finalidad de

descubrir vy domirar Las ~aracteristicas de los G
situacicnes gue desese CCONDOEE.
12 forma <= tratalar =sta Ar PRt -

e = = 1 - J T g S 3 o e
agrtir de la aUtssrvsilan & ins

mmEr Lo

correspondencia =znt-2 cada nbijrtn contado y Cada uno o

iuegos descubririz  =sta 1 7 = que
guardar cCanicas, Y = soaEn 8

tamada, etc., =i = s omoa
manera la abstracciin gue =1 niao paerlEio




Sskietns con los cuales ectd Familiarizado durante el procesc

!

de azpreandizaje de czanceptos matemiticos le permitiran llegar

AL

a la ahsztraccidn de los M1SNOS mara despugs llegar a su
representacicen grafica.
La construccién del concentn  de  namerda, 8% WD

process gue los nifos alcanzan &5 UnN derzrminado 13

tiempo, deper’isndo  en cada nifc d= 1a aztimulacién @

situacicnes gue 1z hayan favorscido.

Fara =1 =studioc de = =) z2 amalizan Lov
separado las tres cpeEraciones meats = inbervlenaEn

J. Fiaget =2n =4 construccicn:

2) Clasificaciin.

v
N
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c) Conservacldn Cé

1.~ CLASIFICACION.- Es un

gque p=rmite al individuo organizar rentalmente el mundo gue

le rodea, para clasificar =5 0= “im  apstrasy  de 14oE
chjetos determinados atributos = Fima
(ostablecierndo semejanzas v difer

SoE eTion T

en fForma horizontal, vertic

ordenados en funcidén de sus
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an todos los elementos atilizando el método de

Ensayo y ey or (tantes), llecandec a2 comstrulr gevies dg diex

n est rivel necesitsz constantement

It}

elementos,

m

{Ti

forma cobijetiva cada elemsnta para ubis

S v o . e ) - - - P oy
corgus el iR no concibe gQue El

~olocadn ez mas cohico aue el siguiente ¥ £S5 MAs

il

IS
it}

conjunto

conservacidn d= la camtis

™ e = e - e e - J —— . .
Coaracteristicas de zste proceso:
SO IMER MIVEL:
Mari ‘as  SiguloEnied SR amaT IR

~,- NWm ssbablece lz Ccorrasnon

T - Miega 1z igualdsd .0 =13 > JA DB 1A
[



cantidad no ha sido alterada.
SEGUNDO MNIVEL:

1{.- Establece la correspondencia biunivoca {(ponevr

en correspondencia uno unod.

2.- Afirma la igualdad cuando esta seguro de 1la
correspondencia término a término y la
negara ante transformaciones {(abrivr o cerrar
la fila) donde o se correspondan 1los
elementos.

TERCER NIVEL:

-Ectablece la correspaondencia termino a término
cin necesidad en algunos CAasos de colocar las
fichas cerca una de la otra.

.—&$irmaré la igualdad ante coalguler
transformacién de las fichas.

La evolucidn en cada uno de los aspectos
mencionados no se da en forma cimultanea. La ensedanza de
las matematicas debe considerarse eptonces en  Procesos
mentales que se desarrollan  en =1 nido durante el
aprendizaje de los contenidos matemi&ticos.

;iCudndo puede decirse que los nifos manejan el
namero? Una wvez que se han rmalizado los ejesrcicios de
correspondencia en das conjuntos para saber cual tiene mas,

menos o si son iguales, sin  tener gue gsaber 1 namero de

23 113122



sstid siguiendo =21

1a nocidn de nGmero. Una

conJuentos

gl nifc ha que 908 £d

WVRZ U
misma cantidad de lgmentos, ﬁiﬁguna modificacidn
configuracidn puede modificar =1 ndmera de =lame
1 mismt. cualaguizra

N

a1 ~Amerc es
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asegura gue
cial de 1lmes elzmentos, legrando
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esp

il

disposicidn

ticos gue S
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rontenidos matam

indican =n los programas debe =star
de rconstruccian de St a2 1la

e un  proZeso o 18
L I ]
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reflexidgn Consts
maestros, Quisnes debhen S halh zohre =1 desarcalla
= otra Fam sdlo la DUENA

imtelsctual d=l nifo, 4=

interncidn no garantiza

—_ -
L
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de

fundamental

formacién de individuos . Critioos,
inventar, descubrir y nc sgdis de repstir 1o
hecho.
. S PPN I ; ' .- D D e & oy}
1 aArroyoc S. Arturo. Matematicas: Concepto vy Fractics
ores de las Mormales

Docente. Asociacidn de Trabaiad
Estatalez de Baia California. 19%H7



Cuando nos sentimos presionados por la premura del
tiempo escolar y tenemos que rendir un informe de la unidad
gque adin no terminamos de enseRar no damas suficiente tiempo
al nifo de que manipule, observe, accmode a su tealidad el
conocimiento nuevo, de esta manera el nido =dlo llega a
construir conocimientos fragmentados arrastrande durante
afos grandes lagunas.

Como lo es en el tema que preocupa "El sistema de
numeracién decimal" sd6lo lo llegan a comprender en partes,
lo cual entre otras cosas, les impide una comprensidn clara
de los algeritmos.

En ruestra practica docente es indispensable
conocer al sujeto con el cual estamos trabajando, conocer su
procesn de desarrollo cegnoscitivo, asi cemo saber =n gue
momento evolutivo se encuentra para instrumentar la
metodologia que é&ste requiera.

Es saludable y provechoso gue durante el proceso
de aprgndizaje de las matematicas se enfrente al nifo & sus
propias contradicciones provocandole conflictos
cognoscitivos, pues ellos le llevaran a reflexionar, revisar
sus hipétesis y Formular otras nuevas hasta erncontrar la
apropiada para cada situacidén especifica.

La comprensitn surge de un camino recorrido no

exento de errores, el nifdc podrd descubrirlos y corregirlos

)
cn



a partir de un nNuevo analisis de la situacion.

La importancia de este recorrido no s solamente
el haber construido un nNUeEvVD cronocimiento sino el haber
descubierto como llegar a el. Estd altimo permite
generalizar ese conocimiento a otras situaciones gque aun
ciendo diferentes tengan relacion con &l. Por ejemplo,cuande
el nifc mediante el proceso mencicnado llega a descubrir VY
comprender la regla de agrupamientos que rige el sistema de
numeracisn decimal (base diez) y Su funciognamiento, NG
+tendra mayoreas dificultades para comprender comoc ¥ par gué
ze pasa de las unidades a las decenas Y de estas a 1las
centenas, etc. Incluso a partir de alli, mediante nuevas
reflexiones, puede comenzar a construir conocimientos Mmas
complejos, cComo saber cuantas decenas equivale un
determinado numero de millares, etc.

Los nifdos son por naturaleza activos y Curiosos.
Esta curiosidad es la gque debemos aprovechar para proponer
situaciones de aprendizaje de acuerdo con sus interases.

Es importante implementar =ituaciones de iuego, Ya
gque 25 un interés fundamental en los nifgos. Es el vehiculo
natural de los nifios para esxplorar ¥ dominar su entorno. Los
juegos pueden proporcionar una via inter=sante 14
significativa para aprender gran parte de las matematicas

elementales. Los nifios construysn  su comprencsidn de las



matematicss cor l=ntitud, poco & poco.
2.1.5. Explicacidn de la Real:idad.
Cuarnde a les

abstracta, complicada v

mal imterpretar, olvidar

*a nueva informacicn.
Como va == menciond antzs, =21 RiZ%o ant=2s 4= acadir

hipdtesis acerca de

gran snphtusiasno

"Desde muy tempranc se

a2 contar. Con ssta actividad aprends & individualizsr v &

me d=par los obistos, smpieza a dar sentide = 1> =ri= dae
AGmeros gue aprende a reci = Cass o 20 1A
escuela y Que nc acabara la

tras un laborioso proceso de constriccidn intzlectual”. i

La re=alidad gue =1 = LiEna =]
el & g =) = =
& ot [nlalotis SRS

de sus juegos,

serio, dificil,

Hdel maestro ro (o comprende, se Lerminan 1

a

1 Piaget j. Szemianka &. La i .
Teslertll 19372, &ntolcgiz c= la LLF.l "
Aprendizaje escolar.
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Si ll=gan a mame ar objetos concreto

zzriupanientos, clasificacién, seriacién, etc. el tiempo =35

-zn  roducido que cuando gl nifo wmst& asimilando

|

= serisncia y la empieza a acoTodar a su pensamiento i

l

matem&ticao, suspandemos la actividad para a
sazteriales en los cuales se ragul nocer 46T

i
1
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=z 2] pizarrdn, gis. libro, cuaderno, laminas, =2ho.

Jfrecienco al iAC erfadcsag,

zanzadass creando (afulyl @sto ity desin

jrodizposicidn a no cder lisga = aporenderlas, povra-ce =
: 15 L i

zgn buernos para las matemAticas".

Es necesario rmo olvidar gue i3 matemsitica inFormal
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e los nifdos se dezarvolls
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speriencias concretas.

les nifcs no acsptan y aprenden de inmediato la mat=mitics

que se imparte en la escuela ya gue, en genesral choza

autas actualss
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ngtecis sobre el obkistc
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ensenanza nc debe

Toern Doy A ST LT
El1 emplzo == ¥y lx man E T ¥ o =R e
concretos ayuda al nifio a que se apropie del iento de

acuerda su desarrolla légico.
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inteligercia constituye una activicad crgarnizadors  Tuyo
Zci5mas.la=nto supera en sxtensidn 21 funcionamientoc de la

orgarizacidn hioligica debiéndoss dizha supesracifn a la

slaboracisdn de nuevas estructuras.

D=gpués de los estudics gue . Piaget re=lizd an

zoplogia las nociones de adaptacién vy =guilibrio gue mbtorvo

de =stag ==tudins ejercieron gran influencia =0
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acomodacisn destacan

1T

#xplicacidn de la
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cognoscitivos y de los estadms =20 jue € gncugnoran =0 o e e

fzem ‘o5 estadiod del desarvolloc huma

Ds donde tenemos gque =21

tradure =n uwuna modificacidn de

roznlta d=  la transformacisn de un sesguema de accidn de
naturaleza sensceriomotriz, o 310 =2 CoOgnosc it o
re2activa, cuya tendencia inl sin  gude. i d2
asimilar obietos, incorporiandclos = un plam d2 concootzng
sste esguema  puede transfor Saic =21 Az 13
tendencia compensatoria de a2 los ohiztao=s. Lz
fase de asimilacidén a ya  puads  dar 1o R

p |

fendémeno ds aprendizaje. La fase de

parte corresponde al proc




El1 +-ianculo gue sstablecsn eshtas tras
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2.2.4. Desarvollo psicolégice v P Efpormacidn  de eshtrouchuras

 dgico-Dperatorias del nino.

Shora =z NBCESArlo sn que  tecrias

corocimiente se apays’ la propussta agul o lantzada

iniciar =ste tama s en cusnba gus  1a
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dependera del medic =n GQUE == STIASIYE.

De acuerqds al planteaniznto  del contenida de

estudio en =t =
el pericdo gQue COrr=sp ca

m

que es la edad ern gu

La ganssis

con los actos de reunir, de ordenar,

acciones elegidas =ntrs

EIT
o
hH
H]
-
o
v
I

|
r

.

-zversibles

3 1g
asdicidn la sustraccidn, =tc.i $ino
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coordirnables sn sistzmas J&

Sa llaman Jferaciznes

enuncisdas verbalmente. Estas forman la transicidn =nty 1z

La clasificaTiin.g—

fundamental, ohservacic sus adifor

concepto de "mas" o "mucho! =2
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La sesriacifn.— La cuwal consistz =0 ordenar 105
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elementos segin sus Jiv




De esta seriacién se derivan correspondencias seriales.

El1 numero.~ La construccién del namero se efectuia,
en 1 nifio, en estrecha relacién, en la de las seriaciones y
de la clasificacién. Por el soclo hecho de que el nifo repita
una serie de nameros no quiere decir que maneje el concepto
de ndmero.

"E1 pumera resulta ante todo una abstracciadn.
Antes de ser capaz de reunir o disociar clases relativamente
generales v relativamente abstractas, s6lo sabra clasificar
coleccioneé de objetos en un mismoc campo receptivo vy
reunidos o disociados por ia manipulacién, antes de serlo

por la lengua".?

J. Fiaget mane=ja otros subperiodos como lo es el
Espacio, Tiempo Y Velocidad, pero en el presente trabajo
s6lo se llegara hasta el concepto de nGmero, ya que el

contenido del tema “El1 sistema de numeracion decimal” se

]
apoya en este.

1 El pensamiento y la Funcidn Simbélica, Barcelona Sex.

Barral, 1%74.



{en las

clasificacinones, etoc.) va a llegar = realizar

despugs los rEagrugs formands  obra

F=z gntonueEs HE LR -
wva nroadurisndo = =1 o
como Sse va nratulleEhndo = = e =

respetar

ecsto se =
promover i
arménica.

Ng se debe olvidar que para gue =l 1a

G

[WH

abhstracc

objetive v

interacciocrnar

En

romocimiento es importantz gue nic == &l
pizarrdén y al =1

nifo llegue a



zerd suficiente para gue ya pueda realizar los ejercicicss de

zu libro de texto.

2.2.5. Otros factores gue intervienen en el de
aprendizaje.

Se ha mencionado ya =2n varias O0Casiog gqu= =21

coacepto de aprendizaje ur proceso por @l oousl el

mundo circundante, su @coildn sobre les chietos, 1
informacidn que recibe del v la relacidn ants »

Hechos gue observa.

Ya anteriorments= se Ban

ul

facteores gue SE
rlanteara mas sfuty

t

m

=
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c guisre decir guse

nterrelacionados vy funcionan =i interaccidn constante.
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A medida gue cCre

interaccidn constante con =21

mayor capacidad para asimilar




.o ~ocoroscitivio.

La arperiencia. — AQuii ros refarimncs & la

conecimiento: el del sundo Fisizo v el
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le dari oportunidad de cZescubrir gor si mismo sw error, 2%
d2cir, se le fFacilitara el aprendizaje partiendo de sus
Troplos EBrrores.

Conte:to faniliar.- Este

weces el desarrollo del zrocesce de a

e enunrcidé anmtes un TifD gQUE en su

experiencias de trabajc intelectual, le resultard mis faci

er. la escuela apropiarse del ruevo conocimienta.

iperiencias =n actividades v sal

nido gue séloc ha tenido

y a veces ni esas; zl

para &1 {ptro mundco) v le serd

concocimiento nueve.

e detzrmi

nifo en la adquisicién de superizncias mucho

a la escuela v durants =u gstancia =n =lla..

El contexto ==caolar.~ Es muy importante <rear 2n
el nifo un mediaﬁllen: L
imoulse y se le de cons

La sxperisnc: L
hostil, =presor, agrasiv® == ol

tacia los cornocimientos -:is sz 1z oDlai
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social er gQue se encuentran 1es Sroporcionsd un
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= . FORMULACION DE LA FROFUESTA FECAGEGICA.

[y
B

ericticas Didicticas.
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Fl1 motivo por =1 sual se introduce ia zropuassta =0

el &roma de las matemdticas, ademds de las razonss 548 YE SE

Fanm planteado arteriorments, es la del ssrtimi=stg de

ce origina ern noustros Dara
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Taprendimos
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c) 2Agrupacisones.

=.lizan agrucaciones empeEzandc  cen dos
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Es recesario oue =e tom

nifo gue anteriormen
fuertz =1 gue sufra cuando
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tapones de garvrafones de distintos colores, botaones,
distintos tipos de tapaderas, distintos tamafos de fracscos.
Se propone crear con las padres de familia una comisidén que
se encargara de abastecer un banco de material didactico
para el grupo, avitdndonos asi gastos, los alumnos
contribuiran trayéndolos.

Es recomendable utilizar un material adecuado para
ayudar a los nifos a comprender las caracteristicas de
sistema decimal, como son la base Yy lz posicién. Se sugiere
en este casoc el uso del material que se recomienda en el
libro de tercer grado (Vease anexo 1) pero disesnado en
tamado adecuado para trabajarlo con el grupo.

Frocedimiento:

El aprendizaje del <=istema gecimal, el nifo lo
adquiere manipulando los materiales anteriormente descritos,
con los gue realizara las siguientes actividades en forma de
juego:

1.— AGRUP&MIENTOS: For turnos, nifos participantes
tirar&n unc © des dados rojos Y pedird al encargado del
material tantos cuadritos rojos como los dados lo indiguen.
Cuarndo complete 10 cuadritos los cambiard por uwuna barrita
amarilla de la misma forma, cuando acumule 10 harritas las
canjeard por un cuadro azul vy 10 de estos por una ficha

blanca y asi sucesivamente hasta llegar al orden deseado.



Después de observar y manipular el nina
comprenderd gque 10 cuadritos separados forman una barrita
amarilla, asi como 10 barritas se incluyen en un cuadro azul
Yy que en este Gltimo se contienen 100 cuadritos rojos etc.
Fara formar la unidad de millar, el nifo debera acumular 10
cuadros arzules; se le invitard a colocarlos formando una
hilera con la finalidad de gue perciba el espacio que =sta
ocupa. Con esta actividad el nifo se dara cuenta de las
dificultades gque se presentarian al manejar barras de tal
magnitud en el salén de clases, por lo gue invitarada al grupo
a diccutir sobre la forma de solucicnar el problema,

orientandolo a usar una ficha con un color no ntkiliz=d

a

hasta el momento. De esta manera se recomienda trabajar las
demas drdenes.

2. _DESAGRUFAMIENTOS: Se reparte a cada uno de los
nifos participantes unx dotacion de material, por ejemplo: 1

[ =

cuadro azul, tres barritas amarillas y o cuadritos rojos.
Cada nido tirard uno o dos dados vy regresara a la persona
que controla el material la cantidad indicada por lcs dades,

por lo gue el nifdo se wverd en la rnecesidad de cambiar

=

1
-

[\l

material en unidades mas cegueRas.
Las actividades d= agrupamienias W
desagrupamientos se deben realizar en forma alternada, y

para gue estas resulten mé&s amenas e interesantes para los
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en el cu=zderno Yy el libro.

*lo se debe considerar el usc de todo el mes para
gstos ejercicios como tiempo perdido, ya G&§ue el nifo podra
realizar =bstracciones mids complejas en 1a medida gue la
pncefanza sea mas pbjetiva y préactica. Fara cuando se llegue
al conocimiento de las unidades de millar, decenas, etc., al
nife le sera mas facil poder abstraer el conocimiento a los
ejercicios gque S€ requieran. De otra manera =i desde un
inicio nusstra ensefanza es subjetiva esperande que el nifo
pueda abstraer, gquiza responda & los ejercicios pers a la
semana o gquiza al dia siguiente no pueda explicar lo que
realizgé v ¥a no pueda resolver el mismo sjercicio. Tendra
que volverse a plantear el objetivo de aprendizaje, cayendo
asi a un circulo vicioso, para lu=sgo decir: "El nifc tiene
problemas en matematicas, no tiene soder de retencion’.

La forma de evaluar este tipo de trabajo regulere

b
a

gue cea distinta a la que =€ +iene costumbre. fgui el rino
¢ g .
se autcevalua constantemente, corrigiendo susS errores. los

COmMpanercs también participan &n 1a evaluacidn de cada uno

£1 maestro evalua pgro no como algo terminado sing

getas no

i
-

para corregirse, corregir o cambiar actividades

dan resultados positivos. La evaluacidn se r=aliza tismpo

¥
i

para buscar de acuerdo a los resultades otra alternativa que
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Adshe-3  propoves 21 cambio bz ecorducta  sobre  ®
crocimiento. La svalusciin es Para =1 maestro, el 2alemrd ¥
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Desde el punto de vista pedagdgico de las
matematicas, debemos naturalmente protestar contra la
imposicidén a los alumnos de cosas tan abstractas y dificiles
demasiado pronto. Se debe llewvar lentamente hacia las ideas
mids elevadas y finalmente a las formulaciones abstractas. Al
hacer esto seguimos el mismo caminc & lo largo del cual la
raza humana ha salido de su sencillez original para llegar a

las formas mas elevadas del conocimiento.

(]

-

.5. Caracteristicas de las Relacionss Alumno—Maestro.
Mo se debe olvidar que la mejor e=zcusla no es &n
la que mas se ensena, =ino en la que mas se aprende.

Con las actividades propuestas anterinormente, el
maestro forma parte del grupo, pues permite al nisc
manifestar sus inguietudes y sus ideas. Fespeta el tiempo
que necesitan para adguirir por medioc de la practica el
ruevo conocimiento.

Dentro del grupo se establece una relacidn de

compaferismo. Todos se ayudan, =scuchan vy corrigen.
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»5O0LO LA INFANCIA ¥ LA JUUVENTUD
SON CAPACES DE TREPAR AUDAZMENTE
HACIA LAS CUMBRES
Y TODPAVUIA HACE FALTA NO IMPEDIRSELOS ™.

Celestine Freinet.



ANEXO 1. Material que permite representar cantidades vy
determirar el valor posicional o relativo de

cada una de las cifras gue forman el numero.

UNIDADES

DECENAS

‘ | : | CENTENAS




ANEXO Za. Material: cuadros, tiras, cuadritos., fichas Y
dados para cada orden, ( Debe wusarse un color

diferente para cada orden)

AZULES AMARILL OS ROJOS
o= L ™
. s |* » o |
& [ [ | 9
s ° *s @
— i’
B
1 B

Dado rojo Unidades Cuadrito=s roj1os
Dado amarillo Decenas Barritas amarillas
Dada azul Centena Cuadro azul

Dado blance U. Millar Fichas blancas.



arnE sl Zk. Material:

Este material

desarrollada v

auxilia en el andlisis de

cuadros, titras,

dictadc de numeros.

Eiemplo:

= ] =
) s -t
U. Miliar Centenas Decenas Inidades
= 2 5
AN ES AMARILLOS ROJIGS
= (™ - -
& e | e 8
[ ] ® ]
= L] s @
oy S
Sm— —
| e

20

2 cuadros azules

4 barritas

barritas

amarillas 200 cuadritos

zmar11llas 40 gcuadritos
T cuadritos

&1

cuadritos,

notacién

rojos
roics
oS
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