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INTRODUCCION. -

El presente trabajo esth dividido en dos partes; en la
primera se establecen los marcos tedbrico referencial gue
sustentan a la propuesta, y =2n la =segunda parte =ze
desarvrolla la propuesta en si.

Con &1 fim de gque la persona que lea el presente
trabajo tenga uwuna visibdn  general del contenido, a
continuacidn =ze resumir&n brevemente los temas en el
tratados.

La primera parte consta de dos capltulos;

CAFITULD I.- LDS PADRES DE FAMILIA EN EL TRARAJO DE

GRUFO INTESRADO.

En el se expone la problemdtica observada dentro  del

guehacer docente ,la cual venla a minar el procesa de
aprendizaje de los alumnos.De esta manera se plantea el
problema ya detectado en la practica, presentando argumentos
validos para Jjustificarla, asi como tambien se presentan los
obhjetivos a lograr.

CAFRITULO II.- MARCO TEORICO REFERENCIAL.

m

ste capltulo consta de variocs temas, tanto tedricos

comos referenciales, los cuales exponen lo siguiente;

Se egxplica de una manera general el proceso de la
sxperiencia escolar del nifio, como se relaciona tanto con su
maesty o, compaferos, contenidos, institucidn eto.

)



Se establece el prozesa de desarrollo de la
inteligencia,de acuerdo a la teorla de Jean Fiaget, tomando
en cuenta, unicamente los estadios corvespondientes a la
edad v caracterlisticas de los niffos de grupo integrado.

Tambhien se establece las caracterlisticas generales de
la poblaciédn gque sera atendida =i cuanto a su proceso de
formacidn escolar y  al ambiente familiar. A la wvez se
presenta una reconstruccifn del trabajo docente realizado

durante un ciclo escolar, presenté&ndolo, a modo de cuadro

comparativo con el  trabajo realizado con los  padrez  de
familia durante el mismo Ciclao escolar.
La segunda parte del trabaic consta de :

CARITULO ITII.—- FPROFPUESTA FEDAGOSICA

Em este ultimo capltulo se presenta la esencia del
trabajo, gue es la propuesta yva planteada, se presentan los
objetivos a lograr en el trabajo, se describe la propuesta,
Yy S8 propone, asi como se plantean sus  perspectivas,

conclusiones y sugerencias.



CAPITULOD I.

LOS FADRES DE FAMILIA EN EL TRABAJO DE GRUFD
INTEGRADO.
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En todo el desarvrollo de nuestra wvida, existe el
proceso de aprendizaje, ya sea mediante una educacidn
infarmal o formal, el caso es, que el humano aprende siempre
y en tado lugary a la vezr, todos en algéin momento de nuestra
vida educamzss a otros. Lo gue nos diferencia a nosotros los
maestros, es que contamos con la metodologla, conocemos la
manera de aplicarla y efectuamos esta labor en una
institucidn gue se llama escuela. Esta diferencia, hace que
Juguemos un papel particularmente amplic en el campo
educativo, este papel es el de atender a los nifios, a los
padres de los niffos, vy a la comunidad donde nos
interrelacionamos.

El que tengamos que trabajar con estos tres  grupos
(niflos, padres, comunidad?, no es obra del azar, es algo ya
establecido, son actividades que todo maestro debe cumplir.
Y comx 1o hacemos?. En cuanto a la enseffanza de los niflos
nos damos & la tarea de cumplir religiosamente y al pie de

laa letra con un programa que se nNos proporciona; en cuanto

al trabajo con la comunidad, nos proyectamos a través de
campaflas ¥ diferentes acciones de beneficio sozial,
realizando con los padres ciertas actividades, las cuales se

enfocan por lo general a: actividades para recclectar fondos
en beneficio de la escuela; a orientaciones de tipo medicog

# a la busqueda de sxluciones de problemas cotidianos.



51 nos basamos 2n la realidad de que la familia es 21
primer agente socializante y educativo al gque se enfrenta el
nifiz, entonces, TForgué al entrar en sujeto a la escuela 1o
divorciamos de esa vrelacifn educativa padres-hijos?, TForqué
-2l maestro- no aprovecha esa relacidn para auxiliarse en el
procesat

La influencia que recibe el niffo del ambiente en qgue
vive, en oCasicones representa un cbsthAculo para gue se
puedan lograr los objetivos trazados para el primer ciclao

escolar, esto lo aseguro, en base a experiencias proplas y

gue se encusntran plasmadas en un capltulo pastericr, cCcon =1
fin de compartirlas con quienes lean este trabajo.

Volviends al tema, Fporque lo considero un obtaculo?
Debida a que he aobservado una desvinculacion entre 1o gue

pretende el maestvro para con un alumno ¥y 1o que el padre

considera que debe aprender su hijo, coartando en cierta
medida el proceso natural del aprendizaje de la lecto-
escritura, esto creo que es causado en parte porque €1 padre
aprendic a leer vy escribir con otros métodos vy con obra
forma de trabajo que por lo general se basaba en la
memor izacidn, produciendo un aprendizaje mecanizado, y o Con

otras relaciones de grupa, las cuales =z=e basaban en 1la
autoridad del maestro, el cual era rlgido vy estricte, por lo

tanto el padre desconoce otva forma de ensefifar y  considera
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que si ellos aprendieron con esos métodos, quiere decir que
es funcional, vy menosprecian vy desvaloran las nuevas formas
de abordar la lecto—escritura, tambien se cuenta con los
padres que son anal fabetas y estos no puedo decir gue
coarten el proceso, pero lo gue es peor gue no auxilian en
nada, no son capaces de dar alguna ayuda a su hijo por la
razon de que desconocen todo 1o referente a 1a lectura vy
escritura, por 1o tanto...

El maestro de grupo integrado se enfrenta con:

Frimero. —-El1 problema con el gque nos llega el mnifio, el
cual no le permitid acceder o apropiarse en un ciclo escolar
de las nociones de lecto—escritura.

Segundo.— Con el conflicto que provoca en el padre  un

cambico de metodologla de la tradicional y mecanizada, a una

enfocada hacia el Juego, confundiendola -con perdida  de
tiempo.

Tercero.— En  buscar la forma de inmiscuir al nific  en
la nueva forma de trabajo y sobre todo hacerlo conciente de
gue aprende por si solo, brindarle esa seguridad, acabar can

las usos y modos viciosos de su experiencia pasada.

Cuarto.— Evitar que el padre de familia forze a su
hijo al guerer ¢con la mejor intencidn) ayudar a su hijo caon
los  trabajos de la escuela, <=in tomar en cuenta 21 nivel

cognitive en el gue se encuentra su hijo.



Quinto.— El padre gue desconoce todo lo relacionado a
leer y escribir y no es capaz de ayuwdar a su hijo en ninguna
forma.

Fowr  ultimo, la idea que tiene el padre de que 1la
calidad del proceso de lecto—escritura esta en funcidfn de un
numer s plasmado en una boleta.

For todo lo anterior, considero gque en esta realidad
enmarcada, la necesidad presentada es que los padres ocupan
de ser orientados, ya gue en ninguna actividad importante
se debe improvisar, mucho menos en una de tanm  importante
comy lo es el aprender a leer y escribirv.

Con el fin de cubrir esta necesidad se propone:

La elaboracidn de unas "ORIENTAZIONES TECNICO-
FEDAGOSICAS ENFOCADAS A LOS PADEES EM AFPDYOD AL  AFRENDIZAJE
DE LA ESCRITURA DEL NINO", 1o gque responderla a varios
objetivaos.

—— El1 de 1los padres de ser arientados mediante reuniones
t&cnico—pedagtgicas en relacidn a sus dudas sobre la
educacifn de sus hijos.

~— E1l de lograr un proceso de aprendizaje mucho mas solido vy
estable, basado en el procesc natural de cada niffo.

-~ E1 de 1lograr gque el objetivo de grupos  integrados se
logre, que el aprendizaje de la lecto—escritura sea de mayor

calidad.



De esta manera pretendo recalcar la importancia  del
trabajo con el padre de familia, como un apoy> para el
maestro, redituwando un efecto pozsitive para =21 alumno, gue
al fin de cuentas es el centra de interés de todo este
trabajo.

Fara realizar este trabajo me base en la experiencia
ya vivida cuyo método fues aobserwvar todas las actitudes,
por un lado de los padres en las sesiones ¥y por obtro de laos

niffos en el saldtn de clases y ancotar todo 1o gue para mi era

significativs, respaldads por los elementos tedricos de la
pr&actica docente, analizados con Veronica Edwars vy  Elsie
Fockwell vy de los psicolingulstas contemporanecs como Frank

Smith, Emilia Ferreira, Ana Teberosky, Margarita Gomez
Falacio, Judith Kalman y Yolanda de la Garza asit como la
tecorla gque en este casoc es la Fsicogénesis de Jean Fiaget
poy ser la mas adecuada para el tema y para el sistema  al

gue esta dirigida.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO REFERENCIAL
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LA EDUCACION EN LA ESCUELA

Tomando en cuenta que mi labor docente, desde sus
inicios ha sido desarrcllada en grupos integrados, con bases
metodoldlgicas, apoyadas en la psicogénesis de Jean Fiaget,
mi concepto sobre educacidbn no puede ser la tradicional sino
mas bien, enfocado a la teorla del desarrolla intelectual.

Crec que educaciftn es un conjunto de elementos que
permiten a los nifos efectuar su propioc aprendizaje. Mo se
puede desarrvollar la comprensidn de un niffo con el simple
hecho de hablar con &1, la educacidn debe desarrollarse
mediante situacicones que presentadas al niffo le den 1la
cportunidad de que 21 mismo experimente, en 21 mas ampliao
sentido de la palabra, es decir: probando cosas para ver que
pasa, manipulando, hacisndo preguntas y buscandos sus propias
respuestas, conciliando 1o que encuentra una vez con 1o que
descubre la siguiente, comparando 1o que descubre con 1o que
otros niffos descubren.

El coptraste & diferencia estriba en gque en las
escuelas tradicionales la enseffranza todavla es, en lineas
generales, considerada como una cuestitn de presentar el
contenido que se ha de aprender, complementado por  las
respuestas corrvrectas que el alumno devuelve al  maestro
incluso, «cuando se habla tanto de que 21 nifio descubra

habitualmente significa descubrir tan solo aquelloc que el



maestro quiere gue se descubra; por 1o anterior  podrlamos
decir que: "La escuela conforma a traves de sus rituales y
usos un proceso de aprendizaje que no siempre corresponde al
proceso gue desarvollan los alumnos, pero que si 1o afecta.

La definicifn escolar involucra determinadas pautas de
usm de la lengua oral y escrita e implica ciertas formas de

razonar por parte de los alumnos.

=1 proceso de  formacidn escolar  del nifro esta
estrechamente ligado a la estructura de la experiencia
escxlar, la wcual se va desarrollando con la actividad

cotidiana que organiza la escuela, esta estructuracidn se
basa en:
~La selectividad y la agrupacidn escolar.-—
La arganizacitn del sistema escolar tiene

consecuencias formativas en el niffo, ya que el hecho de que

el alumno este sujeto a gue le toque determinada  escuela
completa o  imcompleta, matutina o vespertina, ya es
significativo en terminos de diferencias sociales y por 1o

tanto de experiencia educativa.

Dentro de la escuela se agrupan a maestros y alumnos
segun categorias que ordenaran el tipo de experiencia
eccolar que tendran. Al ingresar el nifio a la escuela se le
asigna un grupz, segun £l grado, dependiendx de la escuela,

sera un grupo unico o wunitario o bien al AB,C,o D.



Esta diferenciaci®&n puede basarse en preferencias de

maestros, niffos o padres, perco 1o mas comfin es gque se basen
para oclasificar, en tests o en vasgos sociales que
supuestamente predicen la capacidad del nifo. Asi 1la

gxperiencia escolar es diferente para nifios de una misma
escuela.

La estructura escolar y de grupos comunica a la
poblacidn parametros de clasificacidn social, asl! los niffos
se ven seleccionados para determinada escuela, grupo o fila
a partir de elloc los alumnos internalizan autoimbAgenes que
influyen en su aprendizaje y en la confianza que pueden
tener para apropiarse de conocimientos.

—Los tiempos escolares. -

El tiempo se torna variable importante en la escuelas
formalmente, prepara para un sistema econdmico en el que el
horario es marco y medida de trabajo.

—Formas de participacifn.-—

La imnteraccidn en la escuela se organiza mediante
estructuras de participacitn. La escuela define formas de
comunicacidn en terminos de quienes interactuan y como 1o
hacen. La estructura tlpica es gue el docente inicia,
dirige, controla, comenta,da fturnos y aprueba respuestas,

perm exige la respuesta de sus alumnos. Tal situacidn

requiere de un aprendizaje especial por parte del alumno,

i4



gque consiste en la capacidad de seguir la ldgica de la
interaccitn, es decir, entender que quiere £l maestro.
Esta forma basica, de participacién del docente y de

los alumnos en la escuela, define la relacitn escolar,

mediante la cual se negocia la transmisidn de conoccimientos.
En el salkn de clases, tambien existen otras
estructuras de participacidtn, como la gue se construye entre

los alumnos.

For 1o general los niffos tienen un amplioc margen  de
interaccitn entre ellos, comunicandose entre si elementos
del contenido curricular gue intenta transmitir la escuela,
y pov lo tanto se convierte el aprendizaje en una actividad
social y colectiva, mas gque individual.

EL DESARROLLO DEL NINO SEGUN LA TEORIA FSICOGENETICA DE JEAN
FIAGET

En todas las recompensas que reciben los profesaores,
una de las mas gratificantes es el darse cuenta que a
ayudado a sus alumnos a desarrvollar su capacidad para pensar
y para resolver prablemas. La forma en gque trabaja la mente

de una perscna y los pensamientos y soluciones que  producen

cambian gradualmente con el tiempo y la experiencia. Este
proceso que se le conoce con el nombre de  Ydesarrollo
cognitivoe" es  influido por la enseffanza que las alumnos
reciben. La contribucifn del maestro al desarrcllo cognitivo

de sus alumnos esta en funcion a su vez, por lo gque este



conoce y cree acerca de la naturaleza del intelecto.  PFRuede
cambiar la inteligencia de una perscna?

La respuesta a esta pregunta influira tanto en =sus
enseffanzas comx en las interacciocnes con sus  alumnos.  En
este capltulo se expondran parte de los aspectos basicos  de
la teorla de Jean FPiaget#,gue constituye gquizas el intento
mas Qglaobal vy actuwal de explicar la naturaleza de 1la
inteligencia yv coma cambia con la edad y la ewperiencia.

Considerando las caracterlisticas de este trabajo,
enfocado a niffos de &€ a 8 afios, me basare unicamente en dos
peritdos los cubles son: finales del peridfdo precperacional
y 21 de las operaciones concretas.

Fara entender esta teorla, necesitamos conocer algunos
de sus conceptos y terminos.

De acuerds con Fiaget el intelecto se compone de
estructuras o habilidades flsicas y mentales 1llamadas
esquemas, que la persona utiliza para experimentar nuevios
acontecimientos y adquirir otros esquemas.

A partir de sus observaciones, Fiaget concluyo que el
nifo  comienza su vida con sus refledos innatos -como gritar,
asir, succionar. Estos actos reflejos son las  habil idades
fisicas t(estructuras—esquemas) con las que el bebe comienza
a vivir. Estos reflejos innatos cambian gradualmente a causa

!

de la interaccid&n del niffo con el medio ambiente,

¥ FRichmond, F.GE. Introduccidn a Fiaget, Espafia Ed,
Fundamentos, 1981.
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desarrollandose otras estructuras fisicas, y finalmente
mentales.

Fiaget, identifich, daos funciones iu] procesos
intelectuales ellos forman y cambian los esguemas, y reciben
por regla general el nombre de adaptacidn y organizacidn.

La adaptacidn es un proceso doble gue consiste  en
adquirir informacidn y en cambiar las estructuras ya
establecidas hasta adaptarlas a la nueva informacifn que se
percibe, es la manera comd una persona se ajusta a su medic
ambiente.

Asimilacidn, es5 el proceso  de adquisicidn de
informacidn.

Acomodacitn, al proceso de cambio a la luz de la nueva
informacitn, de las estructuras cognitivas establecidas.

Aungue los subprocesos de asimilacifén  y  acomodacidn
tienen lugar casi al mismo tiemps y desembocan en el

aprendizaje, es posible que una persona asimile informacibin

gue no pueda acomodar inmediatamente en sus  estructuras
previas, en este casoc el aprendizaje es incompleto y  la
persona se halla en un estado de desequilibrioc cognitivo.

La worganizacidn,es el proceszo de categorizacibn,
sigtematizacidn v coovrdinacibn de las estructuras
cognitivas. La organizacidn de las estructuras ayuda a 1la

persona gue aprende a ser selectiva en sus  respuestas  a

objetos vy acontecimientos.

17



ElLL ESTADIO FREOFERATORIO.

Dado gue Fiaget emplet &1 té&rmino operacidn  para
referirse a actos o pensamientos  verdaderamente 1lhgicos,
se denomina a este estadlo mas intuitivo del razonamienta
Estadio Freoperatorio.

A pesar de gque en este estadio el niffo utiliza muy poco
la 1lhgica, wusa un nivel supericor de pensamiento a1l gue
caracteriza el estadioc sensoriomotor del desarvrollo. E=xta
nueva forma de pensamiento, llamada pensamiento simbdlico
conceptual, consta de dos componentes: simbolismo no verbal
y simbolismo verbal.

Fodemos ocbservar el simbolismo no verbal cuando el nifio
utiliza los objetos con fines diferentes de aquellos para 1o
gue fueron creados.

Otro componente fundamental del pensamientos simb&lico
ez el simbolismo verbals: la utilizacidn por parte del nifo
del lenguaje o de signos verbales gue representan objetos,
acontecimientos vy situaciones. El lenguaje permite a los
niffos descubrir cosas acerca de su medico, en parte gracias &
las preguntas gque formulan y en parte a través de los
comentarios que hacen. Esas preguntas y comentarios permiten
a los nifMos  desarrollar vy perfilar sSus Ccapacidades
intelectuales.

La adguisiciftn del lenguaje es una de los  pasos mas

18



duros e importantes gue el nifio da en este estadio, Fiaget
afirmd gue el lengualje es esencial para el desarrocllo
intelectual en tres aspectos:

1.~-El lenguaje permite compartir ideas con otros
incdividuos y asi comenzar el proceso de socializacidn, a su
ver reduce el egocentrismo.

2.~El 1lenguaje ayuda al pensamientzs y a la memoria,
pues ambas funciones vequieren la interiorizacidn de
acontecimientos y objetos

3.- E1 lenguaje permite a 1la persona utilizar
representaciones e imagenes mentales o pensamientos, al
realizar experimentos mentales.

El lenguaje del nific en el estadio preocperatoric es
eqgocégntrico, aunque el niffo habla en presencia de otras
personas, 1o hace solo en su propic beneficio.

Aungue la adguisicitn del 1lenguaje es un pasco
gigantesco para un niffo en este estadio, existen todavia
muchos obstaculos para llegar al  pensamiento ligico.bos
niffos en este estadio utilizan el mé&todo de ensayo y fwrcm
para encontrar una respuesta y escogen cualquier conclusidn
sugerida por la intuwicidn o por la primera  impresidn.  En
este estadio los niffos efectuan operaciones cognitivas  con
limitaciones, por varias razones:

1.-Dependen del pensamiento wunidimensional.

Z.-Utilizan el razonamiento transductivo.

19



3. —Mo puseden formar categorias conceptuales.

4. —Nz pueden seguir las transformaciones.

Z.-5u pensamiento se caracteriza por el centramiento
&.~No pueden invertir conceptualmente sus operaciones.

7.-No pusden conservar.

EL ESTADID DE LAS OFERACIONES COMCRETAS

Aproximadamente entre los 7 y los 11 aflos el niffic se
hace cada ver mas l&gico a medida que adquiere y perfila la
capracidad de efectuar 1o gque Fiaget llamd operaciones gque
son actividades mentales basadas en las reglas de la ldgica.

Sin  embargo,en este periodo los niffos uwtilizanm la
ldgica y realizan aperaciones con la ayuda de apoyos
comcretos. Los problemas abstractos estan todavia fuera del
alcance de su capacidad.

El niffo de este periodo procesa la informacifén de una
manmera mas ordenada que el niffo del preoperatorio.

En este estadio el niffo anhliza percepciones, advierte

di ferencias entre los elementos de ur objeto o
acontecimienta, estudia componentes especlficos de una
situacidbn v puede establecer una diferencia entrve la

informacidn relevante y la irrelevante en la solucidn de
problemas.
En este estadlo los niffos son capaces de hacer wvarias

COSass



1.-5on capaces de conservar de un modo constante.
Z2.~8on capaces de clasificar y ordenar cosas de una

manera facil y r&pida.

3.~8o0n capaces de experimentar de un  modo cuasi-
sistembtico.

A continuacidn presentao la= caracterlsticas ¥

actividades relacionadas de cada uno de los estadios

tratados en este trabajao.

ESTADIOC FREOFERATORIC ¢(DE 2 A 7 ANOS 2

CARACTERISTICAS Y ACTIVIDADES RELACIOMADAS

-La resolucitn de problemas depende en gran parte de las
percepciones sensoriales inmediatas.

-No =2s la 1ld&gica la que gula al nifro, sino el
pensamiento transductivo y la intuicidn.

—Aparece &l pensamientc simb&lico conceptual.

~El Jjuega es muy imagimatiwvo.

-E1 uso del lenguaje se caracteriza par su
repetitividad, egocéntrismo, imitacidm yw experimentacidn.

- medida que aumentan las habilidades del lengualie,=se

producen avances en el proceso de soclalizacidtn oy el

I

egocéntriz=ms tiende a rveducirse, tambien mejoran la
habil idades de resclucifn de problemas.
-Al  final del estadic pueden observarse algunas pruebas

de conservacibfn,
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-El1 niffio no agrupa objetos con arreglo a categorias
conceptuales, sino en base a sus  funciones y a su
experiencia con ellas.

ESTADIO DE LAS OFERACIDONES CONMCEETAS (7 A 11 ANOS)
—El nifio realiza operaciones.
—Se demuestra muy repetidamente la conservacitn del

numerc, longitud, masa, superficie, peso ¥y volumen.

-La clasificaci®n de abjetos y acontecimientos refleja
el uso de categorias conceptuales y Jjerarguias.
—Se desarrclla la capacidad de hacer series y ordenar

eficientemente.

-Fuede observarse una aproximacidn cuasi-sistembstica a
la resolucidn de problemas, gue incluye la
consideracidn de hipttesis alternativas.

-S5& aobservan grandes avances en la comunicacidn  no
egocéntrica.

—Las relaciones sociales se hacen cada vesz mas
complejas.

Todos los niffos de nuestro mundo tendran que atravesar,
forzosamente por cada una de estas etapas y nos  presentaran
cada una de las caracterlesticas anteriormente menciopnadas,
aungue tambien es  importante recalcar que estas  pueden
variar en 21 tiempo de aparicidn, devido por lo general a
la conformacidn familiar, es decir de acuerdo a como este

estructurada la familia el nifto recibira mayosr o menor



numeros de experiencias significativas que le permitan
desarrollar, por lo tanto es importante hablar de la familia

como factor impovtante para el procesoc de aprendizaje.

LA FAMILIA

El concepto de familia, habla de un grupa ]
agrupamiento de personas vinculadas por lazos de parentesco
consangulines y de relacidn conyugal.

Los socidlogos funcionalistas hablan a su ver de las

funciones familiares que la sociedad asigna & la institucidn

i}

comz  respuesta a la busgqueda de satisfaccién  de las
necesidades que la propia sociedad siente como unidad
organica.

Se considera qgque la familia cubre asi una serie de
tareas socialmente necesarias para evitar el desorden ¥y la
insatisfaccitdn bhsica de necesidades fundamentales: la
regularizacitn de las relaciones sexuales, la reproduccifm
humana, la crianza y la educacidn de los hijos, el cuidado
de los anciancs y de la salud de los miembros, la ritual del
cults religioso; la del control moral, la de representacién
civico-politica, la de la seguridad social y la de ser medic
de produccidn de apropiacidn y de consumo.

La psicologla v 1a sociologla hablan, adembés, de un

caracter propio de la familia, sobyve todo de la moderna: ser



uwna wnidad afectiva en donde se forma vy desarrvrolla el
caracter de la persona en su ambito de intimidad Y

privacidad.

TIFDOS DE FAMILIA

Determinandcs una tipologla basada en categorias  de
composicibn y  autoridad familiar, podemos por 1o tamto
per filar sintéticamente una caracterizacidn altamente

significativa de las familias, que explique a su vez =Us
diversas m>dal idades de accibn Y tendencias
microsoccioldgicas.
As! guedarlan las siguientes tipos de familia:s
al Familias extensas o consangulneas.
l.-Familias extensas de tipo casi patriarcal.
Z2.-Familias extensas.

2.-Familias extensas de tipo matermalista.

b2 Familias mixtas (nucleares extendidas o semi-
extendidas consangulneas).
4.—Familias mixtas de autoridad masculina

predominante
S.~Familia mixta de autoridad conyugal compartida
E.—Familias mixtas de autor idad femenina

predominante.

L}
P

Familias nucleares.
7.—-Familias de autoridad masculina predominante (o

unicaldl paternales.



2.-Familias de autoridad conyugal compartida.
3.-Familias de autoridad femenina predominante (o

unical) maternales.

ESTEREDTIFOS
La sociedad de consumo masivo ha tenido como base de su
desmarrollo a un prototipo de familia de clase media que

viens siendo la unidad de consumo masivo por antonomasia.

La publicidad, la industrializacitn, el comercioc, la
propaganda  polltica, esta basada en la familia de «clase
meclia como centro y objetivoa de sus acciones. Unido a ello
s encuentra todo un sistema institucional, moral, religiosao
y politico gue refuerza la creacidn de un tipo de familia
"standar" con creciente capacidad de consumo vy de  intereses
para apoyar todo el sistema de economla capitalista.

FrogrAmas cotidianos de televisidn y radiz, pellculas,
obras de teatro, novelas manuwales de orientacidn, artliculos,
noticias y reportajes de la prensa;, etc estan orientados en
forma coincidente para reproducir la imbgen de vida familiar
propia de la clase media norteamericand.

El modelo es mbas o mencos el siguiente:

ta familia constituda por el padre, madre y los hijos
Cfamilia nuclear conyugalld. Los padres estan casados por las

dos leyes—-civil y religiosa— vy al hacerlo asi, por amor  se



SEepararan de sus respectivas familias de origen ¥
canstituyen la suya en forma avtdnoma. Suw matrimonic es
corcebido dentro de un sistema monogémico gue se considera

natural. Las relaciones maritales estan basadas en 1la

fidelidad reciproca. El divorcio es visto como un fracaso vy
nm>  es deseable, sobre todo por las consecuencias para  los
hijos, sin embargo se acepta como un hecho.

_os hijos son tenidos en forma consciente vy en numero

reducido 2 o 3). Eete hecho permite a la familia tener una
vida confortable. La televisidn, y equipamiento domdstico,
son caracterlsticos, uno o mas autos son indispensables, 21
ideal es tener casa propia.

Existe uwun sistema de democratizante en la toma de
desicicones familiares. Las tareas se dividen. La madre rara
vez trabaja fuera del hogar, se dedica a labores domésticas.
Loxs hijos estudian primaria y secundaria y acuden cada ves
con mayor numera a la universidad (hijos e hijas).

Despues de wuna etapa de socializacibn conjunta, los
hijos tienden a separarse entre si, a partir de sus
actividades ¥ & reducir el tiempo de vida en comfin.

Ahora bien, centremonos en nuestra &rea, y enfoguemonos

especlficamente en la familia de grupos integrados...



FELACION ESCOLAR Y FAMILIA.

LA FAMILIA DE SRUPDS INTEGREADOS.

La familia es el primer agente de socializacidn con gue
se enfrenta el nifio, mas sin embargo con todos los  cambios
ocurridos los ultimos afios esta influencia se ha reducido,
la familia emperco, sigue siendo el factor principal vy mas
persuasiva de los que influyen en el desarrollo de la
infancia.

En el mismas momentz de nacer, el nifio entra a formar
parte de una clase social, la zual es una categorla que
indica la situwacitn social v econdmica de una persona en
base a otras persconas. Se determina en base a los ingresos
familiares, la wocupacifn de los padres y las condiciones de
vida. El1 status familiar esta relacionado con el tipo de
educacitn que reciben los nifios, las personas y experiencias
saciales que frecuentan y las oportunidades educativas.

El nivel socicecontmico marca diferencias en cuanto a
las prbcticas educativas, por ejemplo, las familias de clase
baja <(promedio de los padres de grupo integrado) conceden
mayor importancia a la obediencia y  al  acatamiento de
normas. En estas familias predominan la preccupacidn  por
liegar al fin de guincena y por las necesidades bAsicas, mas
que las sociales. Se caracterizan por, la imprevisibilidad y

la inseguridad econbmica, fisica v educativa. Su medio
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geogr&fico ¥ social tiende a ser limitado.

Estructura y tamafio de 1la familia.— E1 nt@merc de
miembros gue componen wna familia y su clase soccial estan
intimamente relacionados,en 1o que respecta a los efectos
sobre el desarrollo social.

Los ingresos bajos y las familias numerosas parecen
darse la manz. For lo general, la atencitin de los padres
hacia sus hijos y el dinero gue recibe cada miembro  son
menores en una familia numerosa gque en una pequeffa.

En una familia numercsa cada uno de sus componentes
tiene mas obligaciones, prohibiciones v  responsabil idades.
El hermanz> mayor debe de cuidar a sus hermanocs menores  ya
desde temprana edad. En algunas familias laos hijos & el hijdo
mayor, necesitan recurriv a trabajos eventuales o por horas
para ayudar en el gasto familiar.

En base a las familias con las gue se trabaja ciclo

tras ciclo, se puede obtener un perfil de familia la cual en

grupos  integrados nos marca indicios clarcos de que la
desventaja so-ial gque existe en un nivel socicecondmico bajo
aumenta enocrmemente en relacidtn directa al tamafic de 1la
familia.

Los niffos  provenientes de estas  familias, tienen

desventajas en el aprendizalje, en el uso del lenguaje y esto

les reditua el exito o fracaso en la escuela.

Z8
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En gue me basa para afirmar esta situacion?

Frimero.-lLos niffos de un nivel bajo tienen limitaciones
culturales, vya que al ingresar a la escuela cuentan con
menos experiencias significativas que los ubigquen en un
nivel aptao para el inicio del aprendizalje de la
lectoescritura.

Segundo. —-Fara estos niffos los portadores de textos no

forman parte natural de su entorno, rara vez se topan  caon
libros en casa, no cuentan con elementos que le aporten
exper iencias, en fin su contexto es menos constructivo, mas
zin embargo,esto no significa que estén destinados a no

aprender, sino gue el maestro, respetando %u nivel, empezara
su  trabajo un poco mas especlifico e individual y sobre todo
dosificado de acuerdo a cada ntno.

Tercero.—El emplex de los padres influye tambi&n en los
hijos, 1los hijos de madres que trabajan tiemen menos
atencidn gque los hijos de madres gque se dedican al hogar.

La comunicaci®n entre padres gque trabajan y sus hijos,
es muy pobre, ya gue son muy pocos los momentos en gque la
familia esta reunida y pueden charlar unos con obtros.

Corn estos puntos tratados nos podemos dar una idea  de
las rcaracterlsticas familiares de la mayorla de los niffos
qgue forman parte de grupos integrados, siendo esto una de

las razones por 1o gue educacidn especial no puede trabajar



con la misma forma ni vitmo de un grupo de primero regular.
E=z importante, pues, describir el procesoc de formacifn

escolar de nuestros niffos de grupo integrado. ..

FROZESO DE FORMACION ESCOLAR DEL NINO DE ERUFO
INTEGFADO.

Existen numercsas investigaciones scbre el aprendizaje
de la lectoescritura. Hay miles de artlculos destinados a
determinar la lista de habil idades Y Capacidades
psicoldégicas  involucradas. Sin embargo el problema no esta
resuelto, gran cantidad de nifios fracazan en el comienzo de
la escolaridad primaria por no poder franguear la barrera
del chdigs escrito. Segin el medic en el que el nifio habite
tiene dos opciones: repiten el curso o son puestos  en
niveles especiales (sistema de educacidn especiall.

En este sistema, se utiliza el concepta amplio de
educacidn que acentua la formacidn para favorecer en el
=ujetn educativo la conquista de su personalidad autdnoma y
sozialmente integrada.

Los fines generales de la educacidn especial responden
a los que se inscriben en el artlculoc tercero de la
constitwcidn pollitica de los estados unidos mexicanos.
Estos fines son realistas cuando la educacifn especial se
arienta por una filosofla humanista, ya que en todo

individus hay un ser humano, cualesquiera gue sean  sSus
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limitaciones se debe ac-tuar sobre los mismos, sin fijar de
antemano barreras infranqueables.

Los fines de la educacidn no deben supeditarse a esas
limitaciones sing que, superandolas en lo gue sea posible,
deben de tener en cuenta gue todo educador asume la
responsabilidad de formar una persona.

Coma fines especlficos  pueden considerarse los

siguientes:

—Capacitar al individuz con requerimiento de  educacidn
especial para realizarse como una persona autdnoma
posibilitando su integracidn y participacidtn en su  medio

so-ial para que pueda disfrutar de una vida plena.

—-Aplicar pYogy amas adicionales para desarrallar,
corregir & caompensar las deficiencias & alteraciaones
gspeclificas que los afecten.

—-Elaborar gulas currviculares para 1la independencia
personal, la comunicacifn, la socializacidn, el trabajo y el
tiempz libre.

Dentro de este nivel especial se localiza el servicioc
de Grupos Integrados, quien brinda atenci®n a niffos que
entre otras dificultades no pudiercn cumplir  con las
exigencias corvespondientes del programa de primer  afio y
especlficamente la lectoescritura.

Estoz grupos se insertan en el marco de la escuela

regular paor lo que deben de seguir los lineamientos de tipo
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académico v administrativo correspondiente.

El servicio de Grupos Integrados se aplican a personas
cuya necesidad de educacidn es complementaria a su evolucidn
pedagtgica normal.

Se caonstituyen grupos de 20 alumnos, a cargo de  un
maestro  asesorado en una metodologla especial que facilita
al mifio el acceso a la lectoescritura, 1o gque permitira  en
un periodo variable, reincorporarse al cause de la escuela
regular.

Los alumnos de Grupo Integrado tienen dos procedencias:

1.-Aquellaos que habiendo iniciado su primer afio de

escuela primaria no progresan y son derivados  al
servicio.

Z.~Alumnos que han reprobado el primer grado a causa de

problemas de aprendizaje debidamente comprobados

mediante pruebas psicopedagltgicas.

El concepto de aprendizaje gue gula el trabajo de
Grupos Integrados es totalmente opuesto al  manejado afios
atras, donde se hablaba de un sujeto gue transmite 1los
conocimientos (maestrao) y  otro suwjeto que los recibe
(alumno) considerando al segqundo dependiente del primero.

Por otra parte a la funcidn de enseffar a menudo se le

atvibuye implicitamente el resultado de aprender, es decir,
=2 da por sentado que si un maestro  transmite una

informaciftn &l nifo este debe de aprender y si no ocurre,
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entonces, algo anda mal en ese niffo.

Actualmente se sabe gue el nifto desde sus primevos dias
de vida es un investigador incansable, SLUS primeros
movimientos al principio incoordinados, pronto se combinan
zon diversas sensaciones y estlimulos, recibidos a través de
los drgancs de los sentidos para empezar a conoser su propic
cuerps Yy sus posibilidades con el mundo exterior. Asi se
constituyen las bases del proceso de estructuracidn  del
pensamiento.

A medida que el niffo evoluciocna en su desarrvrcllo
cognitiva, la biisqueda de respuestas satisfactorias para

ubicarse y desenvolverse en el mundo le obliga a reorganizar

constantemente en forma global las estructuras cognitivas ya
existentes. 5i ante un nuevo hecho no sabemos como  actuar
rnuestro  intelecto exwperimenta un deseguilibrio. Cuando no

disponemos de conocimientos aplicables a esa experiencia,
nos vemass en la necesidad de buscar nuevas formas de

actividad para vresolver la sitwacibn, vy asi superar el

desajuste. p

Esta recuperacifén del equilibrio debe entenderse como
un  estado  transitorio ya gue este proceso es el motor
intelectual, alimentado por la estimulacidn constante del
ambiente. Este mismo proceso es el que lleva al niffio a

aprender y es la base de trabajo en educacibn especial, por

ella 2l maestro de Grupo Integrado tiene en cuenta
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permanentemente que 21 niffoe
~es un sujeto activo,

—Necesita tiempo para cambiar de actividad, para buscar

respuestas, para encontrar la correcta.
—Duda vy ella indica gue el nino ha entrado en un
conflicto cognitivo y tratard de buscar una respuesta.

—Bprende de sus errores.

-Fara aprender necesita informacitr.

—Fequiere de aprobacifbn y estimulo afectivo.

—Necesita del apoy> de los adul tos.

El concebir tanto al nifio como al  aprendizaje desde
esta perpectiva, ayuda al maestro de Grupo Integrado a tener

un pancrama muwsho més amplio sobre el aprendizaje, tanto el

gue se da a nivel mental de estructuras intelectuales, como
el no mencs  importante que es el que =se da por las
interacciones del niffie con 2l medio, ya sea en forma
individual o grupal.

Si bien es cierto que en ocasiocones necesitamos  de
otro=  para  aprender algo, hay cosas gque hemos  aprendido
salos, por ejemplo, nadie nos ensefion a hablar o a recanocer
a nuestra madre. Algun adulto puede enseffar a un nifio a

repetir la serie de numeros pero esto no significa gue  ya
aprendic, no es aprendizaje, va que esta accidn del nifio se
basa en atencién, repeticidn y memoria, a este nifflo el

repetir los numeros no le retribuye ninguna utilidad: nada



en el cambinc. Fara contar es necesario establecer

corvespondencia entre rcada objeto, este procedimiento
obedece a una necesidad 1ld&dgica que serk descubierta
paul atinamente por el niffc en su vida cotidiana ¥ en sus
Jueqos.,

En base a todas las actividades gue el nifioc realiza  wva

reflexionando ante estas acciones y 'va abstrayendo, es
decir, logra el formar por si mismo el concepto de numerao,
solo entonces estara apto para entender y hacer operaciones

comz sumas y restas. La escuela puede ayudarlo a formalizar
sestas operaciones, pero la esencia de estas operaciones la
ha descubierto en virtud de su propia proaceso constructivo
e decir a partir de sus reflexiones derivadas de la
manipulacidn de ochjetos.

De manera similar en el caso del aprendizaje de 1la
lengua escrita, si bien es cierto que el nifis requiere de
informaci&n para comprender las reglas gque rigen este objeto
de conocimiento, hay ciertos hechos gue solo pueden llegar a
describir en funcidn de sus propias reflexicones acerca de la
escritura.

Fesumiendo todo la antericor, el concepto de aprendizalje
implica un proceso por el cual el niffo construye  sus
conocimientos, mediante la observacidtn del mund
circundante, su accidn sobre las objetos;, la informacidn que

recibe del exterior y la reflexidn ante los  hechos gue
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ochserva. De acuerdo a el programa utilizado en Grupos
Integrados*, en el proceso de aprendizaje intervienen cuatrao

factores que saon:

1.-La maduracitn.—- Fara asimilar y estructurar 1la
informacidn proporcionada por el ambiente, el sujeto
necesita de algunas condicicnes fisicldgicas gue =1=]

denominan factores de maduracidn; ellos hacen posible la
intervencitdn de los otros factores que contribuyen al
pro-ceso de aprendizaje.

La maduracitn del sistema nervioso, a medida que
avanza, abre nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar
acciones y adguirir conocimientos, pero que solo podran
actualizarse y consolidarse en la medida que intervengan la
gxperiencia y la interaccidn social.

Z.-La experiencia.— Este factor se refiere a la
experiencia gue el niflo adguiere al interactuar con el
ambiente.

Al explorar, manipular objetos y aplicar sobre de ellos
distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimientos: el
del mundo flsico,y el conoccimiento ldgico matem&tico.

3.~La transmisiftn social. ~El niffo en su vida
cotidiana, recibe constantemente informacidn proveniente de
los padres de otros niflos, de los diversocs medios  de
comunicacidn, de sus maestros, etc. Cuando dicha informacidn
en rcualquier &rea de conocimiento, se opone a la hipdtesis

¥Margarita Gomez Palacio y colaboradores S.E.F. Fropuesta
para el aprendizaje de la lengua escrita.



del nifto, produce los conflictos cognitivos.

4,-El procesa de equilibracidn.— Cuando el nifo se
encuentra en un conflicto cognitiva, se pone en marcha el
proceso de equilibracidn, es decir, su equilibric

intelectual se perturba y el nific se ve impulsado a resalver
dicho conflicto. Este proceso le llevara a reflexionar sobre

su hipt&tesis, tal vez a modificarla, a poner a pruebha el

nuevo dato v eventualmente a comprobar su valide=.

EBajo este marco tedbrico se trabaja em los  Grupos
Integradeos, y en 1o gue respecta a 1o metodoldgico, el
servicio cuenta con una propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita, la cual tiene como objetivo el lograr qgue
mediante una nueva metodologla el alumno acceda a la
lectoescritura. Es  importante destacar que los aobjetivos
marcados  por el programa oficial para primers y  segundo
grado de educacidn primaria respecto al aprendizalje de la
lengua escrita estan contenidos en la propuesta.

Conviene seffalar gque es una propuesta, no un método de
enzefianza, esto implica flexibilidad en su manejo puesto que
carece de la rigidez propia de un métoda de lectura.
Fartimos del niffo no del maestro, 1los principios que la
sustentan estan presentes en todo proceso cognitivo y por 1o
tanto, son validos para todas las Areas de aprendizalje.

El trabajo de la propuesta para la adgquisicidn de la

lecto escritura, parte de una concepcifn diferente a la
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tradicional de como aprende el nific y el papel del maestro

en este proceso. Esta concepcidn obliga a replantear =1
problema de planificacitn de las actividades ¥ =0
consscuencia el de la organizacifn del anla vy de los

materiales de trabajo, por 1o tamnto se toma en cuenta 1o
siguiente:

~Céda nifio es diferente, el maestro no espera  las
mismas respuestas ante una situacidn determinada.

—~E= necesaric respetar el proceso de cada nifto ¥y pensar
en funcitdn de 21, cuales son las actividades mas
convenlientes.

—El trabajo en equipos formados por 2 o 3 nifios  de
niveles prowimos favorece el intercambic de opiniones.

~Las sugerencias de los niffos sobre que gquieren hacer,

indican cuales son sus intereses.

LAS ACTIVIDADES FROFUESTAS EN EL PROGREAMA DE G.I.

Los  trabajos que se proponen realizar con los nifyos
aparecen desarvallados en las fichas de trabajoc, en ellas se
gxplica que se pretende favorecer.

Las actividades 1llevan un slmbolo gue indican  como
deben llewvarse a cabo: actividad individual, actividad de

equipo, activid§d de todo el grupo, actividad para casa.



LAS FICHAS DE TRABAJO

Las fichas son tarjetas gue contienen sugerencias de
actividades y estan divididas en cinco calores.

BLANCAS. -Son generales y se llevan a cabao durante  tado
el affo y con todo el grupo sin importar el mivel. El maestro
seleccionara la mas adecuada en cada momento.

FOSAS. -Actividades para ser propusstas a todo el grupo,
son  especlficas para la lecto escritura, pero  adembs
inzluyen algunas gue pretenden la integracidn del grupo,
mediante Juegos, para que los niffos se vayan acostumbrando
al trabajo en equipos vy se conozcan.

AZUL. -Favorecen el pasaje del nivel presilbbico hacia
un andlisis de tipo silébico.

AMARILLO. -Favorecen el pasade del nivel silkbico & un
andlisis de tipo al fabético.

VERDE. -Contienen actividades que permiten ampliar el
conoZimienta del lengualje escrito a aquellos niffos que vya
hayan logrado comprender las caracterlsticas al fabé&ticas del

sistema de escritura.

LA PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
En la organizacidn del trabajo sabre lecto escritura,
el maestro:
-Fienza gque azspectos del proceso pretende favorecer vy

selecciona, en funcidn de ellos las actividades que

L
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considera oportuno realizar.

—Esta dispuesto a rvrealizar cambics en su planificacidn
o a suspender alguna actividad.

~Combina actividades individuales, de equipo y de todo
el grupo.

-Fropone  las actividades con entusiasmo v participa en
los Juegos.

—Organiza el trabajode modo gue le permita atender a
sus  alumnos en la medida de 1o posible, en forma
individual.

—Fecorre las diferentes mesas y platica con sus alumnos
en forma individual o por grupos.

—Dedica aproximadamente una hora y media por dia al
trabajo especlfico en lecta escritura.

-Brinda informacitn cuando los niffos 1o solicitan

EL AULA

El aprendizaje se propicia con el intercambic de
apinicpes vy de informacidn de los niffos entre =si, esta
relacidn no =e favorece, sino mas bien se obstaculiza,
cuando los niffos se sientan en mesabancos individuales o de
dos en dogs y scobhre todo cuando se organizan en filas, en
posicibn viendo al pizarrén.

El masstro de grupo integrado procura tener mesas  de

trabajo en los que occupen sus lugares los niffos de niveles
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de conceptualizacitn praximos, esta asignacidn no es rigida,
cada vez gque el maestro 1o crea convenientes, ya sea porque
cree necesario el intercambio de informacifn entre niveles
distintos o porgue uno o méAs niffes han realizado un procesa
diferente al de sus compafierocs de mesa, sugiere a sus
alumnos un cambic de ubicacidn.

Esta ubicacidn dentro del aula (en las mesas de
trabajo) esta sujeta a los niveles de conceptualizacidn  gue
presentan 1los niffos a continuacidn detallare cada uno de
estos niveles que son parte de los puntos ejes del trabado

de los Grupos Integrados...

NIVELES DE CONSEFTUALIZACION

A partir del momento en gue la escritura es considerada
un objetoc simb&lico, 1 niffo idea y prusba diferentes
hipttesis para tratar de comprender las caracterlsticas de
este medic de comunicacifn; algunas de ellas las mantiene

durante bastante tiempo e incluso puede justificarlas. Otras
las abandona de una forma mbs o menos répida poorgue no le
satisfacen cuwanda trata de interpretar textos propicos o

producidos poar otros .

Los intentos del niffo por  provocar variaciones
objetivas en la escritura que permitan diferencziar
significados y que al mismo tiempo permitan rescatarlos

cuando se lean, provoca la necesidad de establecer relacidfn

41



entre sus representaciones gqré&ficas vy los aspectos  sonoros
del habla gque se da de manera progresiva.

Si se anAliza todo este proceso y se considera como los
nifios interpretan los textos que se le presentan o que ellos

produczen, es posible establecer tres grandes niveles de

conceptualizacidne presilébico, sildbica y  al fabé&tico.

Dentrz del nivel presilébico estan los niffos que no
entienden la corrvespondencia entre lo gue escribimos y 1o
que se oye, Y pueden escribir con dibujos, garabatos,
pseudoletras, numerocs o letras convencionales.

Dentro de este gran nivel destacan cuatro categorlas,
que nos  ayudan a conocer coms los  niffos descubren e
incorparan en su escritura aspectos caracterlsticos vy

ex-lusivios de nuestro sistema de escritura, estas categorlas
=TalaH

Fepresentaciones grb&fico primitivo.—-En esta categoria
los <cignos gr&ficos cobran significado siempre y  cuando
esten acompafMados del dibujo, gue es en realidad lo que para
todos estos niflos  asegura la estabilidad en 1o que a
interpretacitn se refiere.

Otros nifos consideran que los signos gr&ficos  gue
acompafan un  dibujo o que se encuentran  Impresos en un
povtador de texto dicen los nombres de los objetos:  por
ejemplo en todas las letras impresas en la caja de cigarros

anticipa que dice cigarros, cuando se le pide que escriba
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algzx gue le quede bien a un dibujo hace signos muy Pro<imos
a z=te e inclusive dentro del mismo vy los  interpreta
diciendx el nombre de los objetos representados en la
1Mmagen.

Al proceder asi el nific a dado un gran paso el dibuja y
la escritura estan diferenciados, los textos tienen un

significado, psro para saber que dice necesita de un dibujo.

Con el tiempo en sus producciones se observa gue poco &
poco la escritura se va separando de la imagen, lose  signos
pueden aparecer abajo, arriba al costado de la misma,

ejemplos:

casa pelata muffes a
¥nada permite aun diferenciar a nivel gr&fico el trazo-

escritura del trazo—dibuic.



2

escritura sol

ezcritura cCcasa
escritura

mufles a a

* @n estos casos los nifios insertan la escritura en el

dibujo, para estar sequr os que dice el nombre
correspondiente. %
o) muffec a
pelata
*# poco a poco la escritura se separa del dibujo v

aunguse se mantiene cerca no se incluye dentro de &1,

\'4
pelota mufrec a

¥ los nifos diferencian sus dibujos de su escritura

¥ emplean una grafla o pseudogr&fia v a veces varias.

Escrituras fijas.—En esta categorla existe un  control
en ocuantoc a cantidad de gr&fias para representar algun
nombre.
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Su hipdtesi= es que con menos de  tres letras la
escritura no tiene significado. Fara el nific es posible leer
nombres distintos en escrituras iguales, 1o gue marca  un
significado diferente es la intencidtn gue tuvo al

escribivlas, ejemplo:

gato—-— AEM ploud ploud
mar 1posa——AEM (cebollal fpifval

caballo—AEM

Ezcrituras diferenciadas.-Los avances de esta categorla
consisten en gque el niffn trata de expresar las diferencias
de significado mediante las diferencias aobjetivas en la
escritura. La diferencia en la variacidn en la escritura se

relacionan con el repertoric de graflas que un niflo poses.

MIVEL SILARICO

El nifo para escribir un nombre coloca ahora wvarias
graflas. Se encuentra pues conoun problemas hacer
corresponder una palabra con varias letras usadas  para
representarla. La busqueda de una solucidn para este
conflictos lo conduce a descubrir la esencia de este sistema
de eszcritura: la relacidn entre los textos v aspectos
sonoros del habla. El nific fragmenta oralmente el naombre v

las partes las corresponde a las letras utilizadas. Al
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principic no s tan estricto, sjemplo:

O« LYY

caba 11 mari po sa
Pooco  a  pooco va  per feccionandose hasta  lograr urn
andlisis sil&ébico del nombre y una escritura  formada por

tantas letras como silabas la integran.

MIVEL ALFARETICO

Aqui 21 niffo descubre gque existe cierta correspondencia
Fomemas—-letras, v poco a poco va recabandos informacidn
acerca del valor sonorc estable de ellas.

Basandose en estos niveles es como el maestro de Grupo
Integrado brindara la atencidn especlilfica y necesaria a cada
uno de nuestros niffos ya que se nos presentan con di ferentes
perfiles esto no los  hace diferentes a obtvos niflas
simplemente que lo gue cambia es el trabajo y la manera en
gue lo abordamn, a continuacidn hablaremos de estos perfiles

men:iconados. ..

EL NIMO DE SRUPO INTEGRADO
El pensamiento de que cada cabeza =s un mundo, tiene
toda la verdad, desde la perspectiva gque se mire, ya gue
tambi=sn podemaos observar caracterlsticas generales entre las

perscnac.
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En el caso particular de los nifios, cada uno de ellos,
cuenta con personalidad propia, capacidades, destrezas en
fin diferencias individuales, pero tambien no podemos negar

que un niffy es niffo agul! y en cualguier lugar, entonces hay

algo en ellos que los caracteriza, algs que los  hace
presentar un perfil de comportamiento parecido y  este
comportamiento es 1o que los diferencia de 1los  adultos.

El niffx 1llega a la escuela, comd arcilla pura, lista a

ser trabajada; en manos de nosotros esta en formar seres
capaces y felices o incapaces y fracasados.

Fero en si, coma es el niffo?...el niffo es un  ser
alegre, inquieto, incansable, arrocjado, noble, carifioso,

sincero, etc

Yo 1o veo como algo sin contaminacion,  ya gue un nifio
no sabe de hipocreslas de rencores, de acciones mal
intencionadas, de codicia, de ambicidn, en fin de todo 1o

que a los adultos nos hace ser adultos y nos  separa  entre

A un nito no lo podemos mantener dentra de cuatro
paredes por un  tiempos largo, su misma inguietud y @ su
imcansable accidn de conocer el mundo 1o sacaran de los
lugares donde se sienta prisionerc. A un nific jamés 1o
mantendremos occupado con &lgo gue no le guste o no llame  s=u
atencifn. Por todas estas razones todos los niffos poseen

conduztas que los caracterizan y los  igualan, poseen
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capacidades y potenciales, pero al llegar a la escuela, esta
se encarga de buscar las diferencias y encasillarlos v en

msasiones hasta etiquetarlos.

El hecho de gue un alumnz sea buens o malo en la
escuela no depende, a wveces sino de su capacidad de
adaptacitn al tipa de enseffanza que en esa escuela se
imparta.

Loss npiffos de Grupo Integrado no lograron adaptarse  al
tipo de enseflranza, debido a gue su nivel cognitivo no era

el gque se reguiere para acomodarse al programa.

En el Grupo Integrado estamos concientes que para
organizar el trabajo en el aula es esencial conocer el
material con el que trabajos que en esta caso es el nifo, es
de primordial impartancia que el maestyo conozca las

caracterlisticas del desarvolla del niffo, en cada una de sus
etapazs y principalmente la que nos toca viviv juntos (ciclea
esczalarld. Este es un aspecto importante por cuanto gque los
nifos no aprenden de la misma forma en todas las edades.

Durante la primera semana de clases, el maestro se da a
la tarea de aplicar wuma prusba a los niffos de forma
individual, la cual nos determina dos cosas: primero si es
sujets a grupo integrado, segundo, en dado casoc de que
resulte candidato nos proporciona en que nivel se encuentra
en su proceso de desarrollo.

For 1o general ningun niffo de grupo integrado logra
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presentar al inicio del ciclo escolar un pensamienta
operatoric, los niffos que presenten este resultado seria
remitida a un primero regular.

Los perfiles trabajados son los siguientes:

Mociones de calculo elemental.—toperaciones logico-
mateméticas), donde se engloban las actividades de :

—Clasificacidn

—seriacidn

—Conservacidn de la cantidad.

Dentra de la clasificacidn el nific logra formar
coleccicones con varios criteriocs, toma en cuenta, color,
forma, tamafico, grosor, mas sin embargo su pensamientoc aun N
logra asimilar la inclusidn de clase por 1o tanto no  es
operatorio o

En seriacidn logra formar una serie de mayor a menor y
viceversa, todo mediante ensayo y ervor ya gque no podra
formar la serie tras una panmtalla, no logra reciprocidad, ni
transitividad, no es operatoria.

En conservacidn de  la cantidad, logra igual ar
fronteras, logra la correspondencia biunlvoca, ms no pusde
aun descentrar su pensamientao y 1o fija saolo en un aspecto
Ccomo extensidn de la fila) esto le impide ser operatoric.

Mo iones de lectoescritura.—

En cuanto a la lectura, los nifios de Grupo Integrado no

leen convencionalmente, pueden predecir aun Con erroves, por
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ejemplo  pueden ubicar vy predecir ciertas partes de una
cracidn pero otras no.

En 1o que respecta a la palabra escrita, por 1o general
=2 localizan en los siguientes niveles de conceptualizacidn
sil&bicao, sil&bico-—-al fabético, al fab&tico sin lograr
convencional idad.

Con todo esto tan adecuads y especlfico para que las
rniffios logren apropiarse de la lectosscritura, pareceria gue
es imposible gue de nuevo vreprueben, m&s sin embargo existen
factores gue no tienen gue ver con el proceso intelectual de
cada nifie ¥y que sin embargo influyen sobre ellaos, uno  muy
importante es la familia {(padres de familial) y el papel que
2llos desempeffan en el procesc de aprendizaje de sus hijos.

El gque vivamos enfrascados en esta carrera por
sobrevivir, hacen gque se descuiden otras cosas, por ejemplo,
con el tiempo gue tengo trabajando con grupo, he observado
gque =]l padre de familia cree gue con mandar a sus hijos a la
escuela cumple con sus obligaciocnes como tal, vy gue tanto la
gscuela  como el maestro son los unicos responzables de  que
su hijo aprenda, desentendiendose totalmente de la eduracifn
de su hijo.

For desgracia, algunos maestros ya se han acostumbrado
a gque los padres tomen esta  postura, pero  eso si
constantemente nos  quejamos del poco apoyo gue los  padres

nos brindan, ma&s sin embargo, no hacemos nada por acercar al



padre e interesarla por la educacitn de su hijo.

El maestra de grupo Integrado, lucha en contra del

condicicnamiento o concepto de como se  debe  enseffar que
posee el padre de familia, presentandose como un obstaculao
para el trabajo con los niffos.

Este problema lo estuve viviendo durante varios ciclos
escolares, motivo por el cual decidl ponerme a trabajar con
los padres de familia durante todo un affo, los resultados no
fueron 1los  esperados pero aun asi creo gque es  importante

compartirlos. ..
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RECONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE

TRABAJO CON LOS NINOS
PERIODO: SEP-OCTUBRE

Durante el ciclo escolar

85-86, trabaj& con un grupo

integrado, conformado por 19
nifos, 4 repetidores y 15 de
nupvo ingreso, con un total de
8 mujeres y 11 hombres.

La primera semana de
clases la utiliceé para
aplicar la prueba Monterrey,
misma que me darla los
perfiles de cada uno de los
nitos, permitiendome iniciar
con mi planificacidn.,

Despues de obtenidos los
resul tados de todos, se
inicico con el trabajo de 1la
primera quincena de clases,
la cual tiene como aobjetivo
relacionar a los niMos entre
si y con el maestro con el

de que adquieran

REUNIONES CON PADRES.
SESION I: MES SEPT.

En el momento en gque se
iniciaron las sesiones con los
padres de familia, se notd una
fuerte contradiccibdn: la vieja
y la nueva escuela.

El padre de familia
proviene de la escuela
tradicional con la idea de
que esta sirve para aprender y
que hay que ir para ser una
persona de provecho, donde el
poder es ejercido por la
autoridad, la cual recae sobre
la persona que sabe mas en
este caso el maestro al  cual
nunca se le contradice.

Otra cosa importante de la
tcual me percaté es gue para
los padres afuera de la

escuela no se aprende nada,

consideraban a la escuela 1la




para el logro de

confianza,

esto se trabaja mediante

Jjuegos organizados donde
participe todo el grupo o por
equipos. Utilizamos los
Juegos que los nitos o vyo
conociamos y algunos que
proponen las fichas de
trabajo del programa de G.I.

Posterior a todo esto, se
inicia ya con las actividades
propuestas para la
lectoescritura, estas se
dirigieron de acuerdo a los
niveles de los nitos, los
cuales en su mayoria
pertenecian al nivel
sildbico, por lo tanto se
trabajo con fichas amarillas,
a4 continuacidn describiré la
actividad de un dla.

Despubs de presentada la
actividad, (que consistid en

farmar nuevas palabras en

base una que yo les

unica institucidn que aporta

ellos asi lo

~

enseflanza,
vivieron, vivieron una escuela
que a mi parecer producia

individuos sumisos, donde se

t;ansmitia el sabre como algo
importante, ajeno vy separado
de la realidad cotidiana, es
como aprenderse los libros de
misa es decir de memoria vy
recitandolos, perco para el
padre esta es la unica forma
de aprender.

Considere de gran
importancia tomar en cuenta
estos antecedentes, vya que al
explicar al padre un nuevo
tipo de metodologla le

costaria mucho trabajo

asimilarlo. Para iniciar dire
que el mismo criterin que
utilic®é para planificar las
actividades de los nifos, es

el que utilice para el trabajo

con los padres,es decir:




proporciongé SERPENTINA)Y.

Les entregué una tira

la dctividad consiste en

ellos la forma

busquen

armar otras, de la manera

ellos

quieran,

letra

etc.

papel con la palabra escrita,

recortando

por letra o por silabas

Piensa que aspectos

de proceso

lengua escrita

de construccidn de la

pretendo

del

que favorecer, y selecciond

de actividad, en el caso de

-

que padres era necesario

que antecedentes que

conocer

tanto

la

los

sabian sobre el proceso

de.ahl iniciar el trabajo.

para

De

inicio pude obser

que los nitos

desconcertaron por

trabajo iba a ser a su

Yy por los medios que el

quisieran y no por los mi

esto les produjo insegurid

al de

grado de que mas

nifo no quiso traba j

porque segun el no

yo

decla como, otros que

iniciaron el trabajo

acercaban constantemente

pedir aprobacidn de hecho

estaban seguros de lo

libertad de accion, ya que el

gusto

var Los alumnos se organ

se

la favorecer el intercambio

informacidn, de la misma f

los padres se organizarén

los grupos en base a la afinid

os, asi logre un ambiente de

ad, confianza, con el objeto

un que pavticiparan.

ar, La primera se

le consistiden tratar de ro

si el hielo, esto fue facil,

se que la mayoria eran muje

a Participaron un total

no 17 personas, siendo un g

que

en equipos de 2 o 3 nifMos para

pequefic se facilita el trabajo

izan

de

orma

en

ad y

mas

de

sidn

mper

ya

res.

de

rupo




estaban haciendo, ellos jamds y todos alcanzan a paticipar.

recibieron un "si eata bien"” Iniciamos platicando sobre

~

de mi parte, en vez de eso los gustos de sus hijos, sus

los cuestionaba "tu crees que Jjuegos, travesuras, etc cosas

ya esta bien" en dado caso del interes del padre.

que di jeran s8i Y que Ya que sentl que se agoto

efectivamente estuviera bien el tema y que observe un aire

entonces se le reafirmaba, mhs cordial y de confianza,

pera si decian no entonces se inicie 1la platica sobre los

le cuestiona® en que te niveles, los cuales despues de

fijaste para saber que no explicarlos anotaba un ejemplo

esta bien, pues entonces has en el pizarrdn. Tambien dl .la

lo que tengas que hacer para explicacidn sobre el reporte y

Al inicio no como se trabajaria

que quede bien'".

quedaban muy conformes ni los Se le presentd al padre de

nin™~os ni los padres: primero familia el reporte de cada uno

por que rara vez llevaban de sus hijos con lo que se les

tarea, porque nunca les ponla dictéd y lo que los nifos

L] - N - . -
planas, estas eran quejas escribieron, para verificar el

generales, vy una particular nivel que les marque, cada uno

de los padres era que siempre de los niflos pasaba al

se la pasaban jugando y eso pizarrdn vy escribid 2 o 3

no esta bien. Entonces palabras incluidas en el

decidl citar a los padres dictado. Se aprovecho cada

reprentacidn de los niMos para

- W ...
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para explicarles la forma de




trabajo y el porque de esas 1 recordar los niveles

situaciones que les anteriormente explicados.

molestaban, al mismo tiempo En esta sesidn fueron muy
les daba wuna explicacidn pocas las participaciones
sobre la entrega de boletas espontaneas, mas bien solo
que vyo no harla, sino que a ;ontestaban a mis preguntas.

su vez trabajariamos con un Al finalizar con las

reporte de evaluacibn. Producciones de los nifos

Con el tiempo que siguid pasamos al intercambio de

los niMos se acoplaron mas al comentarios, los cuales neoe
tipo de trabajo, eran mas ocurrieron, solo yo hable.

cooperadores, participativos, Aproveche la oportunidad
sin embargo continuaban con para explicar la manera en

la

costubre de solicitar como podemos ayudar al nifo a

aprobacidn al estar que pase de un nivel a otro,
elaborando un trabajo. Sin mediante interrogatorios que
embargo observ® cambios como provoquen conflictos

que vya ellos en equipos cognitivos.

decidlan com2 vrealizar el Algo que observe en esta

trabajo. En cuanto a las sesion, al estar trabajando

tareas 1llegaban a mis manos ton el vreporte, es que laos

con modificaciones que el padres estaban nerviosos,
nifo Justificaba cuande pasaban sus hijos al
diciendo...mi mama me dijo pizarran, algunos hasta

que asl 1o hiciera, por esto notaban enojo cuando el niko




y lo anteriormente
cité a los padres el

lunes de octubre.

expuesto

primer

escribia en forma incorrecta.

Trate de alantarlos para que

fueran pacientes y esperaran

resul tados posteriores. A

pesar de la casi nula

-

participacidn en el grupo si

ocurrieron intercambio entre

esto denotaba

los equipos

interes.




PERIODO: NOV-DIC.

El nivel de trabajo de
los niMos mejord, casi todos
lograban terminar las
actividades programadas para
un dia Y aun pedlan mas.
Note que se volvieron muy
preguntones, no aceptaban una
informacidn tan pasivamente
comoe antes, sino que ahora
preguntaban COomos, parque
ydonde,etc.

A estas fechas el ser
alumno de Grupo Integrado no
los afectaba, al principio
las burlas de otros nifjos,
los afectaba mucho, unos 1o
demostraban siendo rebeldes,
otros | siendo muy timidos,
ahara observé que ignoraban
las burlas, su seguridad vy
autoestima se iba
incrementando.

En cuanto a las tareas,

empezaban a ser genuinas, es,

SESION I1I: MES NOVIEMBRE
La metodologla fue muy
parecida, solo que hubo cambio

de actividad como la de ser

ellos 1los que les dictaran a

sus hijos la palabra que
ellos quisieran, esto se
presto que algunos padres
dictaron palabras que el nifo
anteriormente habia memorizadoe
yo me di cuenta de esto cuando
un padre le dicto la palabra
ratdn a su hijo, a pesar de
que el nifo presentaban
problemas con sillbas
directas, pudo resolver sin
problemas una palabra de
silaba mixta que tiene mayor
comple jidad, va en lo
particular platique con 1la
madre para concientizarla
buscar la calidad no
cantidad y que este proceso

acendente por 1o  tanto nao

puede ser que resuelva algo




decir, eran producciones de

los nifios, se acabaron las
planas encontradas en sus
cuadernos, esto ayudo a que
el niMo adquiriera seguridad
en lo que hacia. A nivel
grupo  eran mas autdnomos,
empezaraon a cambiar mis
planes de trabajo, vya que en
algunas ocasiones no les
agradaba la actividad y ellos
proponian otra. El que sus
papas visitaran la escuela,
los hacia sentirse
importantes, en vez de darles
temor, se sentian orqullosos,
a4 un seguiamos en el mismol

nivel de conceptualizacidn.

dificil y no pueda con lo

facil. -
La sesidn transcurrio mas

animada vya que el hecho de

participar en el

ellos

dictado, los hacia parte del

procesas, hubo mas opiniones y
cuestionamientos sabre el
tema.

Tambien observé que los
nifios estaban mas relajados,
vya no temerosos como en la
sesibdn anterior, sus
escrituras eran seguras, como
que se sentian orgullosos de
escribir frente a sus mamas,
algo que no observe es que las
madres alentaran a sus hijos
frente a los demas tal vez en
la intimidad si lo¢ hicieron
pero en las sesiones no.

Algo importante que
observé es el incapi& que los

padres hacian en saber una

receta para ayudar a su hijo a




avanzar de un nivel a otro
forma rapida. Con el fin de
tranquilizarlos comparamos el
reporte anterior con el
presente notando cada uno de
ellos‘ el avance logrado por
sus nifios hasta la fecha.

La din&mica que llevo el
arupo  fue mas fluida, mis
participaciones ya no eran tan
indispensables como en las
otras sesiones. Otra cosa
nunca hablaron de como era 1la
relacidn entre ellos y sus
hijos si se habia modificada o
seguia igual, pero yo si note
un cambioc en los nifos, en lo
que se refiere a que
presentaban mas seguridad ante
sus padres, los padres que se
molestaron al ver escribir a
sus  hijos en la sesidn pasada
ahara solo  preguntaron la
manera de ayudarlos. Les hice

el recordatorio de los
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conflictos cognitivos vy lo
importante que son y sobre
tode 1o perjudicial que es
queren imponer nuestro

criteric a nuestros hijos.




PERIODO: FEB-MAR-ABRIL.

El trabajo con las
actividades se desarrollaron
de una manera muy fluida
;todos los trabajos planteados
éeran realizados con agrado
r2Nn base a que el grupo.
estaba un poco mas homogenec
niveles

en los pudimos

empezavr a trabajar can
actividades como el diario,
tar jeterc y algunas otras:
actividades de las fichas:
blancas, algo que note de
avance fue la organizacidn en
sus trabajos es decir la'
mayoria de mis alumnos
varones eran muy descuidados:
en sus trabajos vy tambien
sucioé, el contenido era
correcto gque en realidad es
lo que importa, pero la
presentacidn era deprorable,
a partir del trabajo con las

1]
actividades anteriormente.

SESION III: MES DE FEBRERO

En esta ocasidn modifigué

cierta actividad por ejemplo
en el reporte solo les escribl
el dictado como debe de ser,
;1 padre anotaba en el espacio
correspondiente la escritura
que realizaba su hijo en el
pizarrdn, despues de que todos
los niMos terminaron de pasar,
cada unc de los padres trabajo
cxn sUu equipo y definieron o
ubicaron el nivel de sus hijos
anotandolo en el reporte, cada
uno de ellos comento como se
din cuenta que era ese nivel,
esto me ayudo para poder
evaluar que tanto habiamos
avanzado.

En esta occasidn los note
mAs animados estoc obedecla a
que ahora si se noto un avance
en 1los niveles de los nifos,

es mas en esta sesidn hasta

nifos participaron




mencionadas este problema se
fue solucionando un poco  ya
que estas actividades al ser
por equipo los obligaba a
elaborar un trabajo digno.
Les seguia observando ese
aire de seguridad,
tranquilidad vy gusto por el
trababa Yy escuela. La
necesidad de aprobaci&dn se
termino cuando se acercaban a
mi era para hacerme una
pregunta de algo que N
entendieron o para va
entregarme el trabajo.

Una cosa muy importante y
que pasaba por alto es que yo
nunca calificd®d con numero,
unicamente reviso y ancto
revisado; al inicio del ciclo
el nitic estaba terco en
querer ver un numerc en Sus
traba jos consideraban que el

revisado no servia o que

estaba mal, a estas alturas

corrigiendo
compaferitos.
Los padres presentaron

nuevas caracterlsticas: fueron

mas puntuales, participativos

y sobre todo algoe que me

agrado mucho fueron expresivos
cariMosos con sus hijos, la
comunicacidn y la relacibn
entre ellos vy sus hijos se
veia mas placentera.

Aproveché la oportunidad y
platicamcs sobre que pensaban
ahora de la escuela y de como
se ensefia, de que les
interesaba més si observar un
avance objetivo en el nific o
el mirar wun namerc en las
boleta. Con agrado observé que
estabamos avanzando mucho, loé
padres eran . otros,
concepciones Yy espectativas
estaban mAs de acuerdo con lo
que el nifio necesita.

Un hecho importante en mis




resto ya no los mortificaba,
con el simple hecho de
decirles que ya estaba
correcto y sobre todo que
ellos estaban seguros de

ello, era suficiente.

observaciones es que el nivel
alcanzado por mis alumnos
estaba bien cimentado, vya que

por lo general despues de un

perlodo de vacaciones el, nito

regresaba a la escuela con un
retroceso en su nivel, peroc en
esta ocasidn regresaron con
el, mismo nivel, pero en todo
ese tiempo de wvacaciones no

lagraron ningun avance.




PERIODO:

MAYO-JUNIO.
Aqui se observo un cambio

;muy importante a partir de

abril los niMos se dispararon

alfabético

a un nivel

convencional, sus intentos de
lectura se acercaban mas a lq

comprensidn y se alejaban del

i

descifrado.

Trabajamos ahora con las

fichas verdes que son para

‘afirmar el alfabético.

f

El saber que podian leer

\

I(m&s que escribir) les abrid
‘un mundo nuevo, yo los miraba

con una emocidn y alegrla que.

se les transparentaba, esta

sensacidn es un privilegio’

‘que afortunadamente los
maestros podemos vivirla vy
‘que paga todas las carencias

que en determinado momento

[
i

podemos tener.

Este cambio en mis nifos,
j
(provoco que las clases fueran;

SESION IV: MES DE MAYO.

A estas alturas el

ambiente era

familiar, la

dinhmica fue parecida a la

sesidn

-

presentaba sus producciones en

anterior, el nifo
el pizarrdn vy los padres
ubicaban el nivel de sus

hijos.

Comparamos los cuatro
reportes, de esta manera tada

unc de los padres observaba el

logro de sus hijos vy la
calidad de este aprendizaje,

aln los padres de los niMos

que quedarlan reprobados,
estuvieron concien tes de que
si se logro un avance y sobre
todo conformes con el
vresultado, tenian la seguridad
que el proximo ciclo lograrlan
llegar a ser convencionales.
Finalizamos esta actividad
intercambio de

con el

opiniones, se comentd que




puras mesas de debates, es
decir, antes preguntaban los.
porques pero al recibir la

explicacidn la digerian y vya:

|
Eno ampliaban o comentaban
%obre de ello ,ahora ademds.
! ;
Pe preguntar lo

comentaban:
1 i
Pntre todos y algunos en:
@casiones querian imponer sus,
ideas, en verdad este fue un:
periodo agotador para mi.

Las actividades las
terminaban en un dos por tres
Yy pedian mas.

En la escuela empezaba a:
surgir el gusanito en los;
nifios de que si pasaron o nag
traian

de ato Y a los

maestros en Jjaque con,

preguntas sobre lo mismo.
nifo

En mi caso, ni un

me pregunto al respecto, lo

que a ellos les preocupaba
era que ya no estarian
conmige el proximo abko y al

&6

diferente,

habian logrado aprender

ycoincidiendo 1la mayoria _que

cada hijo es diferente y por
lo tanto va a aprender

les gusto esta

forma de trabajo porque ven
que sus hijos acuden felices a
la escuela cosa que a ellos no

les ocurvio.

Les hice 1la observacidn
sobre que imaginaran los
beneficics que hubieramos

obtenido si todo lo aprendido

no lc hubieran arrumbado sino
puesto a la practica,
comprometiendose a crecer
Junto con sus hi jos.
Estuvieron de acuerdo y se
sinceraron respecto a su

decidia vya que al salir de

cada sesidn no practicaban con

sus hijos lo aprendido, por
esta razdn los nitos no
avanzaron con més rapidez, mas

sin embargo llevaban sembrada



reves que los demls nifos
temian preguntar si iban a
pasar afic (esto lo supe por
los padres).

El vresultado final fue
bueno, de los 19 nitos 17
aprobaron y =2 repraobaron
todos alcanzaron el nivel
alfabé&tico convencional y la
operatividad en matemlticas.
" El tiempo que ocuparon para
lograr este procesoc fue el
mismo. que ocuparon nifios de
ciclos pasados, ahl no hubo
diferencia, en lo que si
estubo diferente es que estos
nitios egresaron con  mayor
seguridad, confianza,

autdnomia y felicidad en todo

lo que hacian.

Ya, una inquietud, que es la
de responsabilizarse en su
papel de padres en el proceso

de enseManza aprendizaje de

sus hijos.




Este trabajo rvealizado con los padres de familia,

cumplio  con un objetivo gue fue el evitar gue forzaran al
niffe en su process natural de aprender a escribirv y tambien
gue lo confundieran al mesclarle metodologlas,la tradicional

de los padres y la de Grupo Integrado. Mas sin embargs esto
sirvio para percatarme de que la falta de participacidén de
los padres en el proceso de aprendizaje de sus hijos es  un
factor que afecta dicho proceso, por 1o tanto decidl

el abarar una propuesta pedaghtgica.



CAFITULO ITI

PROFUESTA PEDAGOGICA



ORJETIVO.

La colaboracidn de los padres con el maestro es
necesaria ya qgue s1 aproxlimamos la escuela a la vida del
padre y wviceversa, al padre a la vida en el aul &
despertariamos un interes en ellos por las cosas gue  pasan
an la escuela y especialmente en su hijo vy podemos  lograr
urna distribucidn de responsabilidades de cara a la educacifn
de 1los nifos. FPor lo tanto el presente trabajo pretende
ofrecer a los padres una foyrmacidn infoarmal la cual a la vez
nos redituara ayuda a nosotros 1os maestros en la  enseflanza

de los miffos.

DESCRIFCION DE LA PROFUESTA.

La presente propuesta s=e plantea de la siguiente
maneras Se deberd&n realizar reuniocnes técnico—pedaghgicas
con los padres de familias

Dichas reuniones deberd&n guiarse por 2 momentos, estos
momentos  engloban los objetivos generales de las llneas de
or ientacifn ¥ estaran basadas teoricamente =Ty la
psicogénesis y en la psicolinguistica.

Com esto le proporcicno al maestro el contenido gue
deberd& trasmitir, la manera de cdmo 1o lleve a cabo en las
sesicnes estard de acuerdo a cada masstro.

Ellos tendrin gque realizar una planificacitn de las

sesiones y asl decidir, cuantas seran al afic, &n qué fechas,
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aspectos de cada momentzs gue tratardén, gque actividades
realizaran etc. ..
De esta manera la propuesta se acomodard al grupo de

padres ¥y no ellos a la propuesta.

FRORPUESTA FEDAGOSICA.

Considero que los maestros gque desean ayudar a mejorar
la efectividad y calidad de las enseffanzas paternas deben de
tratar de involucrar al padre en el proceso escolar, hacerlo
un elements mas. ..

Foorr e€llo propongo modificar el papel de los  padres
mediante reuniones tEcnico—pedagigicas las cuales  propongao
=g realicen en dos momentos y de la manera siguiente:

FRIMER MOMENTO.-En la pyimera reunidbn gue vendria
realizhndose en los primeros meses de clases el maesstro
evplicas

-Va a realizar con loas alumnos un trabajo diferente al
usual  y necesita del apoyo y coolaboracibn de ellos
para realizar esta tarea.

-5u trabajo consgiste en crear las condiciocnes
rnecesarias para gue los niffos poco & poco vayan
diescubr iendo como se lee y escribe.

-~Muchas veces los nifMos llevar&n trabajos a sus  cCcasas,
en los gue la escritura puede ser incorrecta, pero gue

=llo son parte necesaria del proceso que les permitira



a sus hijos aprender a leer y escribir
—Adem&s, el maestro enseffard a los padres algunos
ejemplos de escritura de los niffos vy explicara  en
forma breve vy «clara la razon de este tipo de
producciones.

SEGUNDD MOMENTO. -

En las siguientes reuniones (=21 numeroc queda a
consideraciftn del maestro) el maestroe

- Explica e2n forma general el proceso gue han  seguido
las niffos, enseffa & los padres los reportes para que  asi
pusdan comparar sus avances.

—-s2 le proporcicona al padre la manera de que se debe
estimular al niffo, gue experiencias son significativas v
cuales no aportan nada.

-5 hace incapié& en el padre en que caonstantemente
cerflictua &l nifio, ¥y se le explica cf&mo ya gue esa es la
llave para que desarrolle su intelecto.

-5 le sugieren actividades de acuerdo con el nivel de
conceptualizacidn en la que se encuentre el nifio, las «cuales
ze basaran en las fichas de trabajo de Grupo Integrado.

El presente trabajo no es un programa, por 1o tanto no
detalla las actividades que se deben llevar, el presente es
una propuesta gque esta sujeta & ser modificadea o ampliada
por guien la ponga en prhctica.

Con esto pretendo que el maestro de Grupo Integrado



considere estos objetivos yv los replantees de acuerdo con las
caracterlisticas de su grupo de padres y de alumnos, por 1o
tanto este trabajo Jjamis sera igual, tengo la esperancza de

que los resultados sean beneficos para todos.

FERSFECTIVAS DE LA FROFUESTA FEDAGOSICA ELLABORADA

El presente trabajo esta basado en diversas fuentes:
primerc en los conocimientos gue nos ha proporciconado la
Universidad Fedagtgica Macional, mediante los cuales las
concepciones del qu& y para que, de nuestro guehacer
docente, =g han modificado y crec gue mejorado y es  ahi
donde surge la inquietud por la realizacidn del presente
trabajo; otra fuente s la experiencia como docente en el
drea de educacidn especial. Y ahi en este quehacer es donde
s desarrolla nuestra vida cotidiana ¥y surgen  todos  los
acontecimientos, vivencias que van acrecentando nuestro amor

a la educacidn,

El presente trabajoc pretendo propagarlo entre los
maestros, primerc de mi sistema y ya con la compraobacidn de
que i o no funciona extenderlo & cualguier nivel. Fue
elaborado como un apays para tratar de facilitar y elevar el

proceso enseffanza—aprendizaje.
Desafortunadamente, el maestro no esta acaostumbrado a

trabajar con el padre de familia, vy pueden considerar el



trabajos como perdida de tiempo, mas in embargo  considero
que los beneflcios que acarrvearia el trabajarla son  encormes
¥y no considero que tenga limitantes, =tas (limitantes?
podrian estar en lag actitudes de los maestros gque antes de
conocey algo yva lo rechazan. Fero siempre hay gue pensar
positivamente,por 1o tanto no creoc gue fuera a zer rechazada
por  mis compafferas, tengo entera confianza de gque los
maestros  estan dispuestos a trabajar con cualguier proyecto

que les reditue beneficios a sus alumnos y por ende a ellos,

CONMCLUSIONES

En base a la educacidn gue recibe una persona, es Como
se desenvaolverl en la vida y sobre todo como se relacicnarh

Ccon suUs semejantes.

Fone 1o tantz,al padre de familia es necesar io
orientarlo para gue eduque a su hijo, en la medida en gue
2l maestro oriente al padre logrard gque sste respete las

leyes vy etapas del desarrollo de 1los seres  humanos vy
comprenderd més a su hijo, a la vez tendra la capacidad de
aylidarlo  con un conocimiento de causa, logrando en el niffo

un aprendizaje bien cimentado.



SUSERENCIAS. —

Los maestros gue deseseen que la colaboracibn de los

padres sea mas util, pueden hacer 1o siguiente:

l.-Compartir con los padres la informacidn  scobre el
rendimiento del estudiante.

2.—-8olicitar su ayuda en la enseffanza de los hijos.

3.-0frecer a los padres una formacidén informal.
Creo gue las tres son importantes de acuerdo a 1o
gue el maestro necesite en ese momento, 1o

importante que nunca se dejg & 21 padre por un lado,
menocsprescianda su ayuda.

Claro esta gue de acuerdo al rumbo de este  trabajao,
sugiercs que &1 maestro se una con el padre para asi
invalucrarlo en el procesc de educacidn de su hijo, guien no
nos  dice que en un futura este no 2ea un reguisitoc de 1a

escuel a.
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