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INTRODUCCION

El presente trabajo constituye una propuesta pedagdgi-
ca para atender a mis alumnos de cuarto grado que presentan al-
gunas dificultades para utilizar la escritura como medio de ex-

presidn y comunicacidn.

Seqgin lo expresa el documento oficial que reglamenta -
el drea terminal de las licenciaturas LEP y LEP plan 85, la pro
puesta pedagdgica es una elaboracidn tedrica metodoldgica sobre
problemas educativos; por lo que constituye una alternativa de
trabajo del maestro en los procesos de apropiacidn y transmi--—-
sidn de conocimientos. De ahi gue con 1la propuesta se pretenda
abrir una nueva perspectiva en las formas de abordar la ensefian
za, lo cual requiere por parte del docente un espiritu renova--
dor y dindmico; ademas de poseer un profundo conocimiento sobre

las caracteristicas psicoldgicas del nifio.

La propuesta gue planteo pretende favorecer el desarro
llo de la expresion escrita, gue el nifio adquiera un mejor cono
cimiento y dominio de la escritura para gue sea capaz de exter-

nalizar su pensamiento sin inhibiciones, miedo o inseguridad.

Esta propuesta se apoya en algunos elementos tedricos,
principalmente en los aportes de la psicolingiliistica contempord
nea y la psicogenética, los cuales consideran al nifio como un --
sujeto activo que interactda con el sistema de escritura como -

objeto de conocimiento.

En el capitulo 1 se expone el problema que dio origen



a la elaboracidn de la propuesta y las razones por las gque se -

pretende abordarlo con pro fundidad.

El capitulo 2 se refiere a lo que se ha conceptualiza-
do en torno al objeto de conocimiento involucrado en el proble-
ma: el sistema de escritura. Asi pues, en esta parte se inclu
ye la caracterizacidn de la expresidn escrita, ademds, cdmo se
concibe la lengua escrita bajo la Jptica de 1la psicolingiliistica
contempordnea , asi como su confluencia tedrica con el en foque -
psicogenético. También, se profundiza en el complejo recorrido
que sigue el nifio para expresarse por escrito antes vy después -

de adquirir el sistema convencional de escritura.

Por otra parte, tanto en el terreno tedrico como en lo
prdctico, se ahonda sobre las causas gue han dado lugar a la --
problemdtica en un principio sefialada; y se presentan algunas -
consideraciones generales y especificas para promover el desa—-
rrollp&de la expresidn escrita; pero ademds, esto sea dicho —
de paso, las consideraciones presentadas pueden ser tomadas en

cuenta en el momento de elaborar estrategias diddcticas especi-

ficas para cualquier grupo de alumnos.

Este capitulo es el mds extenso y el mds importante, -
ya que en €l estdn contenidos los fundamentos esenciales que --
dan base sdlida a la presente propuesta. Su lectura concienzu-
da permitira comprender y, en un momento dado, manejar adecuada
mente las estrategias diddcticas que se proponen en el capitulo

cinco.



En el capitulo tres se plantean los objetivos gue se -
desprenden de la revisidn tedrica abordada anteriormente. A ni
vel explicito dichos objetivos estdn definidos y dirigidos fun-
damentalmente a favorecer el proceso de desarrollo de la expre-
sion escrita.del nifio, pero implicitamente se pretende gue lo -
anterior tenga eco en el desarrollo general de la personalidad

del educando.

El mafco re ferencial que se alude en el capitulo 4 con
tiene el andlisis del plan de estudios y programas escolares de
la educacidn primaria; esto se hizo con la finalidad de encon--
trar su posible congruencia con los fundamentos badsicos aborda-
dos en el capitulo dos, que permitan proponer situaciones de --
aprendizaje (estrategias diddcticas), que sin apartarse del mar
co legal, institucional, sean contempladas desde un nuevo enfo-

gue, el constructivismo.

En el capitulo cinco, bajo el rubro de propuesta diddc
tica, se concretan 1las ideas bdsicas del marco conceptual en -
situaciones de aprendizaje especificas, mismas que pueden lle--
varse a la practica para favorecer la expresidn escrita del ni-

ho en el cuarto grado de primaria.

Casi para finalizar se expone la metodologia que se si
guid para la elaboracidn de esta propuesta, en donde se incluye
el disenfio experimental seleccionado con el que se pretende ha--

cer la validacidn de la misma.



.

Por Ultimo se da a conocer la bibliografia fundamental

en la cual se apoyd la elaboracidn del presente trabajo.



I. PROBLEMA

El lenguaje oral es el elemento bdsico para el desempe
Nno del ptfoceso educativo; ya que constituye el medio de enlace
entre el maestro y el alumno; pero es el lenguaje escrito el --
gue ocupa un lugar primordial como objeto de conocimiento en el

ambito escolar.

En efecto, en el primer grado, la lengua escrita cons-
tituye el fin mismo; 1la preocupacidn del docente es lograr que
los alumnos aprendan a leer y escribir mediante el uso de la --
convencionalidad grafo-fonética ‘de nﬁestro-sistema al fabético -
de escritura. En los grados posteriores los alumnos deben ad--
quirir un buen dominio de dicho saber para que lo utilicen como

instrumento en la apropiacidn de diversos conocimientos.

La importancia que reviste el dominioc pleno del lengua
je debe llevarnos a considerar como esencial, el desarrollo de
la comunicacidn no sdlo oral sino también escrita. Para lograr
lo anterior se debe permitir que el alumno plasme en el papel -
todo lo gue vive, siente y piensa; y ademds, gue pueda extraer
significado de los escritos realizados por otras personas. En
suma, que desarrolle la habilidad en el escribir y la compren--

sidn de la lectura.

No obstante lo anterior, es posible percatarse gue en
el aula hay un freno en el desarrollo de las habilidades lin---
giisticas; en especial, en la expresidn escrita lo cual se ob--

serva en todos los niveles escolares.
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Al solicitar a nuestros alumnos que formulen un escri-
to en ekique relaten alguna vivencia, muchas veces contemplémos
en los rostros de nuestros educandOSHQuecas de fastidio o expre
siones de miedo e inseguridad; pero aaemés, escuchamos cdmo ex-
plicitan su preferencia por realizar la copia integra de un tex
to y defienden acaloradamente esta actividad argumentando gue -

es gratificante realizarla.

La negativa implicita en las actitudes del alumno de -
formular un texto con ideas propias, es razdn justificada para
re flexionar detenidamente sobre el tipo de ensefianza gue esta--
mos practicando en nuestras escuelas primarias, en torno a la -
lengua escrita; lo cual como ya se dijo ha llevado a que el ni-
filo prefiera la copia de textos y no la creacidn de los suyos --
propios. Concretamente el problema a analizar que planteo es -

el siguiente:

¢QUE USOS LE CONFIERE EL DOCENTE A LA LENGUA ESCRITA, QUE OBRAN
COMO LIMITANTES EN EL DESARROLLO DE LA EXPRESTION ESCRITA DEL --

ALUMNO DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA?

Abordar de manera especifica el problema planteado, -~
lleva como finalidad primordial, encontrar una metodologia para
favorecer el desarrollo de la expresidn escrita del alumno, la
cual deseo ubicar en el cuarto grado de primaria, nivel en que,
seqin mi criterio personal, empieza a limitarse en mayor medida
la habilidad lingliistica de escribir; y que a la postre, lleva

al alumno, prdcticamente a la incapacidad para comunicarse por
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escrito; y que en ocasiones conduce, en el peor de los casos, a
la casi paralizacidn frente al papel ante la necesidad de produ

cir un escrito.



IT. MARCO CONCEP TUAL

A, La Expresidn Escrita

En el ambito social subsisten una diversidad de opinio
nes acerca de la significacidén gue tienen los actos de escritu-

ra en la vida de las personas.

Escribir representa para guienes gozan al realizar es-
ta activida@, la oportunidad de trascender manifestando emocio-
nes, ideas, pensémientos y conocimientos a través de signos con
vencionales graficos que hacen mds perdurable.:y exacte® un mensa
je gque se quiere comunicar. También puede éonsiderarse un es--
crito como el resultado de una necesidad personal de sostener -
un didlogo consigo mismo, parte de una reafirmacidn como ser hu
mano dnico y auténtico. Michel Lobrot nos dice al respecto:
"E1l hombre... puede componer un libro por razones puramente per

sonales, por el ﬁlacer de hacer una obra de arte" (1).

Otros individuos, conciben el acto de escribir como --
una habilidad lingiiistica interiorizada, cuya practica es util
para dejar asentado en un papel ideas propias y ajenas que se -
desean recordar. Con ello, se puede enfatizar que la escritura
es un instrumento necesario para la socializacidn de los conoci
mientos. Se pueden tener multiples significaciones, tantas co-
mo individuos hay: sin embargo, la mayoria habrian de coincidir
en que la escritura cumple una funcidén social de comunicacidn y

expresiodn.

(1) Michel Lobrot. Alteraciones de la lengua escrita y remedios. p.8.
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Con lo que ya se ha explicitado podriamos caracterizar
a la expresidn escrita como una actividad de lo mds personal e
interiorizada; y también la mas subjetiva que puede realizar el
ser humano; pero a la vez constituye un medio de comunicacidn,
un instrumento de informacidn y transmisidn al socializarse el
mensaje resultado de la actividad de escribir, por medio de 1la

AN

lectura.

Lograr que el nino se exprese a plenitud por medio de
la escritura debe considerarse como una de las metas fundamenta
les en la educacidn, ya que esta habilidad constituye la culmi-
nacidn para adguirir el lenguaje, una actividad necesaria para
el mejor dominio y conocimiento de la lengua gue priva en el —-

grupo cultural al cual pertenece el nifio.

La importancia gque adquiere la escritura para ser uti-
lizada como medio de expresidn, o bien como un simple recurso -
escolar, no es sino el reflejo fiel de 1la préctiéa docente en -
torno a la enseflanza de la lengua escrita y de las concepciones

de aprendizaje que la animan.

B. Diferencias entre Lengua oral y Lengua escrita

La escritura es un medio de comunicacidn social, el --
mds antiguo después del lenguaje oral. Las convencionalidades
gue le caracterizan maximizan la flexibilidad para crear un sin
nimero de frases diferentes. Aungue sSu uso reguiere Qe pocos -
medios técnicos (tinta y papel), necesita de muchos conocimien-

tos y competencia para su aprendizaje y dominio.
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Aprender a escribir responde a una necesidad intrinse-
ca del nifio de 'expresarse mediante una alternativa de lenguaije
di ferente al habla, mediante un sistema de sefializacidn mds ob-

jetivo y materializado que el lenguaje oral.

La psicolingiiistica contempordnea reconoce las di feren
cias que existen entre lengua oral y lengua escrita, lo cual --
orienta una nueva perspectiva de concebir el aprendizaje de 1la
escritura; y del papel gue juega el nifio en la construccidn de

tal objeto cultural.

La palabra oral y la palabra escrita son las dos vertien-==
tes a través de las cuales el lenguaje se manifiesta:; ambas —--
coinciden en posibilitar el intercambio de ideas, de compartir
un mismo vocabulario y formas gramaticales,\ﬁero difieren en el

momento de su utilizacidn, el estilo que adoptan y en la cons--

truccidn de sus cddigos.

El lenguaje oral requiere de la participacidn de dos -
interlocutores en presencia uno de otro, empleando un cddigo so
noro para establecer la comunicacidén. Habla y comprensidn del
habla ée ven involucrados en una actividad dindmica y flexible
gue se apoya en actitudes gestuales y en el aspecto ritmico y -

sonoro de las palabras que se emiten.

Para la generalidad de las personas hablar es una ac--
cidn tan natural como el dormir o el caminar. Esto es explica-

ble debido a que estamos en contacto con la lengua oral desde -

el inicio de nuestra existencia y la usamos en cualguier espa--
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cio social.

L)

Generalmente cuando no és‘posible hacer uso del lengua

je oral se recurre al escrito.

La lengua escrita se utiliza cuando se quiere estable-
cer la comunicacidn con ot?a persona que no estd presente o --
cuando se necesita dar bermanencia a las ideas que se desean -
expresar y/o recordar. Este tipo de comunicacidn no es tan fle
xible y dinémicafcomo la oral; ya que no permite un intercambio
de ideas en relaciéh "cara a cara" entre gquien escribe y quien

lee.

El deseo de expresarse por escrito obliga al pensamien
to a formular las ideas en forma mas elaborada, a desechar lo -
incomprensible y oscuro tratando de incluir mas re ferencias pa-
ra formar un contexto cuyos apoyos son sdlo la tinta y el papel.

De ahi que el escribir cueste mds trabajo que el hablar.

La lengua oral sirve de base para dar paso al aprendi-
zaje del lenguaje escrito; sin embargo, a diferencia de lo que
tradicionalmente se ha creido, la escritura no es un sistema de
transcripcidn del lenguaje oral, ya que nadie escribe tal como
habla, al escribir se utiliza un lenguaje distinto, mdas pulido
y per feccionado que requiere de una estructura diferente al ha-

bla para ser externalizado.

C. Condiciones gue se requieren en el aprendizaje de la escri-

tura

Al alumno se le facilita el aprendizaje de la lecto-es
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critura porgque reconoce las diferencias que existen entre len-—-

gua oral y lengua escrita.

El nifio para escribir necesita descubrir y aprender el
cddigo grafofonético, debe comprender los elementos ideografi--
cos que no tienen referente en el cddigo sonoro, descubrir las
excepciones que existen en 1a correspondencia grafo- fonédtica --
como las letras que tienen mds de un valor sonoro segin la pala
bra en qﬁe se inserten; ha de percatarse de la organizacidn con
vencional del sistema de escritura distinguiendo las formas que
adoptan los signos grdficos (letras maydsculas, mindsculas, es-
crituras cursiva o script, etc.), a lo que habria de agregarse
el conocimiento y utilizacidn de otros signos ortogrdficos y de
puntuacidn, ademds de atender a cierta direccionalidad para -—-

leer y escribir.

Otro aspecto importante que requiere el acto de escri-—-s=
\
bir, es aprender a conocer la'compoéicién de &as palabras escri
tas que corresponden a las ideas que se quieren expresar (aspec
tos semantico y sintdctico), reconocer que los textos se organi

zan de manera distinta de acuerdo a la intencidn del mensaje -

gque se desee comunicar.

Por uUltimo, aprender a escribir necesita de la ejecu--
cidn de esta actividad, sdlo asi podrd el nifio ir estableciendo
una mayor congruencia entre las palabras y el significado que -

se pretenda expresar.

Apropiarse del sistema de escritura y dominarlo para -
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utilizarlo en la comunicacidn, estd en funcidn del desarrollo -
operatorio del sujeto, dé la evolucidn de las estructuras cogni
tivas del nifio, asi lo reconoce la psicolingiistica contempora-
nea y en ello parece coincidir con el papel creador que le asig

na la psicogenética al nifio. .

La psicogenética considera al nifio como un ser activo
que estd en constante interaccidn con el mundo; estructura el co
nocimiento a partir de la accidn que realiza sobre los objetos,

aprende experimentando, lo cual le permite ir construyendo es--—

tructuras cognitivas mds complejas en funcidn de su desarrollo.

Desde esta perspectiva el nifio es un sujeto que re-crea
y re-inventa los objetos culturales; y por tanto, no se muestra

indi ferente a un conocimiento social necesario como lo es la es

critura.

Los nifios antes de ingresar a la escuela ya han forma-
do conocimiento sobre la escritura, saben que ésta tiene una --
funcidn importante en la comunicacidn, porque a su alrededor --
constantemente observan los usos que le asignan las demas perso

nas que forman parte de su nidcleo familiar y social.

Cuando para el nifio los simbolos escritos empiezan a -
decir algo y a tener significado, empieza a arriesgar hipdtesis
sobre cémo funciona el sistema de escritura: y cada vez mds se

acerca a la comprensidén de la naturaleza del cddigo al fabético.

El nifio bajo un proceso de asimilacidn-acomodacidn in-

ternaliza las estructuras del lenguaje escrito; para ello, tie-
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ne como apoyo la lengua que habla cotidianamente ddndole a cada
sonido representacidn grdfica; y a su vez, a cada grafia le da
significacidn mediante el lenguaje sonoro. Bajo la hipdtesis--
de que a cada sonido corresponde una grafia y viceversa, empie-
za a comprender cdmo se combinan las letras para formar palabras

y frases que representan ideas.

.

Recién lograda la convencionalidad grafo-fonética el -
nifio sigue apoydndose en el lenguaje oral, al socializar su pen
samiento para luego escribirlo. Generalmente cuando se dispone
el nifio a escribir una idea, pronuncia en voz alta cada palabra
que quiere expresar; asi como cada silaba y fonemas de las pala

bras que va imprimiendo.

A medida que el nifio tiene mds convivencia con la acti
vidad de escribir, la relacidn de dependencia que guarda la len
gua escrita con respecto al lenguaje oral va desapareciendo, de

-

tal manera que el escribir se torna en manifestacidn de un pen-
samiento mds profundo y elaborado, al guardar ahora uga rela---
cidn mds directa las ideas y el papel sin necesidad de que me--
die el lenguaje oral. Paulatinamente el nific automatiza una --

realizacidn libre en la que el pensamiento se expresa de modo -

directo por via de los signos graficos.

Pero hay que recordar que, el paso del lenguaje oral -
al lenguaje escrito es un proceso lento y gradual que depende -
de las estructuras cognitivas que se han desarrollado en el su-

jeto. El nific necesita tiempo para hacer la conversidn de 1la in
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formacidn, lo que concibe oralmente es necesario reorganizarlo
en el pensamiento para poder expresarlo por escrito. Poco a -
poco se ha de ir percatando que con la escritura no sdlo puede
expresar lo que habla, sino también lo que hace, piensa, sien-
te e imagina; asi su pensamiento se ird convirtiendo en toda -
una obra porque no sdlo entrard en juego su mente al escribir,

sino toda su personalidad.

Mientras mas escriba el nifio, podrd establecer una ma
yor congruencia entre las palabras y el significado que trata
de expresar, ya que no se trata solamente de pensar una idea y
desear comunicarla sino de formular claramente, significar --
ideas a través de grafemas, armar todo un encadenamiento de —-

pensamientos que sean comprensibles para una audiencia.

‘Esta habilidad para expresarse requiere de la ordena-
cidn de ideas en el pensamiento, de defenerse a reflexionar --
por unos instantes 1o que se va a decir y la forma de_decirlg
a fin de ser precisos en lo que se gquiere comunicar. En la me
dida en qﬁe el nifio avance en el desarrollo de sus estructuras
mentales, y se acreciente el cumulo de conocimientos en gene--
ral y del sistema de escritura en particular, podrd ir superan
do todas las dificultades gque representa el escribir como lo -
son los aspectos ortograficos, semanticos, sintdcticos y la --
precisidn que requiere un escrito para no ser ambiguo en su --

mensaje.

Por otra parte, la constante interaccion con el mundo

social y natural le facilitara significar y resignificar la --
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realidad gue le rodea, lo cual también'incide en la forma. de -
escribir. La expresidn escrita se va tornando en mani festa——-—
cidn de pensamientos e ideas que estdn supeditadas a las con--
cepciones de mundo y realidad que vamos formando y descubrien-
do al.interactuar en sociedad. Escribir no es sdlo significar

el mundo, sino también la forma en cdmo se percibe ese mundo.

La expresidn escrita seguird construyéndose y pulién-
dose cada vez mds, en un proceso en el cual interactudan tanto

el propio nifio como el medio ambiente que lo rodea.

D. El proceso evolutivo de la expresidn escrita

Generalmente se cree que la expresidn escrita se ini-
cia a partir del aprendigaje de la lecto-escritura. Contraria
mente a dicha creencia, la expresidon escrita del nifio no empie
za una vez adquirido el sistema convencional de escritura: la
al fabetizacidn sdlo representa una fase del proceso evolutivo
del paso de los simbolos a los signos que viene experimentando

el nino desde muy pequefio.

Recordemos aqui lo que dice Vygotski en relacidn con
el origen de la escritura del nifio, este investigador destaca
que "el gesto es el primer signo visual de la futura escritura

del nino"™ (2).

Apoydandose en las opiniones de Wurth con respecto a -

(2) Lev S. Vygotski. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superio-
res. Pp. 162.
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la escritura pictdrica, Vygotski plantea una correspondencia -
entre gesto y signo escrito, concibiendo a los gestos como sig
nos visuales "escritura en el aire" (3) y a los signos escri--

tos como fijacidn permanente de los gestos.

Las primeras materializaciones grdficas de los gestos
son los garabatos. Los nifios pequefios al dibujar objetos o --
acciones fijan en el papel las cualidades generales de los ob-
jetos; ademds, los trazos que realizan los niifios (garabatos) -
pafa dibujar objétos o0 acciones, representan los gestos y movi

mientos con los que indicaron dichas acciones. "Mds que dibu-

jos los trazos son ‘indicadores de gestos" (4).

En los juegos infantiles también los gestos dan signi
ficacidén a los objetos. Mediante los gestos el nifio comunica
e indica el significado que le estd asignando al objeto utili-
zado c?mo juguete. Si tomamos en cuenta gque los gestos no son
sino expresiones del rostro, externalizacidn del sentir, evi--

dencias de estados de &nimo, podemos constatar que la génesis

de la expresidn escrita estdn en los primeros gestos del nifio.

Los primeros trazos que realizan los pequefios tienen
1la intencidn de comunicar aguello que se desea, pero sus gra--
fismos aun no son controlados dado gue su desarrollo motriz no
ha evolucionado lo suficiente; y mas que nada, la funcidn sim-
bélica aun no estd suficientemente desarrollada como para re—-

presentar la realidad. Sin embargo, la intencidn de expresar-

(3) Idem.
(4) Tbid. pp. 162-163.
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se y de comunicar ya estd presente.

La significacidn directa por medio de gestos que el —
nifo da a los objeétos y acciones en el dibujo asi como en el --

juego, constituye un simbolismo de primer orden.

Posteriormente se desarrolla .un simbolismo de segundo
orden por medio del juego de fingir, cuando el nifio descubre --
que puede designar unos objetos por otros, asi como sustituir--
los. El nifio ya no utiliza el gesto para dar significacidn a -
un objeto debido a que los objetos mismos desempefian la funcidn
de ser signog unos de otros. A medida que la actividad ludica
cede terreno al lenguaje oral, este Ultimo va ocupando un lugar
fundamental en la organizacidn de pensamiento y actividad del -
nino. El lenguaje le sirve como apoyo a las actividades que --
realiza, planea sus acciones ejecutdndolas y habldndolas al mis
mo tiempo; de esta manera, la significacidn que da a unos obje-
tos\por otros también se verbaliza. El atribuir verbalmente --
funciones y ejecutar acciones con apoyo de los objetos, es lo -

gque en un futuro equivaldrd a escribir una palabra que se ha --

" emitido oralmente.

El desarrollo del simbolismo en el dibujo -es otro pun-
to de la evolucidn grdfica que facilita el acceso al lenguaje -

escrito, ademds de constituir otra forma de expresidn escrita.

En un principio los ninos dibujan de memoria, ejecutan
caracteristicas globales de lo que conocen y no lo que ven:; por

ello, frecuentemente las representaciones que realizan no -

e

&1.137
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corresponden a la realidad que se percibe. En esta fase tam---
bién es posible contemplar la estrecha relacidn que gquarda este
tipo de expresidn grdfica con el lengquaje oral. Al dibujar de

memoria, el nifio cuenta lo gue estd ejecutando o narra todo 1lo

que recuerda con respecto a lo que dibuja; pero los trazos o ga
rabatos que el nifio realiza, sdlo son comprendidos por €1 mismo
o quizd pueden ser interpretados por las personas allegadas a -
€l; de ahi que la lengua oral le sirva de apoyo para explicar -
lo que ha representado en el papel. Asi 1la ernte de significa
cidn de lo que el nifio indica grdficamente lo constituye el len

guaje oral.

Los nifios a medida que van progresando en su desarro—-—
llo cognitivo, y en su constante comunicacidn por medio del len
guaje, se 'van percatando de que sus ejecuciones en el papel pue
den simbolizar algo. Las persgnas que le rodean, al cuestionar
sobre el contenido -de los dibujps, estdn constantemente estimu-
lando y agilizando el paso, mediante el cual el nifo les otor--
gue a dichos trazos el cardcter de simbolo. Pero aun cuando --
los ninos consideren un dibujo como un objeto similar a otro --
gue existe en la realidad, todavia el dibujo no desempefia una -

funcidn simbdlica.

La funcidn simbdlica aparece cuando el nifio considera
que un dibujo es representacion o simbolo de un objeto real. Es
te tipo de simbolismo se define aun mas, cuando a falta de los
recursos lingiliisticos propios de la escritura, los chiquillos -

utilizan dibujos para escribir. En las observaciones experimen
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tales que realizaron Vygotski y sus colaboradores pudieron —-
constatar la funcidn que puede desempefiar el dibujo como recur
so sustituto de la escritura; una prueba que lo evidencid fue

cuando un nifio en edad preescolar representd una frase comple-

ja por medio de dibujos (5).

Las limitaciones de poder expresar palabras o sonidos
mediante dibujos o combinaciones de éstos, lleva a buscar ---

otras alternativas para representarlas.

La bifurcacidn de la actividad de expresidn por medio
del dibujo y por medio de la escritura, se inicia a partir de
la significacidn que el nifio les empieza a otorgar. Los peque
nos empiezan a hacer distinciones cuando consideran que un ti-
po de trazos representan objetos de la realidad, en tanto que
otros grafismos (letras, simbolos numéricos, marcas, lineas --
pequeﬁés,'etc;), le ayudan a deno@inar lo gue estd dibujado.
Los nifios empiezan a acompafiar los dibujos con signos grdficos

con las cuales pretende representar el nombre de las cosas o -

su signi ficado.

Las expresiones grdficas se van distinguiendo unas de
otras, diferencidndose cada vez mds. Las lineas, marcas simbd
licas, etc., van adoptando caracteristicas similares a figuras
geométricas y a ser un reflejo de los signos convencionales —-—
que el nifo observa en su entorno. Es importante destacar --

agqui, reinterpretando lo que dice Y. Goodman, sobre las carac-

.(5) Véase Lev S. Vygotski. Op. cit. p. 171.
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teristicas de esos grafismos, que los nifios garabatean de mane
ra parecida al sistema de escritura de su cultura y "escriben

en direccidn convencional de esa cultura" (6).

El nifio también empieza a sefialar los objetos que le
pertenecen copualguna marca distintiva que bien puede ser una
letra, pseudoletra, linea o algin otro simbolo que represente
su nombre. Este aspecto guarda cierta relacidn con una de las
fases del desarrollo de la escritura como objeto cultural. --
Gelb nos dice que dentro de la historia de la escritura, los -
sumerios utilizaban, antes de tener un sistema de escritura de |
terminado, pequefias etiquetas para marcar los produgtos gue co
merciaban; de tal manera que con la simple utilizacidn de un -
sello caracteristico, ficilmente distinguian los articulos de

su propiedad que remitian a otros lugares (7).

. Asi vemos que el nifio se expresa primero con simbolos;
Ty .

y posteriormente, cuando se da cuenta de la existencia de cier
tos signos convencionales que se manejan en su contexto socio-
cultural para establecer la intercomunicacidn por escrito, su

interés por conocerlos y utilizarlos se aviva a tal grado gque

desea aprenderlos para expresarse por medio de ellos.

El hecho de que el nifio se involucre por si mismo en

el aprendizaje de nuestro sistema de escritura, es la princi--

pal garantia de un logro mds en la posibilidad de desarrollar

(6) Yetta Goodman. El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios, en
Antologfa U.P.N. Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. p. 72.

(7) Ignacio J. Gelb. Citado por la Enciclopedia de la Educacidn Preescolar,
t. Metodologias y Evaluacion. p. 48
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una simbologia convencional que le permita ‘acceder a otros co—
nocimientos por medio de la lectura Y la escritura; pero funda
mentalmente porque se amplian sus perspectivas de expresidn --

por medio de los signos de la escritura al adquirir estas for-

mas lingiisticas.

Por todo lo anteriormente expuesto, la expresidn es--
crita debe concebirse como prolongacidn de un camino que ha ve
nido recorriendo el nifio en su afdn de expresar y dar a cono--
cer su pensamiento en forma mds perdurable y comprensible para
aquellos que forman parte del nicleo cultural al gue pertene--

Ce.

E. Caracteristicas de las producciones escritas de los nifos

Aprender a escribir, en el sentido de formular, es --
posible en tanto se utilice la lengua escrita para comunicarse
al exponer a otrgs personas nuestros escritos y recibiendo de
ellas, é través de sﬁs opiniones o de sus propios escritos, -

los elementos necesarios para retroalimentar, ajustar vy co--

rregir nuestras formas de .expresidn.

La expresidn escrita del nifio en un principio se ca--
racteriza por la frase corta, repeticiones excesivas vy la re—-—
dundancia. Utiliza principalmente palabras que significan di-
rectamente acciones u objetos y sus caracteristicas, como los
sustantivos, verbos y adjetivos calificativos; pero a medida -
que adquiere mds experiéncia en la redaccidn, descubre la uti-

lidad de los nexos, pronombres, sindnimos, giros expresivos, -
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etc: Ello hace cada vez mds rica y variada su produccidn es--

= -

crita.

v

~
Cuando el nino se inicia en el ejercicio de la redac-
cidén, lo hace en un nivel descriptivo, enuncia acciones vincu-
ladas con el conectivo "y": pero ello también lo supera al re-

dactar con frecuencia.

Recién adquiridos los ‘elementos bdsicos de la lengua
escrita, las producciones que hacen los nifios se caracterizan
por la falta de coherencia lineal y global propios de un texto.
Los nifios no son capaces de escribir correctamente textos lar-
gos por las dificultades en si que tiene el acto de escribir y

dado el nivel de desarrollo operatorio del nifio.

La coherencia de un escrito requiere de ciertas habi-
lidades lingliisticas que los nifios van adquiriendo al tener pa
tronés’de re ferencia; la .lectura frecuente de textos bien se--

° \\
leccionados proporcionan dichos patrones, por ejemplo, las na-

rraciones brindan el sentido del relato.

La coherencia al redactar también la ird adgquiriendo
conforme evolucione en su propio desarrollo cognitivo y el —--

constante ejercicio de la redaccidn.

El nifio tiene mds posibilidades de riqueza expresiva
al poseer un vasto acervo de ideas y de expresiones gue se van
incrementando gracias a la lectura, el ejercicio constante de
la escritura y la interaccidn con los demds.

En la medida en que el nifio tiene mds experiencia en

|
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la lectura y la escritura, adquiere habilidad en la puntuacidn
y en la segmentacidn de palabras; empieza a utilizar otros sig

nos ortogrdficos cuando siente que le sirven para comunicarse

mejor con los demids.

El nifio gracias a su ‘competencia liqgﬁisticaésabe uti
lizar lenguaje gramatical correcto, aprende a controlar los --
articulos, preposiciones, los mor femas de género y nimero, --
etc., sin necesidad de que haya una instruccidn especifica pa-
ra ello. Ademds, es capaz de construir textos con diversos —-
objetivos vy funcioneg, sébe qué propdsitos, estilo y lenguaje
utilizar conforme a gquien va dirigido un mensaje; escribe si--
guiendo sus propias reflexiones sobre lo que ya conoce, y al -
evolucionar en su désarrollo, utiliza mejor su ingenio para --

que sus escritos no se presten a confusiones.

" Los nifios también se dan cuenta de que los escritos -

. |
adoptan ciertas caracteristicas de acuerdo al evento especi fi-
co en el que se va a emplear la escritura para la comunicacidn.
Comprenden que el escribir una carta dista mucho del estilo de
un cuento, y que la forma de dirigir un escrito a un amigo re-
quiere de un tipo de lenguaje mds cotidiano y familiar, dife—-

rente al que utilizaria si enviara un escrito al director de -

la escuela.

Los chiquillos pueden desarrollar sencillas reglas de
ortografia y puntuacidén conforme van escribiéndo. El conoci--

miento del aspecto ortografico y la forma de coordinar y unir
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palabras para construir enunciados, pueden lograrlo a través -

s
- .

de la.lectura y formulacidn de pequefios textos que desempeiien
distintas funciones comunicativas como cuentos, cartas, reca--

dos, invitaciones, anuncios, resumenes, etc.

Margarita GSmez Palacio cita en su escrito Andlisis -
de estrategias de intervencidn pedagdgica para la escritura --
que,

los desaciertos mds frecuentes en los nifios de se-
gundo a sexto grados de primaria son las omisiones
y sustituciones, cuya causa se atribuye a la difi-
cultad para coordinar los aspectos grdficos con --
los aspectos sintdcticos y semdnticos de la escri
tura... [ya que] el nifio concentra su atencidn pri
mero en unos aspectos y después en otros, [por las

di ficultades gue representa el dominio de la len--
gua escrital (8).

Pero estas dificultades se superardn en la medida en que el ni
fio formule sus propias hipdtesis y las contraste con las hipd-
tesis‘de otros nifios. Por eso es conveniente 1la interaccidn -
grupal para corregir y revisar la escritura, ya gue los nifos
se esfﬁerzan por hacer un mensaje 'claro, cuando se dan cuenta

gue quienes leen su trabajo no estdn comprendiendo lo gque apa-

rece escrito ahi.

Es caracteristico que los textos que producen los ni-
fios estén llenos de ambigliedad debido a la gran dificultad gue
representa para ellos recrear por medio de expresiones el mar-
co de realidad que se quiera evocar, incluir las referencias -

necesarias que determinan el contexto para eliminar la impreci

(8) Margarita Gomez Palacio. Estrategias pedagdgicas para superar las difi
cultades en el dominio del sistema de escritura. p. 139. =
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sidn. Estas fallas se aminoran en base a la reflexidn y razo-
namiento linglifstico del nifio, al escribir o mediante la lectu

“

ra en voz alta.

Yetta Goodman (9) comprobd que los nifios por medio de
la lectura pueden hacer correcciones en sus escritos cuando —-
descubren inadecuacidn en el mensaje. Conforme tienen mas ex-
periencia en el leer y el escribir desarrollan habilidades de me-
tacognicidn que les permiten hipotetizar y verificar qué pala-
bras son las mds adecuadas para expresar algo: y asi, contro--

lar las posibles fallas de comprensibilidad.

Los nifios se conciben capaces de aprender todo hasta
que la experiencia les ensefia que tienen limitaciones:; general
mente estas experiencias provienen de las expectativas de los

adultos, principalmente de los maestros. Comunmente, la escue

la no brinda las oportunidades para que los nifios se autocorri

|
)

jan, vya qué es el maeétro guien hace la revisidn de los textos
que realizan los educandos, y frecuentemente tiende;a‘corregir
errores ortograficos o estéticos (limpieza, forma de la letra,
etc.). Los nifios llegan a aprender las reglas que rigen el --
sistema de escritura gracias a sus encuentros afortunados o fa
l1lidos con el contexto socio-cultural; pero también termina --
por captar cudles son las consecuencias de escribir de tal o -

cual forma, dénde, cémo y para qué€.

Las oportunidades de desarrollo en la expresidn escri

(9) Yetta Goodman. Citada por Margarita Gdmez Palacio, op.cit., p. 100
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ta se hallan determinadas por las prdacticas escolares mds comu
»

nes en torno a la lectura y la escritura; ademds de‘'la concep-

cidn que se tenga del lenguaje como objeto de conocimiento en

la escuela.

F. Prdacticas escolares que obstaculizan el desarrollo de la -

expresidon escrita

Poder plasmar en un papel las ideas que afloran del -
pensamiento, resulta tarea dificil, debido a que la escuela a
través, de los usos que le ha dado a la lengua escrita, ha redu

cido la funcidn de é€sta a un aspecto netamente académico.

El desarrollo de la expresidn por escrito se ha mini-
mizado y casi nulificado debido a la serie de prdcticas que se
hacen en torno a la ensefianza del lenguaje; y la utilizacidn -
de la lengua escrita en las demds éféas del curriculum en don-

de pudiera darse cabida a la expresidn.

Muchos estudiantes ante la idea de producir una redac
cidén se sienten paralizados ante el papel, no logran expresar
por escrito ideas propias y no precisamente porque falte clari
dad en lo que se piensa, sino porque simplemente la escuela no
les ha dado la oportunidad de habituarse a ello. Esta situa--
cidén generalmente se presenta en todos los grados de la escue-
la primaria, pero se empieza a agqudizar mds a partir de cuarto

grado.

Los primeros encuentros fallidos del nifio con el sis-

tema de escritura se suscitan en los grados inferiores de la -
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educacidn bdsica.

.Las formas que el docente utiliza para abordar la en-
sefianza de la lengua escrita en los primeros grados de prima--
ria, se han caracterizado hasta la fecha por su calidad de --
apremiantes. La angustiatmx;muchos maestros tienen porgue sus
alumnos aprendan a leer y escribir, los lleva a practicar meto
dologias que se apoyan en la concepcidn de la escritura como -
transcripcidn grdafica del lenguaje oral. Cominmente, la ense-
fianza de la escritura no ha respondido a una necesidad de comu
nicacidn, sino a una ejercitacidn mediante copias reiteradas -
‘de letras y silabas sin significado, lo cual origina que el ni
fio empiece a olvidar la funcidn comunicativa de la lengua es—-
crita y lleqgue a éonsiderarla como un instrumento dtil en la -
escuela y.para la escuela. Esto conduce al fraccionamiento --

del proceso de desarrollo de la expresidn escrita. Pero el --

problema persiste, agudizdndose cada vez mdas.

En el cuarto grado de primaria se siguen utilizando -
las formas con que se ejerci;é la lectura y la escritura en --
afios anteriores. Se lee mecdnicamente, es decir, a nivel de -
desci frado donde cuentan aspectos como voz clara, fluidez y --
buena dicecidn. Los actos de lectura oral (en voz alta) se rea
lizan siguiendo rutinas: por turno, segun el orden de la fila
o sequn la eleccidn del maestro. Estas practicas son comunes
para introducir un tema o revisar ejercicios. La lectura coral

se utiliza cuando se quiere ensayar poesias en conjunto. La -

comprensidén de la lectura se limita a dar respuestas a una se-

LS



34

rie de preguntas que se han preparado para ser ficilmente loca-
lizables en el te{to, incluso las pregquntas se formulan con el

mismo repertorio lingiiistico que el texto aporta para gue los -
alumnos copien fragmentos u qraciones; justificando asi la com-

prensidn, no se da cabida a la reflexidn ni al desarrollo del

juicio critico del nifio. La comprensidn, asi, consiste en la -
reproduccidén del texto y no en la recuperacidn de signi ficado.

Cuando el alumno se enfrenta ante una palabra desconocida, se -
aisla a ésta para tratar de darle sentido fuera del contexto, -
lo que conduce a que el nifio no comprenda, a que se confunda --

,
mas.

Estas formas de abordar la lectura desvirtdan la fun--
cidén que tiene el acto de leer en la comunicacidn: lo qué provo
ca un estancamiento en la actividad de recreacidn y extraccidn
de significado de textos, lo cual también lleva al estancamien-

to de la expresidn escrita.

La“escritura se ejefcita copiando textos en donde se -
evalda la forma y el tamafio de la letra, la separacidn entre pa
labras o entre letra y letra, etc. Se utiliza la escritura tam
bién en el dictado, la resolucidn de ejercicios y la elabora--—-—
cidén de resumenes (gue en resumidas cuentas vienen a ser la co-
pia de fragmentos textuales de los libros o sugeridos por el --
docente). El alumno se va acostumbrando a repetir lo ya dicho
por otros, a escribir sdlo por una necesidad escolar: se va mi-
nando su creatividad, imaginacidn y originalidad en cuanto a ex

presar lo que siente y piensa a través de la escritura.
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La copia y el dictado son'él reflejo de una metodolo--
gia de-enseﬁanza tradicionalista eﬁ la que subyace la concep---
cidén de que la escritura es' un cddigo grifico de transcripcidn
del I;nguaje oral; por ello, se considera udUnicamente importante
la ejercitacidn de la escritura mediante la copia repetida del
trazado grédfico de sonidos, y se deja al margen la expresidn --

del alumno por medio de la escritura.

Por otra parte, los docentes generalmente sancionamos
el que las palabras no sean copiadas tal como aparecen en los -
textos que los nifios reproducen; su correccidn estriba en la es
critura repetida de palabras aisladas, las cuales se aplicardn
en la formulacidén de enunciados cuyas caracteristicas son deter
minadas por el maestro (tipo, extensidn, frecuencia, etc.). Es

tas actividades aunado a la memorizacidn de reglas, es la forma

comun de ensefiar ortogra fia.

La escritura repetida de palabras aisladas que tengan
di ficultad ortogrdfica, la copia inteéra de textos y la lectura
silenciosa, son actividddes gque utiliza el maestro para mante--
ner ocupados a los alumnos mientras €l realiza otras activida--
des, como el asistir a juntas convocadas por la direccidn de 1la
escuela, llenar documentacidn (boletas, libros de asistencia, -

etc.), atender padres de familia, recoger cuotas y/o ahorro es-

colar.

Bajo el supuesto de ampliar el 1léxico se dedican espa-

cios de tiempo expresamente en la busqueda de palabras en el —-
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diccionario, con ello se pretende que posteriormente el nifio em
plee dichas palabras en las producciones escritas que se le so-
liciten, o bien, las incorpore a su ekpresién oral. Pero aun en
los escritos gque el niifio elabora, se concibe insustituible la -
presencia del modelo. De antemano el maestro indica cdmo reali
zar el texto en cuestidn de vocabulario, ortografia, espacio -—
que debe ocupar, extensidn, caracteristicas de la letra, etc.,

bajo la idea de evitar 1los posibles errores, se atiende a 1la -

forma y no al contenido.

Las redacciones que elaboran los alumnos generalmente
estdn llenas de frases hechas, de patrones de escritura interio
rizados por la imposicidn del docente, los cuales no permiten -
que verdaderamente aflore la creatividad e inventiva del alum-—-

no.

Las dificultades que se tienen para escribir, en el --
sentido de formular, devienen por la poca prdctica en el ejerci
cio de.la redaccidn y la utilizacidn de 1a escritura en activi-

dades que no representan la necesidad de expresidn. personal.

Por otra parte, el interés de darle cientificidad al -
lenguaje como objeto de conocimiento en la escuela, ha dado co-

mo resultado la presencia de la gramdtica en el aula.

La orientacidn que se ha dado a la lingiiistica mexica-
na, traducida en contenidos de gramdtica, tiene sus _fundamentos
en la corriente Saussereana en la cual se aborda el lenguaje en

una forma descriptiva; se analizan textos previamente seleccio-
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nados a partir del conocimiento de algunas nociones (sujeto, --
predicado; verbo, etc.). Desde él segundo grédo de primaria se
inicia al alumno en el andlisis gramatical de la lengua escrita:
tipos de enunéiados, sus estructuras, signos de puntuacidn, --
etc., y conforme se avanza a un grado inmediato- superior, el --
andlisis se hace mds exahustivo. Se pone énfasis en la ensefian
za de estos contenidos muchas veces sin que el propio maestro -
los entienda dél todo, sdlo bor la exigencia de cgmplir con el

programa. En este §entido, la produccidn de textos por parte -

de los alumnos son actividade§s que tienen poca aceptacidn para

justificar la ensefanza del lenguaje.

Realmente la ensefianza de la Lengua ha consistido en -
la enseﬁanza‘de la gramdatica; concretamente en el cuarto grado
de primaria, del total de objetivos del drea de Espafiol aproxi-
madamente la tercera parte se refieren a ipformacidn gramatical,
sin contar lo concerniente a ortografia, eH\tanto que sdlo una
sexta parte de objetivos hacen alusidn a la expresidn escrita:
y la mayoria de las actividades planteadas tienen una fuerte --
carga de gramdtica; con ello se atiende mds al supuesto “"bien -
escribir" gue al escribir mismo. Si se toma en cuenta que la -
mayoria de los docentes ejecutan las actividades programaticas
a manera de recetario: y que en ningun momento el andlisis de -
la lengua escrita parte de las producciones de los alumnos, no

es de extrafiar que el alumno muestre apatia y grandes di ficulta

des para idear escritos fluidos y con coherencia.

Todas estas prdcticas que son habituales en la ensefian
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za del lenguaje, actdan como limitantes para el desarrollo de Ia
expresidn escrita, dsta se ve reprimida por la copia, el modelo
Yy la norma, y en general obstaculizan la funcidn comunicativa -

del lenguaje.

El docente al desplazar las actividades de expresidn -
por escrito, trunca el conocimiento y desarrollo de un lenguaje
gue el nifio ha venido construyendo paulatinamente; se le orilla
a olvidar completamente lo que ya sabe desde tiempo atrds: la --

funcidén que desempefia la escritura en 1la comunicacidn humana.

Si los docentes seguimos considerando que el aprendiza
je del lenguaje sdlo es factible por medio de explicaciones, de
conocimientos impuestos sobre un grupo de sujetos receptivos, -

seguiremos negando a nuestros alumnos la gran oportunidac de de

sarrollar a plenitud el lenguaje.

G. Consideraciones generales para el desarrollo de 1la expresion

escrita

Es necesario reconsiderar que 1la enseﬁéhza de la len--
-gua no debe convertirse en la imposicidn forzosa de conocimien—
tos o formas de trabajo. El docente debe asumir una posicidn -
de colaborador, propiciando situaciones de aprendizaje creativo

donde el nifio haga uso de la escritura con fines comunicativos.

En primera instancia, hay que tener en cuenta gue la -
lengua escrita se aprende haciendo uso de ella: aprendemos a --
leer leyendo y a escribir escribiendo. Para el desarrollo de -

la expresidn por escrito, el maestro debe dar libertad a sus —-
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Slan; esantaneidad en el sentido de no imponer un procedimien-
to deliberado para el ejercicio de la redaccidn. Se debe hacer
de la escritura una actividad tan né;ural y familiar como lo es
el hablar:; esto es factible si el maestro actuia también con na-
turalidad al plantear actividades que impliquen la expresidn --
por escrito; y ademds, transmite con su actuar que el hacerlo -

es valioso.

Como es sabido la mayoria de nuestras destrezas provie

nen mas de la practica que de la instruccidn, la habilidad en -
el escribir se logra si se escribe constantemente. Es tarea --
del maestro proponer actividades variadas de escritura corres--
pondientes a distintos estilos de la Lengua, como inventar his-

torias y cuentos, escribir cartas y didlogos, relatar sucesos,

elaborar resumenes y pequefios informes, etc., pero hay que cui-
dar éue tales actividades no sean uUnicamente por una necesidad
académica. Los ejercicios de redaccidn que el maestro proponga
deben ser significatives para los alumnos, en los cuales puedan
mani festar sus vivencias. Por eso también es necesario darles
oportunidad de elegir el tdpico sobre el cual les interese es--

cribir.

El maestro siempre ha de respetar las posibilidades in
dividuales de los educandos, permitiéndoles que aprendan a expre
sar una idea: y en base a sus propias reflexiones, encuentren -
la mejor manera de estructurar y combinar las palabras para lle

gar a escribir su propio pensamiento.
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Al escribir, el nifio debe sentir confianza y seguridad
en ello el maestro juega un papel importantisimo, ya que su actitud
de aprobacidn o reprobacidn ante los escritos del alumno, estig

‘_matiza el desempefio del mismo. El1 alumno percibe si el maestro
lo considera capaz o incapaz de realizar una redaccidn. Cuando
el maestro asume actitudes de sabedor absoluto, y disprueba el
trabajo realizado por el alumno, €ste pone en tela de juicio --

sus propias habilidades.

De suma importancia constituye el hecho de gque el alum
no verifique si su produccidn es la mds adecuada, al tener la -
posibilidad de volver sobre su escrito leyéndolc y apreciando -
si estd comunicando lo que realmente queria expresar, o bien, -
el proporcionar su trabajo a otros compafieros que le confirmen
si estd siendo claro en su mensaje. Ello le permite avanzar —-
paulatinamente hacia la posibilidad de ajustar el contenido de
su comunicacién\a las necesidades de guienes sean sus recepto--

res.

La interaccidn con otros compafieros hace viable el in-
tercambio de informacidn, lo que favorece la reflexidn sobre el
trabajo realizado, de tal manera gque el alumno pueda autocorre-
gir sus desaciertos (entre ellos los errores ortograficos y de
puntuacidn), ademds obtiene otros puntos de vista que puedan --

coadyuvar a la ampliacidn de las formas para éxpresarse.

El docente también puede ayudar para que sus alumnos -

amplien sus perspectivas en la redaccidn, invitdndolos a que --
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imaginen otras alternativas de cdmo expresar por escrito ideas
o pensamientos ya formulados por ellos. anteriormente,  sin tra--
tar de imponer estilos o vocabulario que no correspondan a sus

producciones personales.

Sin olvidar que la lectura es un factor importante pa-
ra el desarrollo de la habilidad en el escribir, corresponde al
maestro intentar asociar constantemente y de diversas formas di
chas actividades. Al término de la lectura de un texto, median
te un escrito realizado por el alumno, obviamente gque no sea --
una transcripcidn, puede ayudar al docente a percatarse de cdmo
crea significado el alumno, a la vez de que se le da oportuni--—

dad al nifio de expresarse en su lenguaje.

-

La lectura es un buen recurso para impulsar 1la imagina
cidén de los nifios y'obtener de ellos otros relatos. Ademas, un
mayor contacto con diversos materiales escritos facilita la ela
boracidn de textos mds ricos en contenido, mds plani ficados; --
pero lo importante para consequirlo es permitir al nifio redac--

tar en un ambiente de libertad y de respeto donde no se le esté

corrigiendo constantemente.

Por otra parte, a través de la lectura constante y el
ejercicio de la redaccidn, el nifio puede ir superando las di fi-
cultades ortograficas, de segmentacidn de palabras y puntuacidn
gue suponen el desarrollo de la expresidn escrita, sin necesi--
dad de gue el docente convierta las clases de Espafiol en diser-

taciones tedricas de gramatica.
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En general, no se necesita que el profesor sea un gran
escritor para ayudar a sus alumnos a proyectarse a través de 1la
palabra escrita, lo realmente efectivo al momento de ensefiar es
que el docente valore y le dé cardcter de actividad placentera

al acto de escribir.

H. Consideraciones especificas con respecto al vocabulario em--

pleado en los escritos de los nifios

En cualquier produccidn de textoé, la utilizacidn del-
vocabulario es caracteristico del grupo socioecondmico al cual
pertenece el nifio, hay que recordar que todo proceso de aprendi
zaje estd supeditado a las prdcticas sociales, ideoldgicas y --
econdmicas de una clase social determinada. Por ello, no es --
extrafio encontrar algunas frases coloquiales que no son muy -—--
aceptadas en la escuela por no pertenecer a un tipo de léxico -

~
culto. Ademds, la utilizacidn necesaria del lenguaje oral para
dar paso a la lengua escritg ocasiona que los nifios escriggn fo
nétiéamente dando correspondencia grafica a la pronunciacidn --
del lenguaje que se emplea cotidianamente. Asi, aun cuando los
educandos escuchen en la escuela, concretamente del docente, el
tipo de vocabulario y fonetizacidn socialmente aceptados, pode-

mos encontrar que los nifios reproducen en sus escritos las pala

bras que les son comunes y las escriban tal como las pronuncian.

La influencia poderosa del contexto sociocultural en -
que se desenvuelve el nifno determina, como ya se dijo anterior-

mente, el tipo y variedad de 1léxico que se emplea cominmente: -
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de ahi que el educando no admita fdcilmente una yuxtaposicidn -
de un vocabulario que no considera' suyo al vocabulario que ha -
internalizado y que va le pertenece porque lo ha venido escu---

chando y utilizando con anterioridad. .

En este caso los maestros no debémos sancionar las for
mas de expresidn propias del alumno como fra;es "mal dichas" o
"mal escritas", ya que con ello se puede limitar la expresivi--
dad del nifio. Es el alumno gqguien ha de ampliar sus perspecti--
vas para modificar su manera de escribir y de utilizar variedad
en el 1léxico en la medida en que lea diferentes textos bien se-
leccionados e interactie con sus compafieros de grupo recibiendo

opiniones que le permitan hacer nuevos ajustes y correcciones -

al lenguaje propio.



ITII. OBJETIVOS

A fin de dar énfasis y comprender el sentido general
de la presente propuesta pedagdgica, es necesario plantear ob-
jetivos en ﬁérminos de desarrollo que se desprendan del marco
conceptual, los cuales se traducirdn en acciones que tiendan a
la consecucidn de los mismos, es decir, los objetivos cobraran
sentido al operacionalizarse en situaciones de aprendizaje en-
caminadas a favorecer el uso de la escritura con fines de comu
nicacidn y expresidn, ademds de coadyuvar en el desarrollo cog

nitivo del nifo.

Asi pues, es necesario reiterar que los siguientes ob
jetivos son resultado de una derivacidn ldgica de los plantea-
mientos bdsicos que se exponen en la revisidn tedrica de esta

propuesta.

- Favorecer el desarrollo de’la expresidn escrita del nifio, a
fin de mantener la continuidad del proceso constructivo del
sistega de escritura que facilite su empleo para comunicar -

clara, sencilla y exactamente los pensamientos e ideas.

- Adquirir un mejor dominio del sistema de escritura que permi
ta al nifio expresarse en forma fluida y bella, favoreciendo
la reflexidn sobre los usos y estrategias que se pueden em--

plear en la comunicacidn escrita.

- Propiciar experiencias y observaciones en torno a la produc-

cidn y evaluacidn de textos en forma individual y grupal que
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permitan profundizar en el conocimiento de la lengua escrita;

y favorezcan la autonomia y el proceso de socializacidn del

educando.



IV. MARCO REFERENCIAL

El ejercicio de 1§ docencia para que repercuta favora
blemente en el aprendizaje escolar, requiere de un andlisis --
permanente de los factores puestos en juego en el proceso edu-
cativo, principalmente en la relacidn maestro-alumno respecto
a los contenidos que deben abordarse en el aula; y que se ha--
llan legitimados por el Plan de estudios y los Programas esco-
lares. Dichos factores estdn vinculados con la construccidn -

de un marco referencial para la elaboracidn de programas.

En la construccidn de un marco re ferencial, Kngel -
Diaz Barriga (10) propone el andlisis del Plan de Estudios de
manera tal que se obtenga un mapa curricular para estar en po-
sibilidad de contemplar, en primer término, como se halla inser
to un programa escolar y, en segundo lugar, ver como se apoyan
e integran los diferentes contenidos a fin de evitar repeticio

nes innecesarias de los mismos; y procurar la integracidn de -

los éprendizajes.

Por otra parte, sin dejar a un lado que los conteni--
dos programdticos constituyen la esencié de un curriculum bien
delimitado para la generalidad de los educandos, es necesario
considerar que cada grupo de alumnos tiene caracteristicas pro
pias, definidas por el contexto socio-econdmico y cultural al

cual pertenecen, ademds de las condiciones de tiempo y espacio

(10) Angel Dfaz Barriga. Una propuesta metodoldgica para la elaboracidn -
de programas de estudio, en Diddctica y Curriculum. pp. 31-38
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en que se halla inserta la escuela y que la ubican en un momen-

to histdrico determinado.

Asi pues, mi pretensidn al construir un marco re feren-
cial no es la elaboracidn de un programa aislado de los linea--
mientos generales propuestos en el Plan de Estudios, sino resig
ni ficar las nociones bdsicas contenidas en el mismo, de manera
que sean congruentes a la realidad concreta que viven mis alum-

nos.

Como parte de la resignificacidn de nociones bdsicas -
he de constatar la pertinencia o no de la propuesta que planteo
para el desarrollo de la expresiéﬁ escrita, cuya principal ca--
racteristica estda en contemplar desde una perspectiva 'diferente

lo que quizd ya ha sido considerado o dicho por otros.

A. El Plan de Estudios y los Programas escolares

* El1 Plan de Estudios y los Programas que actualmente --
norman las actividades a desarrollar en el aula, corresponden a

la Reforma Educativa hecha en el sexenio 1970-1976.

Las necesidades dé avance tecnoldgico y desarrollo so-
cioecondmico que demandaba el pais, dada la crisis social por -
la cual atravesaba y aun atraviesa, marcaron la orientacidn de
la politica general a sequir; vy por ende, lo concerniente en ma
teria educativa.

En lo econdmico se contempld a la Educacidn como el me

dio para lograr la independencia tecnoldgica, incrementar la ma

no de obra calificada y elevar la productividad en las activida
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des econdmicas; en lo politico, se concibid a la educacidn como
instrumento de concientizacidn critica para que mediante el digd
logo, se llegara al consenso general que legimitara las decisio-
nes del Estado; en lo social se pretendid aminorar las contra--
dicciones sociales aumentando las oportunidades educativas en -

todos los niveles del sistema a los grupos marginados.

En esta misma linea educativa, cuya expresidn fue una
re forma de contenidos curriculares, han continuado los sexenios
posteriores, de ahi que aun persistan, aungue con ligeras modi-
ficaciones, los programas y planes de estudio implantados en --—

1972.

B. Necesidades a las que debe responder el Plan de Estudios

.. A fin de dar soluciones gque se tradujeran en acciones
tendientes a subsanar la problemdtica general del pais, la edu-
cacidn constituye el instrumento iddneo para el logro del desa-

rrollo productivo y la justa distribucidn de -la riqueza, median

te la formacidn de individuos capaces de incidir y participar -

-

como agentes de cambio en la sociedad en la cual viven. Por -2
ello, el fundamento esencial en la elaboracidn de los Planes de
Estudio y progrémas vigentes, es la formacidn y desarrollo de -
una conciencia critica de los sujetos, porque sdlo en la medida
en que una sociedad estd conformada por individuos reflexivos,

es posible que sus integrantes participen en ella de manera --—

efectiva para lograr su maximo desarrollo.
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C. Propdsitos del Plan de Estudios de Primaria

.

Para dar un marco legal a los planes'y programas, el -
sustento tedrico que los fundamenta es el pensamiento contenido
en el Articulo Tercero Constitucional del cual se desprenden --

las siguientes finalidades:

- La educacidn debe propiciar el desenvolvimiento integral de -
los aspectos fisico, intelectual y emocional del nifio asi co-
mo iniciarlo en la comprensidn de la sociedad en que vive y -

llegue a participar en ella como agente de cambio.

- Formar wuna actitud critica y desarrollar el pensamiento ob-
jetivo y cientifico de los educandos que les permita observar
Y registrar los fendmenos de su entorno y anticipar explica--
ciones sobre ellos gue después puedan veri ficarse o rechazar-—

se.

- Desarrodlar el sentido de solidaridad, via el ejercicio de la
democracia en la escuela, en el hogar, en el vecindario y la
comunidad, para que los educandos sin desvincularse de su que

hacer humano se liguen al destino de la nacidn.

Resumiendo, mediante la educacidén se aspira a que el -
individuo alcance su plenitud como persona, y socialmente se lo
gren mejores formas de convivencia humana en la paz y la justi-

cia.

No obstante que el desarrollo de la personalidad del -
nifio, es la constante que impera como finalidad del proceso edu

cativo, es necesario tomar en cuenta que dicho proceso no se —-
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circunscribe al dmbito escolar, dado que su accidén formadora es
td presente en cualquier espacio social e influye en el indivi-
duo durante toda su vida: de ahi el cardcter permanente de la -

educacidn.

Los planes y programas incluyen esta perspectiva en su
contenido, al considerar la accidn gue otras instituciones so--
ciales hayan ejercido sobre los nifnos anteriormente a su ingre-
so a la escuela primaria; y también, el hecho de que durante 1la
realizacidn y culminacidn de la enseflanza primaria continuard -
la influencia del medio, determinando en gran medida las oportu
nidades de desempefioc y desarrollo educativo individual y/o so--

cial.

Asi, la escuela primaria no es el uUnico lugar donde el
individuo adquiere los-“valores culturales que le permitan reali

zar mejor su vida.

Ademds de adoptar el criterio de que la educacidn es -
un proceso permanente, en la estructura de los programas se in--
corporaron los conceptos de actitud cientifica, conciencia his-

térica y de relatividad, y se enfatiza en el proceso de aprendi

zaje.

La actitud cientifica en oposicidn al dogmatismo y --
autoritarismo, propicia el andlisis objetivo y el pensamiento -
re flexivo, para ello se requiere desarrollar las capacidades de

observacidn y registro, integracidn, examen y revisidn.

La conciencia histdrica permite al hombre conocer sus
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posibilidades para modificar su realidad; al explicar su presen
te y los cambios gue sufre a través del tiempo, puede tomar de-

cisiones que afecten su porvenir.

Las verdades, hechos o ideas son relativas, constante-
mente estdn sujetas a revisidn, examen, elaboracidn y reelabora

’

cion.

Al incluir los conceptos de relatividad y conciencia -
histdrica se pretende que los nifios se familiaricen con la idea
de cambio, lograr que sean adaptables a €l y se conviertan en -
sus promotores, a fin de crear una actitud comprensiva hacia --
los demds gue garantice la convivencia pacifica con las ideas,

los hombres y los pueblos.

-

El énfasis que se pone en el aprendizaje estd en que -
los alumnos aprendan lo que les interesa y les serd socialmente
util.

De acuerdo a los anteriores criterios, se establecie--

ron los siguientes objetivos generales para la Educacidén Prima-

ria:

- Encauzar el proceso natural de desarrollo del nifio para lo---

grar el desenvolvimiento integral de su personalidad.

- Propiciar el conocimiento de su medio para que esté en posibi
lidad de transformarlo acorde a las necesidades de su socie--

dad.

- Favorecer la socializacidn del nifio que le permita participar
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activamente en los grupos a los que pertenece.

Lograr que el educando mediante el desarrollo de sus capacida
des mentales, formacidn de actitudes objetivas y crfticas, --
comprenda e interprete hechos y principios para ser apto en el

registro de informacidn de acuerdo a sus intereses vitales.
Proporcionarle los medios para que aprenda por si mismo.

Ofrecerle alternativas para que aprenda lo que tenga valor pa

ra él y le sea placentero.

Lograr que el alumno emplee la expresidn oral y escrita para
comunicar con claridad, sencillez y exactitud sus pensamien--
tos y que desarrolle habilidades para interpretar los signos
grd ficos, comprender lo gue lee, y permitir asi el desarrollo

de su capacidad e investigacidn y recreacidn.

Iniciar al nifo en las conceptualizaciones formales de la ma-
tematica y de la manipulacidn de situaciones, expresiones y -

objetos.

Iniciarlo en la comprensidn y utilizacidn de los conceptos y

principios bdsicos de las ciencias naturales y sociales.

Encauzar la observacidn y la experiencia hacia el conocimien-

to, aprovechamiento y conservacidn de los recursos naturales.

Fomentar actividades tendientes a la conservacidn de 1la vida
y la salud fisica y mental del nifio, que garanticen su desa--

rrollo pleno.

Estimular las expresiones estéticas del nifio.
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- Fomentar su participacidén en actividades que despierten su --

sentido de responsabilidad y cooperacidn.

- Fomentar el juicio critico del nifio para que participe en los

cambios de los grupos en que se desarrolla.

- Que la comunidad escolar establezca formas de convivencia ar-
ménicas y constructivas, donde se tomen decisiones comparti--
das que sean asumidas responsable y libremente, respetando a

los demds y a si mismo.

g ’ 0 ' -
D. Areas de formacion y nociones basicas

Tomando en cuenta que la escuela primaria no es la uni
ca agencia educativa que incide en la preparacidn cultural del
niio, en el disefio de los planes y programas se tratd de dar un
togque mas formativo que informativo, para lo cual se establecie
ron siete dreas programaticas: Espafiol, Matemidticas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Educacidén Fisica, Educacidén Artis

tica y Educacidn Tecnoldgica.

Cabe aclarar que en 1980, se incluyd el drea de Educa-
cidén para la Salud cuando se reestructuraron los programas de -
primero y segqundo grado en un solo programa integrado para cada

nivel.

\

Cada 3drea estd organizada en Unidades de aprendizaje;
mismas que contienen objetivos generales y especificos, las me-
tas que se espera el nifilo alcance, y una serie de actividades -

gue se sugieren para arribar a la consecucidn de los objetivos
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propuestos.

La temdtica incluida en las unidades puede ser enlaza-
da con los contenidos o actividades de otras dreas, o bien, con
temas gue no estén contemplados en los programas a fin de lo---

grar mas amplios objetivos de aprendizaje.

Los programas no deben ser tomados como normas rigidas
para conducir el proceso enseﬁanza—aprendizaje; maestros y --—
alumnos pueden modi ficar, ampliar o eliminar actividades si asi
se requiere, de manera que se adecden a las caracteristicas, ne

cesidades e intereses de los educandos.

Los programas se caracterizan por estar organizades --
ciclicamente, en cada grado se abordan los mismos aspectos con-
ceptuales o temdticos pero con mayores niveles de pro fundidad vy
compléjidad.

Los contenidos de cada drea estdn organizados de mane—
ra integrada y abarcan varias disciplinas, de tal forma que los
conocimientos se presentan en forma mas coherente y menos frag-
mentada. Dichos conocimientos estdn en funcidn de la resolu---
cidn de problemas de interés vital para el alumno y necesarios

para su formacidn cientifica.

En todas las areas se incluyen en forma integrada acti
vidades como: observacidn, clasificacidn, enumeracidn, registro
de informaciones, experimentacidn, formulacidn de soluciones, -

comprobaciones y actividades de expresidn.

En la estructura de los programas a partir de tercer -
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grado, aun cuando algunos temas aparecen apartados de diversas
ciencias tienen una tendencia interdisciplinaria. Corresponde
al docente establecer la correlacidn entre las materias integra

das en las 4dreas.

E. Objetivos generales de las areas

Espafol:

Para interpretar mejor los objetivos planteados en el
Plan de Estudios referentes a esta drea, es necesario tener pre
sente la estrecha relacidn que existe entre el lenguaje y pensa
miento, el hecho de que ambas inciden reciprocamente en su acre
centamiento y desarrollo. Por otra parte, es oportuno conside-
rar gue la principal funcidn del lenguaje es posibilitar la co-
municacién, ademds de ello, el lenguaje constituye, en sus for
mas verbal y escrita, un elemento clave para la socializacidn -
de ioé conocimientos, fdeas y significaciones de la realidad en

tre individuos gue comparten una misma cultura.

El Plan de Estudios explicita como una de las preten--
siones del programa de Espafol el cultiwvo. del Lenguaje, con 1lo
cual al mismo tiempo se enriquece el pensamiento y se faculta -
al ser humano para proyectarse a través de la palabra. Dicha -
pretensidn sdlo es factible mediante una ensefianza que posibili
te el manejo espontdneo y pleno de la lengua propia, y la mejor
forma de lograrlo es a través de la prdctica constante y libre
de la expresidn oral y de la expresidn escrita que debe llevar-

se a cabo en todas las dreas y a lo largo de todo el proceso --—

i .
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educativo.

"Otra finalidad es que el educando sea conciente de cé-
mo funciona el lenguaje en general; vy particularmente, su len--
gua, la cual ha estado mane jando intuitivamente, gue descubra -
las leyes y estructuras del Espafiol analizando por si mismo su
habla, utilizdndola, jugando, experimentando con ella; de esta
manera, mediante el estudio directo de un lenguaje vivo que se
emplea cotidianamente, se sustituye el aprendizaje mecdnico ca-

racterizado por el normativismo y academicismo.
Matemdaticas:

Las Matematicas constituyen un instrumento valioso gue
ha creado el hombre para formalizar Su pensamiento. Mediante -
ellas es posible traducir las realidades matematicas expresadas
. en. lenguaje corriente a otro tipo de 1engEaje mds abstracto y -
que tiende a 1la gener%lizacién, un lenguaje operacional del cual
se vale el hombre para regiStrar, comunicar, explicar y descu--

brir situaciones diversas.
oF

La ensefianza de las Matematicas debe fomentar en el --
educando la capacidad de razonar y de aplicar su razonamiento a
situaciones reales o hipotéticas de las Cuales se deriven con--

clusiones practicas u otras formalizaciones.
Ciencias Naturales:

A través de las Ciencias Naturales el hombre se apro--

pia y utiliza el universo fisico que lo rodea.
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En su ensefianza se hace hincapié de que el nifio apren-
da a manejar los procedimientos de investigacidn cientifica; de
manera que redescubra los conocimientos ya existentes y asimile
los principios fundamentales caracteristicos de las Ciencias Na
turales en su conjunto; principios como diversidad, interaccidn,
cambio y unidad, que rigen todo el universo fisico en general,

asi como cada uno de los elementos gque lo integran.

Por otra parte, es importante considerar que la cien--—
cia es un fendmeno social, econdmico, politico y cultural de la
comunidad que la practica. Adoptar esta concepcidn permitira -
formar ciudadanos gue participen criticamente en los problemas
de la comunidad, esforzandose en aprovechar benéficamente el —-—
medio que los rodea y comprender el universo en que viven y del

cual forman parte.

Ciencias Sociales:

Con las Ciencias Sociales €1 hombre trata de compren—-—
der la complejidad que surge de su propia organizacidn y desa--
~rrollo histdrico. En la ensefianza de esta drea se establecie—-

ron los objetivos siguientes:

- Hacer entender al educando el medio ambiente socio-cultural -
que lo rodea y las complejas interrelaciones que se estable—-
cen entre los aspectos econdmico, politico, social y artisti-

CoO.

- Familiarizar al educando con el método propio de las Ciencias

Sociales en su conjunto y con las diferencias que existen en-
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tre las ciencias sistemdticas del hombre y las ciencias histd

ricas.

Infundir en el alumno el espiritu critico, para que sea capaz
de apreciar lo objetivo y lo subjetivo presente en cualquier
teoria y método de la ciencia y la conducta del hombre, y rea

firmar asi su propia identidad.

Fomentar en el nifio el espiritu de simpatia, comprensidn y to
lerancia ante valores, modos de ser y de pensar ajenos a los
propios, pertenecientes de hombres y/o grupos sociales de --

otros lugares y de otros tiempos.

La ensefianza de las ciencias humanas debe traducirse en acti-
vidad civica ya sea de disidencia o de cooperacidn, pero --—-

orientada hacia la justicia y participacidn sociales.

Educacidén Fisica y Educacidn Artistica:

i\
4
\

Ademds del lenguaje y la ciencia, la expresidn fisica

y artistica a través de los deportes, los juegos y el arte, --

e

constituyen otros lenguajes que favorecen Ia comunicacidn huma-

na. Por medio de las actividades fisicas y artisticas se pre--

tende:

- Propiciar y fomentar el desarrollo de las dotes creativas del

nino.

- Coadyuvar en la salud y el crecimiento normal del nifio.

- Propiciar su coordinacidn motriz proporciondndole soltura y -

libertad de movimiento.
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- Impulsar la formacidén de hdébitos de recreacidn en el hogar, -
escuela y la comunidad; y al mismo tiempo fomentar el espiri-

tu de cooperacidn y de disciplina racional.

Educacidn Tecnoldgica:

La técnica debe surgir de la aplicacidn de las Matems—
ticas 'y de las ciencias en general a problemas determinados por
la relacidn del hombre con su medio. La ensefianza de esta area
no debe limitarse al adiestramiento especifico de tecnologias -
existentes que sdlo conducen a reducir la capacidad creativa --

del hombre.

A nivel primaria se deben propiciar 1las siguientes me-

-

tas:

- Adquirir conciencia sgbre la obligacidn de aprovechar Jdptima-

|
|
!
|

\

- Tener nocidn clara de cémo el hombre ha logrado dominar su —-—

mente los recursos naturales en bien de la sociedad.

medio y utiliza las fuerzas de la naturaleza en su provecho.

- Lograr adecuada coordinacidn de los drganos sensoriales-del -
cuerpo humano con miras al: manejo correcto de las maguinas, -

herramientas e instrumentos para producir bienes.

- Adquirir hdbitos y habilidades bdsicos gue facilitan una capa
citacidn inicial para la incorporacidn al trabajo socialmente --
atil.

Educacidn para la Salud: _ ”

En la escuela primaria mediante el desarrollo del pro-



grama de Educacidn para la Salud, se pretende gue el nifio ad---
quiera conocimientos, habitos, actitudes y habilidades que le -

permitan:

- Promover, mejorar y conservar la salud. Que el nifio adquiera
d.afirme algunos habitos relacionados con la higiene personal
y colectiva; ademds que entienda la diferencia entre los pro-
blemas de la salud que dependen de hdbitos higiénicos persona

les y los que dependan de problemas de la organizacidn social

- Comprender la influencia de la sociedad sobre la salud de los
individuos, distinquiendo los riesgos y ventajas del. medio --
ambiente. Que el alumno identifigue los e fectos que tiene el
medio ambiente sobre la‘§alud y comprenda que €stos pueden --
ser modi ficados por el trabajo y la organizacidn de la socie-

dad.

- Participar responsablemente en el mantenimiento de su salud y
\

la de su comunidad. Conocer y comprender algunas medidas in-

dividuales y colectivas para la conservacidn o recuperacidn -

de la salud gque posteriormente lo lleven a contribuir en la -

solucidn de problemas colectivos.

F. Relacidn entre los objetivos del drea de Espafiol y el enfo--

gue constructivista

Al hacer la revisidn de las concepciones de escritura,
a la luz de la psicolingiiistica contempordnea; y contemplar des
de una perspectiva psicogenética el proceso creativo de cons---

truccidn del sistema de la lengua escrita y la evolucidn que --
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experimenta el nifio en sus formas de expresidn por escrito, es

posible percibir que el primer objetivo general del drea de Es-
pafiol que se plantea en el marco tedrico institucional, conteni
do en el Plan de Estudios y programas escolares, es congruente

con dichos enfoques ya gque se pretende que el nifio sea capaz de
proyectarse a través de la palabra, enfatizdndose el hecho de -
que dicha pretensidn sdlo es factible mediante la practica cons
tante de expresidn oral y expresidén escrita que debe llevarse a

cabo en todas las dreas y durante todo el proceso educativo.

No obstante, al hacerse la derivacidn de objetivos y -
actividades a desarrollar en el aula traducidos en conductas --
operacionales observables y medibles, principalmente del sequn-
do objetivo general del area de Espafiol que plantea el conoci--
miento de la estructuracion de la lengua, el programa se presta
para gue el docente lo interprete de manera diferente y a veces
contraria con las finalidades a alcanzar, y en parte esté inci-
da para que la ensefianza responda a formas tradicionales de con

ducir el aprendizaje.

Nuevamente es posible constatar que la disociacidn de
lo que se pretende con lo que realmente se hace en el aula se des
prende de una mala interpretacidn que tiené el docente de su --
propio quehacer, de las concepciones de ensefianza y aprendizaje
gue ha interiorizado y que lo llevan a seleccionar objetivos --
ficilmente medibles mediante pruebas objetivas; mani festando --
con ello una completa ignorancia de los procesos de construc---

cidn de conocimientos por parte del nifio y de la naturaleza del
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objetq'cultural (en este caso el sistema de escritura). Pero -

las actitudes que asume el maestro no son sino producto de la -
“

herencia formativa que viene arrastrando durante su preparacidn

académica general; y especificamente, como docente la cual ha -

cargado durante mucho.-tiempo todo el peso del tradicionalismo.



V. PROPUESTA DIDACTICA

* En toda actividad que se realiza estd presente el len-
guaje,, éste es el que da significacidn a la relacidn cotidiana
entre los seres humanos, ya que la palabra es una facultad ex--
clusiva del hombre, mediante la cual, se pueden mani festar sen-

timientos, pensamientos e ideas.

El lenguaje incide poderosamente en la formacidn y de-
sarrollo del hombre. El ser humano estructura su pensamiento y
lo reestructura en base a la experiencia propia y ajena, é€sta -
ﬁltimé adquirida gracias al uso del lenguaje gque le permite -—-
apropiarse del conjunto de bienes histdrico-sociales de la comu

nidad o grupo al gue pertenece.

La adquisicidn del lenguaje es determinante en el desa
rréllo psiquico y social del nifio, esta adguisicidn cobra aiun -
mas importan?ia y relevancia cuandq se desarrolian al maximo —-
sus capacidades expresivas. Una de ias tareas primordiales de
la accidn pedagdgica es impulsar el desarrollo de dichas capaci

dades.

El nifio en su vida cotidiana maneja principalmente 1la
lengua oral, razdn ppr la cual su capacidad expresiva en esta -
forma es mayor que la gque posee para hacerlo por escrito. Por
ello, es conveniente que la comunicacidn escrita se vaya incre-
mentando a fin de lograr en €l un desarrollo eguilibrado en sus

potencialidades comunicativas y expresivas.

La expresidn escrita se da en forma de construccidn --
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progresiva, en este proceso interactdan tanto el propio nifo --
como el medio ambiente que lo rodea. El conocimiento que crea
el nifio en torno a la comuriicacidn escrita se estructura y rees

tructura en la medida en gue avanza en su desarrollo.

El nifio debe comprender que por medio de la escritura
puede ser capaz de mani festar sus propios sentimientos, pensa--
mientoes e ideas; aungue escribir representa un nivel mds comple
jo de comunicacidn por tener que coordinar muchos elementos a -
la vez, representa la culminacidn para adquirir y utilizar el -
lenguaje a plenitud. EI nifioc al ser capaz de escribir se abren
sus posibilidades de expresidn y de un mejor conocimiento y do-

minio de la lengua.

Las ventajas que trae consigo el ejercicio constante -
de la expresidn escrita, tales como el desarrollo de la capaci-
dad de comunicacidn y creatividad, justificq que el maestro pro
picie situaciones en las cuales el nifio haga.acopio de su inven
tiva y utilice informacidn cultural general; aunado al conoci--
miento de algunas convencionalidades de 1la lengua ‘escrita, a --
fin de estar en posibilidades de producir textos con un sello -
personal, sin tener que recurrir a la copia de los gque ya han -

sido elaborados por otras personas.:

Asi pues, considerando que el nifio desde una perspecti
va psicogenética es un sujeto activo, constructor de su conoci-
miento, y que la accidn que realiza sobre los objetos, entre --

ellos el sistema de escritura, hacen posible el desarrollo cog-

nitivo y el aprendizaje.
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Considerando, también, que bajo este enfoque no es po-
sible concebir la ensefianza en el sentido tradicional del térmi
no, es decir, como una imposicidn de conocimientos a un grupo -
de sujetos receptivos, sino gue el ensefiar se torna en un nuevo

concepto en guiar el aprendizaije.

Considerando, ademds, gque una didictica operativa no -
puede disociar los contenidos del curriculo de las experiencias
y actividades que se organizan en la escuela, ni puede mostrar-
se indiferente a;la accidon que ejerce el contexto en el cual se
inserta la escuela y la incidencia del medio social general en

la formacidn de los nifios.

Propongo algunas sugerencias diddcticas gue pueden lle

varse a cabo en el aula, para favorecer el desarrollo de la ex-—
presidn escrita y la reflexidn sobre la produccidn de textos —-

que puedQQéfealizar los ninos de cuarto grado de primaria.

A. Presentacidn de las estrategias diddcticas para favorecer -

el desarrollo de la expresidn escrita

Las estrategias diddcticas (*) gque a continuacidn se -
plantean, han sido disefiadas para que el nifio de cuarto grado --
obtenga un mayor conocimiento y dominio de la escritura como me
dio de expresion. De ahi que las situaciones de aprendizaje --

que se sugieren pretendan cumplir con los siguientes objetivos:

- Favorecer el desarrollo de la expresidn escrita del nifio, a -

(*¥) Especificadas como Situaciones de Aprendizaje.
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fin de mantemer la continuidad del proceso de construccidm —-
del sistema de escritura que facilite su empleo para comuni--

car clara, sencilla y exactamente los pensamientos e ideas.

—~ Promover la reflexidn sobre las diferencias gue existen entre

la comunicacidn oral y la comunicacidn escrita.

- Adquirir un mejor dominio del sistema de escritura que permi-
ta al nifio expresarse en forma fluida y bella, favoreciendo -
la reflexidn sobre los usos y estrategias que se pueden em---

plear en la comunicacidn escrita.

- Propiciar experiencias y observaciones en torno a la produc--
cidn y evaluacidén de textos en forma individual y grupal que

favorezcan la autonomia y el proceso de socializacidn del edu

cando.

.- Estos objetivos estdn en concordancia con los fundameB
tos tedricos ya eXpliéitados en el presente trabajo y con algu-
nas finalidades contenidas en los prégramas de Educacidn Prima-
rfé que se especifican en el Plan de Estudios, principalmente -
con el primer gran objetivo del drea de Espafiol (*). Ademds a
fin de no presentar el conocimiento aislado o fragmentado, las

actividades de expresidn escrita estdn relacionadas con otras --

dreas del curriculum escolar.

(*) Contenido en el Marco Referencial.
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Situacidn de aprendizaje: "Juguemos al teléfono descompuesto".

Objetivo: Promover la reflexidn sobre las diferencias gue exis-
ten entre la comunicacidn oral y la comunicacidn es--

crita.

Contenido: Resulta evidente que el nifio a través del contacto -
que ha tenido con el entorno social, sabe las dife--
rencias que existen entre la lengua oral y la lenqua
escrita; sin embargo, seria interesante conocer lo -
gue los alumnos han conceptualizado en torno a ambos
tipos de comunicacidn y propongan ellos mismos las -
alternativas para utilizar dichas formas de comunica
cidén en circunstancias gque no sean precisamente es—-

-

colares.

Material: ~lapiz, papel y goma.
Actividades:

e

- Enviar un mismo mensaje de manera oral v escrita.
- Comparar los mensajes recibidos.

— Obtener conclusiones y manifestarlas por escrito.

Desglose de actividades:

El maestro ha de iniciar con un comentario y algunas -
preguntas para invitar a sus alumnos a jugar "al teléfono des--

compuesto”. Algunas posibles preguntas serian:

¢Qué necesitan las personas para comunicarse?

¢Qué medios pueden utilizar para comunicarse dos personas gque -
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se encuentran lejos una de otra?

N ’ 4 » 4

Z¢Como podriamos establecer la comunicacidn entre todos los com-
pafieros del grupo?

éLes gustaria jugar al teléfono descompuesto? (*).

Si se acepta la actividad, el grupo se coloca en semi-
circulo (ya sea dentro del aula o en la cancha de la escuela),
a los ninos de los extremos se les asignan las funciones de emi
sor y receptor, el resto de alumnos que median entre 'ellos for-

man un cable de red telefdnica.

El primer nifio anota un mensaje en una hoja de papel,
ya sea un recado que tenga relacidn con la vida cotidiana o una
idea referida a un tema de cualquier drea curricular que se ha-
ya tratado en clase; dicho mensaje lo leerd al compafiero que le
sigue para que éste lo comunique verbalmente al siguiente compa
fiero; y asi sucesivamente hasta llegar al nifio designado como -

receptor.: El dltimo nifio al recibir el mensaje lo anotard en -

un papel y externalizard frente al grupo el mensaje que recibid.

Posteriormente, aprovechando la red telefdnica formada
por todos los integrantes del grupo, el nifio emisor enviard el
mensaje escrito a fin de que llegue al receptor, este ultimo ha

rd la lectura del mensaje original.

(*) Es importante que el maestro siempre esté pendiente de las respuestas de
sus alumnos, para que formule sus cuestionamientos en base a lo que los
nifios contesten y pueda asi, explorar en el pensamiento de ellos; porque
muchas veces el docente sélo sigue sus propias reflexiones o un plan de
trabajo rigido por el temor de que sus alumnos no sean capaces de llegar
a formular opiniones o conclusiones valederas, lo cual resta valor forma
tivo a la actividad de aprendizaje. -
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El maestro ha de propiciar que los alumnos establezcan
la comparacidn entre los mensajes, mediante una serie de pregun

tas que a continuacidn se sugieren:

¢Qué dicen los mensajes? iDicen lo mismo? Por gué no son exac-
tamente igquales? aArqué se deben las diferencias? ¢Qué tipo de
comunicacidn les agrada mds: hablar o escribir? ¢Por qué? ¢Qué
ventajas tiene el utilizar el lenguaje oral? &Qué ventajas o --
desventajas tiene utilizar el lenguaje escrito? ¢ Cudndo podemos

recurrir a un tipo de lenguaje y cuando al otro?

Al término de que los alumnos mani fiesten sus opinio--
nes, el maestro sugerird que cada nifio escriba la opinidn con -
respecto a cada una de las formas de comunicacidn utilizadas.

Para finalizar, serd conveniente que se lean las conclusiones a

que llegd cada nifio, con lo cual el maestro se puede percatar -

de la importancia o lugar que asigna el alumno a las formas ex-

\

presivas del lenguaje. .

Variante: El emisor envia un mensaje dé manera semejante a la
va descrita, al recibirlo el receptor habré de entablar la co--
rrespondencia con el emisor. Después se confrontan las ideas,
lo que se guiso comunicar en contraste con lo que realmente se
transmitid, la efectividad de la comunicacidn mediada por mu——-
chas personas, etc. (qué mensaje envid el emisor, qué idea --
llegé al receptor, cémo la entendid, gqué contestd el receptor y
cémo recibid el mensaje el primer emisor, etc.). Al finalizar

se obtienen las conclusiones
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Productos ‘de aprendizaje:

. « Este tipo de actividades donde se aprovechan los inte-
reses ludicos de-los nifios, favorece la socializacidn del alum-
no y su integracidn al grupo de trabajo, elementos fundamenta--
les para el buen desempefio de actividades que sean trans feri---

bles a una futura integracidn y participacidn en el grupo social

general.
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Situacidn de aprendizaje: &¢CSmo es mi animal favorito?

Objetivo: Utilizar la expresidn escrita para que el nifio des-—-

criba una situacidn real o imaginaria.

Contenido: Es\caracteristico gue los nifios al elaborar escritos
utilicen frecuentemente el conectivo "y" para enla--
zar sus ideas; para superar esta falla se pretende -
favorecer la reflexidn sobre algunos signos de pun--
tuacidn entre ellos la coma y el punto. Para ello -
se aprovechard gue el nifio exprese su ccnocimiento -

sobre algo que le interesa, en este caso los anima--

les.

Ademds esta actividad puede ser enlazada con --
las actividades de observacidn y clasificacidn de al
gunos temas de Ciencias Naturales.

Material: 1lapiz, papel y goma.
Actividades:

— E1 maestro ha de propiciar el comentario sobre los animales -
que no se pueden colectar para ser llevados a clase, peroc gue

si se pueden observar para conocerlos mejor.

El comentario se puede ampliar mds involucrando la par

ticipacidn de todos los alumnos mediante cuestionamientos:

¢Qué animales conocen? éCuales les agradan mas? ¢Como es tu -

animal favorito? éQué come? ¢Ddnde vive?, etc.

- Se pretende que mediante la conversacidn nifios y maestro pue-
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dan platicar entre si y decidan sobre qué animal les qustaria

escribir. Cada nifio seleccionard el animal que le agrade --

mas.

- Cada nifio elaborarad un texto donde comente la informacidn que

e

posee sobre el animal que selecciond.

- Al término de la elaboracidn de escritos, el maestro puede su
gerir que cada alumno lea su propia produccidn a fin de esti-

mular la autoc¢erreccidn.

- El maestro ha de sugerir el intercambio de trabajos entre pa-
rejas de nifios o bien la lectura en voz alta a fin de poner a
consideracidn del grupo el trabaijo realizado, con lo cual se
pretende que sean los nifios los que sugieran las correcciones
necesarias para'hacer mds comprensible el trabajo y eliminar
la actitud de juez que tradicionalmente ha desempefiado el ma-

estro en el aula.

Variante: En vez de abordar una situacidn real se puede ela--
borar la descripcidn de una situacidén imaginaria, por ejemplo:

& CSémo podria ser un animal en otro planeta o galaxia?
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Situacidn de aprendizaje: “"Crear cuentos o historias de manera
grupal".

Objetivo: Favorecer la planeacidn y anticipacidn del contenido
gue supone la elaboracidn de un texto comprensible vy

coherente.

Contenido: Generalmente los nifios son capaces de percibir el --
sentido global de los textos que leen, sin embargo -
en el momento de escribir, dado las caracteristicas
de su desarrollo cognitivo y de las dificultades qué
representa involucrar los aspectos ortogrd ficos, se-
manticos y sintdcticos de la escritura, es dificil -
que el nifio esté pendiente de todas las habilidades
que se tienen gue poner en juego y pued; mantener --
una coherencia lineal y el sentido global de un Els==
crito. Por ello, con esta actividad se pretende fa-

cilitar la ordenacidn de ideas que requiere el acto

de escribir para hacer comprensible un texto.

Por otra parte, se pretende favorecer la coope-
racidén entre los miembros del grupo, condicidn impor
tante para estimular el aprendizaje en general, ade-
mas de promover la participacidn e integracidn en el
grupo de trabajo gue se traduzca posteriormente en -
actitudes de colaboracidn en la sociedad general a -

la cual se pertenece.

Material: 1lapiz, papel, goma, pizarrdn, gis y borrador.
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Actividades:

- Se ha de in;ciar con una conversacidn donde los nifios comen-
ten entre si y con el maestro sobre el cuento o historia que
deseen elaborar. Como una de las preten;iones de la presen-
te situacidn de aprendizaje es que las actividades se reali-

cen de manera conjunta, si hay mucha diversidad de temas su-

geridos se puede seleccionar uno solo por via democritica.

- Mediante el didlogo ya establecido, el maestro ha de permi--
tir que los nifios determinen el titulo asi como los persona-

jes que involucraran en la historia o cuento.

- Para conformar el texto, se utilizardn las ideas dque aporten
por turno cada uno de los alumnos del grupo. El1 maestro pue
de escribir en el pizarrdn la historia que se vaya formando
a fin de que el texto esté a la vista de todos. Simultdnea-—
mente a esta actividad, el docente debe promover la reflexidn
de los alumnos por medio de preguntas sobre el contenido y -

relacidn que guéfdan-los personajes del cuento.

. — Una vez concluido el texto los alumnos haran una lectura com-
pleta del mismo, para percatarse si hay ambigiiedad en las --
ideas, si se involucraron todos los personajes determinados

y si tiene secuencia ldgica la historia.

- El maestro puede sugerir a los alumnos que reescriban el tex
to con las carrecciones hechas, a fin de que los escritos pa-

sen a formar parte del periddico mural de la escuela.

Variante: La produccidn de textos en forma grupal puede hacer
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Se por equipos; por otra parte, en vez de crear una historia o
cuento las redacciones pueden referirse a especificar la infor-
macidn que se tenga con respecto a un tema determinado. Una po

sible secuencia de actividades para ello seria:

De una serie de temas propuestos elegir por via democratica -

uno de ellos.

- Haciendo acopio de la informacidn que se tenga respecto al te
ma, o bien buscdndola si es necesario, comentar lo que se de-

sea escribir con relacidn al tema seleccionado.

- Elaborar un escrito que contenga las ideas aportadas por cada

uno de los integrantes de equipo.

- Leer en voz alta el texto elaborado para detectar y corregir

las fallas de comprensibilidad, ortografia y puntuacidn.

-~ Reelaborar el escrito si es necesario.
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Situacidn de aprendizaje: "Escribamos otra pdgina de nuestro -

Objetivo:

Contenido:

Material:

diario personal".
Favorecer la fluidez de expresidn por escrito.

Tradicionalmente o cominmente la escritura sdlo se -
utiliza para aspectos académicos, como contestar ——-
buestidnarios, elaborar resumenes, escribir dictados,
copiar fragmentos de diversos textos, etc., raramen-
te se da oportunidad al nifio de expresar sus estados
de dnimo o sus vivencias. Con esta actividad gue se
puede llevar a cabo permanentemente, es decir; duran
te todo el afio escolar, se pretende que el nifio sien
ta a la escritura como un recurso y un buen motivo -
para externalizar la gran riqueza de experiencias —-
que va forjando dia a dia; de tal manera que median-
te la practica permanente de escribir, el alumno pue
da percatarse de las posibilidades ilimitadas que --
tiene de ingenio y creatividad; ademds de superar --
paulatinamente las posibles fallas én la segmenta---

cidn de palabras, ambigiiedad al escribir, errores de

puntuacidn y ortografia, al redactar constantemente.

Un cuadernillo para apuntes, ldpiz y goma.

Actividades: 5

- Al finalizar las labores cotidianas, el maestro ha de invitar

a sus alumnos gque escriban en un cuaderno dedicado exclusiva-

mente para formar un "Diario de Vida", alguna anécdota o un -
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¢
relato :de las actividades realizadas y eéxperiencias obtenidas

& ‘
durante, la permanencia €n clases o fuera de ellas: ha de suge
rir que. anoten la fecha a fin.de que posteriormente su Diario

les sirva como un libro de recuerdos que puedan evocar cuando

asi lo determinen los mismos nifios.

- Para que a los nifios se les facilite escribir sus experiencias

sera conveniente organizarlos en pequefios circulos literarios
o} equipbs donde puedan compartir sus comentarios y opiniones
con respecto a lo gue escriban ; y pueda favorecerse la con--
trastacién de ideas e intercambio de conocimientos, ya que al
niﬁp le puede resultar interesante escribir después de haber

comentado sus aventuras.

El maestro ha de estar atento a prestar ayuda e informacidn -
al alumno cuando asi lo solicite éste, ademds deberd involu--
crarse con cada uno de los equipo$ para proponer alternativas

en las formas de expresion.
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Situacidn de aprendizaje: Redaccidn a partir de una ilustra---—
cidn.
Objetivo: Propiciar el uso de 1a inventiva, conocimientos y --

Contenido:

creatividad en la elaboracidn de un texto.

A medida que el nifio redacte mds serd capaz de idear
textos en forma fluida y bella, lo importante es en-
frentarlo a diferentes alternativas donde haga aco-
pio de todos sus conocimientos e ingenio, en este --
caso, la labor del docente debe ser la de colabora--—
dor y facilitador del encuentro nifio-expresidn escri

ta.

La presente actividad representa otra alternati
va, otra oportunidad de enfrentar al nifio a la redac
cidn. Por otra parte, es importante no aislar la --
elaboracidn de textos de los temas curriculares, por
eso se sugiere que siempre se tengan presentes las -
demds dreas del conocimiento para no disociar los --
aprendizajes. En esta actividad se recurre a una —--
ilustracidn referida a un pasaje histdrico, concreta
mente de la época independiente, a fin de que el ni-
fio ademds de utilizar la expresidn escrita, sea ca--
paz de irse ubicando en el tiempo y en el espacio me
diante la comparacidn de las condiciones en que se -
vivian en la época independiente, con las que se vi-

ven actualmente.
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ilustracidn sobre un pasaje histdrico de la épo-

ca independiente, ldpiz, cuaderno, goma.

Actividades:

- El1 maestro ha de invitar a sus alumnos gue observen una ilus-

tracidn referida a un pasaje histdrico "La época independien-

te", a fin de que los alumnos destagquen los elementos de la -

ilustracidn que les llame la atencidn.

- Mediante cuestionamientos el maestro ha de propiciar que los

alumnos evoquen experiencias y comenten ideas que en ellos --

despierte la

Sequn
personas en la
équé medios de

parece nuestra

imagen: algunas posibles pregquntas podrian ser:

lo gque vemos en la ilustracidn ¢écdmo vivian las
época independiente? ¢cdémo eran sus vestidos? --
comunicacidn y transporte utilizaban? ien gue se

época a la de la fotografia? iqué diferencias --

hay en.la forma de vida de antes, @ la nuestra? ¢écdédmo habrd si-

do nuestra ciudad en la_época independiente?

- Es importante que los alumnos intercambien ideas entre si, pa

ra que mediante el didlogo relacionen la ilustracidn con la -

informacidn o conocimientos que poseen.

— Al finalizar

los comentarios, los alumnos habrdn de planear -

el texto a realizar referido a la imagen: E1 titulo que se le

dard a la redaccidn, el contenido de la misma (una posible su

gerencia podria ser "Mi ciudad en la época independiente®).

- Una vez terminada la elaboracidn de textos, cada alumno leera su

propia produccidn para hacer los ajustes de redaccidn que sean
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necesarios.

- También.serd conveniente leer en voz alta el texto elaborado
ante los compafieros del grupo: si el grupo es numeroso puede
hacerse la lectura en equipos, para facilitar la autocorrec—-
cidén y la correccidn mediante la intervencidn de los compafie-

ros.

- Reelaborar el texto si se considera pertinente.

e
o



VI. METODOLOGIA

Una propuesta pedagdgica es el resultado de un proceso

de formulacidn tedrica-metodoldgica de problemas educativos.

Un primer paso para la elaboracidn de 1la présente pro-
puesta lo constituyd la posibilidad de acceder al andlisis de -
la prdctica docente; ya que en la medida en que se entiende la
praxis humana y concretdmente la que estd ligada en forma direc
ta con nuestro trabajo cotidiano, es posible percatarse de los
problemas que atafien el proceso educativo. La obtencidn de los
elementos ﬁecesarios para dicho andlisis fue factible mediante
el desarrollo de las actividades curriculares del drea bdsica -

de las carreras de licenciatura LEP y LEP plan 85.

Fue asi como a partir de un problema que se percibid -
en el desempeno de la labor docente, especificamente de la rela
cidén maestro-alumno en torno a un objeto de conocimiento, se —-

dio inicio -a la construccidn de la propuesta.

. wPara formular el problema fue necesario hacer una sin-
tesis conceptual derivada de una reflexidn tedrica sobre los --
usos y procesos de apropiacidn de la lengua escrita; y un anéli
sis concienzudo de las practicas educativas gue se realizan en
nuestras aulas. Este dltimo andlisis requirid, ademds de la re
flexidn del propio quehacer, la investigacidn de campo. Se --
efectuaron registros de clase donde se detectd la presencia de
problemas similares a los ya planteados, cuyo conocimiento fue

socializado durante las sesiones grupales en los centros UPN.
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La revisidn tedrica fue la constante que predomind pa-
ra que el problema observado en el terreno de los hechos, fuera
concretizado y afinado en un escrito donde se justificara su —-

estudio.

A medida que se revisd la bibliografia del Zrea termi-
nal fue factible la construccidn de un marco conceptual en tor-
no al objeto de estudio involucrado en el problema. Sin embar
go los escritos elaborados, producto de dicha revisidn, no se -
formularon de una sola vez, sino que fueron resultado de un pro
ceso de-elaboracidén y reelaboracidn en el que la .explicitacidn
del problema se modificd tantas veces como Ffue necesario a fin

de ajustar mejor el proceso de investigacidn.

De los planteamientos especificados en el marco concep
tual se derivaron objetivos en términos de desarrollo a fin de
1

ser alcanzados mediante la aplicacidn de la propuesta.

- )

v

Posteriormente al ver la necesidad de insertar 1la pro-
puesta dentro del marco institucional, se accedid al anslisis -

de ‘contenido del Plan de Estudios y los programas.escolares.

Permanentemente la revisidn bibliogrdfica se conjugd —
con las observaciones de la prdctica cotidiana en el propio gru
po de trabajo. Teoria y prdctica se vincularon constantemente:
de ahi que las situaciones de aprendizaje propuestas sinteticen
la confluencia de varios elementos: la investigacidn bibliogra-
fica y comprensidén de las teorias de aprendizaje, ademds de 1a

experiencia docente adquirida en el ejercicio de la misma.
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No obstante, teorizar sobre un problema que se presenta
en el terreno educativo y proponer soluciones alternativas gue

queden sélo a nivel de discurso, es un proceso incompleto.

La validez que cobren las estrategias diddcticas pro--
puestas, no debe quedar en el mero sentido comin; es necesario
darles confiabilidad y mayor valoracidn al ser aplicadas bajo -
control experimental. Por esta razdn la fase final y quizd 1la
mds importante, es la aplicacidn de la investigacidn experimen-
tal en la resolucidn del problema planteado, hecho que vendr3 a
coronar favorablemente los es fuerzos realizados en torno a la -

elaboracidn de la propuesta.

A. Proyecto de investigacidn experimental para validar la pro-

puesta
1. Perfil hipotético:

"La hipdtesis es una expreéién conjetural gque existe -
entre dos.o mas variables. Siempre aparecen en forma de ora---
cidén aseverativa y relaciona de manera general o especifica una
variable de otra" (11). En esta propuesta la validez de las hi-
potesis no radica en un dato numérico, sino en .un anilisis cua-
litativo para poder avalar las situaciones de aprendizaje pro--
puestas a fin de facilitar la expresidn escrita del niifio.
Hipdtesis:

- Mediante actividades que impliquen el uso de la escritura con

(11) Fred N. Kerlinger. '"Problemas e hipdtesis", en Antologia U.P.N. Téc-
nicas y Recursos de Investigacion V. p. 62.
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fines de expresidn y comunicacidn se favorece el desarrollo de

la expresidn escrita.

La reflexidn individual y grupal sobre la produccidn de textos
favorece la adquisicidon de un mejor dominio del sistema de es-

critura, y por tanto el desarrollo de 1la expresidn escrita.

En las dos hipdtesis formuladas las variables indepen--

dientes explican la solucidn a la problemdtica planteada, de --

ahi que se conviertan en el tratamiento que se aplicard durante

la experimentacidn.

2.

En la primera hipdtesis la variable independiente es:

Las actividades que impliquen el uso de la escritura con fines

de expresidn y comunicacidn. -
Y la dependiente:
El desarrollo de la expresion escrita.
En la segunda hipdtesis la variable independiente es:

La reflexidn individual y grupal sobre la produccidn de tex—--

tos.

Y la dependiente:

Un mejor dominio del sistema de escritura y el desarrollo de -

la expresidn escrita.
Disefio experimental

Disefio seleccionado para comprobacidn de hipdtesis: De

serie cronoldgica.
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El proceso enseﬁanza—aprendizaje es una realidad multi
determinada por diversos factores dgue inciden cotidianaﬁente en
su confbrﬁacién. De ahi que no siempre en la investigacidn ex-
perimental se pueda seleccionar los disefios considerados como -
ideales para tener un mejor control y mayor solidez en la infor

macién obtenida mediante su aplicacidn.

Por otra parte, las dificultades de contar con recursos

suficientes (principalmente humanos) para llevar a la prdctica -

un diseno experimental ideal, han influido en mi decisidn de se

leccionar un disefio cuasi-experimental: el de serie cronoldgica.

3. Descripcidn del disefio seleccionado

El disefio de serie cronoldgica, seqin lo plantea John
L. Hayman (12), es, entre los disefios experimeﬁtales, el de --
aplicacidn mds fdcil, ya que los sujetos experimentales sirven
como sus propios controles y las condiciones en que se realiza

este -disefio suceden como parte de una operacidn en marcha.

En este disefio "el cambio que ocurre con el grupo expe
rimental se compara con el cambio proyectado o formulado como -
hipdtesis, que se basa en el progreso pasado y/o futuro del --

grupo" (13).

Este disefio puede simbolizarse con el paradigma:

Ml-——-)- M2 e e o Mm » X Mm° ° .Mo

donde la literal M indica las mediciones que se realizardn y --

(12) Véase John L. Hayman. E1l1 Experimento, en Antologia Técnicas y Recursos
de Investigacidn V. pp. 201-202.

(13) 1Ibid. p. 201.



86

los subindices muestran casos separados de medicidn: X es el --
tratamiento que equivale a la variable independiente y las fle-

chas indican el paso del tiempo.

Esto significa que se observa o realiza una medicidn -
al grupo experimental, luego se deja -transcurrir un lapso de --
tiempo; se vuelven a efectuar otras mediciones u observaciones -
en otros periodos dé tiempo (por ejemplo cada mes, cada trimes-
tre, semestre o cada afo escolar, etc.), y luego se aplica el -
tratamiento. Posteriormente.a la aplicacidn del tratamiento, -
se llevan a cabo otra serie de mediciones u observaciones. Tan
to las observaciones anteriores como las posteriores al trata--
miento se comparan a fin de percibir 1la tendencia de rendimien-

to del grupo experimental.

Lo fundamental al obtener esta tendencia, es saber si
el rendimiento se conserva o altera en el intervalo de tiempo -
comprendido desde la medicidn inmediata anterior al tratamiento

hasta la medicidn inmediata posterior al mismo (desde M, a Mj).

Considero que dadas las caracteristicas. de lo que se -
pretende comprobar, si la metodologia propuésta favorece el de-
sarrollo de la expresidn escrita del nifio, el disefio de serie -

cronoldgica puede arrojar datos importantes al respecto.

En oposicidén a mi opinidn podria argumentarse que el -
desarrollo de la expresidn escrita se ve influida favorablemen-
te por las caracteristicas de desarrollo cognitivo del alumno;

ya gque el nifio a medida que crece y madura, sus capacidades --
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cambian, ademds que su historicidad también influye en el desa-
rrollo de dichas capacidades. Sin embargo debo enfatizar que -
la metodologia que utiliza el docente para la ensefianza de la -
lengua escrita puede frenar o favorecer el avance en la produc-
cidn de textos, por ello considero pertinente utilizar el dise-
fio de serie cronoldgica ya qgue la tendencia o estructura requ--
lar de rendimiento del grupo que se obtenga posteriormente al -
analizar las mediciones hechas, permitird contemplar si el tra-

tamiento experimental produce resultados favorables.

4., Muestra

La muestra seleccionada es mi grupo de alumnos, un --
cuarto grado unico el cual estd integrado por 17 mujeres y 19 -

hombres, cuyas edades fluctuan entre los 9 y 12 afios.

Mis alumnos integran uno de los nueve grupos gue con--
forman la escuela donde laboro, representando el 13.43% del to-

tal de la poblacidn escolar.

Como la escuela estd enclavada en una comunidad semi--
urbana la ocupacidén fundamental de los padres de familia es 1la
agricultura, lo que determina en gran medida el bajo nivel so--

cio-econdmico de mis alumnos.

5. Estimulo-Tratamiento

El tratamiento que se aplicard al grupo experimental -
consiste en las actividades propuestas como situaciones de apren

dizaje.
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6. Técnicas e instrumentos

- Observaciones y mediciones pretest y postest.

- Cuestionario de respuesta abierta.
7. Procedimiento de trabajo

Con el propdsito de llevar a 1la prdctica lo antes posi
ble las estrategias diddcticas que se pretenden validar, se to-
mardn en cuenta como mediciones anteriores al tratamiento los -
ejercicios de redaccidn incluidos en las pruebas finales del --
afio anterior, asi como las pequerias redacciones elaboradas en -
las pruebas que al término de cada unidad programitica se apli-

can, correspondientes al presente ciclo escolar.

Ademds para pro fundizar sobre las causas que han limi-
tado la expresidn escrita del alumno, se aplicard un pequefio --

-

cuestionario ({(*).

Como medicidn inmediata, previa al tratamiento se pedi

rd un relato donde el niifio especifique*}as actividades gque rea-

-
]

1izd durante su estancia en la escuela el dia anterior.

Se efectuara un andlisis cualitativo de las produccio-
nes escritas, para lo cual se elaborard un registro tomando en

cuenta los siguientes aspectos: ,

- Claridad.
— Sencillez.

- Secuencia 1ldgica de ideas.

(*) Consultar anexo.
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- Utilizacidn de signos de puntuacidn.
- Rigueza de vocabulario: si se repiten constantemente determi-
nadas palabras, o bien si el nifio utiliza sindnimos, adjeti--

vos, etc.

- Aspectos ortograficos: omisidn o sustitucidn de palabras, uso

convencional de grafias, etc.

Estos aspectos en ningun momento se tomardn en cuenta
para discriminar el desempefio de los alumnos, sino que los da--
tos recabados constardn junto con las producciones escritas en
un archivo para posteriormente acudir a €l y efectuar 1las compa
raciones de desempefio individual y determinar si hubo avance o

no.

El tratamiento se pretende realizar durante el resto -
del presente afio escolar hasta dos meses antes de finalizar el
ciclo 1lectivo, esto se realizard con la finalidad de hacer una

i

medicidn posterior al tratamiento que consistird en una redac--

cidn libre a eleccidn del alumno:

- Inventar un cuento, comentar el contenido de un texto, hacer .—

un relato, redactar una carta o tarjeta, etc.

Los escritos realizados se evaluardn bajo los pardme--
tros ya especificados anteriormente y se archivardn para compa-

rarse con el resto de las mediciones.

A partir de esta medicidn, todas las redacciones sub--
secuentes gue realicen los nifios serdn tomadas como mediciones

postest, a fin de poder compararlas para obtener la tendencia -
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del rendimiento del @rupo. Una vez establecida esta tendencia,

se analizars si el tratamiento, la metodologia gue se propone -

para favorecer el desarrollo de la expresidn escrita, ha sido -

fructi fera o no.
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Cuestionario.
l.- ¢Te gusta escribir?
2.- ¢Cudndo utilizas mgs la escritura?
3.- ¢Qué sentiste cuando aprendiste a leer y escribir?
4,- ¢Qué es escribir para ti?
5.- ¢Te gusta copiar lecciones? ¢&Por qué?
6.- ¢Te gusta comentar por escrito las:acciones que realizas, --
las aventuras que vives? iPor qué?
7.- ¢Te han exigido en afios anteriores que en tus trabajos hagas
bonita letra? ¢Quién te lo ha pedido?
8.~ ¢Quién te corrige lo que escribes?
9.- ZQué te gusta mds, copiar una leccidn o relatar alguna aventu
ra que hayas vivido? iPor qué?
10.- éi te gusta escribir, ¢sobre qué tema te gustaria hacerlo?
ll.—icémenta por escrito qué te parecid la clase de ayer.



