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INTRODUCCION

En la prictica docente se entrecruzan los hilos afectivos, so-
ciales y de conocimiento, tejen Yy estructuran la trama pedagbgica -
que nace en el laboratorio del aula escolar y traspasa las dimensio
nes sociohistdéricas. Ahi estin presentes los protagonistas hacedo--
res del proceso educativo, (profesor-alumno) construyendo y fortale
ciendo el vinculo sociopedagbgico como relacidn de enlace entre los
contenidos curriculares.

IL.a confrontacidén de saberes, reflexidn y andlisis entre los --
docentes nos acerca a 1la problemidtica inmersa en esa trama pedagdgi
ca que implica: "la desarticulacién sociopedagdgica de los conteni-
dos programdticos entre los niveles educativos de preescolar-prima-
ria y sus posibles consecuencias en 1la integracidén del nifio a 1a --
escuela ", tema que motiva este trabajo.

En esta reflexidén es importante considerar en el proceso ense-
fanza-aprendizaje el momento emotivo por el que transita el nifio de
seis aflos a su ingreso a otro espacio escolar mas complicado, con -
caracteristicas socioculturales especificas como son: 1la confronta-
cibén de capacidades, experiencias y conocimientos entre sus iguales
Yy que habréd de superar seglin el nivel de desarrollo psicointelecti-
Vo, socioafectivo y psicomotriz que posee el nifo.

El trabajo en cuestidn es producto de una experiencia docente
diseflada en Reunidén de Consejo Técnico y realizada en la etapa tran
sitoria del término e inicio de un periodo escolar en la Escuela --
Soledad G. Cruz, Clave 27DPR0O1281, Colonia Atasta, Villahermosa, --

Ed

Tabasco.



Se presenta en modalidad de propuesta pedagdgica, cuyo conteni
do se expresa en cinco capitulos como sigue:

En el primero se plantea la problemdtica Y los elementos gue -
en ella intervienen. El1 segundo fundamenta el trabajo en los intere
ses y necesidades infantiles; el tercero se refiere al sustento ted
rico y psicoldbgico de los programas escolares y al sustento filos6-
fico del articulo 32 Constitucional en relacién con la problemdtica
planteada. El cuarto capitulo sugiere la alternativa de solucidn en
dos situaciones de aprendizaje y establece el vinculo pedagbgico ---
profesor--alumno.

Ia primera situacidén de aprendizaje "la escuela Y Yo" ubica al
nifio en los espacios escolares y establece la relacidn nifio-adulto.

La segunda situacibén de aprendizaje fortalece las experiencias
del preescolar con la convivencia y organizacidn de festividades --
nacionales.

En ambas situaciones las pricticas de socializacién apoyan los
contenidos sobre el aprendizaje de 1los social ¥ refuerzan la inte--
gracién de &areas de conocimiento en base al sincretismo infantil.

Los recursos diddcticos sugeridos son: el teatro guifiol y la -
interaccién del nifio con 1o que le rodea para construir su conoci--
miento.

La funcionalidad de la propuesta Y los elementos gue 1a estruc
turan e inciden en la estrategia metodoldégica, se concretan en el -
capitulo quinto; ademds se integran las conclusiones, las sugeren--
cias, las referencias bibliogrificas ¥ cinco anexos.

Tomar conciencia de los saberes y olvidos y reconocer la dife-

Fd
E

rencia de planear y dirigir acciones didacticas con elementos tedri



cos metodoldbgicos desgastados, nos conduce a retomar y reencontrar-
nos con los elementos tedricos redefinidos en el aula escolar, legi
timando la experiencia docente en el marco normativo de la Universi

dad Pedagbgica Nacional.



1. ¢COMO SE DEFINE EL OBJETO DE ESTUDIO MOTIVO DE LA PROPUESTA?

E1 inicio de 1a escuela representa pa
ra el nifio 1a culminaciédn de un proce
so gradual del nacimiento, 1la adapta-
cidén en 1o emocional, intelectual y -
social.

Jean Piaget

La problemitica plantea@a la definimos como; "La desarticula-
cién sociopedagdgica en los contenidos programiticos de 10s nive—-—
les de educacidn preescolar Y primaria y sus posibles consecuen— --—
cias en la integracién del nifio a la escuela". Se fundamenta en el
marco tedrico conceptual de la corriente de pensamiento psicogené-
tico de J.Piaget y en el marco referencial de la experiencia docen
te.

La problemitica o incongruencia se manifiesta en el momento -
transitorio en 1a apertura de una segunda confrontacidbén de espacios
escolares mas amplios, que por necesidad afecta al nifio de seis a--
fnos en lo socioafectivo. Este momento es paso y punto de partida en
el escolar y a la vez motivo de reflexidn Y andlisis del maestro en
la practica docente para facilitar la integracién del nifio a la es-

cuela, especificamente a los menos favorecidos en su desarrollo.
1.1 ¢ Qué motiva el estudio del problema ?
El quehacer docente nos acerca pedagbgicamente a 1la realidad -

del aula escolar y en la dimensidn sociohistdérica confrontamos 1las

siguientes cuestiones:



a) La desarticulacidn pedagbgica de los contenidos programiti-
cos entre los niveles educativos acentlian las dificultades de inte-
gracidén a la escuela en los nifios cuyo desarrollo psicobioldbgico es
ta en desventaja frente a otros mis favorecidos.

b) Es importante fortalecer la socializacidn del nifio, porque
refuerza el aprendizaje de la lecto-escritura, las matemidticas y el
desarrollo del lenguaje, instrumento que le permite establecer la -
comunicacidn con sus semejantes apropiandose de otros conocimientos

c) Replantear 1los contenidos iniciales aprovechando las expe--
riencias que el nifio de preescolar posee en el conocimiento de lo -
histbérico-nacional.

d) Se hace necesaria una guia técnica pedagbgica para los pro-
fesores de primero a tercer grado ( por lo menos) para apoyarlos en
la comprensién del proceso de desarrollo de los escolares.

e) Los fundamentos psicogenéticos del programa nos induce a --
los docentes a reflexionar sobre las condiciones escolares en que -
laboramos y 1a interaccidén del individuo con el medio circundante -

en el proceso de aprendizaje.

1.2 E1 maestro ante 1los contenidos programiticos

El encuentro del maestro con los programas escolares represen-
tan en parte la legitimacidén del conocimiento sobre 1o que debe en-
seflar y que en la generalidad este contenido es la norma oficial, -
que se nos proporciona como lo ideal.

En parte porque esta legitimidad no siempre es coincidente con

-

’
la valoracidon del maestro sobre el curriculo porque aun siendo la -
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norma, ésta puede ser cuestionada, reinterpretada, traduciendo un -
tema, adecudndolo con sus propios saberes a la necesidad social del
momento y a las caracteristicas especificas del grupo.

En este caso la postura del docente es valorativa, en 1o que a
su criterio vale 1la pena seflalar y rechazar, de esta manera se con-
sidera 1o que para algunos este conocimiento es necesario para ---
otros es relativo.

Al respecto Rafael Quirbz, se refiere a 1a legitimacidn del co
nocimeitno y a la influencia del curriculo sobre el maestro desde -
la perspectiva de Elsie Rockwell en la que subraya que la intencién
oficial es de normatividad, pero que ésta es condicionada por la va
loracidén del maestro sobre‘el curriculo Y enmarca la importancia --
del andlisis reflexivo del docente sobre lo que se da como norma en
un programa previamente elaborado, aprovechando la coyuntura que --
permita el cuestionamiento del mismo, en su contenido y funcidbén vi-
lida, afin de proponer alternativas en 1a reacomodacién metodolégi-
ca que establezca la congruencia y el enlace como relacidn dialécti
ca entre lo tedrico-prictico de dichos contenidos como parte del --

quehacer docente.1
1.3 Del curriculum.

José Arndz en el Curriculum Y €1 proceso de enseflanza-aprendi-

zaje lo define como un Plan que norma, conduce Y explica un proceso

(1) Rafel Quirdz, "E1 maestro y la legitimacidn del conocimiento” en: Elsie -
Rockwell, Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente, México, E1 Caballito,
19854 pp 27-36.




concreto y determinado sobre la ensefianza en una institucidén educa-
tiva.

En la prdactica cotidiana la conceptualizacidn se explica como
la norma contenida en acciones sujetas a modificacibn, es la guia -
oficial de temas de conocimiento en el proceso educativo que involu
cra a sujetos educativos, instituciédn escolar, contexto social Y po
l1iticas educativas.

En la realidad cotidiana se implican curriculos extra clase co
mo los contenidos de cardcter administrativo y sociopolitico que se
realizan dentro y fuera del aula restando tiempo al horario frente
a grupo y elevando la carga de actividades escolares sobre el profe

sor.

1.4 E1 rol del docente ante el curriculum.

El manejo del curriculo le otorga al maestro roles de poder en
la transmisién del conocimiento, en la seleccidn de autoridad sobre
un grupo determinado, de autonomia para decidir el tema o &rea de -
trabajo.

En esta alternativa el profesor puede inclinarse por ensefiar -
el campo del conocimiento que mas le agrada o ser equitativo en su
postura.

John Eggleston se refiere al rol reflexivo y de reinterpreta--

cién que favorece la organizacidén y elasticidad administrativa en -

(2) José Arndz, E1 curriculum y proceso de ensefianza-aprendizaje.la planeacidn
curricular, México, Trillas, 1981, pp 9-14.
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las escuelas en especial, en aqgiellas en que la presidén social afec
ta la actitud del maestro.3

El momento sociohistérico plantea un nuevo rol en el que la --
participacibén reflexiva retome recursos didacticos, acciones creati

vas accesibles y emotivas que optimicen el aprendizaje sobre todo -

en los educandos con carencias socioecondmicas Y culturales.

En esta perspectiva de reflexidn critica se apoya 1la propuesta.
El rol del docente frente al curriculo implica una postura critica -
y de replanteamiento de contenidos en concordancia con la realidad -

circundante del nifio.

1.5 Factores que influyen en el aprendizaje escolar.

Entre los factores que afectan en mayor o menor dgrado el apren-
dizaje escolar citaremos algunos de los mis frecuentes:el econdmico,
el socioafectivo y el psicomotriz, ademis el ambiente familiar en --
que ha crecido y el ambiente escolar donde se desenvuelven inciden -
en la educacidn.

La familia genera lazos fraternos solidarios Yy de autoridad en-
los que se fundamentan las relaciones sociales de intercambio y com-
pafierismo entre sus iguales al ingresar a nuevos grupos humanos.

La escuela como agente socializador influye a través de la co--
munidad escolar en el alumno, el ambiente agradable propiciarid la -~

permanencia durante el aprendizaje o cuando al nifio le es inseguro y

(3) John Eggleston, Sociologia del currfculo escolar, Buenos Aires, Troquel, ----
1977, pp 95-122.

-
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desagradable lo inducird a escapar del mismo o a generar conflictos

en el comportamiento.
1.6 Relaci6én maestro-alumno ( sujetos educativos).

El maestro es elemento clave en el sistema social de la escue-
la; establece la relacibdn afectiva entre 1los sujetos educativos y -
desempefla roles de padre-autoridad, maestro-compafiero de juegos, a-
demas es el que unifica y equilibra las variables que se dan en un-
grupo escolar.

El conocimiento que posea sobre el desarrollo infantil faciii-
tard la comprensién de procesos conductuales y podrid fundamentar la
metodologia en intereses Y necesidades infantiles revalorando las -
experiencias que lleva el nifio en la mochila Y que aporta cuando in
gresa a la escuela. .

J.Ajuriaguerra se refiere a la existencia de dos personajes en
el nifio, el consciente que se expresa en el rol social Yy el incons-
ciente que se expresa en los deseos profundos por 1o qﬁe el maestro
también representa para el nifio la dualidad adulto-autoridad y le -
asigna roles ( ya sefialados) como el de transmisor del conocimiento
pedagbgicamente y el de interactuar con las emisiones entre los su-
jetos educativos.4

De la madurez y postura del maestro dependerd la capacidad de

directriz y superacibén que habrd de guiar al nifio a la resolucidn -

(4) J.de Ajuriaguerra, Manual de psiquiatria infantil, Barcelona, Masson, 1983,
pp 817-834.

-
’
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de sus problemiticas.
En la relacién de acercamiento afectivo, el didlogo y la expre
sién revisten importancia para la comunicacidén en el proceso de -

aprendizaje.

1.7 E1 nifio y 1la escuela. Un reto necesario.

La escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferen-
te al mundo que circunda al nifilo, porque todo cambia, se transfor-
ma, evoluciona.

El ingreso a la escuela primaria representa para el nifio una -
novedad cargada de retos y oportunidades que le proporcionan cono-
cimientos cada vez mas complejos, pero que le son necesarios para-
conformarse como individuo en una sociedad establecida.

Esta novedad implica momentos psicobioldgicos como son: el pa-
sar del conocimiento libremente adquirido a otro fundamentado en -
ciertas reglas de aprendizaje; en lo afectivo, porque la escuela -
implica una nueva separacidén del medio familiar; nuevas normas de-
adaptacidén social en razén de la necesaria integracidén a un grupo-
nuevo, frecuentemenet heterogéneo, distinto del medio fraterno y -
paterno; establece la comunicacidn entre la relacidén de aprender--
enseiflar de quienes intervienen en el proceso de aprendizaje y el -
desafio que representa la disciplina rigida en la ensefianza, es --
otro de los muchos obstdculos que afronta el nifio ante sus necesi-
dades,en las que la sociedad trata de inculcarle a través de la es
cuela sus propias estructuras.

Ed

Pero ademés los nifios esperan con ansiedad el comienzo de la -



11

escuela, porque lo viven como una prueba de su crecimiento en la -
oportunidad de nuevas experiencias.

Jean Piaget5 se refiere al inicio del nifio en la escuela como-
la culminacidén de un proceso gradual que se abre en el nacimiento,-
continfia en la adaptacidén y se realiza en el plano emocional, inte-
lectual y social; insiste en el respeto gue debe darse a las etapas
por las que atraviesa el nifio y que deben ir del juego al trabajo,-
es decir, que debe establecerse una continuacibén 1Gdica entre los -
niveles educativos sefialados de manera sucesiva, y que necesita --
cierta autonomia y disponibilidad de nuevas amistades, lo que des--
pierta el interés infantil y le induce a la aceptacién normal de 1la
escuela.

Esta aceptacién no resulta facil para el nifio porque trata de
adaptarse a un mundo nuevo con reglas mas o menos rigidas es decir
"tomard conciencia de una nueva realidad", la de penetrar en un mun
do competitivo con nuevas responsabilidades. Cuando el nifio no lo--
gra la aceptacidén del grupo escolar al que pretende integrarse se -
vislumbra que su adaptacidn estd en funcién de su madurez psicobio-
l6gica cuya capacidad de participacién y de entablar relaciones, de
penden de la previa organizacibén afectiva del nifio.

H.Wallon insiste en la importancia de 1los intercambios socia--
les para el nifio en edad escolar primaria y los beneficios que le -
reportan. La designa como edad "polivalente" porque su caracteris-

tica es la participacidén simultdnea en la vida de diversos grupos -

(5) Jean Piaget, E1 desarrollo del nifioc.Escuela y pensamiento operatorio.Enciclo-
pedia de la psicologia, Vol. I, Barcelona, Oceino, 1980, pp 131-162.

-
-




que convierte en unidad abierta el paso de influencia positiva.6

J.Piaget se refiere a esta etapa como la del posible acceso a
los valores sociales y morales. Cada aprendizaje agrega,tiene su -
momento preciso, en el que habrd de construir sus orientaciones so
bre el conocimiento de la vida misma para hacer de la educacidén un
proceso humano.

La escuela como institucidn socializadora, es la frontera por
la que permean los conocimientos, las pautas culturales y las for-
mas de poder dque la sociedad proyecta. También las variadas formas
sociales de resistencia que en su afadn de oposicién a la norma, ma
nifiestan la lucha de clases que se desarrolla dentro y fuera de -
ella. i

La familia como agente socializador, contribuye de diversas--
maneras en el proceso educativo que se da en la escuela.

Si para el nifio es un nuevo campo de experiencia en el que re
vive y asume sus problemas familiares, para los padres, la escola-
ridad del nifio puede ser la realizacidn de un deseo insatisfecho, -
el enfrentamiento a la autoridad y el desafio a la norma.

Asi los padres desempefian un papel capital en la estabilidad-
emocional del nifio, en la indiferencia o en su apetencia u oposi--
cidn por la escuela.

Elsie Rockwell considera a la escuela como un lugar donde se
realiza el quehacer docente, donde se dan formas de organizacidén -

y del poder que influyen en los contenidos programiticos y en la -

(6) H.Wallon, La evolucidn psicolfgica del nifio, México, Coleccién Pedagégica,
Grijalvo, 1968, pp 13-32.

»
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intencibén del docente. Coincidentes en su apreciacidén consideramos
a la escuela como el espacio institucional Y social gue influye po-
sitiva o negativamente en el desarrollo del individuo.

La participacidén de 1os padres en el trabajo del nifio es Gtil
cuando la guia afectiva coadyuva en la confianza y seguridad de 1la
relacidn interpersonal fraterna.

Ia clase social una relacidn que indica el nivel socioecondmi-
co o status familiar, se detérmina en diferentes formas como son:
lugar de trabajo, ocupacidn, educacidbén, razgos étnicos y cultura---
les, etc., media siempre en las relaciones de aprendizaje, asi como
en la comunicacidén familiar entre ésta, la escuela Y el nifilo. Propo
nemos un nuevo enfoque de la escuela como instruccidn social media-
dora en el que se considere el proceso evolutivo del nifio en el pro

ceso de aprendizaje..

1.8 Anadlisis de los contenidos programaticos.

El andlisis de los contenidos programiticos nos permite situar
la problemdtica planteada en 1a incongruencia pedagbgiga entre los
conténdios\del curriculo de preescolar (I..2.M.) y la unidad inicial
del programa integrado de primer grado de primaria (L.M.ler. grado)

Para facilitar su apreciacién se presentan los pProgramas en -

ambos niveles en las unidades citadas ( ver anexo No. 1 ).



14

1.9 La problematica y el contexto institucional Y social.

En la problemdtica planteadaz afrontamos momentos de duda so--
bre lo que creimos completo e indiscutible, de confusidn, porque -
careciamos de recursos tedricos para fundamentar una alternativa -
de solucibén que ahora reconocemos como propuesta pedagbgica y de -
creacidn, porque atin con deficiencias Yy limitaciones realizamos un
intento de solucidn con deficiencias metodoldgicas salvables por -
el interés que nos asistid al poner en préactica lo planeado.

La escuela primaria donde se realizd esta actividad es urbana,
de organizacidn completa, con 19 elementos: un Director, 12 profe-
sores de grupo, 5 profesores especiales, con una poblacibn escolar
de 615 alumnos, en una colonia de cinco mil habitantes aproximada
mente.

La ocupacidn de la mayoria de los tutores oscila entre alba-
fiiles, amas de casa, en menor afluencia, empleados publicos, pro-
fesores y doctores. Cabe mencionar que la escuela no estaba ubica
da en el centro de la comunidad y servia de concentracidén a otras
colonias cercanas.

El Jardin de Nifios mds cercano estaba a 3 kms. a la redonda -
y actualmente estd a 200 metros de la escuela primaria.

La relaciones entre ambas instituciones asi como las de auto
ridad eran de cooperacidn Y apoyo a las actividades propuestas --
por la escuela.

El intercambio de experiencias docentes propicidé la armonia -

para realizar el trabajo y ayudd a superar deficiencias diversas -

»
r



para alcanzar el objetivo propuesto:

La integracidén del nifio a la escuela primaria.

15



2. JUSTIFICACION
2.1 ¢ Qué elementos justifican la propuesta?

En la experiencia de la practica docente cotidiana se justifi-
ca esta propuesta pedagdgica en las siguientes necesidades:

a) Articular pedagbgicamente los contenidos de preescolar y -
primaria para facilitar la integracidn del nifio de seis afios al edu
cativo siguiente.

b) Retomar 1las experiencias escolares anteriores para eslabo-
narlas con las posteriores, fortaleciendo los niveles socioafecti--
vos entre el nifio y el adulto.

c) Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas bési
cos de aprendizaje.

d) Revalorar el momento de transicién del nifio entre los nive-
les educativos propiciando relaciones de confianza entre maestros -

Yy alumnos.

2.2 ¢ Dénde se asientan los elementos que intervienen en la proble

matica ?
»

En los siguientes aspectos:

a) En el aspecto socioafectivo del nifio de seis afios, que in--
gresa a la escuela primaria, en el momento de apertura a un nuevo -
espacio educativo.

b) En la desarticulacidén sociopedagbgica de los contenidos =

.
progfamdticos entre los niveles educativos de preescolar y primaria
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que afectan el proceso educativo.

2.3 Vinculacidén pedagbgica de los contenidos programiticos entre -

los niveles de preescolar Y primaria.

Resulta necesaria la vinculacidn pedagbgica de los contenidos
programaticos entre los niveles educativos de preescolar Y primaria
porgue no existe relacidn alguna entre ambos contenidos.

Las actividades que plantea el programa escolar de primer gra-
do de primaria en la primera unidad minimiza las necesidades socio-
afectivas del nifio, entrando de lleno al desarrollo del contenido '
ademés no consideran el entorno escolar motivo de estudio en gque ha
brd de desplazarse el nifio de seis afios.

Por otra parte el mes en que iniciamos las actividades escola-
res es propicio para promover actividades que fomenten el acerca --
miento a la historia nacional de nuestro pais y sin embargo en la -
dimensién curricular de esta primera unidad no se considera activi-
dad alguna relacionada con las fiestas patrias.

Proponemos que esta vinculacidén sea un puente socioafectivo --
que enlace los contenidos entre ambos niveles, por lo que el nifio -

de seis aflos transite a1l ingresar a la escuela primaria.

2.4 ;Porqué un puente socioafectivo de enlace?

Porque los sentimientos se van construyendo a la par que el co

nocimiento y el afecto es un ingrediente necesario en 1a personali-

-

-
dad del nifio. Por lo que a mayor comprensidén que emane deil maestro
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hacia el alumno, menor sera el nimero de nifios temerosos que se re-

sistan a integrarse al nuevo grupo social.

PR S5
dad de un proceso psicobioldgico, entonces 1a escuela deberd aprove

_f, j Si la educacidn respeta 1a personalidad infantil y 1la integri-

char los momentos claves de 1la infancia, los intereses rdisposicio-
nes y actividades propias de la sucesidn de edades y niveles educa-
tivos prpardndole una secuencia pedagbgica para el paso siguiente -
que enfrenta el nifio por necesidad en el aprendizaiij

El entorno escolar es una realidad donde se precisa la comuni-
cacibén y expresidn del lenguaje; dimensidén donde el conocimiento de
lo social genera interrelaciones nuevas interpersonales, donde el
nifio habréd de enfrentarse a una nueva modalidad en las normas Yy en
las relaciones de autoridad escolar.

Esta vinculacidén de contenidos, el lenguaje oral, juega un pa-
pel importante para establecer 1a relacién entre el nifio y el adul-
to por lo que la actividad propuesta se apoyd en la manipulacidn y
apropiacién del lenguaje oral.

Al respecto Wallon sefiala " el desarrollo del nifio es como 1a
resultante de la interaccién dialéctica entre 1o 6rganico y lo so--
cial, entre el medio Y el individuo, sobre estas bases de interac--
cidén la educacibén asienta su razdn de ser .’

Es necesario retomar 1las experiencias escolares anteriores pa-
ra eslabonarlas con las posteriores, fortaleciendo los vinculos so-

cioafectivos entre el nifio ¥ el adulto convirtiendo las relaciones-

(7) Henry Wallon, la educacidén infantil, infancia Yy aprendizaje, No. 7, Madrid,
Pablo-del Rio, 1979, p 29.
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socioafectivas en temas de aprendizaje.
Las necesidades de afecto,, seguridad y conocimiento del nifio-

demandan la atencidén del adulto. La interaccidn social entre ambas-

fortalece la integracidén gradual del nifio al proceso educativo a
partir del inicio del periodo escolar.

El conocimiento de lo social estd presente cuando el nifio abor
da espacios escolares mas amplios y establece relaciones interperso
nales con otros individuos y grupos escolares.

En esta situacidén de aprendizaje estd implicito lo afectivo,el
interés, los esfuerzos, el conocimiento , los sentimientos, las ac-
tividades de los sujetos que intervienen en la problemitica, entre
los mas cercanos al maestro y el nifio, de la manera de interactuar
de ambos elementos dependerd el grado de confianza que el nifio mani
fiesta para integrarse a una nueva modalidad de grupo escolar como
consecuencia de esta situacidn se desarrollard la siguiente etapa,-
que se refiere a la comunicacidén, mediante el didlogo y las diver--
sas manifestaciones de expresidn por parte del nifio.

El lenguaje desempefia una funcidn importante que se relacionan
con el desarrollo infantil en el enlace de experiencias de aprendi-
zaje.

La etapa de transicidén del preldbgico al 1égico exige al docen-
te la cabal comprensibén del comportamiento infantil para respetar-
los intereses infantiles.

Wallon se refiere a que en las relaciones interpersonales el -
sujeto construye una dialéctica de identificacidn e individualiza--

cidn deliberada de las estructuras de su personalidad y la concien-

-
=

cia de si mismo, sin las cuales no habr3 socializacibn, 1lo que jus-
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tifica que el primer grado de ensefianza primaria depende del hori--
zonte de motivacién en el aprendizaje de las interacciones con el me
dio que le rodea; del proceso psicobiolédgico de maduracidn que le —-
asista y de las alternativas de integracién que la escuela le ofrez-
ca, por lo que resulta interesante la vinculacidn de contenidos reto
mando experiencias para facilitar al nifio 1a integracidén a nuevos -
espacios escolares.

Jean Piaget en los estudios de psicologia insiste en convertir-
las relaciones sociales y afectivas en temas bisicos de aprendizaje,
considerando el desarrollo de los sentimientos interindividuales (a-
fectos, simpatias, antipatias) relacionadas con la socializacidén de
las acciones, la aparicidén de los sentimientos morales intuitivos de
las relaciones entre adultos y compafieros de clase Yy la regulacidn -
de intereses y valores relacionados con las del pensamiento intuiti-

8
VO general.

2.5 Procesos del desarrollo infantil.

En la teoria del psicoldgo suizo Jean Piaget9 el nifio pasa por
cuatros estadios principales: 1) el senso-motor, hasta los veinticua
tro meses, 2) el preoperatorio, hasta los seis o siete afios, 3) el -
de las operaciones concretas de siete a once afios y 4) el de las o--
peraciones formales de los once aflos a la adolescencia; los cuales -

presentamos de manera referencial.

(8) Jean Piaget, Seis estudios de psicologfa, Barcelona, Barral, 1980, p 49

(9) J. Piaget designa estudiocomo el orden de sucesidn integradora (Método c17ni-
co psicoldgico genético), estructura cognitiva muy relacionada en la afectividad
y la sotializacién.
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Caracteristicas de conductas en los estadios.

Estadios

Senso-motor

Hasta los 24 meses

Preoperatorio
Entre los dos y siete

aflos

De las operaciones con-
cretas..

De los ocho a los once ainos

De las operaciones forma-
les.
Entre los once y los

quince afios.

—Repetitividad.
-Estimula los sentidos con los que
rodea, sonido, 1luz, color, textura

y movimientos corporales.

-Egocentrismo.

-Ensayo y error, imitacidén y repeti-
cidn.

-Pensamiento simbdlico conceptual.

~-Simbolismo verbal.

-Simbolismo no verbal

-Pasa del razonamiento preldgico al
16gico a diferentes edades.

-Desarrolla el lenguaje en el uso -

del mismo.

-Son capaces de conservar, ordenar,
clasificar con mayor rapidez y ex-

perimentar con mayor consistencia.

1)Légica combinatoria.
2)Razonamiento hipotético.
3)Uso de supuestos.
4)Razonamiento proporcional.

5)Experimentacidén cientifica.

El nifioc ingresa a la escuela a los seis o siete afios precisa--

mente en la transicién del preoperatorio por lo gue es necesario —-

considerar las operaciones cognitivas que los nifios efectuan con --

ciertas limitaciones en relacidén a su propio desarrollo en este es-

te ésfadio:



a) Dependen del pensamiento unidimensional.

b) Utilizan el razonamiento transductivo.

c) No'pueden formar categorias conceptuales.

d) No pueden seguir las transformaciones.

e) Su pensamiento se caracteriza por el centramiento.

£) No pueden invertir conceptuando sus operaciones que no pue-
den conservar.

Pensamiento unidimensional . Es un pensamiento que solo atien-
de un aspecto de una situacidén, no toma en cuenta otros aspectos im
portantes (egocentrismo).

Razonamiento transductivo. El1 nifio razona de lo particular a -
lo particular, sus conclusiones las hace en funcidbén de 1o concreto,
lo gue ve o lo dque toca.

Categorfas conceptuales. La categorizacidén no aparece en este
estadio,pero tiene su antecedente en sus propias experiencias de --
reunir objetos, aprender o etiquetar, nombrar, pero no agrupan, ni
asocian, ni clasifican.

Transformaciones o procesos. No pueden entender un proceso; pe
ro al agrupar objetos se encamina a estructurar los pensamientos --
propios.

Centramiento. Piensan y razonan desde un punto de vista muy --
restringido y de manera unidimensional, no establece comparaciones,
centra su atencidén en un aspecto o acontecimiento.

Reversibilidad. Tienen la capacidad para invertir operaciones
(prelégica), no pueden buscar mentalmente el origen de un aconteci-

miento o de un objeto.

- -
-

4 .’ . .
Conservacion.Es la capacidad de reconocer que un cambio percep

A it



tivo en un objeto,no implica necesariamente un cambio sustantivo en

’ « 7/ . » ) » L

é1. La conservacidén implica conceptos de peso,superficie y volumen.
Estas limitaciones son caracteristicas del estadio preoperato-

rio y que habremos de considerar en la comprensién de conductas in-

fantiles a su regreso a la escuela.



5. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Mi propia infancia no es importante,-
lo importante es saber 1o gue es uni-
versalmente verdad sobre todas las in
fancias.

Jean Piaget 1984,

3.1 De la fundamentacidn tedrica.

Los contenidos proygyramdticos se presentan en la modalidad inte
grada presentando al alumno las cosas, los hechos como se dan en la
realidad, como un todo unificado, en una interrelacidn organizada -
de los diferentes campos de la interdisciplina que el nifio habra de
conocer.

La integracidén de la que hablé Claparede, Decroly,J.Piaget en-
tre otros, es mas afin al nifio en la etapa del sincretismo, cuando
percibe como un todo y de manera global las cosas. E1l pensamiento
preldgico habréd de transformarse en 18gico en la medida en qu: evo-
lucione el desarrollo psicobioldgico del nifio.

La propuesta que nos asiste se fundamenta en las aportaciones
de la psicologia evolutiva que sustenta J.Piaget y que apoyados por
la pedagogia operativa nos dice gue el nifio aprende mejor las cosas
Y se graban en su inteligencia,en una memoria de tipo operativo a -
manera de vivencias, ya que cada una de éstas son situaciones de a-
prendizaje en la gue la experiencia individual habrid de fortalecer
la personalidad del nifo.

La teoria de J.Piaget sobre el aprendizaje y lo cognoscitivo -

-
enfatiza el aspecto epistemoldégico del pensamiento 1bgico, incluye
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la idea de que los factores innatos como los fisiolbdgicos, de asi-
milacién y acomodacién, en interaccidn con los factores ambienta-—
les modifican los aspectos cognitivos del nifio.

Esta teoria es considerada como naturalista maduracionista, -
interaccionista, cognitiva, estructurista, en Jue los mecanismos -~

de aprendizaje dependen del nivel de desarrollo infantil.10

3.2 La afectividad en el proceso constructivo.

El desarrollo de la afectividad y el de las funciones intelec
tuales mantiene un estrecho vinculo integrador en la accién,son in
disociables; cuando el afecto propicia la dindmica de la accidn, -
el aspecto cognoscitivo por otra parte promueve los mdéviles de di-
cha accién por lo gque 1los actos no son ni menos afectivos y cogn--

noscitivos sino que se supone entre si.

La importancia de considerar el interés como centro y motor -
del aprendizaje en los contenidos es porque su intencidén moviliza
y estimula las reservas internas de fuerzas para que un trabajo -
parezca facil y de mayor alcance; si esto es asi Yy el aspecto afec
tivo interviene, es una constante en el funcionamiento intelectual,
entonces el interés también puede desencadenar 1la energia para ha--
cer sentir o actuar en una situacidn de aprendizaje; El reto para-
el maestro en este aspecto es identificar el contenido gque integre

al nifio al proceso educativo resolviendo una necesidad de conoci-—

(10) Leland G. Swenson, Jean Piaget una teorfia maduraciona] cognitiva tedrica
del aprendizzje, Buenos Aires, Pardén, 1984, pp 385-397.

7

-
’
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miento.

3.3 El1 proceso educativo en el contexto social.

En el contexto social se desarrolla parte del proceso educati
Vo en el due los individuos manifiestan comportamientos relaciona-
dos con los modos de produccidén de una prictica histérica- social
de una comunidad determinada-.

En esta practica sociohistdédrica se implica el nivel cognosci
tivo del hombre que trasciende su realidad hasta las escuelas e in
fluye en lo psicomotriz de su existencia.

La interaccidn del individuo con el medio en esta perspectiva
no es un acto puramente bioldgico sino que alcanza una dimensidén -
social porgue se mezclan relaciones afectivas con el trabajo inte-
lectual.

En un contexto social rico en experiencias, se nutre la con--
fianza del nifio, se incrementan las capacidades intelectivas opti-
mizando sus posibilidades de aprendizaje.

Los elementos gue intervienen son las instituciones de socia-
lizacidén y los sujetos educativos profesor-alumno, padres de fami-
lia y agentes de autoridad, en relacidn social conjunta median en

el proceso educativo.

3.4 Comportamiento de los sujetos implicados en el proceso de -—-—

aprendizaje.

Los comportamientos entre los sujetos educativos se
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miran a la luz de la psicologia social u educativa; en la teoria -
psicogenética de J.Piaget, se estudia la naturaleza del nifio en -
los aspectos del desarrollo cognoscitivo, sociocafectivo Yy psicomo-
triz.

En el campo educativo también aporta fundamentos la pedagogia,
la antropologia, la fisiologia, 1la biologia, la linguistica, 1a so
ciologia, entre otras, para hacernos comprender las actividades y
relaciones gue se generan entre 1o0s sujetos educativos maestro-alum
no en el aula escolar.

Los comportamientos infantiles se manifiestan asociados a emo
ciones y situaciones de cooperacién y comienza a establecer reglas
en los juegos. Los estudios de Piaget también se refieren al desa-
rrollo moral y el concepto de justicia de lo correcto y de 1lo inco
rrecto enjuiciando a sus iguales y los adultos.

Los instrumentos mentales que permitirdn la coordinacidn 16gi
ca y moral estdn formados por lo operatorio relativo a la inteli--
gencia y por la voluntad en 1lo que respecta a lo efectivo, en am--
bos planos se maneja la relacibén o conversidn del egocentrismo in-
fantil alrededor de los siete u ocho afios cuando avanza la sociali

zacidén a través del lenguaje. Jean Piaget.11

(11) Jean Piaget, op.cit., pp 54-66 .

-
-



3.5 Caracteristicas del nifio de primer grado de primaria.

(Etapa de transicién del preldgico al 16gico)

_Manifiestan necesidad --
constante de reafirma---
cidn y afecto.

_Le gusta platicar con o-
tros nifios y personas a-

Aspecto socio dultas.
afectivo. _Se interesa por partici-
par en grupos.

_Establece reglas de jue-
go.

-Crea valores morales.

SR EronelogEs _Continfia influyendo el -

e factor 1Gdico.
De cinco afios y
medio a siete _Transita por la etapa --
afios. preldgica.
_Percibe de manera global
las cosas.
Aspecto cognos _Asocia nombre y objetos.
cente. _Desarrolla y expresa len
guajes (imita expresio--
nes).
_Maneja su propia 1dégica.
_Asocia pensamientos y ac
cibn.

_Recibe y da O6rdenes.

Coordinacidn motriz gruesa

Aspecto psicomo _Mantiene el equilibrio del
triz. cuerpo.
_Maneja su cuerpo a pleni-
tud.




_Ejecuta movimientos.
_Corre,salta,gatea.
_Imita trabajo.

_Sube, baja,rueda,golpea.

Coordinacibn motriz fina.

Aspecto psicomo
triz.

_Manipula cosas.

_Ejecuta acciones.

_Usa sus sentidos.
_Percibe y discrimina rui

dos y sonidos.
3.6 Entre los cinco y siete afios ( estadio pPreoperatorio).

En esta etapa se producen grandes cambios en su conducta, pue
de distinguir entre derecha e izquierda, mayor-menor, obtener sa--
tisfacciones, etc., aunque cada nifio pasa del razonamiento preldgi
co al 16gico a diferentes edades, es en esta etapa donde se ini---
cian los cambios mids interesantes y donde los maestros y padres ha
bremos de respetar el ritmo evolutivo o de desarrollo de sus capa-
cidades.

El ingreso a la escuela , una apertura interesante, que repre
senta para el nifio la oportunidad para nuevas construcciones sena-
la un giro decisivo en el desarrollo mental.

Las conductas impulsivas de la primera infancia, del egocen--
trismo intelectual comienza a ser suplantado por el principio de -
reflexidén y es capaz de nuevas coordinaciones que van a tener la -
mayor importancia de repercusidn en 1la inteliggncia y afectividad,
la construccién 1l4gica en el sistema de relaciones que permiten 1la

-

=
coordinacidén de diferentes puntos de vista sobre individuos y el --



de afectividad en las coordinaciones sociales e individuales que o-

riginan 1o moral.

3.7 De la normatividad y politicas educativas.

La ley establece en el articulo Tercero Constitucional el dere
cho de los mexicanos de recibir educacidén. En el discurso ideolbgi-
co asienta que esta educacidén- "tenderd a desarrollar armdnicamente
todas las facultades del ser humano", es decir, promover el desarro
1lo integral de la personalidad para que el individuo ejerza plena-
mente sus capacidades humanas.

El Jardin de Nifios da legitimidad en el desarrollo de sus capa
cidades intelectuales, socioafectiva Y psicomotriz del nifio de cin-
co aios mediante un documento.

Esta legitimacidn asegura el pase y arribo en el momento de --
apertura a otro nivel escolar. Por lo que los comportamientos son -
propios del animo y predisposicién que en cierta medida lo extraes-

colar halla propiciado en el nifio frente a la escuela primaria.

3.8 De los valores que la escuela reproduce.

El nifio lleva a la escuela ademis de sus experiencias las ca--

racteristicas socioeconbémicas, culturales y politicas de la clase -

proveniente (Rockwell Elsie).12

(12) Elsie Rockwell, "La escuela lugar de trabajo docente", CUadernos de Educa-
cién, D.I.E., México, 1986, p 175.

-
-
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l.a variable clase se confrontari en el grupo, en las actitu---
des, en el vestido, en los litiles escolares, en su presencia, en su
vocabulario entre otros.

Frente a las diferencias que conlleva el origen de clases, los
profesores estamos alerta para interesarnos POr conocer 1os medios
donde provienen los nifios, sus costumbres, religién que profesan, -
formas cde vida, alimentacidn, etc., afin de conducir el proceso edu
cativo con mayor seguridad. Pero esta confrontacidn también involu-
cra al maestro y a las politicas institucionales. Asi el docente es
influenciado en su postura ideoldgica de 1a clase predominante y en
algunos casos la de su particularidad.

En la modalidad de integracidén de contenidos y en la interac--
cidén del nifio en su medio ambiente se estructura el capitulo si ---

guiente.

1



4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Una de las tareas que nos propusimos frente a los docentes -
fue transmitirles el entusiasmo, proporcionando una actitud adecua
da para realizar la actividad que afios atras, planteamos como una -
problematica infantil de integracidén a la escuela primaria a partir
del primer dia de clases. Considerando que merece atencidn este mo-
mento emotivo que afecta a los nifios de seis afios, nos propusimos -
motivar a los docentes para realizar una actividad en la que los -
adultos tenderiamos un puente socioafectivo por el que transiten -
los alumnos a lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje; de tal ma
nera, elaboramos una guia de actividades que solo mencionamos como

experiencia referencial de la préactica docente realizada.

4.1 Guia de actividades para el personal docente.

a) Crear un plan minimo para el desarrollo de actividades que
se pretender realizar.

b) En reunidén de Consejo Técnico comentar el contenido de di--
cho plan.

+ c) Estructurarlo y adecuarlo al grupo de personas a que va di-

rigido.

d) Reunir al grupo de adultos y darles a conocer el plan.

e) Organizar equipos con las personas mas entusiastas.

f) Asignarse comisiones.

g) Establecer las normas y viabilidad de las mismas.

‘h) Fijar fechas, proceso, hora, tiempo de duracién de las acti
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vidades por cada dia.

i) Observar y registrar acontecimientos sobre el desarrollo de
las actividades.

Esta guia elaborada al finalizar el periodo escolar para prepa
rar el material para el inicio de clases (dos meses anticipados) so
lamente contemplaba las actividades del primer dia .

Posteriormente al revisar los contenidos programaticos de am--
bos niveles con la intencidn de presentar una propuesta pedagbgica
encontramos que existe desvinculacidén entre los mismos, por lo gue
se proponen dos situaciones de aprendizaje para establecer la rela-
cibén pedaygdgica retomando experiencias escolares anteriores con 1las
posteriores que se originan al inicio del periodo escolar.

El recurso didactico que se propone, es el Teatro Guifiol por -

)

su facilidad al nifio para manifestar sucesos reales o imaginarios
otras personas en su entorno social.

Este le provoca entusiasmo, juicio critico y expresién 1ibre -
superando la timidez del primer contacto entre personas adultas y -

= 13
companeros nuevos.

4.2 Actividad o situacidén de aprendizaje que se propone para inte--

grar al nifio a la escuela primaria.

ILas actividades y situaciones de aprendizaje propuestas en 1la

integracidn del nifio a la escuela primaria son las siguientes:

(213) Leslie J.Briggs, Un procedimiento para la eleccign de medios diddcticos en
los medios de instruccién, México, p 304.

»
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Situacibén de aprendizaje

Integracibn del nifio a -
la Escuela Primaria:

Objetivo general:

Que el nifio se reconozca
como ser eminentemente -
social y humano en el -
proceso enseiflanza-apren-
dizaje (tomado del progra
ma integrado de primer -~
grado).

Objetivos especificos:
Que se establezca una re-
lacidén socio-afectiva en-
tre el maestro y el alum-
no.

Que el nifo use e incre—-
mente su lenguaje oral y
se manifieste de diversas
maneras.

Que se fortalezca la comu
nicacibén entre maestros y
padres de familia.

Contenidos

Practicas de socializacidn

Uso,embellecimiento y con-
servacién de espacios fisi
cos.

Habilidad para establecer
relaciones interpersonales

La integracidn del nifio
a la Escuela Primaria.

La Escuela y yo

Con las actividades de es-
te mbébdulo se pretende gue
el alumno alcance:

Ircrementar la capacidad -
de establecer relaciones
socio-afectivas en un mis-
mo grupo escolar.

Dialogar y expresar libre
mente sus ideas.

Abordar los espacios esco
lares con seguridad.
Desarrollar la capacidad
de elegir,decidir,organi-
zar, participar,etc.

Considerar la importancia
de la participacién entre
alumnos, maestros y padres
de familia.

Objetivos especificos

Propiciar 1la integracidn
y adaptacidén al nuevo --
grupo mediante activida-
des dirigidas a la convi
vencia social.

Que el alumno participe -
operando,embelleciendo y
conservando muebles e in
muebles escolares.

Fomentar una relacidn so-
cio-afectiva respetuosa -
de cooperacidn y partici-
pacidn entre el alumno y
el docente.



Planes y actividades civi-

Que tome conciencia de su-

co--sociales. realidad social circundan-
te.

Recuerde festividades cele Que organice los festiva--

bradas en el Jardin de Ni- les nacionales retomando -

flos. las experiencias del Jar--

din de Nifios.

Actividades de los alumnos.

1. Didlogo con el maestro acerca de 1o que haremos hoy.

1.1

Digamos nuestros nombres.

Escuchemos el nombre de la escuela, identifiquemos nuestro
saldén de clases y el de otros grupos.

Caminemos por las instalaciones escolares.

Identifiquemos los servicios.

Observemos que hacen los adultos.

Separémosno del grupo.

Recorramos caminos distintos dentro del edificio escolar -
hacia el saldén de clases.

Integremos nuevamente el grupo, abordemos el aula.

Usemos el mobiliario.

2. Observemos 1o que nos rodea: espacio, grupos, etc.

2.1

Comparemos 10 que vemos en esta escuela y 10 que vimos en
el Jardin de Nifios.

Hagamos 1o que sabemos.

Cantemos, juguemos y digamos lo que aprendimos en el Jar--
din de Nifios.

Busquemos nuestra pareja para jugar.

Identifiquemos por su nombre a los compafieros conocidos en

el Jardin de Nifios.



2.5 Repitamos los nombres del maestro y los compafieros.

2.6 Busquemos las tarjetas que tienen nuestros nombres.

2.7 Prendamos la tarjeta en la blusa.

2.8 Despléacense libremente por el aula prendiendo las tarjetas

2.9 Contemos cuantos somos en el saldn.

3. Salgamos al patio a formar circulos y cantar rondas.

3.1 Sentémonos en el piso.

3.2 Platiquemos sobre las actividades que haremos al dia si---
guiente o en la semana.

3.3 Disfrute del receso.
Tome sus alimentos.

4. Planear conjuntamente entre alumnos y maestros las activida
des de convivencia.

4.1 Discutamos los recursos materiales gue habremos de emplear
y enlistemos las necesidades.

4.2 Busguemos el lugar, fijemos el dia y la hora.

4.3 Pensemos en las personas que colaboran con nosotros.

4.4 Pensemos en las personas gue habremos de invitar.

4.5 Organicemos 1los grupos de trabajo.

4.6 Juguemos con muilecos guifloles (platiquemos sobre . . . )

Observacidn: El maestro observarid la actitud de los mismos en

la realizacidén de las actividades.

Situacibén de aprendizaje Las festividades nacionales.
Contenidos: Objetivos especificos
Practicas de socializacidn Que el nifio:

Tome conciencia de su reali--



Planee actividades civico

37

dad social circundante.

Organice festividades nacio-

sociales. nales retomando la eXxperien-

cia del Jardin de Nifios.

Actividades:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Demostrar pricticas de socializacibén conocidas:

Saludar. |

Nombrar.

Recordar.

Dialogar sobre:

Platicar sobre:

Comentar el nombre del mes:

Las caracteristicas propias del mes:

Recordar celebraciones civicas nacionales propias del mes.
Expresar 1o que han hecho en este mes.

Lo que podrian hacer ahora.

Planear actividades civico-patriotas.

Recordar el motivo de las actividades.

Enumerar las actividades mas importantes.

Buscar el material gue necesitamos.

Opinar la manera de participar en el grupo.

Presentar el plan a la administracidén escolar.

Decidir su participacidn ,fechas.

Comentar la importancia de la presencia de familiares en ~-

los actos civicos.

7 #Observacidn: La iniciativa y guia del profesor para el desarro

110 de esta situacidn de aprendizaje determinari el interés en los



nifios y el alcance del objetivo propuesto.

Recursos didacticos : Guifioles, juego,

exXperiencia escolar.



5. OPERACTIONALIZACION DE LA PROPUESTA

5.1 De la instrumentacidén didictica.

Consideramos la instrumentacibén didictica de nuestra propuesta
como la organizacidén de factores, elementos, contenidos, practicas,
experiencias, actitudes y procesos que implican a los sujetos educa
tivos en el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje.

El andlisis critico reflexivo del quehacer cotidiano urge la -
necesidad de retomar la tarea del docente afin de revisar los conte
nidos programdticos para relacionarlos con la dinamica de los proce
sos sociales acordes al momento sociohistdrico Y sociopolitico ac--
tual.

Toda informacidén esta sujeta a cambio Y el programa de le es--
cuela primariano es un todo de verdades absolutas, por lo que nos -
referimos a la experiencia realizada en una escuela primaria urbana
con trascendencia a la comunidad o contexto social de 1a institu——-—
cibén escolar.

En la realizacidén de la actividad implicaron situaciones como
fueron:

Planear, organizar, dirigir y motivar.

Identificar la situacién real de los sujetos de aprendizaje en
sus momentos afectivos.

Reorientacidn, reestructuracidn, confrontaciédn y conformacién
de lo planeado.

Reconocemos la limitacidén de la experiencia, pero nos asiste
- b
o

el pfopésito de aplicarla en otros medios porque, basta que un solo



nino exprese inseguridad y temor de ingresar a la escuela primaria
para intrigar al docente en la bisqueda del motivo de su comporta-
miento cuya problemdtica emocional afecta al sujeto educativo.

Si el nifio se apropia de experiencias y saberes a su paso por
el Jardin de Nifios, la escuela primaria debe retroalimentar el -
reencuentro del proceso ensefilanza-aprendizaje.

Ambientar agradablemente el espacio escolar despertard alegria
en el nifio y deseo de hacer las cosas, la escuela primaria deberi -
prepararse vistiéndose de fiesta para recibir al nifio de nuevo in--
greso porgue la primera impresidén que perciba formarad parte de sus
nuevas addquisiciones.

La tarea del profesor es de comprensidén frente a las actitudes
del sujeto en el contacto directo con un nuevo espacio escolar que
puede generarle conflictos emocionales propios de la edad de los -
periodos de transiciébn.

En la instrumentacidn diddctica manejamos las técnicas que en
ese momento nos resultaron adecuadas entre otras 1la observacidn, so
bre todo por la importancia que tiene para el maestro la manifesta
cidén de comportamientos y el registro de situaciones como secuen--
cia en el seguimiento de estos comportamientos.

La instrumentacidén diddctica que da consistencia a 1la propues

ta se resume en los anexos No. 2 y 3 .

5.2 De la evaluacidn y control de los resultados en la actividad

propuesta.

-

p
La técnica aplicada por el docente fue la observacidén sobre --—



los comportamientos de los nifios, 1o que planted la necesidad de di
sefiar una hoja de registro con los criterios de los aspectos cogni-
tivos, socioafectivo y psicomotor del desarrollo infantil, el que -
se inserta en el anexo No. 4, solo como una referencia de la expe--
. . ; 14

riencia docente realizada.

Cabe mencionar que la aplicaciédn de esta hoja-disefio nos remi-
tié a la bisqueda de informacidn sobre el sustento tedrico de los -

programas escolares.

5.3 De los alcances y limitaciones.

Al referirnos a estas variables como alcances ¥ limitaciones -
que influyen en el quehacer docente nos acercamos a los esquemas de
autoridad de la estructura escolar ¥ la relacidbdn con el proceso de
aprendizaje.

Si éstos son rigidos, autoritarios, apegados a la norma, limi-
tan la iniciativa, imaginacién, creatividad Y disposicidén del docen
te y se anula la capacidad reflexiva ¥ critica en los sujetos educa
tivos. Si en cambio se les permite en ambos la interaccibén en un --
ambiente escolar propicio, de respeto y cooperacibén, el conocimien-
to se recrea y se convierte en una aventura apasionante.

En la vinculacibén de contenidos es de suma importancia recrear
lo socioafectivo para innovar Y reestructurar las relaciones maes--

tro-alumno, escuela y comunidad.

(14) Programa integrado de primer grado, evaluacién y aprendizaje,séptima edi--
cidén,.México, 1986, pp 78-82.
’




Al respecto Elsie Rockwell se refiere a 1la condicidn que debe
considerarse en la calidad de la educacidn Y la modernizacidn del -
sistema educativo nacional y que es : la transformacidn de la es---
tructura del poder administrativo escolar; desechar précticas inope
rantes gue limitan el proceso educativo Y propiciar el acondiciona-
miento y recreacién del ambiente escolar, asi como apoyar al docen-
te fortaleciendo sus fuentes de informacidn psicopedagbgica para in

I 15
crementar sus saberes en beneficio de 1la tarea docente.

(15) Elsie Rockwell, “"Coloquio para el andlisis del programa para la moderniza-
cion educativa", Avance y Perspectiva, Vol.9, abril-junio, 1990,pp 104-111.

-

=



CONCLUSTOMNES

El proceso enseﬁanza—aprendizaje involucra a 1los sujetos de a-
prendizaje en una relacibén socioafectiva, que fortalece el vinculo
pedagbgico permanente Yy dindmico entre el profesor y el alumno.

En esta relacidn, es de suma importancia que el docente optimi
ce las situaciones de aprendizaje en funcién de los interesas infan
tiles; comprenda la diversidad de comportamientos y revalora las ex
periencias escolares de preescolar eslabonando los aprendizajes an--
teriores con los posteriores.

La existencia de fisuras y desarticulacidn entre los conteni---
dos programdticos de preescolar Y Primaria pueden afectar a 1los ni-
flos menos favorecidos en el desarrollo cognostivico, socioafectivo
Y psicomotriz.

El ingreso del nifio de seis afios a 1a escuela Primaria lo afec
ta por necesidad. Este momento de transicidn emocional es punto de
partida y reencuentro con otra etapa mas amplia en el proceso de --
aprendizaje.

En este reencuentro el rol social del profesor de primer grado
es relevante en la construccidn de 1a secuencia pedagbdgica o puente
socioafectivo por el que habrd de transitar el nifio, paso a paso a
la luz de la psicologia genética.

Ia alternativa de solucién a la problemitica expuesta, se pre-
senta en el capitulo IV ¥ se concreta en el anexo No. 5.

Se fundamenta en la psicologia genética respetando los intere-

ses infantiles, estimulando la creatividad e imaginacidn, asi como

7
-

’ - . e .
el uso y apropiacidn del lenguaje; utilizando el recurso didactico



accesible al maestro como es el
El contexto institucional,
rales circundantes a la escuela

lo dque es importante la postura

teatro guinol.
asl como las relaciones sociocultu
inciden en la préctica docente por

que asuma el profesor ante la toma

de decisiones para diseflar estrategias didacticas gue vinculen los

contenidos programiticos y fortalezcan la integracién del nifio a -

la escuela primaria.



SUGERENCIAS

Es importante mantener el andlisis critico y reflexivo de la -
prictica docente a efecto de superar acciones didicticas desgasta--
das; retomando elementos tedricos-pricticos enriquecidos en la expe
riencia escolar del aula.

En el aspecto psicopedagbgico habremos de implementar una guia
en la observacibén del desarrcllo del nifio en 1o psicointelectivo, -
afectivo y psicomotriz del primero al sexto grado de primaria con -
la asesoria de elementos autorizados en el &rea.

En el aspecto administrativo se hace necesario redisefilar las -
politicas educativas que norman las directrices del proceso educati
vo afin de propiciar un ambiente institucional armonioso donde las
relaciones laborales se fortalezcan en la participacién, proposi---
cién y toma de decisiones de cada uno de los docentes para reencon-
trarnos como uno de los protagonistas del hecho educativo creando y

recreando el proceso enseflanza-aprendizaje.



UNA ARTICULACION DIDACTICA PROPUESTA ENTRE LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS DEL

NIVEL PREESCOLAR Y PRIMARIA

L
NIVEL PREESCOLAR NIVEL PRIMARTA
UNIDAD: FESTIVIDADES INTEGRACION DEI, NINO UNIDAD 1
Y TRADICIONES A TA ESCUELA UNIDAD 2

FUNDAMENTOS PSICOGENETICOS
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ANALISIS DE LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS

ANEXO No. 1

L.2. M. PREESCOLAR
PP 88-89

UNIDAD: FIESTAS NA
CIONALES Y TRADICIO
NALES

SITUACION: ORGANICEMOS

OBJETIVO ESPECIFICO

DESCUBRA PRINCIPALES
EVENTOS SOCIALES.COMU

NIDAD.FAMILIA.
ESTABLEZCA RELACION
ESPACIO-TEMPORAL

PP 129-130

INTEGRACION DEL NINO A
LA ESCUELA PRIMARIA
1.LA ESCUELA Y YO
ABORDE ESPACIOS ESCO_
LARES

ENTABLE NUEVAS RELA
CIONES

2. FESTIVIDADES NACIONA
LES,PARTICIPE ,ORGANI
CE., ELIJA

L.M.PRIMARIA
PP 88-89 i
N\ W
UNIDAD I: PERCERCION, DEL
MEDIO b

MODULO 1 ACTIVIDADES:
ESCUCHE EL NOMBRE DEL
MAESTRO.

DIGA SU NOMBRE

ESCUCHE Y REPITA
PARTICIPE EN LO QUE LE
GUSTA REALIZAR

1.2 VISUALICE SU NOMBRE
EL, DEL, COMPANERO Y
MAESTRO.

DIGA ,PRESENTE
PRENDA, JUEGUE, SE
AGRUPE, REPASE, DIBU
JE, TOME .

1.3 IDENTIFIQUE
UNIDAD I EN FUNCION
DE TEXTOS



ELEMENTOS IMPLICADOS EN LA INSTRUMENTACION

ANEXO No. 2

DE LA
PROPUESTA

ESTRATEGIAS METODOLO
GICAS (COMO HACER)

PROCEDIMIENTO METODO-
LOGICO (QUE HACER)

Tr————

TECNICAS METODOLOGICAS
(CON QUE HACER)

ACCION LUDICA

MANTPULACION DE OB
JETOS

EXPRESION DEL LEN
GUAJE

INTERACCION CONVI_
VENCTA

RECURSOS DIDACTICOS
TEATRO Y MUNECO GUINOL
JUEGO

LENGUAJE

CANTO

RITMO

EXPERIENCIAS INFANTI
LES

ESCUCHAR
PARTICIPAR
DIATOGAR
EXPRESAR
RODAR
COMUNICAR
INTERACTUAR

DIALOGO
OBSERVACION
ORGANIZACION
SIMULACION
IMITACION
CONDUCCION
EXPRESION

COOPERAR
OPINAR
ORGANIZAR
PLANEAR
COMENTAR
RECORDAR
JUGAR
ASTGNAR

DISPOSITIVOS DIDACTICOS
MOTIVAR

CURIOSIDAD INTERES
CONTACTO DIRECTO CON LA
REALIDAD

REACCIONES AFECTIVAS
PARTICIPACION DINAMICA

ACEPTAR
RECHAZAR
ELEGIR
DISTRIBUIR
UBICARSE
CORRER
SALTAR
BRINCAR

EXPERTENCIAS EN APREN
DIZAJES

PLANEACION DESARROLLO_
CULMINACION
EVALUACION CONTROL DEL
RESULTADO

RECURSOS :MATERTALES
HUMANOS .
FINANCIEROS

ORGANIZACION DEL GRUPO
GRUPOS PEQUENOS
T.CORRILLO

T.REJILIA

ACTIVIDADES METODOLOGICAS




ANEXO No. 3

PLANEACION DE LA ACCION DIDACTICA

OBJETIVO ESPECIFICO

ABORDE PLENAMENTE
LOS ESPACIOS ESCOLA
RES.

HAGA USO DE SU LEN
GUAJE.

MANIPULE OBJETOS
PARTICIPE EN LA CONS_
TRUCCION DE SU CONOCL
MIENTO.

ACORDE A LA REALIDAD SO _
CIAL DEL MOMENTO SOCIO
HISTORICO.

CONTENIDO DE APREN
DIZAJE

ACTIVIDADES METODO _
LOGICAS.

L0 SOCIAL LA RELACION

ENTRE PERSONAS Y GRUPO

SOCIAL
RELACION EN EL MEDIO
ESCOLAR CIRCUNDANTE

LUDICAS INTEGRADORAS
FUERA Y DENTRO DEL
AULA.

SELECCIONADOS POR SU VALOR
TEORICO_PRACTICO DE ACTUA |
LIDAD DE IMPORTANCIA PARA
EL, APRENDIZAJE DE OTROS
CONTENIDOS.

IMPLICA:DOCENTES, ALUMNOS®
PADRES DE FAMILIA,AUTORI-
DADES ADMINISTRATIVAS.

RECURSOS

DIDACTICOS,
MATERIALES
HUMANOS

TEATRO GUINOL
OBJETOS
PERSONAL DOCENTE

ORGANIZACION DE
ALUMNOS

INDIVIDUAL Y GRUPAL

TECNICA DINAMICA DE GRUPO:
T. DE REJILIA
T. DE CORRILLO

EVALUACION

DIAGNOSTICO DE COMPOR

TAMTENTO

T. DE OBSERVACION
DISENO DE HOJA DE CONTROL
PARA USO DEL MAESTRO

DURACION APROXIMADA

DE TRES A CINCO DIAS

A JUICIO DEL DOCENTE RELA
TIVO A LA SOCIEDAD DE IN
TEGRACION




REGISTRO INDIVIDUAL DE COMPORTAMIENTOS EN ALUMNOS DE PRIMER GRADO

Y DE NUEVO INGRESO A LA ESCUELA PRIMARIA

ANEXO No. &

DURACION CARACTERISTICA DIAGNOSTICA

No.Prog. | NOMBRE COMPLETO jASPECTO |COGNOSCITIVO |SOCIOAFECTIVO { PSICOMOTOR [ OBSERVACION -
CRITERIO | EXPRESION SOCIALIZACION | DESTREZAS LIMITACIONES

NOTA: Esta valoracidén diagnéstica (transversal) se inicia a partir
primer dia de clases de manera permanente y culmina al final
del periodo escolar, 1la que nos dard la pauta de la supera--
cién critica hogar-escuela y reorientars 1la planeacidén de --

";1as actividades para aquellos nifos con dificultades especifi
cas.



INTEGRACION DEL HINO A LA ESCUELA PRIMARIA

ANEXO0 Mo. 5

(RESUMEN DE LA PROPUESTA)

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

TA ESCUEIA Y YO
FESTIVIDADES NACIONAIES

ARTICULAR CONTENIDOS PRO-

GRAMATICOS ENTRE NIVEIES
ESCOLARES.

OBJETIVO ESPECIFICO

ABORDE PILENAMENTE 10S -
ESPACIOS ESCOIARES

HAGA USO DE SU ILENGUAJE
MANIPULE OBJETOS
PARTICIPE EN IA CONSTRUC
CION DE SU CONOCIMIENTO

ACORDE A TA REALIDAD SO
CIAT, DEI, MOMENTO SOCIOHIS
TORICO.

CONTENIDO DE APRENDI
ZAJE

10 SOCTAL TA RETACION EN
TRE PERSONAS Y GRUPO SO-
CIAL

RETACION EN EI. MEDIO ES--
COLAR CIRCUNDANTE

SELECCIONADOS POR SU VA
IOR TEORICO--PRACTICO DE
ACTUALIDAD

DE IMPORTANCIA PARA EI, -
APRENDIZAJE DE OTROS CON--
TENIDOS.

ACTIVIDADES METODOLO--

IUDICAS INTEGRADORAS FUE

IMPL.ICA: DOCENTES, ATUM----

GICAS RA Y DENTRO DEI, AULA NOS, PADRES DE FAMILIA,AU
TORTDADES ADMINISTRATI----
VAS
RECURSOS DIDACTICOS TEATRO GUINOL
MATERJAT.ES OBJETOS
HUMANOS PERSONAL: DOCENTE

ORGANIZACION DE 1.0S
ALUMNOS

INDIVIDUAL Y GRUPAI

TECNICA DINAMICA DE GRUPO
T. DE REJIIIA
T. DE CORRILIO

EVAT.UACION

DIAGNOSTICO DE COMPOR _
TAMTENTO

T.DE_OBSERVACION
DISENO DE HOJA DE CONTROL,
PARA EI. USO DEI, MAESTRO.

DUR:AC_ION APROXTMADA

-

DE TRES A CINCO DIAS

A JUICIO DEI, DOCENTE
REIATIVO A TA NECESIDAD
DE INTEGRACION

1151406




