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y convicciones por una

pseudo comodidad del poder

v que con coraje tratan

de romper lo establecido.

. / ) . .o

... Y a ti mi querida hilja
que =zl ver tu inocencia e ingenuidad,
constituyes el impulso

rara no defraudarte nunca y para querer

~

Crear vpara t

\

i, un mundo mejor.



INTRODUCCION Fer
Esta por finalizar el siglo XX y en el mundo se estan dando
cambios politicos, econdmicos, sociales y educacionales. Cambios

gue de alguna manera afectaran al docente; de ah{ la necesidad de

gue este preparado para comenzar la nueva era.

En México es imprescindible dejar atras los conceptos tradi-
cionalistas que se tienen sobre educacion, pues de 1lo céntgario,
se quedard marginado y continuard siendo un pais dependiente. Es
necesario que los docentes entiendan que ya no es posible seguir
formando seres mecanicistas, pasivos, serviles, sin ninguna auto-
nomia; faltos de valores y de convicciones, egofstas, en si, seres

deshumanizados.

. s 7 . ]
De esta problemétlca surgio la necesidad de realizar una pro-
puesta pedagdgica, encaminada a resolver en 1o posible, parte de

dicho problema.

Se entiende por propuesta pedagogica la elaboracion tecrico-
metodoldgica sobre problemas concernientes a la educacion; es de-
cir, el maestro en su quehacer diario se enfrenta a una serie de
problemas que surgen al relacionar el objeto de estudio, los obje-
tivos curriculares, los sujetos de aprendizaje y las estrategias
de aprendizaje que se siguen en un contexté socidl determinado,
por lo cual elaborara conceptualizaciones y explicaciones en torno
al problema y formulara una estrategia metodoldgica-didébtica para

resolverlo.



El presente trabajo tiene como propdsito fundamental, 81 des-
tacar que el lenguaje es producto de la evolucidn histdrica del
hombre. de tal forma aue el desarrollo ontogenético del ser humano
estd determinado por la filogénesis de la humanidadi de ahi 1a ne-
cesidad de que la adquisicidn y comprensidn de la 1§cto-escritura
se realice partiendo de la convivencialidad entre alumno-contexto
social para facilitar el proceso ensenanza-aprendizaje.

.

<
. ./ e

Pone tamblen de manifiesto que el docente narta del contexto

social donde se desenvuelve el alumno para que proponga activida-
v s / o .
des que tengan significado para el, Tambien destaca que el nivel
preescolar, al nifo le van a propiciar 1la necesidad de comunica-
[ . .

cion, vara dque lleque a la primaria con bases concepntuales que le
ayuden a comprender el complejo sistema semidtico que ha creado 1la

sociedead,

4

FEsta propuesta onedagogica se nlabord durante los semestres
o ’ = . 7 . ’ ] .
7mo. vy 8vo, de lLicenciatura en Educacion Primaria Flan 85, comen-
zando en septiembre de 1989 y finalizando en junio de 1990, Cons-

/ . /.
fundamentada en las teorilas histori-

.

{
ta de cuatro cavpitulos y est

co-cultural de Vigotski y en la gendtica de Piaget.

En primer termino se encuentra el planteamiento del vroblema.
Para seleccionarlo se llevarnn a cabo entfevistés con docentes,
as{ como la observacidn de varias clases. Todos los maestros coin
cidieron en la falta de preparacidn y de una eficaz v adecuada me-

/ - . .
todologia vara llevar a cabho el proceso ensefanza-aprendilzaje de
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la lecto-escritura, pues 1la mayorfa de los métodos/{é'conciben co-
mo algo propio del alumno, es decir, como algo inAato y meramente
individual, por eso al alumno no le resulta de signifiqacidh.

\‘

Por ello el problema planteado es a nivel metodgldgico, yva
que la génesis para resolver la problemdtica anteriormente plan-
teada, esta precisamente en la forma de trabajar de los docentes,
en la metodologia que utilizan; concluye este primer caﬁitq;o con
la justificacion del problema, donde se explica el por que se se-

leccionad.

El segundo capitulo es el Marco Tedrico, su importancia radi-

ca en que contiene la conceptualizacidn de los elementos gque inte-
¢ . 7 ]

gran el problema, asli como la fundamentacion de lo que se entlende

por lengua je.

E1l tercer apartado comprende el Marco Referencial, en donde
se analiza en primer término la realidad educativa actual en los
niveles preescolar y primario; a continuacion se tratan algunos
elementos del contexto social en donde estd situada la escuela y
finalmente se hace un analisis del programa de primer grado y del

Metodo Global de Analisis Estructural.

El Gltimo capitulo es la parte central del trabajo, pues cons
tituye la estrategia didactica y se divide en dos partes: en la
primera se propone el Método Genético-histdrico social y se expli-

ca su fundamentacion; en la segunda se proponen las situaciones de
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aprendizaje y las conclusiones de toda la propuesta pedagdgtta.

La propuesta pedagogica tiene como fin que los docentes que
la lean conceptualicen y entiendan que 1la educacion ?el futuro se
debe basar en una educacion desarrollante en el aspeéto integral
psico-social, pues el medio y la herencia ambiental que ,trae el ni

- . 7
no es trascendental para su formacion.

-

<
Si el maestro comprende la interrelacidn gue existe entre co-
noc imiento, pensamiento y educacion, estara en la posibilidad de
realizar el proceso de integrar el mundo con la escuela y entonces
el alumno lograra crear, jugar, razonar y aprender de manera efi-

caz, pues las actividades 1le resultaran significativas.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA =~

A, Enunciacion del problema

La metodologia utilizada generalmente por el docente, difi-
culta la adquisicioh y comprension de 1la 1ecto-escriFura, al no
propiciar la interaccion alumno-contexto social durapte el proce-
so ensenanza-aprendiza je. i
B. Justificacion del problema N

Vivimos en una sociedad en donde se hace necesaria-la inter-
relacidn para lograr el progreso; y se ha visto en la necesidad
de utilizar simbolos convencionales y arbitrarios para su comuni-
cacion; no ha sido una tarea facil, La humanidad tuvo gue evolu-
cionar para llegar a tener un sistema semidtico, de ahi que 1a
lecto-escritura sea un producto social y no meramente individual,
circunstancia gue muchos docentes y métodos no toman en cuenta,
or?ginando con ello uno de los problemas que se vive en la escue-
la y que es la falta de comprensidn de la lecto-escritura, pues su
adquisicion se realiza generalmente en forma mecanica e indivi-

dual.

La lecto-escritura ha constitui{do siempre una problemdtica
tanto para el alumno como para el docente, lo que la ha llevado a
convertirse en algo metafisico y fuera de la realidad para ambos;
por ello el problema que se plantea toma como ejé central al do-
cente, va que en el proceso educativo es uno de los pilares mas
sdlidos, en donde recae casi toda la responsabilidad de dicho pro-

ceso,
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La mayoria de los docentes ven a la lecto-escritura COmpo un
ente mecanico que los alumnos tienen que aprender poruigual, pues
ven a los ninos de igual menera, logrando con ello el fracaso del
proceso ensefanza-aprendizaje, y se justifican y buscan a quien
culpar, agravando con €sto el problema. Pero 1a reaiidad es que

J
' v I4 .
al docente le falta preparacidn en dreas como la psicologia, SoOC10

1ogfa, pedagogfa y en la misma lecto-escritura.

»
3
L

En general los docentes ignoran cdmo se forma el conocimiento
en los nifnos (materia principal del proceso educativo), asi como
su desarrollo cognoscitivo y social; €sto aunado a la falta de pre
paracidn trae en la mayoria de los casos que no se utilice una me-
todologfa adecuada, clara y eficaz due propicie la interrelacidn
alumno-contexto social, parte trascendental de todo aprendizaje y
se limita a usar una tecnica pobre que consiste en una explicacion
verbal, exposicidn y en usar ejercicios que sélo logran un dominio

o v y 7
mecanico y no una comprension.

Si se comprende que la lecto-escritura es el resultado de una
& . . ! ] . 3 * ’
practica historico-social de la humanidad, se estara en condicio-
. . ¢ ]
nes de mejorar la educacion y promover las relaciones entre los a-

lumnos y su entorno, para dque tenga significacion.

. v .
A la lecto-escritura v a la metodologia se les ha visto en
forma mitificada, 1o que lleva a suponer gue su dominio sdlo la al
canzan mentes privilegiadas; entonces hay quienes hacen como que

ensefian v hay quienes hacen como que aprenden, pero ni lo uno ni



lo otro. s

o

. 4
Hasta que los docentes analicen gue se hace, cémo se hace y

qué se pretende con la educacidn, entonces €sta dard su primer

R

gran salto al futuro; para lograr nifios que pongan e} conocimiento

i

a su servicio y no ellos al servicio del conocimiento.

-y

] v ’‘ '
cC. Objetivos de la propuesta pedagoglca

<

Son dos los objetivos fundamentales que se pretenden en la

propuesta pedagdgica:

- {Que la lecto-escritura tenga significacion para los nifios
y que la vean como algo cotidiano, como un instrumento que le ayu-~

dara a comunicarse con su mundo y a formsr su personalidad.

~ Proponer a los docentes una metodologia acorde a la reali-
dad contempordhea, gue les haga ver la lecto-escritura como algo
cotidiano v concreto que estd presente en toda la vida del nino,
y de esta manera comprendan cue el medio social es trascendental
para el logro del aprendizaje; asi como el cooperativismo entre

los alumnos.



II, MARCO TEORICO _ e

A, Concepto de lengua je

En la actualidad existen varias corrientes filosdficas, psico
1dgicas, socioldgicas y pedagogicas, que nos ayudan a conceptuali-

\

zar el lenguaje. Estos aportes teoricos son el resu%;ado de las
investigaciones teoricas o de la experiencia prdctica o'bien de am
bas; de tal manera gue se tienen puntos de vista innatistas, neuro
fisiologicos, constructivistas y de 1la comunicologia. Puntos de
vista a menudo contradictorios o disociados entre si; esto se debe
a que apesar de todo lo que se diga y escriba acerca del lenguaje,
siempre existird una ultima pregunta: i & qué se debe su origen, ad
quisicion y desarrollo?, pues nadie ha podido explicar todo lo re-

ferente al lengua je.

Al hablar del lenguaje se hace necesario hablar en torno al
pensamiento, aspecto que junto al lengua je, separa al hombre de

las demds especies de tipo animal.

Se han postulado tres ideas de las posibles conexiones entre
el lenguaje y el pensamiento: el lenguaje es necesario para el pen
samiento y lo determina; el pensamiento precede al lenguaje y es
necesario para su desarrollo; y el lenguaje y el pensamiento tie-

4 . .
nen ralces independientes.

De todas las investigaciones que se han llevado a cabo, el
{ e . 7 . v . . 4 .
Unico que se profundizo e introdujo a investlgar las ralces genéti

cas del lenguaje y del pensamiento, aportando resultados esclarece
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dores y trascendentales fue el psicdlogo soviético Lev Semigno-

vitch Vogotski y su equipo de investigadores y seguidores que has-

ta la fecha representan a la escuela rusa con sus valiosas aporta-

» . 0 / ’
ciones y estudios psicopedagogicos.

tual,

vida,

Vigotski afirma que:

El pensamiento y el lenguaje sSe inician como
actividades separadas e independientes, En
los nifios muy peduefos, como en los animales; ,
el pensamiento precede sin lenguaje, como por '
ejemplo, en los esfuerzos que hace el niho pa’
ra resolver problemas como alcanzatr COSsas,
etc... lgualmente los primeros balbuceos del
nino son habla sin pensamiento, encaminados a
llenar propdsitos sociales como atraer la a-
tencion y agradar a los adultos (1).

Este es el periodo gue Vigotski llama preverbal y preintelec-

. 7/ -—
El momento crucial se presenta mas 0 menos a los dos anos de

cuando las lineas separadas de pensamiento prelingﬁista y el

lenguaje preintelectual se unen para iniciar un nuevo tipo de con-

ducta.

En este momento, el pensamiento se vuelve verbal y el ha-

bla racional.

siete,

A partir de los dos anos y hasta llegar aproximadamente a 1los

el lenguaje tiene dos funciones bien establecidas: la comu-

¢

nicacion externa con las demas personas y la comunicacidn interna

(1) Lev S, Vigotski. Cit, por J. Green. Pensamiento y lengua je.

p.
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de nuestros pensamientos y sentimientos. P

Tstos dos sistemas usan el mismo cadigo lingdistiqo, pOr eso
el nifio no es capaz de distinguir estas dos funciones, y es cuando
.
surge el fendmeno que Plaget llama habla egocéhtrica# aspecto tran
cicional entre el lenguaje interno y el lengua je extérnq; el nino
habla en voz alta acercea de sus planes internos y sus acciones,

. . 5 . 5 ¢ . . .
sin hacer distincion de esta habla para S1 miSmo ¥ el hdbla social

4
para con los demas.

. « 7 .
Muchos docentes tienen la concepcion eqgquivocada de que la con
ducta egocéntrica es algo natural, algo innato del nifio; sin embar
. ] . 7
go, es algo due se adqulere 2 consecuencia de la funcion del len-

gua je.

E1 habla egocéntrica del nifio se vuelve mds y mds distinta al
habla social a medida que comienza a desaparecer del habla en voz
alta; y al tratar de resolver problemas dificiles, los nifios e in-
cluso los adultos, a veces retornan a 1la verbalizacidn en voz al-
ta; ce ahi que el lenguaje egocéntrico sea la base para el lengua-
je interno, y el lenguaje externo se 1imita a2 la comunicacicn, lo

(1)

que da origen a la zona de desarrollo prdéximo el cual consiste
3 - . ] 14 .
en las accilones que el nino realiza exitosamente solo con la 1lnter

. 4 v v .
relacion con otra persona, para posterlormente climplir esa misma

(1) Cfr, a Vigotski. E1l desarrollo de los procesos psiquicos su-

oeriores. p. 130,

o
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. 7
accion en forma completamente autdnoma. o

En lo gue respecta al habla interna, que es el habla para si

mismo, no tiene que reunir las formalidades necesarias para comuni
I v . v \-‘ )
carse con Jos demds, es incompleta e indica sélo 1o %gcesarlo para
/‘v
expresar nuestros pensamientos a nosotros mismos; controla nues-
13 ' 4 - . o, v

tros pensamientos 1dgicos ademas de los intuitivos. E1 lenguaje

interno sirve como planificador de nuestras acciones, oscilando
! b

siempre entre la palabra y el pensamiento,

Se hace necesario entonces, saber como Vigotski y algunos de
sus continuadores definen el lengua je, para de esta manera tener
' /s [
un panorama general sintetico de como 1nfluye en el desarrollo

cognoscitivo del nino,

Lev Semionovitch Vigotski entiende que el lenguaje, es la he-
rramienta, el instrumento planificador o regulador de la accioh,

con lo que el nifio domina su entorno y su conducta,

Alexander Romanovich Iuria define el lenguaje "como un siste-
N /e v ’
ma de codigos con la ayuda de los cuales se designan los objetos
del mundo externo, sus acciones, cualidades y relaciones entre los

mismos" (1).

ol s ' ) , , '
Alexéi Nikolaevich Ledntiev conceptualiza el lenguaje como:

(1) A. Luria. Introduccidn a la Psicolecgia Zvolutiva, p. 108,
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E1 resultado de interacciones extremadamente P

Comﬁ¢ﬂ‘as entre dos procesos: el proceso de’ co

municacion de 1los adultos y del nifio y los sis

temas funcionales ccreﬁj*lcoc que s¢ forman
progresivamente en el p sigufsmo del nifo.

Lo que se qrsarrolla en cl nifo no es el len-

guz je, ni un mdtodo o aptitud para hacer fun-
cionar reglas, sino una 1mLcrocc1on enbre 1los
recursos del sistema lincouistico que cs:an .2

lisposicicn del niho y la manera en que -unc10

nan estos recursos (1).

o

¥

o ! ' = . !
Otro aspecto con relacion al lenguaje, es la comunicag¢lon;
Maia Ivanovna Lislana conceptualiza a la comunicaclon Como:

Una cdeterminada interaccion de las personas,
en el curso de la cual ellos intercambian dife
rente informacicdn con el ObthlVO de estable-
cer relaciones o unir esfuerzos para lograr un
resultado cowdn.
Por ello ningdn acto, aungue tenga todos 1los
rasgos exteriores de una accich comunicativa
(lCQI“g]\. mimlca, gests) serd considerado co-
municacidn si su ohjetivo es un Cuerpo privado
de la cavacidad de percepncidn y de la activi-
dad psicoldgica de respuesta; de ahi gue el €o
nocimiento y la valoracion de s otras perso:
v de si mismo, es producto de la comunica-
(2

<

}—i

En conclusion se afirma que el lenguaje es, en un sentido am-

plio, el instrumento planificador de la conducta del nino y que es
» 7

producto de la relacion de dos procesos, el interpsiguico y el in-

4 '
trapsiguico,

Un aspecto que se guiere destacar es que el lenguaje al irse

(1) 2, Ledntiev, E1 lenguaje del niho. p. 62

N s . - . I / -
(2) . Lisina. Psicologila Evolutiva y Pedagogia en la URSS,
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construyendo en el nifioc, pasa por fases parecidas al procesq.de de
sarrollo de la escritura; fases mds cortas pues en ddé ahos aproxi
madamente se construye el lenguaje propiamente dicho, que se va a
ir desarrcllando con los afios. Este es un aspecto que Vigotski,
Piaget y Chomski no han considerado y due es de graqlimportancia

] L ./ .
para una lnvestigaclion futura.

B. Génesis de la escritura en el nino v
.

la escuela primaria generalmente ha relegado en la prdctica
actual a la escritura, sin constitufrla en un lenguaje vivo para
el nifo, se le presenta como un ente mecanico y desconocido, como
una habilidad técnica gue debe aprender.

Ante tal problema los psicdlogos soviéticos L. S. Vigotski y
A, Luria han realizado investigaciones de gran trascendencia, lle-
gando a la conclusion de gue los periodos gque se presentan en el
desarrollo de la escritura en el nifio, son similareas a los perio-

dos por los gque tuvo que pasar la humanidad para constituir su sis

tema de escritura.

El nifio antes de que llegue a la escuela, ya ha elaborado to-
do 1o que corresponder{a a una prehistoria del lenguaje escrito,
pues estd en constante rclacidn con su realidad social, permitién-
dole la asimilacidn de los procedimientos socialmente elaborados

durante la historia de la humanidad.

El desarrollo de la escritura en el nifio pasa por cuatro fa-



g J
sSes O perliodos Sse

a
p]

- Gesto

Fase Preinstrumental (0 a" 3 ahos)

- Juego imitativo
N

] : < , -
Fase Mnemotecnica - Memoristica (3,2 4 afios)
Fase Pictografica - hAparece el dibujo (4 a 5 anos)
Fase del simbolismo - Simbolismo del se (5 a 7 ahos)
en la escritura gundo orden

-y

El gesto es el primer signo visual que contiene en si 1a futu
ra escritura, pasando posteriormente a la realizacidn de garabatos
que van acompanados por gesticulaciones pero que no se constituyen
en una escritura formal. El secundo aspecto preinstrumental que u
ne a los gestos con el lenguaje escrito es el juego, lo importante
de este campo es que el nifo a2l utilizar el juguete puede ejecutar
con @l un gesto representativo, es decir, un trozo de madera se
convierte en un robot, etc. De esta manera el gesto y el juego
son preinstrumentales, pues se constituyen en un simbolismo de pri
mer orden gue consiste en designar directamente objetos y accio-
nes; el juego &l ser una actividad gue dura toda la vida se conver
tird después en un simbolismo de segundo orden.

Para que el nifio se encuentre en condiciones de rggistrar al-
go, son necesarias dos condiciones: la primera es que haya diferen

ciado las cosas del mundo externo en cosas-objetos y cosas instru-

B B . - ; , . —_ 7 -
(1) &, Luria. Introduccidn Evolucionista a la Psicologia. p. 45.
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mentos; en segundo lugar es fundamental gue el niho domine smu pro-

pia conducta con ayuda de instrumentos,

. . / . 4
2 continuacion surge la fase mnemotecnica, Jque 'es un periodo
‘ \
ase preinstrumental y la instrumental pro-

th

de transicion entre la

. ' ~ ¢ - s g
piamente dicha, En esta fase el nino usa llneas como un instrumen
‘ 4 ’

to para recordar algo, pero tlene un cardcter puramente mnemotecnl
co; sin embargo constituye un gran avance, pues €1 por primera vez

empleza a relacionar una rayita con una frase.

4 ]

De la fase mnemotécnica @ la fase pictogrdfica el infante pue

de llegar por dos vias; la primera es cuando se registra en forma

£

convencional-imitativa y la segunda cuando el registro refleja el

contenido, se llega al registro de la imacen, En esta fase no so-

(a]

lo senriala la presencia de un contenido, sino que los pone al descu
bierto y muestra la tendencia a registrar las palabras o frases
cortas con lineas pequefias y las largas con 1ineas grandes o una
gran cantidad de garabatos. Cuando el ritmo de la palabra y su
coentenido es sefialado por el nifio; es sin duda en donde ha realiza
do una invencidn gue dara paso a ls escritura,

4 . — [} . B i)
ILa ultima fase dque es el simbolismo en la esCcritura, en la

gque se da el simbolismo de segundo orden, dgue es cuando el alumno
es capaz ¢de Ccrear sighos escritos para loslsignoé hablados, ha si-
do estudiado en forma detallada v con gran profundidad por Yetta
Goodman, Ana Teberoski, Emilia Ferreiro, Margarita Gdmez Palacio,

a1 ; . - . ) . /. .
Liliana Tolchinskl e Iris Levin; due se necesitarlan varlios aparta
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dos para abarcar en su extensidn su desarrollo, 'por ;o que wdlo se
mencionard que., a la fase del simbolismo en 1la escritura la han di
vidido en cuatro subperiodos gque son: el presilébico,ﬁel sildbico,
el sildbico-alfabdtico y el alfabético.

\‘a
A
K
(¢ ]
las caracteristicas generales de cada uno son las sSlgulentes:
] ' 7 T A
en el presilabico no hay relacion sonido-grafia; en el silabico
] v — . TR Y |
hay relacidn sonldo-grarfa y puede ser convenclonal; elis;}ablco-
alfabdtico es un periodo de transicidn entre los niveles sildbico
. ] » '
y el alfabdtico; el alfabetico es cuando la escritura se ha constl

tuido en un lenguaje propiamente dicho, ya con el uso convencional

4
de las grafias.

Este repaso de construccicdn de la escritura en el nifno se rea
liza a traves de la practica socio-cultural y es la institucidn
del nivel prescolar donde se debe empezar el aprendizaje del len-
guaje escrito ya gue es una actividad cultural y no una habilidad
motora. Ese ha de ser el objetivo del jardin de nifios.

El aprendizaje de la escritura se constituye en una actividad
colectiva que varte de la realidad del nifo para que tenga signifi

. s . . ’ .
cacidn. Por ello se cultivara en lugar de 1mponerse,
Hay que escribir para aprender y no aprendetr a escribir.

C. Aprender a leer o leer para aprender: una integracidh de 1o

] rd

psicogenético y lo sociogendtico

113044
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t

s evidente que la teoria epistemoldgica de J. Eiaget;que ex-
plica como se forma el conocimiento en el nino y la teoria psicoso
cioldgica de I. Vigotski han revolucionado las concepqiones sobre
educacidn, sobre el rol del maestro y el rol del alumno; sin embar
go, al llevarlas a la préctica en las escuelas, se %pserva una
gran radicalidad, es decir, los maestros se van de ﬁn extremo a o-
tro, ya que algunos se basan en el contexto social sin tomar en
cuenta el desarrollo intelectual del alumno O viceversal psta ra-
dicalidad se debe a que muchos pedagogos, psicdlogos o éocidlogos

] . 7/ ’
ponen en contraposicidn ambas teorias, pues se enclerran en una so

4 ' ¢ '
la y no salen de ella, a demas cada qulen la interpreta a su modo.

v v T
Este tipo de postura es sin duda un gran €rror, pues mas Jue
7 v '
contraponerse las teorilas menclonadas se lntegran, se complementan
. L , ' . 4 .
entre s{i; Vigotski mismo lo aprecia y lo menclona en su teorila his
d v . 14 4 . . + .
tdrico-cultural; €l le da primacila a 1lo socioldgico, pero le da su
justo valor al sujeto, a su desarrcllo intelectual para que la so-
ciedad pueda avanzar, afirmando que lo ontogenético estd determina

do por la filogehesis de la humanidad.

Partiendo desde este punto de vista, el proceso ensehanza-a-
prendizaje de la lecto-escritura toma un enfoque diferente al que

habia tenido.

Hay escuelas en donde la lecto-escritura se aprende en forma
. ’ . 7o v . . . ' - ]
individual, mecanica y sin significado para el nifno, mientras que

hay escuelas que parten del entorno, en forma grupal, con cilerto



significado para el alumno, pero no toman en cuenta las diferen-
cias intelectuales y sociales de cada uno. Por eso fracasan esas
prdcticas, pues primero aprenden la lecto-escritura en forma aisla
da del mundo, por ello quierase o no se convierte en una habilidad

Al

] S :
tetnica y mecanica. .

Vs
.

Si se integra lo psicogenético y 1o sociogendtico, la lecto-
escritura se convierte en un lenguaje para aprender, en'un instru-
mento que le sirve al nifio para dominar su entorno y sulcomporta—
miento, De este modo la lecto-escritura tiene significado para el
nifo, pues se parte de la realidad social v de su experiencia que
le permitird asimilar los procedimientos socialmente elaborados.
Entonces la lecto-escritura toma una existencia social que le ser-
vird para abonar los textos y comprenderlos, asi como su mundo y

su propio yo.

D. Conceptualizacidn de otros elementos que integran el problema
En este capftulo se definen otros de los elementos que inte-

gran el problema planteado.

i, Proceso enseflanza-aprendiza je
Para que se entilienda lo que es el proceso enseﬁanza—aprendiza
je, es necesario definir por separado cada uno de los aspectos que

lo conforman: B

. . . w /. v
Aprendizaje es el resultado de un proceso historico social de

. 7 - .
acomodacion de las estructuras mentales del sujeto, basado en sus
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. . 3 i . /o
experiencias que se dan a traves de los procesos 1lnterpsiquiLo e

]

. 7 .
1ntrapsiqulco.

- ' . ] 4 .
1a ensenanza es el sistema de organizacion de 1los medlos por
\
' . TR o o 7 : ’
1os gue se le permite al individuo la asimlilacion deyla experlien-

)

cia socialmente elaborada.

De lo anterior se deduce que el proceso ensefhanza-aprendiza je
<
' ' o 7 ' v v s

es el sistema de organizacion de la experliencla socialmente elabo-

s , 7 . s . 7 .
rada en donde interactuan los procesos 1lnterpsiqulco e intrapsigqul
co, lo cual da como resultado la acomodacicn de las estructuras

. 4 ' 4 .

mentales del sujeto, que estan determlnadas por una practica so-

cial.

2. Método
Significa el camino a seguir mediante una serie de operacio-
nes y reglas fijadas de antemzno, aptas para alcanzar el resulta-

do propuesto,

/ ‘
3, Tecnilca
No es el camino como el método, sino la manera de recorrer e-

Se camlno.

y 7 ¢ . s . '
la confusidn entre metodo v tecnica surge al separar la teo-
/ 4 . . 7 /
ria con la practica sociologica. El1 método abarca a ambas y la

' 4 . 4
tecnica solo la teoria,



7
4, Metodologia 7
o
7 .
La metodologfa abarca tantc al método como a la teécnica y sur
ge al relacionarse ampos.

Y,
Es un procedimiento social sistematizado, es laymanera de tra

v

¥

' . 5 ’
bajar o abordar un problema o fenomeno.

5. Interrelacidn alumno-contexto social -

Hay una frase due es muy comin entre la gente, la éual dice
"yo no estudi€, pero aprendi en la escuela de la vida". Es una
frase muy sabia cgue los maestros la han de aplicar y tomar en cuen

ta siempre.

21 contexto social nos ofrece un sin fin de oportunidades de
aprendizaje, pues el individuo asimila los procedimientos social-

. . A v
mente elaborados a traves de su ilntraccion con ese medio.

pPor ello se entiende por interrelacidn alumno-contexto so-
cial, la interrelacidn de los procesos interpsfquicos e intrapsf—
quicos del alumno a partir de su realidad cotidiana, que va a te-
ner significado para é1; esto es la base para lograr la compren-

. 2
sion,

6. Comprensidn .-
, - . . ’
La compren81dn es cuando el alumno llega al proceso 1intrapsil-

gquico, es decir, cuando ha internalizado el conocimiento,



v ¢ . /
Entonces, comprender es, due el objeto de conocimientoreste
» ! . . . - .
en relacion con la realidad en gue vive el nino para que adquilera
el significado y 1o pueda internalizar, tambidn debe de estar de

acuerdo con su nivel intelectual.

e

~ i

.

La comprension de la lecto-escritura es la relacion que se da

entre texto, contexto y sujeto.

?

1. lecto-escritura

=N R4 N .

ES un proceso de construccion Jgue se da a partir de la rela-

I . 4 . ' 4 .
clon texto-contexto vy 10sS procesos interpsiqulco e intrapsiguico,
e ! - 7/ s )

no es un acto de repeticion o descilfrado mecanico, nl de un mero
consumo de ideas, sino de crearlas v recrearlas para transformar

’ N + = . / ' ”’ '
la realidad y al nlno mismoe, ©n S1 es un broceso dlalectico,



ITTI. MARCO REFERENCIAL _ o
A, Ediucacidn Primaria
s Andlisis pedagdgico de la realidad educativa actual

' . - g '
Hoy en dfa el sistema edncativo del pals se encuentra en Cri-
Y,

, . . s . )
sis, pudiehdose apreciar esta situacion en toda su gstructura.
’

L]

] ' o 7/ 4 .
Io anterior es producto de la finalidad de la educacion publi

jo]]

s ni

{

. . ’/ * ’
ca, gue consiste enh proporcionar a lo 0g s0lo agquelios, Cconocl-

mientos v habilidades qgue le interesan a la clase dominante para

m

. 7 ' . .
endo el modo de nroduccion capitalista y la hegemo-

L

[
~-

segulr manten

e J
nlia en el poder,

En las escuelas primarias se puede apreciar con claridad las
repercuciones que acarrsa esta finalidad social de 1la educacicn en

O
’_J -

. % - . 5l
nuestro pafé: los contenidos y metodos son tradicionalistas, enten

] ’ 3 . - . 7 ]
diendo ésto, como una practica unica de reproducclon soclal, que

G

. ' , Voo . 7 7
dicta la seleccidn de contenides utilitarios-empiricos con carac-
[ — ./ oL 5. BN
ter clasificador vy con una formaclion unillateral, ya que ve al indl
1 . < . - v
viduo en una forma parcieal, aislandolo de la naturaleza y la socle

by

dad.

4 . ]
Es por esa razon que en la mayorla de las escuelas primarias,
si no es que en todas, se le da primacia al aspecto informativo so

- ] v 4 ) 1] ' -
bre el formativo; la concepcidn gne se tiene sobtre aprendizaje en

-~

todos 1los niveles educativos es en general arcalca, pasiva cogniti
vamente por parte del alumno; €1 maestro es gquien trasmite el cono

cimiento (informacion) aue es abstracto vy fuera de la realidad del
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nifo. En si, en la escuela primaria el aprendizaje de la lecto-es
critura como su comprensidn se reducen generalmente a algo mecdni-
co y muchas veces sin sentido para el nino.

%

Algunos docentes no tienen ni aplican una metoqélogfa adecua-
da para llevar a cabo el proceso de aprendizaje de fé l?cto—escri—
tura; 1o que utiliza mds bien es una técnica rudimentaria que con-
siste en lo verbal y en lo gréfico, gue no va mds alla de }o due
el programa marca, De esta manera se observa que el rol del docen
te es el de acondicionador e instrumento del grupo dominante. E1
maestro es quien realiza todo el proceso ensefanza-aprendizaje, es

quien manipula los materiales, es el illustre, el activo, el que re

flexiona y el que da la Jltima palabra, pues impone su criterio.

v
El papel de la mayorla de los alumnos es el de ser un especta
dor, pasivo cognoscentemente, irreflexivo, sin criterio; se con-
vierte en un ente mecdnico, en un recipiente de conocimientos, en

una masa moldeablea.

El contexto social ofrece oportunidades de aprendizaje a los
nifos y al momento de entrar a la escuela, ya llevan un rico baga-
je de conocimientos que desafortunadamente la institucich coarta y
limita, porque sdlo en la escuela es donde supuestamente van a ad-
quirir el conocimiento y en donde sdlo se éprende. lLa escuela no
estd relacionada ni toma en cuenta el contexto social. De ahi se

inicia el fracaso de la educacion.,



s Oill su

Lo anterior se resume como 1o dijo Piaget: .

Si la finalidad de la capacitacidn intelectual
es formar la inteligencia mds gue abarrotar la
memoria, v producir exploradores intelectuales
en lugar de meros eruditos. d &

Entonces la educacion es manifiestamente culpa

ble de una gran deficiencia (1). \
4
(2
—~ ./ - R . 7 ' .
s Concepcidn de educacion preescolar y educacion primaria

« 7 ’ [
En la educacion preescolar se dan cambios importantes, su pro
grama psicogenetico ha evoluclonado las concepclones tradicionalis
. , / .
tas Jque se tenian., Sin embargo, @ la hora de la practica es cuan-
do surgen los problemas, debido a que algunas educadoras no tienen

7 /
una concepcion clara de lo que es el preescolar, una tecrila de a-

prendizaje y un objeto de conocimiento,

Actualmente en el nivel preescolar se ha popularizado la 1lla-
mada concepcion de la "educacioh libre", que se basa en la espon-
taneidad del nifo, proponiendo gue se autodesarrolla, se autodescu
bra y autoexprese; es una concepcicn errdnea, pues no es posible
darle al nifio toda la libertad, ya que al interrelacionarse, esa
libertad esta condicionada, a demds no hay que olvidar que el desa

7 v » . ’
rrollo psiqulcc es un proceso entre la accidn inter e 1ntrapsfqu1—
- v 7 g ’ ' -
ca y en la educacion libre se entiende por espontaneidad del nino
como algo innato.,
&

- - [ . 4 e . .
En contra de la educacicon libre esta la educacion sistematiza

da en el preescolar, para lograr una vinculacich con la primaria,

(1) J. Piaget. Psicologia y redagogfa. p. 105,
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en donde el nino se autodesarrolla, se autodescubra, Se auteexpre-
' ' 7 .

sa €dlo a traves de las interacciones con su mundo fislco y SO-

cial,

\
e ] §
En el programa de educaclion preescolar se marcajn cuatro ejes

de desarrollo: el simbclico, el 10gico-matemdtico, él ipfrald@ico
v el socio-afectivo. El error due cometen muchas educadoras es
que los ven por separados, en forma independiente cada ano y el e-
je légico—matemético 1o relacionan nade mas con matemdticas; otro
aspecto errdneo es que el material muchas veces no tiene relacidn
con el contexto, con la realidad en gque vive el nifio y cuando sa-
len de visitas (una actividad trascendental) al llegar al saldn sd
1o ponen una o dos actividades de acuerdo a la visita. Pero el e-
rror mas grande es por parte de las autoridades educativas, pues
le piden a cada educacdora gue en la planeacidn anoten el eje de de
sarrollo que predomina en la actividad. A continuacidn se vera el

4' ]
pOor due es un dgran error lo anterior.

] s 7
Hay que partir de la concepcion que Se debe tener sobre el

preescolar,

E1l nivel preescolar es una etapa, un espacio para el desarro-
1lo psiquico del nino, el cual va a ser trascendental para la for-
macion de su personalidad; en el preescolar es dbnde se pone la se
milla del ulterior desarrollo psico-social del alumno, Es un pe-
riodo transicional entre su realidad micro social (familia) a 1la

macro social, es decir, el paso de la primera infancia a la del
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preescolar, conocido como crisis de Jos tres anos, en donde.el ni-

ho va a asimilar los procedimientos socialmente elaborados y.que
con su experiencia generan nuevos conocimientos gue lo llevaran a

la edad temprana.
!

)
3

4
C /o
En el preescolar la actividad rectora del desarrollo psigqulco
social del nifo es el juego., ésto no auiere decir que sea la acti-

' . ' / . 3
vidad udnica y oredominante, vero si la gue impulsara sw desarrollo
L

’ v 4 i
cognitivo. El Juego es una necesildad social mas dque un oplacer,

[

/ ‘ - ) v
nues a traves del 1uego, el nino 1nventa, crea, reproduce la reall
dad vy se relaciona con sis companeros y su contexto; por ello no

4 . . ' ] . s 7
solo incorpora los conoclmientos sino tambien se da un caracter

] . 4 . ]
conscilente vy generalizado, de ahl due sea el prototivo de la acti-

vidad futura seria v profesional.

l.o paraddjico del juego es que al ser una actividad que se en
cuentra bajo el woder de las emociones v que es la fuente del de-
sarrollo voluntario v de la toma de conciencia por parte del nifo,
de sus acclones v de su propio yo; &ste se oroduce exactamente i-

gual gue en la realidad social en cue vive el nino,

[ ’ 4
Entonces en el nivel pnreescolar el eje o esfera que mas se de

sarrolla de acuerdo a esta concepcidn, es el socin-afectivo y den-

14 ) -
tro de el va el coghoscitivo, g

Si la edncadora se preocupa sdlo en sal:isfacer todas las nece

sidades del nino, sin acostumbrarlo a cumplir obligaciones muy sim
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. N ¢
ples de cooperac16n, 1o convertird en un ente egolsta, ya dqye el e
gofsmo de un nino no es una particularidad inevitable de la edad,
sino mas bien el resultado de deficiencias educativas, la conse-

cuencia de la limitacidn de experiencia social y moral.
\,
A
13 . T . /l 3
Bl enriquecimiento de esta exoerlencla por medio de la acti-
vidad colectiva, de la organizacion de la vida, lo llevan a experi
/ N . g .
mentar las alegrias y los dolores Jde los demas COmo ProRlos, ade-

g . ' ' ' . 4
mas del enriguecimiento cognoscitivo y de su autonomia.

. _ I . . 4
S0lo en estas condiciones puedcen establecerse 10s nuevos vin-

. . . » 7
culos con la primaria, pues en el proceso de experimentaclion que

7

el nifo realiza surgird la actividad de exploracion transformado-

ra, al vincular entorno-escuela.

©n general la escuela primaria conserva en esencia los vie-
jos principios tradicionalistas. Zstd dividida en tres partes o
ciclos. los crados iniciales, los intermedios y los finales (lo. ¥y
20. - 30. v 40. ~ 50. v Go.) los cuales no tienen una adecuada in-

terrelacion en su estructura programética.

I - 3
Los metodos actuales de ensenanza son inadecuados, provocando
una gran desigualdad entre los alumnos en cuanto al exito en los
estudios, a la vez crean un ritmo desfavorable tanto para los "me-

jores" como para los "peores" alumnos,

El defecto de estos metodos es que reducen la influencia pe-
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R 5 . 7 .
dagdgica a la descripcion verbal y a le demostracion, deblde a las

=

teorfas naturalistas en que se fundamentan,

En la educacion primaria se le da prioridad a las matematicas
\

y al espafiol, aundue los contenidos no tengan signiﬁ}cado para el
nifioc. La escuela primaria informa, pero no forma, éstd:desvinculg
da del contexto social. 8Jdlo en los grados iniciales se contempla
un cambio significativo con la implantacidn de la propuksta 03 de

) K] [ . .' ’
lecto-escritura y matematicas, pero aun asi Jlas clenclas soclales

v las cienciss naturales no se contemplan,

la escuela primaria se conceptualizard como un gran laborato-
rio, como un instituto de investigacich, como la vida misma en don
de su personalidad se va formando a partir de la asimilacioh de 1la
experiencia socialmente elaborada a travds de la historia de la hu
manidad, 1o que le va a permitir el desarrollo intelectual, para

transformar en un futuro su realidad.

Los grados se interrelacionardn entre si, ademds de que el ma
. ' s - ) - . .
estro utilizard una metodologia cgue no fomente la desigualdad y el
- Vo . ' '
egolsmo del nifio, sino que fomente el cooperativismo y respete las

particularidades de sus alumnos, para gque parta de ellas en el pro

ceso ensenanza-aprendiza je.
h 4
E1l1 alumno sera un explorador de su mundo.

) 4 i . 2 -~ , 2
3. Anglisis de alguncs elementos gue conforman la comunidad



1, Historia .
Ta fundacidn de la colonia Abraham Gonzdlez cercana a la, ciu-~
dad de Delicias, Chih., data de principios de los anos 20s., del

oresente siglo, los primeros habitantes se dedicaban a la agricul-

] . . 5 L s,
tura temporalera, actividad que no ha varilado mucho @& traves del
¥
[} f’
tlempo.

' ] ] v rd
Una década despnues, bajo el réglmen presidencial dq lLazaro
Cérdenas, al darle orioridad al campo, se constituyd el distrito
de riego mds grande del Estado de Chihuahua, el 05, De esta forma

.

e Cd., Delicias, pasando a

(o3

surge en el ano de 1935 el municipio
v o 4 . ¢ 7
formar narte de €ste la colonia Abraham Gonzalez, convirtiendose
v 1] ] v .
asi la antigua agricultura temporalera en una agricultura del sis-

tema de riego.

Con el desarrollo del municipio de Delicias, la colonia de jo.
de ser meramente rural, constituyéhdose ern semi-rural, pues las
tierras pasaron a manos de terratenientes y muchos de los habitan-
tes se tuvieron gue dedicar a otras actividades surgidas del pro-

greso economico.

N I'd . . . N

Hoy en dia la colonia Abraham Gonzdlez sigue siendo semi-ru-
ral, va gue se localiza a 9 kKilometros al este de la ciudad de De-
licias, enclavada alrededor de sembradios, pero gon mucha influen-

] v . 4 = .
cia de la ciudad, pues la mayoria de la gente trabaja en ella,

T . - : 4 —_ ! 2
Ta poblacion aproximeda de la colon

e

a es de mil personas, el
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L . )
ndmero exacto no se puede saber debildo a que hay poblacion f£lotan-

» 4
te, es decir, que se va a oOtro lugar y despues vuelve.

5. Ubicacich espacial de la colonia

1445 metros

la colonia Abraham Gonzdlez tiene una altitud 4

e

sobre el nivel del mar.

Su latitud es de: 28 grados, 04 minutos.

-

Su longitud es de: 106 grados, 04 minutos,

Iimita al norte con sembradios, al sur con la carretera Deli-
cias - Saucillo via larga, al este con la ciudad de Delicias, al

oeste con la colonia Orrantefio, Municipio de Saucillo,

3. Condiciones climdticas
£l clima que prevalece en la colonia Abraham Gonzdlez, donde
se ubica la escuela primaria Abrahan Gonzdlez, es extremoso-seco

mismo que impera en casi todo el Estado de Chihuahua,

En invierno, la temperatura oscila entre -2 grados centigra<
I'4 ] v .
dos y -8 grados centigrados, habiendo descendildo hasta -12 grados
4 "
centigrados, provocando en ocasiones fuertes heladas y nevadas; y

como consecuencia se registran enfermedades de tkpo respiratorio.

En el verano la temperatura oscila entre los 26 y los 35 gra-

v = ¢
dos centigrados, aumentando a 45 grados centigrados en algunas oca
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siones. ILas enfermedades mas comunes en esta €poca del anop son
1a deshidratacidn y las gastrointestinales.

7

Entre los meses de febrero y marzo se dejan sentir en la ciu-
3\

dad, fuertes vientos. 1Ia €poca de lluvia se encuentga comprendi-
G

da entre los meses de agosto ¥y septiembre.

4, Condiciones sociales Voo

Ia colonia Abraham Conzdlez cstd situada a nueve kildmetros
de la ciudad de Delicias, rodeada de sembradios; las calles estdn
sin pavimentar por lo que dan un aspecto desagradable a la colo-
nia. ademas, ésto origina malestar a 1os habitantes, debido a las
cantidades de polvo que se levantan en la época de viento o sim-
plemente cuando pasa un Ccarro; del mismo modo, en la epoca de llu-

via las calles se enlodan por lo due hacen imposible la circula-

cidn en algunas de ellas.

En la colonia no existen cantinas, sin embargo, si hay droga-
dictos que influyen de manera negativa en los alumnos, pues en
cualquier hora del dia se ven pasar por enfrente de la escuela, y
se han dado casos de alumnos que se les ha recogido mariguana y ci

garros.
Otro aspecto negativo es la desintegracich familiar y la mar-

+ 7 ) ]
cada prostitucion que se dan, wor 1o cual, existen en la colonla

muchos problemas con los nifics y jdvenes,
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En toda la comunidad existen dos canchas de basgquetbols. a las
que no se les da el uso adecuado y son insuficientes, Hay una Cca-

] 4 v .
seta telefonica que hace pocos meses esta en funcionamliento pero

que tambiénh resulta insuficiente.

\\‘i./

la colonia no cuenta con todos los servicios, unlc?mente con
luz, agua, teldfono y pocas tiendas de abarrotes, no todos los ha-
bitantes cuentan con dicho servicio, ya que no tienen cdn que pa-
gar. Estd bastante incomunicada pues pasa un camidn cada cuatro

horas para ir a la ciudad.

En la colonia no se cuenta con suficientes areas verdes y en
1o que concierne a los animales, en algunas casas hay gallinas, pe

/ .
rros, gatos, vacas, asl como roedores y bilchos.

5. Condiciones econdmicas
' i ’ 4 . 4
1a colonia Abraham Gonzalez esta habltada en su gran mayorila
por familias de trabajadores de jornada, las condiciones economi -

cas son bajas.

(4 - 4 . . ] .
Ia mayoria de las casas estan construidas principalmente de
adoke y su capacidad es pequefia, y en algunas habitan hasta nueve
miembros; es raro gue en alguna familia se reciban dos ingresos,

L . ‘- )
por lo general, unicamente se reclbe el del padre,

6. Condiciones culturales

En la colonia no existe algdn club cultural o biblioteca pd-



blica, que sirvan para elevar el acervo cultural de los habitan-

“

{ . ] ]
tes, que en la mayorla no concluveron Sus estudios primarios y no
v . / ' =
tienen ningun otro tipo de estudlo,.
4 “~‘.-
T1os uUnicos lugares culturales son el jardin de pinos, la es-
k4
/
1 . ' . 4
cuela primaria y la telesecundaria, sin embargo, solo la escuela

primaria cuenta con una pequeha biblioteca insuficiente para 1los

habitantes. )
4
C,. Programa escolar
7/ ] v ' Lt
1, Analisis desSCriptlvo

%1 programa integrado del primer grado de primaria utiliza el
Mdtodo Global de Andlisis Estructural para el aprendizaje de la
Jecto-escritura; dicho me€todo se fundamenta en la concepcion psico
18gica Gestaltista, abarca ciertos aspectos ce la teorfa de Jean

pPiaget y del conductismo.

El programa se divide en ocho unidades, cada una trae cuatro

7 ' o 7 5 - 4 v .

modulos integrados entre s1 de acuerdo a un nucleo integrador de
1a unidad; los cuales deben ser vistos en una semana cada uno y en

“<

un mes cada unidad.

Todo el programa va de lo particular hacia lo general y tiene

g ) . — ! ) v v
ocho areas de aprendizaje que son: espahol, matematicas, ciencias
naturales, ciencias sociales, educacidn artistica, educacidn para

s £ ] . .
1z salud, educacidn tecnoldgica y educacicn fisica.



Todas las &reas vienen en forma integrada dentro de log. modu-
L]

. . 3 ] . 7
10s con sus respectivas actividades, es declr, vienen todas las a-
reas como un todo global, de acuerdo al sincretismo del nifo.
\
El programa trae al princlplo los objetivos gengrales dque se
3

- . e - . ' .
pretenden lograr en todo el afio escolar, asl como la explicacion

de lo gue se quilere lograr en cada Zrea de aprendizaje.

4

<

a. El drea de espaiol
- ¢ . ., (]
E1 1ftodo Global de Andlisis Estructural tilene cOmo proposito
] R ] y 7
desarrollar cuatro aspectos: la Ccomunicaclon oral, la comunlcCaclon

' . ’ ' . . . e .
escrita, nociones de llnguistlca e iniciacion en la literatura.

En un principio se parte de gue el lenguaje se Vva desarrollan
do porque responde a las necesidades due tiene el ser humano de co
municacich. Sin embargo, al irse desarrollando los cuatro aspec-

tos anteriores, se presenta una clara contradiccion,

e = fL0 s .
E1 Metodo Global de 2nalisis Estructural, wmenciona dque el

7

rincipal propdsito de la comunicacidn oral, es el de lograr una

g

mayor eficacia comunicativa; es decir. que hable espontdneamente,
opine y hable en forma clara, coherente y completa. E1 nifio ad-
quliere la lecto-escritura en forma de vercepcicn global del habla.

4

sermite la transmision del mensaje a

Iy

. . s .
Ta comunicacilion escrita

9}

traves del tiempo vy el espacio sin la necesidad de la presencia

del destinatario. ©Por ello se deben usar estructuras gramaticales
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es decir, se debe capacitar al nifio para expresar sus ideas*por es

q

crito, para que las haga CoOn claridad y cohesrencia.

Se manifiesta que en la 1inctUistica el alumno verd a la len-
5

' . ;! .
gua como un todo complejo ¥ orcanizado, comprenderd gu funciona-
7

v - / ]
miento, para due de esta manera, ¢1 vaya haclendo lecturas, poe-

s{as, canciones, etc.

4

4,

primeramente se parte de gue el lenguaje es algo social, pero

' ' = s ' / ] . v

posterlormente 1o encasillia a una wera tecnica, < algo sdlo 1ndivl
] L -

dual, importdndole mas la mancra en como se expresa el niho, en lu

gar de lo gue expgresa.

ahora bien, el ser humano al inventar el lenguaje, es decir,
1os s{mbolos convencionales v arbitrarios, no lo hicieron de una
manera global, ni tampoco inventaron estructuras gramaticaies.
Ece desarrollo histdrico de la humanidad, es parecido al desarro-
1lo ontogen€tico del hombre, por 1o tanto esa concepcidn estd to-
talmente eguivocada; ya (ue el lencgua je no puede reducirse a una

s . 4 .
tecnica, sea esta oral o escrita,

2. Juicio critico sobre la estructura programdtica

n1 programa integrado de primer grado y el Método Global de
Analisis Estructural, tienen ciertos aspecﬁos vogitivos as{ como
antagonicos, TLa estructura programdtica parte de lo particular a

£
lo general vy el metodo de lo general a lo particular.
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' ’ 7o v - .
Se le da importancia en 1o Leorico al nino, pero en las acti-
B

vidades no es tal la importancia; pues no toma las particularida-

=

des de cada uno, conceptualiza a 1los nifos por igual; en algunos

N s L 1. . N \
casos las actividades cstan o2ien nlanteadas, pero se cae en el e-
bl
rror de partir del nifio hacla el entorno y no vicevegsa.
7

E1 desarrollo intelectual lo ve de manera gradual por lo tan-

to el aprendizaje se realiza en forma individual., En géneral el

=
programa v el metodo son buenos, sin embargo no tienen una postura

- v v
definida pues se apoya &n teorias Opuc:

)

-as v no va de acuerdo con

{

7 v 1 . 7
las teorilas contemporaneas sO02re educacion
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IV. ALTERNATIVA DIDACTICA o
Este capftulo es la parte central de la propuest; pedagdgica,
en el cual se propone el Método Gendtico-Histdrico Social, los fun
damentos en los que se basa y 1las situaciones de aprenéizaje a se-

\
guir. A

v

~

Dicho método tiene su origen en la necesidad de viricular la
vida cotidiana del nifo con la escuela, asi como propiciar la con-
»
vivencialidad en el grupo durante el aprendizaje de la iecto—escri
tura. E1 nombre del método se le ocurrid al autor de este trabajo

al basarse en las teorias gendtica de Piaget y en la histdrica cul

tural de Vigotski.

A, Planteamiento

Una alternativa metodoldgica genético—histdrico social que
propicie 1la interaccidn alumno-contexto social, para facilitar 1la
adquisicioh y comprension de 1la lecto-escritura durante el proceso
ensefanza-aprendizaje en los alumnos del primer grado de educacidn

primaria.

B. Propositos

Son seis los propositos que se persiguen en la propuesta peda
gogica:

- Proponer a los docentes una metodologia acorde a la reali-
dad contemporanea, que les haga ver la lecto-escritura como algo

cotidiano y concreto que esta presente en toda la vida del nifno, y
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de esta manera comprendan que el medio social es trascendental pa-

ra el logro del aprendizaje; asi como el cooperativismo entre. los

alumnos.

\‘ .
- Tratar de gue los docentes comprendan que el%desarrollo in
f‘v
telectual no es un proceso gradual due va paralelamente, detrds o
delante del aprendizaje; sino un proceso dialéctico de evoluciones

e involuciones. H

- Mejorar la practica docente constantemente, para seguir

profundizando en los problemas educativos.,

_ Tratar de que los docentes conceptualicen la lecto-escritu
ra como el resultado de 1la evolucidn historico-social, es decir,

como un producto social.

- Que la lecto-escritura tenga significacion para los ninos
y que la vean como algo cotidiano, como un instrumento que le ayu-

dara’ a comunicarse con su mundo y a formar su personalidad.

- Cubrir el requisito correspondiente de titulacioh de la Li
cenciatura en Educacion Primaria, establecido en los lineamientos
del Plan 85.

¥
C. Conceptualizacion del método genetico-historico social
La idea de realizar el metodo genetico-histdrico social sur-

. 7 Vi . . 0 . » 7
gio en el ultimo semestre de la lL.icenciatura, fue la culminaclion
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de una inquietud que se gestd dos ahos atrds, cuando traba jé.-con
el primer grado de educacidn primaria aplicando la propuesta estra
tdgica de jecto-escritura numero 03, donde tuve la oportunidad de
asistir a cursos de asesorias y escuchar diversas opiniones de 1los

Y
docentes que aplicaban la propuesta en otras escuela%, sobre 1los

7
avances y dificultades que se les presentaban.

La mayoria de los docentes coinciden en dos aspectds: el pri
mero es el poco conocimiento que se tiene de la propuesta de lecto
escritura 03, asi, como una tradicionalista y no muy clara concep-
cidn de lectura, lo gue da Ccomo resultado que no se aplique de un
modo correcto la propuesta, pues Se€ complica el ubicar en cada ni-
vel a los alumnos ya que cada nivel trae una serie de subniveles
con caracteristicas que en algunos casos se aseme jan, lo que resul
ta un problema y una confusion para algunos maestros, quienes Op-
tan por utilizar otros mdtodos de lecto-escritura opinando que 1o
importante al final es que el nific lea aungue ese leer se reduja a
un simple descifrado. El segundo aspecto consiste en la opinion
que dan muchos docentes cuando un nifo no aprende a leer y a escri
bir y que consiste en etiquetarlo como un alumno que mentalmente
no esta bien o que no esta maduro, dque sufre una deficiencia o un

transtorno psicologico, por lo que quedard marginado.

A partir de dichos aspectos surge en mi la tdea de realizar
una metodologia gue proporcione en lo posible las mismas oportuni-
dades para los infantes, y que resulte sencilla y comprensible pa-

ra el mentor. Dicha idea la comparti con varios compafieros del
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grupo, pues pvensaha que entre nas cabezas realizaramo§ este*proyecC

to, los resultados serian mejores, sin embargo no tuvo eco.

{a metodologfa v su nombre estdn basadas en las ideas de J.
.

)

, Visotski pues coinciden en decir gue gada nifio tie-
7

£t

Piaget y de
ne su propio ritmo de desarrollo nsiguico y si no aprende a leer y
a escribir no necesariamente se debe a un trastorno psicoldgico, a
un diagndstico ratolonico; sino a cuestiones como la falta,de in-

teraccion entre los alumnos y su medio social.

21 método gendtico-histdrico social sugiere un camino a se-
guir que parta tanto del nivel de desarrolio cognoscitivo del ni-

= . o/ .
no, as{ como de su interaccion con Su entorno socio-cultural,

. - /o . .
Es genétlco porque ve al niho cComo un ser unico y diferente,
i . Y
como un ser particular. Toma en cuenta su desarrollo ontogenetico

. - 4 - ] ]
para partir de ahil durante el proceso ensehanza-aprendizaje.

Es historico-social porgue el nino desde que nace se encuen-
tra en una sociedad gue tiene valores, normas y un sin fin de con-
vencionalidades que se han formado y son nroducto de su historia,
de su evolucidn. Es social norgue el nino desde sus primeros a-

-— . s ' [ ' -
Aos interactua con su medio, asimilando 1

s}

cultura, por lo tanto,

%

¢ . -~ .
el desarrollo ontogenetico del hombre estd determminado por la apro

. 7 . / ' ' » . .
~ion de las practicas histarico-sociales de la cultura; siendo

ool
Y
0

» 7’
cacion que los docen-

[

/ . ' 4 B . v -
€sto, un aspecto primordial y de gran sSi14nit

tes comprendan. pues el conocimiento es procducto de la sociedad



y no algo meramente individual; lo individual estriba en qua-el
@
conocimiento social, cada individuo lo asimila de acuerdo a su ex
periencia.
I Y 7
Lo gendtico y lo histdrico-social determinan la, formacion de

la personalidad, dando como resultado a un ser Wnico, particular,

v ¢ 4 ] .
pero que tiene un pasado comin, que es la evolucion histdrica de

la humanidad. }
D. Fundamentos del método genetico-histdrico social

1. Fundamento epistemoldgico

a. La inteligencia

Para comprender como se construye el conocimiento en el nino,
es necesario tomar como eje central a la inteligencia, aspecto que
si no se desarrolla, pone al nific en la imposibilidad de su ulte-

rior desarrollo.

La inteligencia es un aspecto importante y primordial que la
escuela ho debe ignhorar, pues es la que engendra el pensamiento
cient{fico y éste a su vez la desarrolla, Esto se constituye en
la caracteristica principal del hombre; es lo que lo distingue y
separa de las demds especies de tipo animal, de tal modo que la in
teligencia es el eje central del ser humano, pues le ha valido pa-
ra adaptarse, sobrevivir y transformar su Eabitat, asi como lo mds
trascendental el haber creado una cultura que va evolucionando jun

to con €1.
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Por ello el maestro comprenderé 1o gue es en si la inteligen-
cia y que factores la desarrollan, para que pueda proponer a sus
alumnos actividades encaminadas a desarrollar su capacidad inte-

lectual.
5

El

M

I
La inteligencia es un proceso de construccion de estructuras
mentales que se dan en forma dialéctica y no gradual, que le van a
permitir al nino asimilar la experiencia socialmente acumulada por

generaciones precedentes.

la inteligencia tiene dos aspectos fundamentales que Son: la
comprension de la situacion y 1la invencion de una solucioh sobre

1a base de como se comprende dicha situacioch.

Su desarrollo mas veloz se da a partir de los dos anos de vi-
da del nifio, ya que aproximadamente a esta edad surge el lengua je
y se interrelaciona con el pensamiento. Para el desarrollo de la
capacidad intelectual son necesarios tres factores: el factor bio-
logico, el factor social de coordinacion interindividual de asimi-

lacidn cultural y educativa; y el factor de equilibrio.

Ahora bien, el aprendizaje y la inteligencia se complementan
» »
entre si, no se puede dar el uno sin el otro, pues sSOn procesos
dialécticos, sin embargo es el aprendizaje quien‘determina el desa

rrollo de la inteligencia.

[4 ] . 3 ] . .
En sintesis, es la 1ntellgencla y su estructuracioh cognosci-



tiva, lo que va a permitir que los alumnos obtengan un pensamiento
@
cienti{fico, pero es el aprendizaje la base para su desarrollo. En
. ] ] . 4
tendida as{ 1a inteligencia no puede ser tratada por metodos peda-

gogicos de pura receptividad.
AY

5
A
v

b. La actividad consciente del hombre y sus ra{ces/socio-histéri

cas

En la historia del hombre hubo un momento crucial y de gran
trascendencia en su vida, que 1o 1levo a distinguirse y separarse
en la forma de comportamiento del resto de las demas especies de
tipo animal; y fue precisamente cuando surgid la actividad cons-
ciente del hombre, es decir, cuando empezo a darse cuenta del por
qué y para que realizaba las cosas. Pero‘gcdmo fue que el hombre
estuvo consciente de lo que hacia? éQué fue lo gue 1o llevd a ese

momento crucial y trascendental?.

Para contestar estas preguntas, hay que partir del hecho de
que el hombre como muchas especies animales ha evolucionado tanto
fisioldgica como bioldgicamente y estd dotado de drganos caracte-
risticos de su especie, que para muchos es lo que lo distingue de
los demas animales. Sin embargo, por s{ sdlo jamas hubiera adqui-

rido dicha actividad consciente por muy dotado que haya estado.

El punto clave y esencial de gue en el hombre haya surgido 1la
actividad consciente tiene su gehesis en el momento en que se in-
terrelaciona con los demds hombres, formando asi, el primer grupo

social y a partir de satisfacer sus necesidades bioldgicas, surgen



ljos dos aspectos que dieron origen a la forma superior de vida que

son: el trabajo social con el uso de herramientas y el lenguaje.

Esos dos aspectos dan origen a la fuente generadora de la ac-
tividad consciente que es la comunicacion y 1la asimiiacidh de 1la
i
experiencia de la humanidad. Esto fue lo que permit&d'la transi-
cidn de la historia natural animal a la historia social de la hu-
manidad; un salto tan importante como lo fue la transic%oﬁ de 1la

4

materia inanimada a la animada o de la vida vegetal a la animal.

Un ejemplo de esta separacidn, es cuando el animal se dispo-
ne a cazar alguna presa, su conducta estd orientada y determina-
da por una necesidad bioldgica que es el hambre. A diferencia de
ello, el hombre utiliza y fabrica herramientas, su conducta ad-
gquiere un caracter organizado complejo, pues ya no va a estar di-
rectamente orientada por una necesidad biologica, sino se con-
vierte en una actividad especial consciente del hombre y toma sen-

tido dnicamente en el empleo ulterior de los resultados del mismo,

. T . . ‘. v . » L
Alexander Romanovich Luria, psicologo sovietico lo manifies-
ta diciendo que:

1a fabricacion de herramientas requiere el em-
pleo de diversos metodos y procedimientos (1la

pulimentacicn de una piedra con ayuda de otra,
el frotamiento de dos trozos de madera para ob
tener fuego), o sea, el desga je de unaﬁserie,

de operaciones auxiliares, lo que hace audn mas
compleja la estructura de la actividad (1).

(1) A. Luria. Introduccion Evolucionista a la Psicologfa. p. 107.
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Esto constituye en sl una restructuracion del comportamiento
humano y con lleva a la estructura de la actividad consciente del

hombre.

Y, )
E1 segundo factor que da origen a 1la act1v1dad\tonsc1ente del
o
: . ;.
hombre es el lenguaje; la actividad social conduce inevitablemente
a que en el hombre surja la necesidad de comunicar a otro ciertas
v 'R ' X /
cosas (1nforma01on) y es precilsamente donde se encuentra la gene-
L
sis del lenguaje, que es diferente al de los animales ya que el de
. ; . ’ .
ellos no designa nunca objetos, nil se da 2 traves de los procesos

. . R / ] ’ ' .
inter e intrapsiquico, n1 destaca las acciones o cualidades de 1las

cosas; por lo tanto, no se constituye =n un lengua je verdadero.

Serfa ilégico pensar gue 10S csonidos que empezaron a cumplir
1a funcidn de trasmitir determinada informacidn eran ya palabras
que designaban objetos, 108 sonidos no tenian audn existencia inde-
pendiente. es decir, 1la actividad laboral iba acompanada de gestos
y entonaciones que sdlo tomaban significado con 1a situacidn que
los habia originado, tornandose los gestos como la actividad recto
ra del origen del lenguajie, para nosteriormente dicha actividad
raectora corresnonderle a 108 sonidog que sirvieron de base para el
desarrollo de un lenguaje sdnico independiente, conservando sin em
bargo, 1la relacidn con el gesto, que atn en nuestros dias se da de

alguna manera. ' "

/ ’ ’ - — .
S51o a traves de millones de anos el lenguaje sonoro comenzo

} . N o / Lo ’
a separarse de la actividad laborai o practice del hombre adquil-
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riendo asi su autonomia y dando lugar al surgimiento de laswpala-
<&

bras que designaban objetos, y es cuando siarge el lenguaje, pro-

4 . . /
ducto de la relacion inter e 1ntrapnsidulca.

Y

2. Luria destaca tres camblos due se dan en labéctividad cons

i
’

ciente del hombre a partir del surgimiento del lenduaje.

E1 primero de cllos consiste en que al desig-
nar los objetos v acontecimientos del mundo ex
terior con oalabras sueltas o combinaciones de
las mismas, el lennuawg nprmlte destacar di-
chos ohjetos, fijar 1a atencion en ellos y re-
tenerlos en la memoria.

la secunda consiste en due 1las palabras no a-

puntan a det cerminadas COSAas, sino cgue dberaen
los abributos esencilales oe las mismas, msta

pogsibilidad de abstraccidn coanl'uvr el segun
do aporte trascendental del ienconzje a la for-
macidn de 1a conciencia {(...) en la palabra se
realiza la arandiosa labopr do analisis v clasi
Ficacidn de 1os W iebkos rue han venldo tomando
cneroo en el larqgo nronesn de 13 historia so-

cizl. @Asto le da al lencuaje la posibili

de convertirse no sdlo en un medio de comunica
cidn, sinoc tamhidn en el SupTremo instrumento
del vensar cue asequra el transito del reflejo
sensorial del mundo racional,

—e .,']

1 tercer campio del lenguaje es el de trasmi-
' N m = .7 ' '

ir 1la informacion ecumulada en la& historla SO
izl de la humanidad (1),

0O ct &

puede decirsce entonces cue el lenguaie es un medio esencial
gue determina el deserrollo de la conciencia, nues le permite al
hombre el desarrolio de su imacginacidn que es la base para su crea

tividad, ¢

(1) A. Iuria. Tbia, p. 111
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lLa actividad consciente del hombre tiene tres aspectos »funda-
3
. 4 .
mentales: el primero es que no esta estrechamente relaclonada con
motivaciones bioldgicas, la actividad consciente del hombre se gui

a por estructuras mentales.

LY

2

/

E]l segundo aspecto es que la actividad consciente no estd de-
terminada por la experiencia individual del entorno, sino por rela
ciones cognoscitivas profundas de las cosas. 3

El tercer aspecto consiste en que los conocimientos se for-

' . 7/ . ' .
man por la asimilacion de la experiencila de la humanidad acumulada
en el proceso de la historia social, siendo la escuela donde se de

4 ’ . ¢ . )
berian de crear las condiciones para dque losS ninos puedan asimllar

dicha experiencia.

En sintesis, la actividad consciente del hombre da como resul
tado el desarrollo de su inteligencia, por ello, es primordial que
el maestro conozca las raices histdricas y sociales de dicha acti-
vidad, ya que este proceso es muy seme jante a como se da en el de-
sarrollo cognoscitivo del nino., Tal como lo menciona Luria: "Las
raices del surgimiento de la conciencia del hombre hay que buscar-
las no en las singularidades del alma, ni tampoco en las recondi-
teces de su organismo, sino en las condiciones sociales de vida

histdricamente formadas" (1). i

(1) A, Luria, Ibid., p. 104,



Ele Genesis de 1la construccion del conocimiento en el nino: un
punto de vista dialéctico
El origen del conocimiento en el nifio es uno de los temas de
investigacidh que mds ha ocasionado poléhicas, pues es el punto de
vista esencial epistemoldgico para comprender el desarrollo cognos

citivo ulterior del alumno.

Asi como en la historia de la humanidad se did 1a transicich
de la historia natural animal a la historia social de la humanidad
y que los factores que originaron esa transicidn fueron: la inter-
relacion del hombre a través del trabajo social con el uso de he-
rramientas y el lenguaje, que formaron 1la actividad consciente del
hombre, es decir, a la inteligencia. En el nifio su desarrollo men
tal se ademeja a ese desarrollo histdrico de 1la humanidad.

Desde que nace el nific se ve inmerso en una sociedad histori-
camente formada, donde interactda con las demas personas que con-
forman su familia. Al inicio act@ia guiado por sus necesidades bio
1dgicas, 1lora cuando tiene hambre o frio; pero también estd asimi
iando la experiencia socialmente elaborada, lo llevan a la mesa y
a medida que crece le dan el alimento con cuchara, etc... Va asi-
milando las convencionalidades que se crearon a través de la histo
ria social, de su contexto, lo que le permite que se vaya formando
1a actividad consciente; el nifio va formando su inteligencia (es-
tructuras cognoscitivas) y las va a ir desarrollando a través de

. s/ . .
su interaccion con el medio ambilente, tanto fisico como social y

““ 113644

113044



poco a poco empieza a formarse el lenguaje,primero por medio de
gestos y balbuceos que son producto de la asimilacidn de su contex
to, imita al adulto en su lenguaje, pero no es independiente toda-

7/ « /7 . « / .
via, pues no hay una relacion inter e intrapsigquica.

En esta etapa el nifio construye una inteligencia practica,
gue es un periodo de transicidn para llegar al inicio de la activi
dad consciente, esto sucede aproximadamente a la edad de dos afos,
cuando el pensamiento y el lenguaje, dos factores antes indepenj
dientes se entrelazan en una forma dialédctica, donde el pensamien-
to aparece con el lenguaje y el lenguaje con el pensamiento; el ni
fio empieza a interiorizar su entorno, y su comportamiento se vuel-
ve independiente de sus necesidades bioldgicas.

¢

Coﬁéeptualizando al desarrollo cognoscitive como un proceso
que se va a construir y no como algo innato, se hace necesario de-
finirlo. Este es un proceso dialéctico complejo con evoluciones e

o . . ] . « 7 .
involuciones cualitativas con la interrelacion de factores inter-

/ v .
nos y externos, asl como ciertos procesos adaptativos.

En relacion con el desarrollo y el aprendizaje, se tiene que
partir de dos ideas bdsicas para conceptualizar mds claramente la
construccidn del conocimiento en el nifio: que el desarrollo cognos
citivo antecede al aprendizaje, si no hay desarrollo cognoscitivo
no hay aprendizaje; y gque el desarrollo cognoscitivo y el aprendi-
zaje son procesos dialécticos, donde el aprendizaje se adelanta al

desarrollo.



- 57 =

Como es sabido, el desarrollo cognoscitivo se da a traves de
per{odos, ciclos o estadios, que el epistemdlogo Jean Piaget ha
desarrollado en su forma mas acabada, pero parte de la idea de que
el desarrollo antecede al aprendizaje y que el nifio interactda con
el medio a traves de sus estructuras cognoscitivas, las que trans-—
forman la informacidn, es decir, Piaget va del nifio hacia el entor

no para que pueda construir nuevas estructuras cognoscitivas.

Sin embargo, si parte de 1la concepciodn de que el conocimiento
es producto de 1la evolucidn histdrica de la humanidad y no produc-
to de la individualidad, pues 1o individual consiste en lo que el
nino asimila de acuerdo a su experiencia social, por esoO, no se
puede partir de que el desarrollo cognoscitivo antecede al aprendi
zaje, sypo que mds bien el aprendizaje y el desarrollo mental son
pr0CeSO; dialdcticos, donde al inicio el aprendizaje se adelanta
al desarrollo mental. Esto se explica de 1la siguiente manera: el
nifio al nacer tiene ciertas capacidades bioldgicas para percibir
1os estimulos del medio, un medio que ya tiene ciertas convenciona
1idades producto de su historia social, de tal forma que este va a
similando toda esa experiencia, toda esa carga historico social a
travds de su interaccidn, lo que le va a permitir que desarrolle
su actividad cognoscitiva y asi la construccion de sus estructuras
psiquicas. Ese desarrollo va a estar siempre determinado por 1la
realidad en que vive, y posteriormente el niho, al alcanzar cierto
desarrollo intelectual estara en condiciones de crear e inventar

cosas nuevas que transformen a su medio, es aqu{ donde el proceso

se vuelve dialéctico y en donde se da también el desarrollo de la
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esfera afectiva, aspecto trascendental para que el nifio pase de un

estadio a otro.

El desarrollo histdrico de la humenidad al tener similitud
con el desarrollo ontogenético, dste pasa por las mismas fases,
por ello hay momentos en-due predomina 1o emocional, lo afectivo,
las relaciones entre las personas, 1as necesidades y hay momentos ,
en que predominan 1lo0S procedimientos socialmente elaborados, de ac
cidn de objetos, es decir, predomina la esfera cognoscitiva, pero
nunca se pueden dar por separadas; de ahi se deduce que para pasar
de un estadio a otro, es necesario distinguir la actividad princi-
pal que e}l ser humano realiza, construyéndose asi una actividad
rectora, de tal forma que se obtiene la siguiente serie, misma que
en su fuente original se tomé de Pedagogia Evolutiva en la

U.R.S.S., y para los propdsitos de este traba jo se le agregaron

1os contenidos de estadios y esfera. |

ACTIVIDAD RECTORA ESTADIO ESFERA
Comunicacidn directa senso-motor afectiva
Manipulacidh senso-motor cognoscitiva
Juego de roles preoperatorio afectiva
Actividad de estudio concreto cognoscitiva
Comunicacidn intima personal concreto afectiva
Actividad profesional formal cognoscitiva

« / » " — .
Toda accion que realice el niho debe partir de el plano obje-

tal con ayuda de objetos externos, distinguiéndose dos partes fun-
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damentales: la primera es orientando su accidn mediante un plan en
donde se dardn las correcciones para su cumplimiento y la segunda
es la ejecucidn real de la accidn, que es cuando el nifio internali

za el conocimiento.

Lo anterior se logrard sdélo con la interrelacidn alumno-con-
texto social, donde se dard la comunicacicdh; éstos son factores in
dispensables para gue el nifio construva su conocimiento y se desa-

rrolle cognitivamente, tal como sucedid en la historia social de

ia humanidad.

Resumiendo, para comprender el proceso del desarrollo Ccognos-

'_l-

. . ¢ N . o
citivo, no hay gue olvidar y sl entender Con clarided el aspecto

que intgpduce vigotski que es el proceso de zona de desarrollo

']

‘. ‘ : . .- .
prox1mo; que consiste en las acciones dJue el nino puede lograr exl

- . . 7
rosamente solio con la ayuda e 1nterrelacion con otra persona y du

o

) - /7 » ) ]
posteriormente el podra realizarla solo, en forma autdnoma e inde-

pendiente.

Aunque el aprendizaje esté relacionado con el curso del desa-
rrollo cognoscitivo, ninguno de los dos se realiza de igual forma
o paralelamente, ni tampoco el desarrollo va como una sombra si-
guiendo al aprendizaje, ya que el desarrollo cognoscitivo no es
gradual, sino mas bien da saltos, como el salto que se dic al pa-
sar de la historia natural animal a la historia social de la huma-

PR / . as / v
nidad, de ahi su origen dialectico,



2. Fundamento psico-social
a. Conceptualizacidn del nifio: hacia un respeto de la particula-
ridad

i pesar de que el desarrollo cognoscitivo del ser humano pasa
a traves de las mismas etapas y estadios, eso no hace necesariamen
te que todos los nifios tengan igual desarrollo cognoscitivo, pues
1a herencia bioldgica y social de cada nifio 1o hace dnico y dife- !

rente a los demds. |

¥ [ . . . . s 7
E1 nino no sdlo posee diferencias cognoscitivas, S1ino tambien
] . . « .
diferencias sociales en su formacion, de tal modo que resulta 1in-
I'4 . ? - )
congruente enumerar caracteristicas generales-del nino, como tampo
co aceptar que es un resumen puro de su entorno; por eSO no es po-
sible cg@nceptualizar el desarrollo psico-social del niho de una ma

/ .
nera homogenea, buscando semejanzas de procesos.

Esta metodologia pretende mas bien basarse en las diferencias
gque se dan en el desarrollo psico-social de los nifos, como promo-
toras o limitantes de su aprendizaje. Dicha aseverécién parte no
sdlo de la diferenciacidn que se da en la interaccion social de la
familia del nifio con las demas familias que conforman su comunidad
a pesar de tener ciertas caracteristicas generales comunes COmoO
las tradiciones, 1lenguaje, etc., la vinculacidn relaciones socia-
les-desarrollo cognoscitivo, dan como resultado a un nifio con ca-
racteristicas propias, pero con un legado histdrico-social comin
con los demas nifios de su comunidad, lo que le va a permitir el de

. . '4 .
sarrollo de su misma comunidad, asl como el suyo mismo, entonces
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o . ’ .
es cuando el nino se 1integrara a su sociedad.

{ . ] §
I1.as caracteristicas propias de cada alumno ya merecen un res-

peto absoluto por parte del docente.

b. Proceso interpsiqui;o e intrapsiguico

En la filogénesis de la humanidad, el hombre se tuvo que rela
cionar primero con los demds hombres para poder adquirir su activi
dad consciente. Igualmente en el nifio se da ese proceso para lo-
grar su desarrollo cognoscitivo. Al brincipio las funciones psi-
quicas se forman a través de lo colectivo, de 1la interrelacidn con
las demas personas; por eso puede afirmarse que el desarrollo psi—
quico del nifo aparece en dos planos: en el plano interpsiquico y
en el plano intrapsiquico.

£

De lo anterior se deduce que en el desarrollo psiquico del ni
no, tiene primacia el principio social sobre el principio natural
bioldgico. Las fuentes de 1la evolucion mental del nifioc no se en-
cuentran en el mismo; sino en las relaciones sociales con los de-
mds, en su actividad colectiva, en si, en su actividad interpsiqui

ca.

El desarrollo ontogenético del nifio tiene la siguiente estruc
tura de acuerdo a las investigaciones y conclusines del psicdlogo
Lev S. Vigotski:
actividad colectiva—p cultura (signos)—» apropiacidn de la cultura

(ensefianza y educacidn)—®actividad individual—Pdesarrollo psiqui
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co del nino (1).

En la estructura se aprecia como base para el desarrollo cog-
noscitivo del nifio a la actividad colectiva, que dard paso al pla-
no intrapsiquico. Sin embargo Vigotski no expresa en forma expli-
cita la dialéctica que se da en dicha estructura, pues al llegar
al desarrollo psiquico del nifio el proceso se reinvierte; es lo
gque le ha valido para que el hombre avance en sociedad creando o
descubriendo nuevos conocimientos, logrando asi el equilibrio psi-

co-social. De tal modo que la estructura quedaria de la siguiente

manera:
5 ‘ . i
desarrollo psigulco del‘ilno
1 . ! ! 4 " ; .5
actividad colectiva actividad individual
. . ! A
y comunicacion
2 . 3 ] . s
L p“cultura (signos) p apropiacion de la

cultura (ensehanza

'S4
educacion)

c. Proceso de socializacidn
o J ]
La educacion debe fomentar siempre el aspecto de colaboracion
y solidaridad en los nihos; debe hacer conciencia de que los cono-

cimientos y la ciencia son y deben ser para el beneficio de todos,

(1) Vigotski. Psicologia Evolutiva en la U.R.S.S. p. 7.
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de la sociedad en su totalidad, y no como se practica en la reali-
. . v . 4
dad; en la escuela se fomenta el individuallismo mas dJue la colabo-
« 7 . s v . / . .
racion, y la ciencia dentro de la sociedad mexicana solo beneficila

a unos cuantos.

La socializacidn como proceso estd basada sobre la concepcion
de que la escuela es la vida misma, mas que una preparacidn para
la vida, Por ello la socializacion debe darle valor a la ayuda mu
tua, al desarrollo de un espiritu critico y reflexivo para lograr
1a creatividad, en donde se conjugue la actividad manual con la
mental.

d. Integracién escuela-contexto historico social: la escuela co-
mo da vida misma

En la actualidad se enfatiza en conceptualizar a la escuela
como espacio de preparacidn para que el nifio se integre a la socie
dad. Sin embargo, la escuela mas que espacio de preparacidn es un

instrumento de reproduccién de la desigualdad social, debido en

. « 7 . .
parte a la desvinculacion existente entre contexto soclal-escuela.

La conceptualizacidn que aqui se propone es la escuela como
la vida misma, entendiendo ésto, como un proceso de socializacidn,
en el cual se integren nifio-contexto social-escuela, a traves de
la colaboracion grupal, de la ayuda mutua y de un respeto a su en-
torno, tal como sucedid al inicio de 1la historia de la humanidad

para que la sociedad pudiera avanzar.
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El nifio a través de la escuela tiene que palpar, hacer sSuyo
su entorno y analizarlo para que vea qué y cdmo son las relaciones
que se dan, asi como los problemas que se tienen cotidianamente; ¥y
asi pueda llegar a la conclusion de que todo es me jor con la cola-
boracion de todos, con la ayuda mutua y as{ poner en préctica esa
conclusidn en la escuela, convirtiéndose de este modo en la vida
misma, en donde se formara al hombre nuevo, con sentido mas huma-
no, y si es mas humano sera mas consciente, reflexivo, critico y
con un espiritu de transformacidn, de renovacion y colaboracion

14 »
con los demas y con su entorno mismo.

De esta manera los alumnos nunca se formaran en la pasividad
cognoscitiva, en el individualismo, el egoismo, ni mucho menos en
la mecan%zacidn de la conducta.

B, Fundamentos Pedagdgicos

Esta por finalizar el siglo XX, y todavia se aprecia que la
educacidn mantiene viejos principios pedagogicos que no estdn acor
des con la época actual. Por ello es indispensable ir delineando
nuevos principios que vayan estructurando la educacidn del futuro,
comprometida con las necesidades del nifio y de la sociedad en gene

ral.

Seis son los principios que se sustentan en el méetodo geneti-
. 14 . 0
co-histdrico social; en los cuales se debe basar 1la educacion del

futuro.



a. Principio de la educacion desarrollante

La estructuracidn de la educacidn debe dirigirse regularmente
a los ritmos y el contenido del desarrollo por medio de la accion.
L.a ensefianza debe realmente promover el desarrollo cognoscitivo y
crear en el nino las condiciones necesarias para dicho desarrollo

/ .
psiquico.

El docente debe de tomar en cuenta siempre el entorno social
donde vive el nifo, as{ como sus caracteristicas cualitativas, pa-
ra que de esta forma proponga actividades encaminadas a lograr su
desarrollo cognoscitivo-social-afectivo.

Este principio se basa en que 1la escuela no debe estar desvin
culada an el entorno del nifio y que .en ella se resuma en parte,

»
* I . L3 . L
el desarrollo historico social de la humanidad, para que el nino
'4 . » . » 0] . .
estd en condiciones de asimilar dicha eXperiencila y Ccrear nuevos

conocimientos,

b. Principio de la actividad
El principio de 1la actividad es fuente, medio y forma de la
! . 7 g . «
estructuracion, conservacion y utilizacion de los conocimientos so

cialmente elaborados.

La mejor pedagogia debe abarcar situaciones que al presentar-
selas al nino, le den la oportunidad de que el mismo experimente,
como lo es provando cosas, manipulando todo tipo de objetos, dar

« /7
contestacion a sus preguntas, comparando Sus descubrimientos e hi



pétesis con las de otros nifos.

C. Principio de caracter objetal

Este principio consiste en la relacidn que se da entre el ob-
jeto y el sujeto, para que de esta manera, €l pueda revelar el con
tenido del futuro concepto y poderlo representar en diversas for-
mas; y captar asi el nivel de desarrollo en que se encuentra o ha
avanzado el nifio. La esencia de este principio es la actividad in
telectual, basada mas sobre las experiencias directas de los alum-
nos que sobre el verbalismo del maestro; en otras palabras, par-
tir del plano objetal para llegar al plano mental,
d. Principio de 1la interaccidn

Laécooperacidn entrg los ninos es tan importante para su desa
rrollo {ntelectual, como la cooperacidn del nifio con el adulto.
Sin 1a oportunidad de ver la relatividad de perspectivas, no podré
tomar conciencia de que existen otros puntos de vista; en cambio

un choque de ideas alienta dicha conciencia.

Este principio se basa en el interaccionismo del nifio con el

entorno en donde crece, aspecto primordial para su aprendizaje.

e. Principio de la actitud docente

Este principio es fundamental para la educacion presente y fu
tura, pues de nada serviran los principios anteriores si el maes-
tro no trata de mejorar su practica y sigue utilizando por comodi-

dad los viejos principios tradicionalistas.
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E1 maestro tiene que ser un profesional y preocuparse por ca-
da alumno en particular; para lograrlo sera honesto consigo mismo
y analizara su practica constantemente, ademds de investigar para
actualizarse y de esta forma poder actuar libremente para quitarse

. . . / .
1a condicidn mediocre y subalterna en que esta situado.

£, La finalidad fundamental de la educacion
El maestro debe comprender 1la finalidad de la educacidn y el

tipo de hombre que quiere formar.

La finalidad primordial de 1la educacidn es la de transformar
ia constitucidn psico-social del nifio para que se integre y desa-
rrolle la sociedad; para due €1 pueda crear conocimientos, asi co-

mo nuevags valores.,

/ . .
Aquil en este punto quedan resumidos los anteriores aspectos
que se deben inculcar en 1las escuelas, para formar al hombre del
mafiana, con mayores recursos intelectuales y sociales; para dque ha

ga de su mundo un lugar cada vez me jor.

4, Fundamento Metodoldgico
a. Antes y mas alla de la escuela

Es necesario sin lugar a dudas mejorar la educacidn escolar;
las escuelas de todo el mundo podrian convertirse inmediatamente
en mejores lugares para los nihos, sin recurrir a mayores estudios
siempre que los nifios estuvieran bien alimentados, vivieran en ca-

sas adecuadas, si sus papas tuvieran buenos empleos y buena prepa-
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racion y ademas vivlieran en un lugar feliz, pero 1la realidad es to
talmente distinta. Los maestros diariamente bregan por alcanzar
un mayor conocimiento del modo en como aprenden los nifios y lo que

debieran hacer para facilitar dicho proceso.

Uno de los principales aspectos que 1os docentes no deben ig-
norar y si tomarlo como base, es el contexto social, ya que es el
trampolin del surgimiento del interds, de 1la investigacidn y el a-
prendizaje. E1 nifio desde que nace es un ente social, pues esta
inmerso en una sociedad que le proporciona elementos para que pue-
da lograr aprendizajes que le van a permitir su desarrollo mental.

Antes de que el nifio ingrese a la escuela, ya lleva un rico
baga je de conocimientos y de conceptos sobre su entorno. Si se
observa-a los nifios, quiza sus bolsillos estén 1llenos de piedras,
animales, fichas, palos, etc... y si se les cuestiona sobre ello,
sus respuestan asombraran a cualquiera, porque saben mucho mds de
1o que la gente cree; pues interactda directa y ampliamente con el

medio en que habitan y por si solos van descubriendo el mundo.

En la escuela, el maestro aprovecharé los conocimientos que
el alumno trae y no olvidarse del contexto, porque aun asistiendo
a la escuela en donde aprenden muchas cosas, siguen interactuando
con su medio y descubriendo e inventando a su manera, un sin fin

/ .
de cosas que le son mas lnteresantes.

4 . .
El maestro puede hacer mas motivante la lecto-escritura para



el nifio, si no la separa de lo que é1 sabe y vive diariamente, es
decir, no separar la escuela de la vida.
0
b. El niho en desarrollo
Antes de aplicar alguna tdcnica educativa, hay dque tener muy

claro lo que se entiende. por infancia.

1a infancia es una importante fase psico-social significativa
. . . . . '4 ’
por ser la de una progresiva evolucidn dialdctica en su medio fisi

co y social.

En e} procese-enseﬁanza—aprendizaje hay -dos aspectos trascen-
dentales que el maestro tomara como base: el desarrollo de la capa
cidad iq?electual y el captar las bases de un sistema de concep-
tos. Pér eso resulta necesario que el maestro tenga definido 1o

» . . 4 .
gue entiende por infancia, como también su desarrollo intelectual

y socio-~afectivo.

. 4 v . a
El desarrollo es un proceso dialectico complejo, caracteriza-
do por la periodicidad de las distintas funciones: es trasforma-
o« 7 » ) . »
cion cualitativa de una forma a otra, la interrelacion de facto-

res externos e internos.

El desarrollo se da a traves de los procesos activos y el in-

teraccionismo del niho.

E1l proceso activo se refiere a que la actividad misma no cons
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tituye un factor de desarrollo intelectual. E1 hecho de que los
nifios dentro de su aula, salten, resbalen, se junten por equipo,
expongan, no hace necesariamente que el proceso activo resulte edu

cativo.

La clave esta en la naturaleza de la actividad que se desplie
ga, encaminada a dominar los procedimientos socialmente elaborados
de orientacidn con el mundo objetal, es decir, la actividad podra
ser fisica, pero necesariamente tendrd que ser mental para due el
nifio internalice el conocimiento y pueda ir construyendo estructu-
ras que le permitan el desarrollo intelectual y por consiguiente
el enriquecimiento de si mismo. La actividad interna del nifio se
considera poseedora de una determinada estrﬁctura: ractividad-ac-
cidh—Op%;acidn— fin-condicidn" (1).

9
K

E1l nifio necesita tiempo para realizar sus descubrimientos o

abstraer un concepto, el maestro puede ayudarlo proveyéhdole Y pre

/ . . . .
parandole experiencias que incluyen las sociales y con ello lograr

un verdadero proceso activo.

Por su parte el interaccionismo se refiere a que el nifio ad-
quiera el conocimiento por un proceso de construccidn; nadie le
puede dar el conocimiento al alumno, tendra que construirlo inter-

actuando en el mundo que lo rodea. Son tres aspectos fundamenta-

(1) Cfr. a Leontiev. Psicologia Evolutiva y Pedagogia en 1la

U.R.S.5. p. 57.



= 71 =

les del interaccionismo; el fisico, el cognoscitivo y el afectivo-

social.

. ' ] . « /7
E1l conocimiento fisico se estructura a partir de la reaccion
del objeto ante la reaccidn del nifio sobre el objeto. Reconocer

que un blogque se hunde 0-no, es un ejemplo de este conocimiento.

El1 conocimiento se estructura desde las acciones mismas del
nifio. Reconocer si hay o no mds blogques en una caja que en otra,
es un ejemplo del conocimiento. La caracteristica de mds no estd
en el objeto mismo, sino en la abstraccion de su propia interac-
cidn. La 4importancia de-esta accion no es el acto motriz de mover

. . . 4
las cosas, sino el acto mental de introduclr una reacclon.

-
o

E1 conocimiento socioafectivo se encuentra a partir de la re-
accidn de la gente. E1 hecho de que los blogues sean para cons-
truir o jugar y no para romperlos es un e jemplo del conocimiento

socioafectivo.

El interaccionismo se da a partir de las contradicciones que
'] . .
se le presentan al alumno en lo f1s1CO y en lo social, y es enton-

« 4 v . s
ces cuando surge la accion en busca de un equilibrio.

c. Papel del alumno
El alumno en la escuela se comportaré igual que fuera de e-
1la; un investigador gque compruebe sus hipotesis y busque solucio-

/ o J . .
nes practicas a sus problemas, debera sentirse libre para actuar y
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proponer ideas absurdas que a cada nifnio se le ocurren para resol-
ver un problema, es lo que constituye la esencia del desarrollo in

telectual,

Cuanto m3s ideas "absurdas" tengan los alumnos, mds posible
sera que alguin dia tengan ellos alguna que a nadie se le ocurrie-

. 7
ron jamas.

d. Maestro en desarrollo
Expresa Piaget:
Perc desde el punto de vista de los maestros
v su situacion soczal. aquellos viejos prin-
Cipios sobre educacidn que los convirtieron
en meros transmisores de conocimientos gene-
' "
rales, elementales, © muy poco mas, sin dar-
les ooortunldades de ejercitar una iniciati-
, vVa vy menos alln de investigar y descubrlr,

7 los han apresado en su actual condicidn sub-
alterna (1).

Una de las oportunidades que ha de tener un maestro es el 1i

. . . . . 4
bre uso de la inteligencia, si ello le faltase, no serviria de na
da en ninguna aula, sean cual fueren sus otras cualidades. El ma

estro actuara libremente dentro y fuera del aula.

Un maestro en desarrollo necesita comprender la mente infan-
til y el contexto social, a fin de elegir procedimientos y tomar
decisiones improvisadas que forman parte de la vida en un aula.

1o que el maestro enseha no siempre es aprendido por los alumnos

(1) J. Piaget. Mas alld de la ecuela. p. 265.
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como seria de esperar, debido a que incorpora tan sdlo aquello que
le es significativo; por ello estara conciente de que

la pasividad mental es el enemigo néimero uno del desarrollo inte-
jectual y social. Es un caballo de Troya que adopta las formas va

riadas del niBo "bien educado”.

El maestro en desarrollo al sentir que no todo anda bien con
el funcionamiento de su clase, empezard a cuestionar su orienta-
cidn y procedimientos. Muchos docentes solo cambian el grado de
severidad, se hacen mas o menos duros, pero lo demds, su esencia;
no la cambian. Nadie puede negar dque cualquier grupo necesita dis
ciplina, si es gque ha de ser productivo en la consecucidn de los
objetivos, todo requiere cierta reglamentacidn, pero gue mejor si
fuera a%toimpuesta por los alumnos.

[

El maestro al ser un profesional descubre la fuerza del enfo-
que orientado hacia 1la accidn y 1o encuentra efectivo para todos
los niveles y lucha por desalienarse de los libros, por dejar a-
tras esa creencia de que el contenido de los libros se debe meter
en la cebeza de los nifios; el maestro buscara alternativas dentro
de la realidad del nifio. Los libros estdn para conservar el cCono-
cimiento, en tanto, las cabezas de los alumnos estan para descu-

brir, para crear.

E1 maestro al prepararse cambiard sus técnicas, en primer lu-
. ’ - 4 . . .
gar ajustara la ensehanza a 1las caracteristicas del nivel cognoscl

tivo del alumno y partir de su realidad social; en segundo lugar



tendrd que crear un clima de comunicacidn intergrupal y que de los
alumnos emanen las respuestas; esto es muy dificil en un principio
porque el nino puede dar respuestas incorrectas para el adulto, pe
ro correctas a su nivel cognitivo. El1 tercer aspecto es el cambio
de procedimientos y el uso adecuado de los materiales; el alumno
debe manipular el material para que internalice el conocimiento y

de esta forma lograr su desarrollo intelectual.

e. Papel del maestro

E1 papel del maestro consiste en trasmitir a los nifios conoci
mientos ya elaborados; su funcidn es la de ayudar al pequeho a
construir +su propio conocimiento, guiandolo en sus experiencias pa
ra que razone de acuedo a ellas. Estara comprbmetido en el diag-
nostico el estado emocional de cada nifio, de su nivel intelectual
y de su; intereses, es decir, tiene gue ser un profesional sumamen
te conciente y de muchos recursos, que no ha de contar con normas
que se hagan valer desde afuera si van en contra del desarrollo

. ] o - 14 . .
psico-social del nifio; ademas el maestro necesita ser un estudian-

te, un investigador toda la vida.

'] .
En sintesis, es fundamental que el maestro comprenda y acepte
a1l alumno como un ser libre, integral, uUnico y diferente; con po-
tencialidades intelectuales, afectivas, fisicas y sociales en pro-

ceso evolutivo y con una misidn: autorealizarse y trascender.

/ 4 o ] ) . ]
El maestro pondra en practica todas las exligenclas diddcticas

gue son: comenzar cualquier tema en el plano de 1lo material; una



situacidn problemdtica para el nino; estimularlo en la busqueda de

soluciones; efectuar el pasaje paulatino de la actividad a traves
» . « / .

de la representacidn grafica de la operacion al plano lnterno del

nifo; que éste elabore detalladamente las operaciones directas e

inversas en la solucidn de tareas.

£. Avance de lo concreto a lo abstracto

Se ha venido enfatizando gue los alumnos no aprenden en forma
verbal simplemente, sino que es necesario que ellos tengan expe-
riencias concretas para gque puedan llegar a 1la abstraccidn. La ex
periencia concreta por lo general se refiere a cualquier contacto
directo con objetos o sucesos reales, y el pensamiento abstracto

se refiere al uso de la representacion de los conceptos.

Si el maestro tiene clara la cuestidn de la experiencia con-
4 / . . . .
creta y la abstraccion; estara en condiciones para decidir que y

cdmo ensefar.

Hay dos tipos de abstracciones: la abstraccion a partir del

objeto y la abstracidn de las acciones coordinadas.

o ! . . [
Ia abstraccion a partir del objeto sucede en el conocimlento
/I . . » 7 . v
fisico y social; y la abstraccion de las acciones coordinadas se
produce en el conocimiento intelectual. E1 conocimiento no se
construye simplemente y en forma unilateral de lo concreto a 1o
abstracto; el nifio tiene que elaborar una estructura cognoscitiva

y N o 7 ’ .
mediante la abstraccion a partir de los objetos y de su propia ac-
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tividad intelectual coordinada, para tener asi su marco conceptual

propio, dentro del cual podra simultaneamente comprender el mundo.

g. Método activo
. . / )
El criterio de 1o que hace que un metodo sea activo, no son
) » » .« 7
las acciones externas gue .realiza el alumno; S1no €n la accion ope

racional que se da en el pensamiento del nino.

Si el maestro ha comprendido la esencia de este método genéti
co-historico social, estara en condiciones de poder inventar acti-
vidades o procedimientos que sean verdaderamente activos con funda
mentacidn psicopedagogica y social, cuya fuente de actividad surja
en la relacidn nifio-sociedad, encauzadas a desarrollar desde un
principio,el surgimiento del interés y su nivel intelectual.

s

En conclusidn, la forma en como piensan los ninos y el modo
como se construye el conocimiento, son cuestiones decisivas en 1la
formulacidn del plan de estudios, la seleccion de materiales y re-
cursos didacticos y la metodologia del maestro; todos esos aspec-

+os deben estar cabalmente interrelacionados.

. . . ! . . . .
E. Limitaciones del mdtodo genético-historico social
En el mundo de las ideas nada es verdadero totalmente, ni na-
. ' ’ . ' / . . .
die tiene la absoluta razon, pues existira siempre la relatividad

de enfogques debido al tipo de experiencia adguirida por cada indi-

viduo.



£l método y la tédcnica han constituido una probleméticafde en

a
fogque, pues 1o dJque se constituye como método para algunos, para O-
tros se constituye en una teécnica o viceversa. De tal modo que u-
na de las limitaciones del método genético—histérico social es due

]

[} 0 . .
para muchos no reyna las caracteristicas necesarilas para constitu-

3

irse como tal. Sin embargo considero que son dos las mayores limi

taciones del metodo.

~r

4

lLa primera de ellas es la poca experiencia docente que tengo,
pues apenas son cuatro aros de haber egresado de la Escuela NOr-
mal; como quien dice, apenas empiezo a conocer la problemética edu
cativa, por lo gue se basa un poco mas en aspectos tedricos que
practicos. Aunado a 1o anterior, solo una vez he trabajado con
primero y segundo grado, en donde utilice la propuesta estratdgica
némero 03 de lecto-escritura y matematicas; 1o que permitié que
viera lo importante de 1la colaboracion para lograr un objetivo y

J ' . ' ! -
asl lograr el conoclmlento, sin embargo, solo fueron dos anos.

La segunda 1imitacion es la falta de tiempo, para hacer mas
investigaciones y poder inventar actividades encaminadas a reali-
zar 1la integracidn del contexto socilal-gscuela, asi como analizar
mas a fondo los estudios realizados por Margarita Comez Palacio,
Emilia Ferreiro, Ana Taberoski, Yetta Goodman, Liliana Tolchinski

e Iris Levin. H

Eso me hace estar conclente de que el método con 1la préctica

' . / . . .
y el tlempo se enriquecera, pues OJalé la esencia, la idea central



sea captada por los maestros que 10 lean para dque aporten ideas re
3

novadoras,

F. Recursos del método
\

Todo lo que el maestro considere necesario para;que el alumnho
logre internalizar el conocimiento sera un recurso didéqtico; des-
de una simple piedra hasta los aparatos electrdnicos mas sofistica
dos. Este método propone en particular, cinco recursoslgue Se exX-

' ’ ’ 0 ’
pllcarén de una manera general, pues mas adelante se explicaran en

forma mas concreta.,

108 recursos son anexos en los cuales habrda todo el material
que el maestro quiera, los anexos son: el tablero de estudio, labo
ratorio de letras, taller de lectura, biblioteca y el taller de im

prenta.

G. Tdcnica del método
Para una mejor comprensidn de este aspecto se elaborc el si-
guiente diagrama en el que se puede Observar las diferentes fases

que conforman el proceso ensefianza-aprendiza je.

PLANC OBJETAL«

ACTIVIDAD — % BASE ORIENTADORA DE LA PLANO
ACCION Y REALIZACION

RECTORA — ®MENTAL

—»ASPECTO OBJETAL DE CONTENIDO—
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A continuacidn se describen e interpretan cada una de ellas:
1. Plano material objetal

Se deberda partir de la realidad social del nino, de los pro-
blemas que su comunidad vive, por eso, el nifio a través de un reco
rrido por su comunidad va interrelaciondndose con ella, para poste

riormente partir de materiales concretos.

2 Actividad rectora

Es la actividad en donde se presentan las situaciones proble-
mdticas al nifio. Despuds de haber interactuado con el medio, en
el saldn se reproducird lo vivido y 1o mds significativo que se le

haya hecho.al nifo.

v ) o 7 . .
En gste aspecto se da la interrelacidn entre lo psicogenético

y lo sociogenético.

3. Base orientadora de la accion y realizacidn

Son las actiwvidades auxiliares para resolver la situacion pro
blematica planteada en la actividad rectora. Aqui se verd el rol
del nifio y el criterio que utiliza para resolver 1la accidn., En es
ta actividad el nifno jugaré y comprenderd el verdadero objeto de
sus acciones futuras, el nifio se interrelacionard en forma grupal

y por equipos de acuerdo al nivel de desarrollo de él.

4. Lspecto objetal de contenido
Con que aspecto de la realidad interactia el nifio; en este as

pecto entran los recursos diddcticos. Es la practica de la vincu-



lacidn entorno-escuela.

5, Plano mental

Se da el proceso intrapsiquico, cuando el nifio internaliza el
conocimiento v ha elaborado nuevas estructuras. aqui el nifio va a
simild a traves de su experiencia psico-social, el objeto de cono-

. . . 3 « 7/
cimiento, es declr, se realiza la abstraccion.

Hq, Lilternativas didacticas
1. Organizacion de la clase
3. Lula

. « J 4 . »
1a organizacion del salon de clases es de 1mportancia, pues
/ « . .
dentro de €1 se dan un sin nlmero de relaciones tanto formales co-

. /
mo informales entre los alumnos vy el maestro, ademas debe represen

4

b
tar un espacio de estudio como de juego para ambos.

. B « 7/
l1a organizacion del aula debe empezarse con los mesabancos,
’ . »
los cuales se acomodaran formando edulpos, ya sea de cuatro a seis

4 s

integrantes. Esto con el proposito de fomentar la cooperacion y

. ! 4 . .
la inteqgracion grupal. asl como tener suficlente lugar vara los a-

nexos.

E1l escritorio debe colocarse en medio de los equipos, para
’ 4
due el maestro este pendlente y tenga un contacto mas estrecho to-

do el tiempo con los alumnos.

1os anexos del aula son cinco, los cuales deberan estar ins-
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talados de tal forma que le permitan al nifio realizar las activida
des comodamente. Serviran de complementacidn a las actividades de

aprendizaje de la lecto-escritura.

1). Tablero de estudio

Se elaborard con nieve seca y medira dos metros de largo por
sesenta centimetros de altura. Se instalard a una altura adecuada
para el alcance de los nifios. Contendrd el abecedario tanto en ma
ydsculas como en mindsculas y servira al alumno como porta textos

de recortes o elaborados por ellos.

La finalidad del tablero de estudio es gque el nifio vaya cono-
ciendo las letras y las relacione con los contenidos de sus recor-

{
tes o portatextos.

2). Laboratorio de letras y ndmeros

Estara compuesto por todo el abecedario repetido varias veces
al igual que los numeros del 0 al 9. La finalidad de este anexo
es que el alumno distinga los dos tipos de lenguaje y concluya sus
diferencias. También se pretende que el nifioc forme palabras con

las letras que conoce o por medio de la copia de carteles.

3). Taller de lectura
El taller de lectura es trascendental en el aula; deberad cum-
plir con dos objetivos fundamentales: iniciar al alumno en la lite

ratura, e ir repasando las letras estudiadas y/o conocidas por el

ninbo.



' . / . .
Tomando en cuenta esos dos objetivos se Ccreara una bibiioteca

/ ) [
en el saldn, gue tendrz clerta veculariedad.

' ’ ' .
En oprimer lugar el maestro la dotara con Clnco 1libros compra-
A
! 0 Ié ¢ i .
dos y elaborara otros C1nco, los cuales tendran comowcaracterlstl—
ca principal el llevar mds dibujos que letras, y la trama del cuen
o . 5 _ S = . - . . .
to estara relaclonaaa CoOn actividades cotldlanas dque realiza el nl
fio, que van desde la familia hasta la escuela, sin olvidar a la co

’ ! f— / )
munidad. =s ahl donde el nino repesara las letras (consonantes y

vocales).

A medida que pase el tiempo y 1 nific domine las letras a re-
pasar, se ird incrementando la biblioteca, se eiaborardn otros cin
co cuentos y se compraréh cinco mas; tankien se enriqueceré con
1as vivencias gue los nifios hayan impreso en el taller de impren-
ta. De esta manera se creara una biblioteca completa que resulta-

ra verdaderamente Util,

4), Taller de construccidn y usos multiples

El material que se utilice para formar este taller sera muy
variado, habrda material de desecho, tablitas, fichas, colores,
plastilina, pinturas, etc... 1Ia finalidad a lograr es due el nifio
canalice su energia en aspectos que desarrollen su creatividad e 1

i . )
maglnacion, :

5), Taller de imprenta

En este taller se utilizara la teécnica de Freinet. La impren



ta sera el mimedgrafo de gelatina, ya que resulta econdmico=y de
una gran utilidad, ademds de ser accesible para el manejo por par-

te del alumno,

A

Este taller tiene la finalidad de utilizar el péxto libre co-
mo un instrumento de expresién de las vivencias cotidiagas de 1los
alumnos, las cuales seran impresas para formar parte de la biblio-
teca. 3
b, Planificacidn de las actlividades

El planificer 1ia secuencia gque se seguiré en el transcurso de
1as clases es de¢ gran relevancia, pues el momento en gue las situa
ciones de aprendizaje son aprovechadas por los alumnos es general-
mente antes de la hora cel recreo, ya dque deSpuéS resulta un tanto
dificil el mantener motivado al alumnoj por ello los anexos se utl
lizaran preferentemente pasando el recreo. Se utilizaran antes sé
10 si el maestro lo considera pertinente porque la actividad efec-
tuada as{ lo amerite.
2. situaciones de avrendizaje

las situaciones de aprendiza je estardn basadas en los cuatro
niveles por los gque el nino pasa para construir sus estructuras

14

4 ] v, . 0

psiguicas gue le permlitiran el logro de 1la adqulslc1dn y compren-
. 4 s ’ L y . .

cion de la lecto-escritura. Dichos niveles son'propuestos por el

autor de este trabajo; y estdn basados en los niveles que Luria

oropone para el desarrollo del lengua je escrito en el nifio.



|
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. ’ . s ¢S 5 L . . .
las caracteristicas y actividades c€ aprendizaje de caca nl-

o . 7
vel se dan a conocer a continuacion.

a. Nivel preinstrumental de juego ¥y reconocimiento de la lecto-
escritura
E1 rasgo principal que presenta el nifio en este nivel es el
simbolismo en el juego, €sto es, un objeto puede designar cual-
quier otra cosa; para algunos un dibujo, una 1inea, unos garabatos
e inclusive ciertos objetos representan el lengua je escrito conven

cional.

. - { .
Cabe mencionar que hay ninos due Si reconocen Ccilertas letras
v nlmeros, pero no distinguen la diferencia existente entre un len

guaje y otro; de ahi que sea preinstrumental este nivel.

Para que el nino logre el simbolismo de primero y segunco Or-
den en el lenguaje, se proponen las siguientes actividades:
1). Realizar un cuento con dibujos

Objetivo.- Wue el alumno invente un cuento o historias.

- 21 maestro junto con los alumnos inventaran una historia
con algunas estampas.

_ ©1 alumno inventara cuentos o historias con dibujos que

lleve.

2). Realizar un cuento con objetos
] 0 /
Objetivo.- El1 alumno comprendera gue las cosas, las personas

v los animales pueden Ser representados por Otros objetos.
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7 . Z
_ El1 maestro relatara un cuento y 10S alumnos lo realizaran

5

con objetos que ellos traigan.
B . . ! . ] ’ ] ] .
- 2 continuacion por equipo, reallzaran ia misma actividad

peroc con un cuento O una historia gue ellos inventen.
A
I 4 v /4 v v
_ E1 maestro preguntara el por que esCodlo detgrmlnado obje-
)}‘r

to para algun personaje.

3). Realizar un cuento con letras X
Objetivo.~- Que el alumno se de cuenta que los nombres de 1los

objetos se pueden escribir y que las letras nos ayudan a eso.

- E1 maestro repartiré letras a los nifos y les pediré que
inventen cuentos o historias con ellas.

- A continuacidn el maestro les preguntaré el por qué eligie
ron determinadas letras para alguncs persona jes y las respuestas

[ / ]
las analilizaran por equipo.

4), Paseo por la comunidad
Objetivo.- <Jue el alumno se de cuenta gue las letras forman
parte de su mundo.

' / ’
_ E1 maestro realizara con sus alumnos un recorrido por la

Fh

colonia. Previo a eso, les dira que se fijen si hay letras y que
apunten algunas de ellas,

- En el recorrido el maesstro les preguntaré que en donde hay
letras y qgue se imaginan que dice. | i

- Ya en el saldn el maestro las pedird lo que escribieron y

/ '
preguntara si saben 1o gue dice.



5), Caja transformadora P
Objetivo.- wue el alumno comprenda que 1los obje£os pueden
ser representados por letras.
- El1 maestro llevara una caja, y les dira a los nifios que es

\\

* = 4 .
una caja transformadora, maglca. v
//

_ E1 maestro llevara varias estampas y 1o0S nombreg de cada
figura por separado, Meterd una estampa en la caja, por ejemplo
una manzana y obtendra de la caja la palabra manzana. %

- E1 maestro preguntaré a los alumnos due fue lo dque pasd y
que dice la palabra.

- Esta actividaad 1la realizara el maestro con todas las estam

pas, para despues hacerlo en forma inversa.

6). Ensalada de estampas vy letrac

Objetivo.- wue el alumno designe objetos a traves de la es-
critura convencional.

- £l maestro repartiré letras a los alumnos dque estarén intg
grados en equipo; ellos deberdn traer varias estampas.

- E1 maestro les pediré gue con las letras les pongan el nom
bre a cada dibujo vy que la actividad 1la registren en su cuaderno

como ellos puedan,

7). TLetreros y letras
Objetivo.- Tue el alumno covie e invente legtreros y los lea,.
£ s /
- Los alumnos traeran letreros de sus casas dque podran ser

= v Lo /o
desde un recorte de veriodico, hasta una receta medica.

- E1 maestro interrogara a los alumnos sobre lo gue se imagi
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nan que dice el letrero y los estimulara para que 1o lean. -
K]

. ! ' ’ 4
- E1 alumno copilara varios letreros y reallzara otros de su

' o ! - )
invencion, para gue otros ninos 10S lean.

8). Relatos hablados y escritos .

Objetivo.- (ue el alumno comprenda due las legras_pueden re-
presentar lo gue hablamos,

- El maestro le pediré a cada alumno gue narre ung experien—
cia agradable o lo dque mas le guste de la escuela, barrio, etc.

_ A continuacidn todo lo que el nifio narrd 1o representara
(escribiré), es decir que con letras lo cuente en su cuaderno.

- El1 maestro les pediré que escriban la historia que mas les

gusté y digan por que.

9), La tiendita

Objetivo,- ©Que el alumno relacione las letras con los obje-
tos,.

- Los alumnos llevaran al saldn cosas que hay en una tienda.

_ A continuacidn realizardn letreros y se los pondrén a los
productos de la tienda.

- Ellos se organizarén para ver quienes son los vendedores y
gquienes los compradores.,

- Registrarén algunos nombres de los productos en el cuader-

no. .

10). E1 correo

Objetivo,~- wue el alumno vaya entendiendo 1la funcion del len
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gua je. >
_ %1 alumno escribird una carta a un amiguito del saldn, y
la depositard en un buzdn.
-  Por equipo los alumnos elaboraran una carta para algin ma-
‘\

estro o para el director, o
3

» 4 B .
- A continuacion elaborara una carta para algdn miembro de
. . ¢ - ' /
su familia, y 1los nihos dgue dquleran due Ssu carta sea leilda para to

/ Ve ’ 0 /
do el grupo se la daran al maestro y la escribira en ellplzarron.

k. Nivel mnemotécnico vy descifrado para la lecto-escritura

E1l rasgo principal que presenta el nifioc en este nivel es el
simbolismo de segundo orden, que consiste en la creacidn de signos
escritos para los signos hablados. El alumno tiene gue comprender
gue no sdlo se pueden dibujar objetos, sino también letras que for

man palabras con un significado.

Sin embargo, anterior al simbolismo de segundo orden se pre-
senta el simbolismo de primer orden, el cual consiste en que 1los

signos escritos designan directamente objetos o acciones.

' - . o 7/ . /
E1 nifio en este nivel logra la relacion sonido-grafla y tam-

v 7 / . v
bi€n presenta dos periodos: el primero es el no convencional, un

estas formas

] / . ]
ejemplo de eésto es la palabra mesa, €l alumno la podré escribir de
¢ wii

/a rOT
e esa mes&

, el ol 5
es decir, escribira la palabra como £l cree, pero al leerla esta-

3I—'T

m a

ol ' ' .
blece la relacion anteriormente ciltada,
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El segundo periodo consiste en la relacion sonido-graf?a pero
ya en forma convencional; el nifio empezara a escribir los nombres
de las cosas en forma correcta de acuerdo a las normas sociales.

La palabra mesa 1la podra escribir asi: mese msa =~ meta mesa
'\,

v
4
. ’ . 4 . [ ¢
Este nilvel es mnemotechlCo pordue el niho memorlza;é las nor-
mas sociales, 1o que le va a permitir llegar al descifrado, siendo

ésto un paso trascendental para el logro de la lecto—esérigura, pa

ra luego interpretarla y comprenderla.

las actividades de este nivel son las siguientes:
1). Letreros y cuadros

Objetivo.- wue el alumno establezca la relacidn sonido-grafé
a de la lecto-escritura.

_ Bl maestro pondra en el pizarrdn una estampa, por ejemplo
una cama, les preguntard a sus alumnos qué es. Acontinuacion el
maestro 1les explicaré gue van a dar aplausos al leerla y los inte-
rrogara para saber cuantos aplausos tiene la pelabra cama al leer-
la en silabas.

- E1 maestro pondrda el nombre de la estampa a un lado y pedi

i ”
rda a algin alumno que pase a leerla y que en lugar de los aplausos

ponga abajo de la palabra unos cuadritos de cartulina, ejemplo:
ca ma
O O :
- Para finalizar, el maestro repartira letreros y cuadros a

los equipos para que realicen la actividad en sus cuadernos; anali

P4 &) 7 —
zandola despues en forma grupal.



2). "E1 tendedero

Objetivo.- Que el alumno logre la convencionalidad de la lec
to-escritura.

- Los alumnos jugarén a tender ropa de cartulina, la cual
tendrd letras y al tenderlas formard palabras, que las escribirdn
en sus cuadernos.

- El1 meestro pediré a cada alumno o equipo que pasen al ten-
dedero de €1 a formar palabras que Sus compaheros 1les pidan.

- Posteriormente los alumnos jugardan a 1o mismo pero ahora

la ropa de carton tendrd silabas.

3). Realizar un cuento con dibujos y palabras

Objetivo.- Que el alumno redacte sus experiencias y las lea.

_ E1 maestro llevara varias estampas para que los nihos in-
venten un cuento oralmente.

- TLos alumnos realizardan el cuento inventado en forma escri-
ta.

_ A continuacion los alumnos van a redactar un cuento o algu
na experiencia para leerla al grupo y que el maestro la escriba en

el pizarrdn y analizar las palabras grupalmente.

4). Porta textos y anuncios

Objetivo.- Que el alumno descifre palabras y enunciados.

- Los alumnos traeran recortes de revistas, bolsas, cajas,
etc... y las mostraran al grupo para dque lean el mensaje o las pa-

labras.

Id
- los alumnos elaboraran palabras de acuerdo con las silabas
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de ciertos escritos traidos y las analizardn grupalmente.

5). E1 mago

Objetivo.- Que el alumno forme palabras a partir de una sila
ba dada.

- Los alumnos jugaréh al mago. Un alumno sacard de una caja
unos cartoncitos con silabas escritas y 1los demds companeros pasa-
rdn a completar una palabra.

- . continuacidn los alumnos escribirdn palabras y dibujaran
1o que dice.

- Los alumnos formaran enunciados. El maestro sacarda de una
cajita varias estampas due les permitirén elaborar enunciados de
acuerdo a su contenido.

£
6). A éolar los roles

Objetivo.- Que el alumno reafirme la lecto-escritura.

- Los alumnos van a jugar a relacionar estampas con sSus nom-
bres escritos en palabras y relacionardn la lectura.

- Los alumnos jugaran a lo que les gustaria trabajar de gran
des y 1lo relatarén en sus -cuadernos.

_ Ppor equipo los alumnos van a observar un dibujo en donde
este una persona realizando una actividad y relacionaran oralmente
y por escrito que tipo de actividad es y para gque sirve a las per-

sonas.

7). Algo paso’

Objetivo.- Que el alumno logre la anticipacién del sentido,
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- Los alumnos en forma grupal O poOr equipo van a observar pa
labras incompletas y dibujarén 1o que crean gue dice.

_ A continuacich esas palabras incompletas las completardn,
ejemplo: C_S_ ms_, y las leerdn al grupo. E1 maestro

preguntard si alguien escribid otras letras.

8). E1 mercado
Objetivo.- Jue el alumno comprenda la funcion de la lecto-es
critura.

- Los alumnos jugarén al mercado con cosas dque ellos treran
de sus casas y se organizardn en el saldn poniendo en sus bancas
los produgtos con sus respectivos letreros.

- A continuacidn jugardn a lo mismo pero sin gue sus produc-
tos lleven letreros para que compren Yy mencionen cual de las dos

f

4
actividides les resulta mas facil y por que.

9), La farmacia

Objetivo.~ Que el alumno comprenda la funcidn de la lecto-es
critura.

- pPara cumplir con este objetivo se realizard el seguimiento
de la actividad nimero 8, tomando en cuenta las diferencias exis-

tentes entre el mercado y la farmacia.

10). Dime qui€n es - dime qué hace
Objetivo.- Que el alumno complete ideas y las escriba.
¢
- Los alumnos observaran estampas donde aparecen personas o

» . 7 ] . .
animales y diran oralmente que actividad realizan.
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- A continuacion los alumnos escribilran el nombre de la es-
tampa y la actividad que realizan.

- E1 docente propondré 1a misma actividad en forma inversa.

11). La tiendita
Objetivo.- Que el-alumno interprete y comprenda la lecto-es
critura.
- Llos alumnos jugardan a la tiendita con cosas traidas de su
casa, Sse organizarén y acomodaran sus productos.
- El1 alumno que pase a comprar va a leer 1o que dice el pro-
ducto y dird queé es y para que sirve.
_ A continuacion el alumno va a registrar 1o realizado en
clase.
¢
E
12). Rompecabezas
Objetivo.- Que el alumno interprete y comprenda la lecto-es
critura.
- Los alumnos formaran rompecabezas en donde aparezcan enun-
ciados con varias drdenes que tendran que realizar.

. » . . /
- Dichas actividades las registraran en su cuaderno.

. . « ? « /4 .
c, Nivel de interpretacion y comprension de la lecto-escritura
En este nivel el alumno afianza el simbolismo de segundo or-
. o 7 . .
den; por lo cual se da la 1nversion del lenguaje escrito desde el

simbolismo de segundo orden al simbolismo de primer orden.

L4 « .
El alumno empezara a dominar la lecto-escritura ya en su for-
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ma convencional, por lo cual 1nterpretaré y comprendera textos que
estén relacionados con su vida cotidiana. Llas actividades que se
proponen para este nivel son:

1). Mi familia

Objetivo.- Que el alumno redacte sus experiencias en forma
oral.

_ Cada alumno va a platicar algo sobre su familia.

_ A continuacidn cada alumno escribird lo que expresd'oral-
mente.

_ Realizard un dibujo de acuerdo a lo escrito.

_ Realizard una escenificacidn.
2). Mi escuela

Oqu;ivo.— Que el alumno describa lugares en forma oral y es

. ;

crita.

- 1os alumnos realizardn un recorrido por 1la escuela y des-
. . . /4
cribirdn en forma oral y luego en forma escrita 1o que mas les gus
. L4
to y dirdn por que.
Ve . /

— Hardn un escrito sobre la escuela, 1o gue mas les gusta,

lo gue no les gusta y 1lo que les gustaria que hubiera.

. / * .
_ Realizaran un dibujo y una magueta de su escuela.

3). Mi colonia

Objetivo.- Que el alumno lea la informacidn que hay a su al-

rededor y la comprenda.

» 7 v . .
- Los alumnos realizardn un recorrido por su colonla y regis

traran todo lo que lean.
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- El1 maestro preguntaré gue es lo due entendieron de lo le-

. 7/ . * 4 .
- En el saldn jugaran a "M1i colonia" en donde habra tiendas,
farmacia, taller, etc...
/ N . . s
- Tos alumnos haran un escrito en forma individual sobre su

’ - ’
colonia, para despues hacer uno en forma grupal.

4), Mis amigos

Objetivo.- Que el alumno complete ideas en forma oral y es-
crita.

- E1 maestro pondrd en el pizarron varias estampas ¥y el alum
no le pondré un precdicado. Por ejemplo: a la estampa de una mari-
posa los alumnos pondrén 1o que hace la mariposa y 1lo registraréh
en su cu?derno.

- Realizara lo mismo pero ahora con el sujeto escrito (en 1lu

gar de 1la estampa).

5). Lugares publicos

Objetivo.- Que el alumno corrija textos en forma grupal.

- E1 maestro presentaré a los alumnos algunos textos que con
tengan ideas incoherentes, para que corrijan el texto y lo escri-
ban correctamente. Por ejemplo:

... los conejos nadaban por el campoO...

6). Los animales

Objetivo.~ que el alumno invente un cuento a traves de una i-

s /4 o
lustracidn, reconozca a los personajes y 1o que hacen.

P4
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/ .
- 1os alumnos redactaran cuentos de acuerdo a una ilustra-
’ ‘7 4 oo :
cidn, dandole vida a los personajes.

- A continuacidn de acuerdo al cuento escrito realizar una

. . . 7
escenifilcacion.
7). 1Ilas emociones
. . . . . 7
Objetivo.- Que el alumno relacione estampas con dialogos de

acuerdo a las caracteristicas de los dibujos.

- E1 maestro presentaré una serie de dibujos que representa-
ran varios estados de animo y enunciados que el alumno tendrd que
relacionar de acuerdo al estado de animo de los personajes.

- Laqs alumnos redactaran diéiogos de acuerdo al estado emo-

cional de los personajes.,

%
.
8). Juguetes y juegos
Objetivo.- Que el alumnc comprenda la funcidn de 1la lecto-
escritura y la utilidad gue tiene en su vida.
- Tos alumnos jugaréh &z que son mudos y van a participar en
varios eventos como basguetbol, elaborar un papalote, localizar
un tesoro, etc... El maestro les pediré gue se organicen como pue
dan vero gue no hablen prara nada, pues el due hable pierde.

. 4 ) ) . ’
~ Los alumnos comprenderan en esta actividad la importancia

de la lecto-escritura.

9). Un regalo

Objetivo.- iJue el alumno participe en una correspondencia in

tergrupal e interpersonal.
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4 .
- Los alumnos elaboraran tar jetas para que se las regalen a
sus compaheros.

. 7 eq v ¢
- Tamblen escribiran cartas.

10). Diversiones

Objetivo.- Que el alumno recapitule todo 1lo aprendido sobre
la lecto-escritura.

- E1 maestro pondré juegos en donde el alumno lea, redacte,

narre oralmente, escenifique, complete y corrija textos.

a. Nivel instrumental de la lecto-escritura

En este nivel el alumno comprenderé cabalmente la funciohn que
la lecto-escritura tiene en su vida: la de un instrumento para com
prender % adaptarse al mundo.

A

Este nivel es instrumental porgue propicia en el alumno el ca
mino a la literatura, a gue sienta el placer al leer y al redactar
sus pensamientos, a interesarse en las cosas due suceden a su alre

r ’ - » ' -
dedor y aun mas alla; y de esta forma 1r formando su personalidad.

Las actividades que se proponen para este nivel son:
1). ILa noticia

Objetivo.- Que el alumno relacione a travds de los periddi-
cos 10 gue pasa a su alrededor.

-~ ®1 alumno en equipo leerd un articulo del periddico o de
una revista y expresara su opinion en forma oral.

’ « o ! — »
— E1 alumno dara su oplnion en forma escrita.



. / a . 0
— Los alumnos en equipo saldran al patio y van a escribilr
] 13 . 1] ’
una noticia de lo que a ellos se les haga interesante. Se leera y
todos la analizaran.

I'd . . )
- Jugara a relacionar noticias con estampas.

2). La correspondencia -

Objetivo,- Que el alumno exprese Sus pensamientos en forma
escrita y las experiencias de sus companeros.

- Llos alumnos jugaran al correo y 1le escribirdn cartas a per
sonas que estimen dentro o fuera del salon.

_ Los alumnos van a leer cartas que reciban.

- Se les pedird a los lumnos de grupos superiores que escri-
ban cartas o desarrollen temas para que 10S alumnos de primero las
lean. £

&
3). E1 folletin grupal

Objetivo.- Que el alumno forme sus criterios para evaluarse
y evaluar a sus compaferos dando sugerencias en forma escrita.

— El1 maestro organizaré un folletin informativo, en el cual
1os alumnos escribirdn noticias de 1o que ocurre en el salon; don-
de se estimulara a los alumnos a integrarse mas al grupo v a dque

avancen en su aprendizaje.

bl L I .
— E1 folletin podra ser cada semana O pOr dquincena.

4), Periddico escolar
Objetivo.- Que el alumno se entere de los sucesos de la es-

4 .
cuela a traves de la lecto-escritura.
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- Los alumnos jugaran al "reportero" y escribirdn sucesos
gue ocurren en la escuela.

- Invitaran a algunos alumnos de 10S demds grados a dque es-
criban para el periodico escolar.

_ Los alumnos colocardn los escritos de modo que toda la es-
cuela los pueda leer y propiciar asi la participacidh de todos.

. 7/ N
- Elmaestro con los alumnos analizara los escritos.

5). Archivo de investigacion

Objetivo.- Que el alumno a traves de la lecto-escritura se
introduzca a la investigacidn cientifica.

_ Los alumnos se organizaran por equipos y formardn con fi-
chas de estudio un archivo de investigacion.

- F1 alumno en su ficha de estudio escribird sobre los anima

-

jes, las flores, el medio ambiente, 1la contaminacidn, etc... de a-
cuerdo a lo gue observe y comprenda de su mundo.

- Cada vez que un eguipo lleve al saldn una ficha de estudio
1a leerd al grupo y dard su opinidn.

- E1 maestro podrd aprovechar para organizar un debate entre

. {
jos alumnos y que lleguen a conclusiones por Si solos.

¢). Estudio de lecturas

Objetivo. - '‘Due el alumno se introduzca en la literatura a
travds del andlisis y comprensidn de la lecto-escritura.

- E1 alumno leera cuentos, poesias y noticias.

- Cada alumno o equipo dira lo que comprendid de la lectura

y cual es su opinion.
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. . 7
- Escenificardn cuentos de acuerdo a Como comprendan la lecCc-
tura.
. . /s s 4
— E1 alumno diferenclara y comprendera las diferentes mane-

ras de redactar.

7). Buzon de composicicn

Objetivo.- Que el alumno se exprese libremente.

- Los alumnos escribiran lo que ellos quieran Y depositaréh
sus textos en un buzoh, para que Gespues sean leldos.

- TLos alumnos con los textos que vayan escribiendo formaran
un album.
8). Andlisis de textos

Ob?etivo.— Sue el alumno comprenda textos.

- .El maestro pondré a los alumnos textos qgue contengan ideas
incoherentes, para que corrijan el texto.

- E1 maestro presentard a los alumnos lecturas sin principio

o sin final, para que el alumno redacte y pueda ser comprendido.

9). Recetas

Objetivo.- Que el alumno interprete y comprenda textos.

- Los alumnos jugarén a las "recetas', que consiste en lo si
guiente: habrd varios papeles cortados en cuadros, 108 cuales ten-
dran indicaciones que el alumno realizara. Desde Jrdenes hasta a-

divinanzas.

10). Yo opino
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Objetivo.- Que el alumno forme una conciencia reflexiva ¥y
4 )
critica.
/ . . 4
_ Los alumnos haran escritos donde den su opinion sobre va-
. » . / 4
rios temas gue el maestro escribira en una ruleta; asi al hacerla
« 4
girar y detenerse se€ sabra cual tema es.

. 4 . . . o /.
- Tambidn podra elegir un tema libre para dar su opinion.

Es importante gue el maestro comprenda due las situaciones de
aprendizaje son actividades ejes, por lo cual un maestro podré a-
daptar una actividad de cualquier nivel a otro y repetirla o modi-
ficarla de acuerdo a sus condiciones de trabajo o al objetivo a 1lo

grar. .

Delymismo modo no se deben olvidar los anexos que el docente
e Y : .
utilizard cuando 1o crea conveniente, pues pueden ser de apoyo pa-=

v ' 7 ' . .
ra cualguier situacion de aprendizaje de 10S cuatro niveles.

3, Clasificacion de los alumnos
E1 maestro pondrd a los alumnos los siguientes ejercicios y
’ . i
de acuerdo a sus respuestas los clasificara, basdndose en las ca-

{ 3 »
racteristicas de cada nivel,

a. Escritura
Instrucciones. -~ Que el zlumno escriba el nombre de cada dibu

jo.
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Lectura

Instrucciones.- Que el alumno dibuje lo que dice cada pala-
bra.
casa arbol ‘ manzana

pelota mesa elote
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c. lectura y escritura
Instrucciones.~ Que el alumno complete la palabra de acuerdo

con el dibujo.

{»”:—“\F‘
r(\ )
Ii\
1‘\\ |
cC_ s rbol e _ot_

p_lo_a _anzan__ _es_
d. Dictado de palabras
Instrucciones.- El1 maestro le dictara al alumno algunas pala

bras de acuerdo a su criterio.
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e. Lectura de indicaciones
Instrucciones.- El1 alumno leera algunos enunciados y realiza
ra lo que dice.
- Pasa adelante y coge la pelota.
- Escribe tu nombre.

- Dibuja a tu mamd.

4, Evaluacidhn
Actualmente el maestro en lugar de evaluar califica el conoci

miento del alumno, dejando a un lado su personalidad.

Evaluar el aprendizaje es de gran importancia para el docen-
te, ya que se constituye en un instrumento para saber como va el
desarro%lo psiquico y conductual del nifio. La evaluacidn serd per
manente“y el profesor tendrd dos fichas; una basada en los niveles
de la lecto-escritura propuestos en este trabajo y la otra sera

conforme al desarrollo de la personalidad del nino.

Ficha numero 1, -
. v /7 .
El1 maestro clasificara al alumno en los niveles de acuerdo a

4 . .
las caracteristicas ya descritas.

Nivel 1.- Preinstrumental de juego y reconocimiento.
Nivel 2.- Mnemotécnico y descifrado.

Nivel 3.- Interpretacién y comprensién.

Nivel 4.- Instrumental.
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Ficha numero 2.-

7/ ’ e . .
£l maestro evaluara ciertas caracteristicas de la personali-

dad del alumno.

- Cooperacion grupal. buena regular mala

- 1Integracion grupal. buena regular mala

- Actitud hacia sus buena regular mala
companeros.

- Limpieza en su buena regular mala
persona.

- Limpieza en su buena regular mala
traba jo.

- Cqmportamiento buena regular mala

extra grupal.

¢
Posgibles resultados

Al validar esta propuesta pedagdgica se puede sehalar como po

sibles resultados, los siguientes:

l.

Que el maestro vincule la escuela con la realidad social que

vive el nino, para que el conocimiento de la lecto-escritura le re

sulte significativo, de tal forma dque su adquisicidn y comprensioch

sea mas fécil.

2.

- s 2 s 7 s ¢ )
Que la adguisicion y comprension de la lecto-escritura se rea

iice siempre en forma grupal, en el cooperativismo de los alumnos.

3.

{Jue se resuelva en gran medida el mecanismo en que han cafdo
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1a adguisicion y comprensidn de la lecto-escritura, para que de es
ta manera el alumno pueda Crear y recrear ideas que transformen su
realidad y su personzlidad.

4. Jue el método gendtico-histdrico social, le sirva de base al
maestro para su modo de .trabajar y con ello cambiar el tradiciona-
lismo mecanicista de su prdctica, por el de una practica docente

. . /
activa y con vida para el y para Sus alumnos.

[
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GLOSARIO
Ccultura: Todo lo que el hombre ha creado y transformado en su mun

do a través de su historia.

Desarrollo filogenetico: Proceso histdrico-evolutivo de la socie-

. dad.

Desarrollo ontogenético: Proceso histdrico-evolutivo del ser huma

no en forma particular.

(4 . .
Edad temprana: Fase de desarrollo psigulco due comprende a los ni

. fhos de 6 a 9 anos.

Lengua jé sonico: Lenguaje fluido que lleva una relacidn sonido-

graffa.

. / . 3 . 1}
Proceso dialéctico: Proceso complejo de constante movimiento mul-

tilateral.

. . 7/ . o a
Proceso 1nterpsigulCos: Proceso que consiste en la relacicn de una

persona con las demas.

] L4 0 .
Proceso intrapsiquico: Proceso medliante el cual una persona inte-

rioriza un conocimiento.

1 3 s 1 L] - [ .
Sistema semiotico: Sistema de Signos que tienen relac1dh con el

lenguaje escrito.
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