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INTRODUCCTION

El proceso educativo por ser una actividad de conjunto
entre educador y educando, no debe tomarse ni darse a la ligera,
sino que debe de realizarse con cuildado, con el objeto de qgue
ambos elementos rindan al méaximo. En especial al impartir los
contenidos académicos, va gque resulta complejo casl siempre
saber si en realidad el educando esta aprendiendo. En el caso
de la lectura saber si llega a la comprension del contenido gue

le presenta el texto.

La falta de comprension en lo que lee el educando es
un problema que se ha presentado y 3e seguira presentando
mientras no'se haga nada por tratar de enmendar; es por esto Jgue
el presente trabajc tiene la finalidad de meterse un poco a
fondo en toda la problemdtica que rodea a este fendmeno y en
especial con el métodc que se emplea para enseflar la lengua
escrita. el cual mas que ir acorde al nivel de construccion gque
el educando lleva sobre é&sta, se estd basando unicamente en

proporcionar conocimientos al alumno.

El presente trabajo consta de 5 capitulos:

En el primer capitulo se habla ampliamente sobre los

factores que estan influyvendo en la comprension de lo que lee el

educando.
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En el segundo capitulo se da una amplia informaclon

sobre aspectos gque se desean aplicar para cambiar la ensefianza
tradicionalista que ha venido Jjugando tanto el docente como el

alumno.

El tercero, de la enseflunza de la lengua escrita vy la

lectura dentro de los programas de Educacidn Primaria.

o / . - .
En el cuarto capitulo se hace alusicn de la estrateglia

metodoldgica por utilizar, como opcidn para resolver el

problema, v por ultimo las conclusiones a las que indujo el

trabajo v las perspectivas que se esperan al aplicarla.
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EL PROBLEMA DE COMPRENSION

DE TEXTGCS
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CAPITULEO I

EL PROBLEMA DE COMPRENSION DE TEXTOS

Leer por leer rno deberia ser una actividad que realice
21 docente en forma rutinaria, porque al realizarla asi, poco a
POCO va contribuyvendo al atrofiamiento consciente del
pensamiento critico-reflexivo del nifio, al ponerlo a descifrar
lo que dice cierto texto y no fijar nuestra atencidn en el tipo
de contenido que lee, sino en la calidad (1) de la lectura gue
realiza, aungue no entienda nada de lo que estd decodificando.
Este proceso de deterioracion de la capacidad pensante del
sujeto escolar (alumno) se va logrando pauvlatinamente por el
apoyo de diverscs factores internos y externos inherentes al

educando.

La incomprensidn de textos es un problema del proceso

s de la metodologia

G

educativo al gue se ha contribuldo a trav
tradicionalista empleada por el docente y que actualmente se

sigue ahondandco, por la poca o nula atencion que se le presta en

[

a escuela.

La incomprensidn de textos no es en si el problema a
N / .
plantear, perc =1 &l producto que deja el tema scobre el que se

desea trabajar y gque es: la metodologia que usa el docente para

1.-Enti€ndase por calidad de Ila lectura, la pronunciacion,
tluidez, entonacion, puntuacion gue se dehe presentar al leer
uwn texto.



la enseﬁanza‘de la lengua escrita y las secuelas que deja en el
nific, como es el caso de la falta de comprension de lo que lee.
Este trabajo estarid enfocado al primer grado de educacion
primaria, por considerar que es aqul doade el nifio emplieza con
el problema de comprension de textos al hacer uso el docente de
algunas metodologias con tendencias sildbica o globalizadora que
en el manejo de su contenido le proporcionan al educando

contextos ajenos a €l, lo que provoca que el lengusje escrito

/ N N - \
solo le sirva para controlarlo y desvincularlo de su realidad

[yl
|._.l

Al intentar ir dandole solucicon al problems en
ejercicio de la docencia, se ha detectado que é€ste se ve
influenciado por una serie de factores que inciden v o oaue la
mayoria de las veces pasan desapercibidos anbe nosotros como
son: la metodologia utilizada por el docente para la ensefianza
de la lengua escrita, la influencia familiar, la falta de apOVo
por parte de los directivos vy la actitud del docente ante la

problematica que se le presentsa, entre las més importantes.

Para tener una pancramica mas amplia sobre cbmo se va

originando el problema, iremos caracterizando a cada uno de los

oy

factores arriba citados por separado para ver algunas

circunstancias gue han hecho que éEstos actlen de manera
. V4 . -

determinada sobre la wmetodologia empleadsa por el profesor para

ensetfiar la lengua escrita v que hacen gue la asuma como natural.
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A.-Metodologia para la Ensefianza de la Lengua Escrita

La metodologia usada por el docente para la enseflanza
de la lengua escrita desde mil perspectiva es determinsnte en la
forma en la qgue el nifioc aprende a leer, va sea descilfrandoc o
comprendiendo, la cual aparentemente no influye mucho, perc a

corto plazo (al pasar a segundeo afio) se ven las secuels

{n
0

; que

dejan en €ste.

El docente al enseflar la lengua escrita emplea
metodologias de tipo silébico, globalizador o mixtas, gque traen

‘ . . » / . I'd
consigo una serie de concepcilones implicitas gue la gran mayoria

0

de los profesores desconocen, al emplearlas, lo hacen por
intuicidn, por la seguridad que el manejo de la misma le
proporciona o por resolver el problema que se le presenta al
dérseles un grupo de primer grado y al no haber trabajado con
primero, usan cualguier metodologia qua conduzcan al educando a
una pronta adguisicidn de la lengua escrita, empleando una gran
mayorfabde docentes la metodologia que =se les enseiid durante su

formacidn profesional y la gue aplican sin preguntarse qué tan
buena pueda ser para sus alumnos, o si los resultados arrojados

una vesz aplicadas son las esperadas.

¢ P ‘ ;i
Los metodos para la ensefilanza de la lengua escrita mas

usados son los sinteticos y globales, los primercos tienen la
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finalidad de enserdarlas por medio de fonemas y silabas

(”

provocando con esto gque el nifio que es ensefiado con este tipo de
metodo tenga la tendencia a decodificar, al emplear cada una de
las combinaciones que se le enseflaron (psa, ta, re, f£i, bu, etc.)
para descifrar lo que transmiten los textos con los que &1 tiene

contacto; entre stos meétodos se encuentra: el silabico,

{h

fonético, onomatopeyico y oLros. Los segundos tienden mas a
presentar la lengua escrita en forma mds completa (palabras,

enunciados), tal.como el nifio se las encuentra en los textos, el

problema que se presenta arbitrariamente es gue al aplicarlos el
docente, inconscientemente hace uso de enuaclados monofo onéticcs,

lo que provoca un descifrado menos marcado por parte del niho al
leer oracioness que en su estructura emplean un s6lo tipo de
fonemas (Mi mama me wmima), convirtiendo asi un metodo global en
uno de tipo sintético por el emplec que se hace de estructuras

1i

ngUisticas monofoneéticas que en lugsr de hacerlo comprender,

provocan que calga nuevamente en el decodificado.

~ . 4 . : 4 .
La aplicacion de cualguier metodologia para la

. . . . .
desvincularemos mas al sducando de lo que ya esta, la mayoria de

las metodologias usa
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considerdndose como tradicionalista en la que el alumno toma un

papel pasivo en el proceso de enseflanza-aprendizaje al reciblir vy
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almacenar la informacicn que se le da, sin cuestionarla PoOr SQ
parte el rol activo queda en el docente al quedar en €1,
el control absoluto de la enseflanca de la lengua escrita en este
caso.

Los programas de estudio en el drea de espaficl tiener

7y

como una de sus metas fomentar la expresidn oral v escrita en el
cducando, perc las actividades gue se proponen para lograrlo no

N

' S LT
an acordes a lo que se plantea. Como ez posible que con el

4o
43
C“

emplec de metodelosglia  gue usan  una @serie  de enunciados
preelaborados y &ajenos a la realidad del sujeto se pretenda

favorecer su expresidn escrita? ai lo hacemos al ponerlos en

practica limitarla al emplear =68lo clertas estructuras

6
W

linguisticas gue deade nuestro punto de vista si la favorecen.
Al poner en practica cierta metodologia para ensefiar a

escribir y a leer al educando, tanto el profesor y el alumno

pasan a ocupar lugares opuestos o paralelos, semin la idea de

aprendizaje que se tenga, si es tradicionalista, como sucede en

-

v - -
a mayoria de ios CAasos, ambos alementos del contrato
diddectico (2) ocuparan sitios opuestos: uno como encargado de

transmitir el conocimiento yv el otro como un elemento pasivo que

L"

lo sge dedica a recibir lo que le dan sin sugerir al docente

&5

otro tipo de estructura gue le gustaria gque tuvieran los

enunciados con loz que se le va & ensefiar la lengua escrita.

Z_.-SANCHEZ Alfredo, Los sujetos del contrato eucolar SOCIEDAD Y
TRAEAJO DE LOS SUJETOS DEL PROCESD DE ENCSERANZ APRENDI ZAJE,
Antologia SEP/UPN, México, 1988, pég. 12.



La otra concepcidn de aprendizaje (constructivista)

o]

O se marneja
porque en esta concepcion el sujeto usa la lengua escrita como
medio para liberarse de lo que lo tiene oprimido,-aqui ambos
elementos ocupan lugares paralelos y los dos son activos, uno
por estar construyende el sistema de la lengua escrita vy el otro
por estar al pendiente de que es lo que le puede proporcionar al

N N . o 4 .
educando para que siga avanzando en la adquisicion de la misma.

B.—-Actitud Docente

Entenderemos como actitud del docente la postura
consciente o inconsciente que presenta todo profesor al realizar
ciertas tareas como: la formacion de conciencla en sus alumnos,
al hacer el educador que sus educandos adguieran dentro de la
escuela ciertas habilidades y actitudes encaminadas a lograr:
que el alumno desarrolle su conciencia, que razone y reflexione
sobre las situaciones. que se le presentan en su medio, tambien
cuando emplean metodos para la enseiianza de la lecto escritura,
producto de sus experiencias adguiridas en los diversos ambitaos
por lo que ha pasado, gque lleguen a convertirse con el tiempo en
un listado de consejos, técnicas y rutinas que han traido
consigo la automatizacicdn de su trabajo docente, provocando esto
que el docente use siempre el mismo método para ensefiarla, vy a

todos los grupos con los gue trabaje se los aplica &in importar



necesidades de sus alunnos, lo gue ha
contribuido involuntariamente en la falta de comprensidn que la

mayoria de los alumnos presentan al leer un texto, por enssfar

F\J
T

- '4
a través de la metodologla que emplea la lengua escrita, en
forma aislada v mondtona al usar para impartirla enunciadeos o
palabras que carecen de significado para &1 o con la pressncia

ciones utilizadas.

&-1‘

de un sblo tipo de fonema en las ors

U

C.-Falta de Apoyo por parte de los Directivos
Bl docente al ensefar la  lengua escrita e ve
desprovisto de apoyo por parte de la direccidn de las escuela, a

N / ~ . <
exigirsele que al ensefar a leer vy a escriblr a sus aluwanos use

o
H
[*D
!,l"
o
[oR

37 para realizar dicha mision, o

m

la metodologlia mas efic

ezsto a gqgue el docente utilice la metodolozia mas eficaz en

cuanto al logro mas rapido de resultados en lectura y escritura
T P I -.;‘l' 1 O = l'c caracts n‘c:lt‘ e e Rt =D = L S PTyYe E EY s  y
pero no en relacidn a.las caracterlisticas y nivel de comprension

que el educandeo puede tener sobre la lengua cral y escrita.

. i “ 4 - K -
Los directivos en un afdn mas por guedar bien con las

autoridades educativas le quitan el poco apoyo que le brindan al

3 - P S . - PO S — - - oy e o o e e e I S
docente al exigirle que trabaje en su goupo en Ciarlds aspecltos

que vienen programados para un  conocursoc, como eg el caso de

«,_.."’,. . J— - 3 Ey - - NN | N -
ortografia v del nifio lector en el primer alflc qus ccasionan gue
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el docente desculde otrog aspectos gue requieran de apoyo en sa
grupo, por adiestrar al educando =3¢l una buena lectura
(decodificado) o en el empleo de una serie de palabras dadas de
. " « / N Id
antemanc por la inspeccion de la escuela y que vendrdan en la
N . + ~ s . . .3 .
prueba que s les aplicara en ortografia, ocasiocnando que el
4 .
docente se pase dos o tres dlas haclendo planas de palabras que
vendrdn en el concursc con lo cual no se beneficia en nada el

. 4 « -
desarrollo de su expresicon escrita y oral.

. . . / x
Tambi€n la direccion de la escuela no le brinda apoyo

al docente cuando en la zona se toma la determinacidn de que

P

. N . [
todos los grupos de primer aio lleven la misma meto ogla
libros de apoyo e inclusc hasta controlar que letras se deben de
. 4 0 7
ver por semana, 1o que hace que el docente le plerda el interes

a lo que estd realizando y lo ejecute en forma mecéanica

D.—Influencia Familiar

La familia como encargada de la educacion de sus
hijos, monopoliza todas las actividades relacionadas a la
- N ~ . 1 .
formacicdn o deformacion de la conducta de sus miembros, algo mas

gue realiza gin propondroselo ablertamente es la socializacidn de

sus hijos, que mds tarde se convierte en servilismo, al
educarlos sin querer en el trabajo (rol qgue posteriormente
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i

sumird sin problema), sdlc basta mencionar que al nifo desde
pegqueilo se  le hace hincapi€ en que estudie para gue pueda

obtener un nivel de vida econdmicamente mejor, que el que podria

il

. . . 3 . E
alcanzar si no lo hiciera, desde este momento tambien lo prepara

implicitamente a subordinarse.

I

En el hogar el nifio aprende el valor que tiene 1
educacion, el apoyo qgque se le brinde al trabajo escolar hard
que el nifilec se relacione positiva o negativamente con la
instruccion, asi veremos que segin este apoyvo hay nifios que
llegan a primer grado leyendo por el contacto gue emplezan a
tener con la lengua escrita desde mucho tiempo antes de ingresar
a la escuela, al simular qgue estan leyvendo o escribiendo al

0 i + . .
emplear sus propios codigos, actividades que son apoyadas por la

familia de manera informal. En bvase a lo anteriocr se pusede
afirmar que el nitio de alguna forma entra a la escuela leyendo y

escribiendo, algunos yva en forma convencicnal y otros usando una

simbologia entendida por ellos.

Las relaciones que se mansjan dentro del hogar son
importantes en la forma en que el nifio adguiere el lenguaje oral
v escrito, todo interés que demuestre la familia por lo gque
realiza el nifio, puede incidir en lo que posteriormente la
institucidn puede representar para el educando., ocasionando en

rd rd N
la mayoria de las veces segun se ha detectado, una perdida de
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la escritura pueda implicar, como e su lectura ¥y So producclion.

de lo cque se

Ly
)
0
&<
o
{u
w0
f

\ e de e & - oo ~ B e e a e N D T
De lo anterior surge 1 interes por réeallliar dnd

S P ST S T VR S o -
propuesta pedagogica, como alternativa al &1

¢ Como  influye el metodo de

escritura utilizado por el docente en Lo comprd de
. I . 1.1 I R BRI o op et 1. .
los olumnos del primer  Zrodo A 1z 1a

4 1la colonia Hidalzo de la Ciudad de Mexicalil?

4 “
La oproblemdtica que se esth planteando a8 may
importante porque la metodologla gque =smplea 21 dccente para

enseiar la lecto escritura contribuye a una incomprension de lo

con metodos que sdle lo enseflan a decodiflcar y no a leesr para

comprender . 21 ze cambia el empleo de metcdologias que tilendan

al descifrado por otras que le ayudern s interpretsr losg textos

se estars avudando al alunne & entender todo lo que esta a su

rededor v a partir de lo que

paulatinamente a su medic. Esto as i

se ha <

[

de la experiencia que tengo como docente as
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El problema que se plantea interesa mucho, ya gue eén el
tiempo que ejerzo la docencia (6 aflos) se ha visto, gue con el
meétodo que se usa para enseflar la lecto—escritura, es que se ha
estado alejando al individuo de su realidad, al instruirlo con
ciertas metodologias sdlo a decodificar v no a comprender, 1o que

proveca gue e1 alumno al leer decodificando
centre su atencion en la idea que maneja el

las silabas que componen cada una de
integran, esto ha sido provocado  por
involuntariamente, sl emplear metcedolo

ensefian al niflo a descifrar para que
fluidez, etc., v no &a leer para entender el
provocado que lo gue el nifio lea pase inad

. / ‘ . .
manajar la mayoria de los metodos ex
globales vy mixtos), una serie de estructur
son ajenas a lo gue el educande maneja

ocasionan que le pierda el interes a lo que

En la caracterizacicn del problems

contenido,

{(silabeando) no

texto, sino en nilar

1=
personal  docente

’ 4 ]
A gque unlcamente

lea con buena pronunciacion

1o que ha

vertido para Pl jelsha

stentes (silabicos,
as linguisticas que

diariamente vy gue

les.

2
se hace mencion de

los  apartados: actitud docente, la falta de apoyo de los
directivos v la influencia familiar, los cuales los use como

eferencia al problema, porque el docente al emplear cualgulier
metodologia para la lecto-escritura no los puede dejar a un lado
va que iﬁfluyen en su prdactics cotidians, los tres con igual
reso, pero en los que el profesor puede actuar, con la finalidad



de que lo beneficien y no lo perjudiguen. Los rasgos
mencionados se tomardn en cuenta al wmomento de elaborar la

v ~ . ’ A
propuesta, como elementos gue puedan influir en la practica de

la misma.
iste trabajo tiene los sigulentes objetivos:

Objetivo General:
. ¢
Delinear algunos aspectos que integraran la

\ / . .
metodologla para la enseflanza de la lecto-escritura, que permita

» . / -
al educando una mejor comprension de lo que lea.

Objetivo Particular:

1.~ Conocer los procesos de aprendizaje

[t
Le]
o
4
16)]
[

realiza en el nifio, en la apropiacion del conocimiento.

2.—-  Saber las formas por medio de las cuales el nifio
paede construir el proceso de la lecto-escritura y cuales son
los métodos que se utilizan para su ensefianza.

3.- Indagar cuales son los mecaniamos a los que
recurre el nifioc para interpretar la lecto escritura.

4.~ Tener presente qué tipo de lecturas =zon las que

mas le interesan al nifio.

¢ . ’
5.- Proponer una metodologia gque atienda mas los

rrocesos de aprendizaje gque presenta el educando al adguirir la

lecto-escoritura.
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¢c A P I T U L QO I I

EL NI&O Y LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE
EN 'TORNO A LA LENGUA KESCRITA Y LECIURA

A_—Caracteristicas del Nifio de Primero
El nifio que ingresa a primer afio de primaria y gue se

enfrenta al aprendizaje de un contenido forma-lenguaje oral y

escrito desde la perspectiva de Piaget en relacidan al desarrollo

U

de sus estructuras cognitivas, se encuentra entre lo gue son el
segundo vy tercer periodo de las operaciones concretas; el

primero se encuentra situado entre los 3 y 7 atios v el segundo

e

entre los 7 y 11 afos; por lo general los nifics de primer grado

v

tienen la edad de 8 a 8 ados en promedio vy so0lo en algunos casos

se localizan nifios mayores de 9 afios en este nivel.

i

Bl nitio de primer ario 1=] caracteriza pOYr Ssu
pensamientc sincréticao, es decir todo lo percibe en forma global

no fija su atencion en detalles, sino en la parte externa de lo

que observa, en este

el

caso en un enunciado o en un texto. Bl

K

nifioc de primero es poco reflexivo, va qgue por lo regular expresa

situaciones en la escuela sin darse cuenta gue estas le pueden
crear conflictos posteriormente, por estar involucrados terceras
personas que el usa para Justificarse, por ejemplo: al no

asa sltuaciones

jad
[
Hl
O
n
t
;l‘
]
(]
ja
n
o
0

cumplir con sus tareas, O ma
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creadas en su fantasla, y al enfreantarsele con 1as personas
- R [ P e - X [V A e S ey e - e
implicadas no sabe como resolver los problemas que el mismo cres,
-‘ K o~ - h3 . 0] K] 4 L ]
lo gue lo hace ir reflexionando vy adguiriendo mas conclencla

sobre lo que dice y hace, a partir de sto va adguiriendo mas

M

o
&
n
ll
0
o
o
'Ln
;

conclencia de

i

H,

ase

¢

En ecta el pensamiento del nifio permanece muy
N . Pd - . -

ligado a la fantasia v a la realidad, llegando algunas veces a

mezclar aspectos de las dos. Se van estructurando las nocicones

de lateralidad, tiempo y va adguiriendo mayor control sobre las

actividades de coordinacidn motriz fina (escritura).

El nific de e=

ta etapa tiende todavia a hacer uso de la
manipulacion para comprobar o esclarscer alguncs conceptos, lo
gque le permite que avance en su pensamiento, dejando de ser
intuitivo para irse convirtiendo en uno mas ldgioo a causa de la
percepcbﬁl gue adquiere por &l contacto con clertos fenomenos
gue le sirven para irlo estructurando con més firmeza, al estar
apoydhdcse ‘ezte camblio paulatino &n loz conocimientos v

encias gue esta viviendo el alumno, y gue le permitiran

(SN

exper

asdauirir grados mayores de complejidad.

N / . .
Empieza a tener mas contacto con el lenguaje escrito,
’

4 3 . . » -
a causa de su proximo ingreso & la primaria, al llegar a esta

por lo general, tiene ya conocimiento de letras, los fonemas los



Al

sabe distinmguir pero no corresponderlos con su respectiva graf{a
al enfrentarlo al formalismo que se le da a la lecto-escritura
dentro de la misma. no se centra mas de 15 minutos en una
actividad por lo que tiende a desviar la atencidn en torno a lo

que le interesa: 1 Jduego vy en el caso de la lecto-escritura

el

algunos nifios piden libertad en cuanto a forma y contenido (le

molestan las planas vy le gusta sugerir sobre &1 contenido de los
. P 'd

enunciados que se le ponen), en comparaclon con una gran mayorlia

1 3 “ d
que exigen las planas, ante la tradicion, sungue no les gustan.

1.-Los Procesos Cognoscitivos en el nifio de Primer Afo

Los procesos cognoscitivos que se dan en el niro para

sicogenética de

n

. . - « N [d
adquirir el conocimiento en bas la teoria p

Q
o

J. Piaget (3) se pueden explicar en los procesos de asimilacicdn

tar determinados

[t
i

acomodacion vy equilibpio, los cuales van a
por:

1.- La dimension bioldgica,

2.~ La interaccion sujeto-objeto y

3.~ El constructiviamo psicogenético.

3.-Woolfolk, Anita, Locecaine Nicolien, Una Teoria Global scbre
el pensamiento. La obra de Piaget en TEORIAS DEL APRENDIZAJE,
Antologia SEP/UPN, México 1986, pag. 199-200.
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La teoria psicogendtica postula a un individuo gue se

- - 4
interesa por entender todo lo gqgue 1 roded, ara esto actua

e

activamente sobre =1 objeto que le permitird conocer parte de
todo lo que &l desea saber sobre el misme en este proceso de

- . 1 . . «
apropiacion del conocimiento el sujeto umantiene una estrecha

. k4 . . « 4 - s
relacicn con el objeto de conocimiento, a partir del cual 21
podrd obtener la informacion que desea, la cual va a estar
influenciada por la capacidad del sujeto, misma que conslidera le

.ot N ‘ 1 ! 1.
maduracion biologica de dichas estructuras. Cuaan mas naduro sed

el

el sujeto, la capacidad qgue le brinda este grado de equilibrioc

que obtiene como producto de las modificaciones que se dan en

o

sus estructuras, osu apreadizaje sers nas profundo.

Esta teorla postula a un sujsto gue construye su
propic conocimiento, el cual es producto de una constante
relacidn entre el sajeto y el objeto mismo y viceversa, la
condicionante para adgulirir el conocimiento ez la dimension
biologica (maduracion). y la experilencila, yva que el tlempoc que
tarden en édquirir v construir el sistema de la lengua escrita

en nuestro caso depend

gl

ra de las experiencias que tenga en tornc
a ella, lo que hara gue los individuos gue tienen mas contacto

con la escritura, seran log gue 1

([,
ol
p

dguleran con mayor facilidad

vy rapidez en relacion a los gus

{ i
a
o
H
Q!
o
3
O
w
h
D'
5
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Dentro del proceso de construccion se presentan tres
procesos que permiten que el individuo capte la in 1fTormacion v

las incorpors & Su8  esquenss. El primero de ellos s la

(h

asimilacion el que se presenta como un Proceso de LnLprurar ion

de los objetos exteriores a los esquenass” (4) en otras palabras
. b

es lo que 'se va concciendo, &l otro procesc es la scomodacion,

E} . Y S - . . 3

la  cual consiste en 1la incorporacion gue 3¢ hace del

o
he:
[
O
[§i
w
o
o
T
¢
o
e
o
t
g
A

conocimiento que se adqulere, de estos dos
que es la equilibracion vy que no viene silendo otra cosa que la

reestructuracion gue hace el individuo de la informacion gue

fies

4 . 7 - . ‘ ) ' — .
posela en relacioa de la que esta adguiriendo v que blen puede

modificarla o apovarla.

Tomando en cuenta los tres procesos mencionados es que
3 partir del producto que arroje el tercer proceso
(equilibracion) es que se pueda elaborar actividades encaminadas
& hacer que el nifio vaya adguiriendo paulatinamente el nivel al
que puede llegar y que le permitira un mejor desenvolvimiento

por el nivel de aprendizaje que adguiere causa de las

n

{3

actividades que se encamlnen pare tal objetivo.

La teoria psicogenética da pricridad al sujeto en el
proceso ensefilanza-aprendizaje, sustenta gue el aprendizaje que
se genere de la relacicon sujeto-objeto se da dentro de un

»

contexto social, y considera a la maduracion como esencial para

iz L. FEstela, Reflexiones en torno a las teorias del
prendizaje, TEORIAS DEL APRENDIZAJE, ANTOLOGIA SEP/UPN,
xico 1986, pdz. 241.




gque se logre cualguier aprendizaje por las modificaciones que se
dan a merced de ésta al interactuar el sujeto con el objeto, lo
que repercutirad en un nuevd grado de conocimiento scobre el gue
va se tenia, y que vendra a beneficiar directamente los procesos
cognoscitivos que ern el nifio sa esten realizando o

reestructurando.

2_—-Procesos socio—afectivos

El alumno como sujeto del contrato diddectico (B) se ve
involucrado en una serie de relaciones al interactuar con sus
compafieros al querer apropliarse del conocimiento, las relaciones
gque el alumno usa para facilitarse la apropiacidn de lo
cognoscitivo son de tipo social y afectiva, estas relaciones son
muy importantes dentro del grupo escalar o de amigos en el ques
se desenvuelve el educande v que en un momento dado le

~ . - N b4 o - N d ; . 4
facilitara u obstaculizara su proceso de construccion del

I

conocimiento.

Las relaciones socio-afectivas =e dan comd “actor
indispensable para que se pueda realizar con éxito el proceso de
ensefianza-aprendizaje, vya que éstas s=son el motor que hace
funcionar la dinamica del proceso de construccidn de la lengua

escrita en nuestro caso, por ser esenciales para que se pueda

5.-Ibidem (2
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- . - 7 . 4 v -~
dar la comunicacion, elemento importante en la transmision v

isten relacliones

[
5]

adquisicion del conoccimiento, cuando no €

U

socio-afectivas la retroalimentacion del conocimiento no se da,

.

pasando desapercibida la forma como S ta construyendo el

¢l
0

saber por la existenclia de relacionss soclo-afectlivas may

¢

. N . ’ - 4 “ . -
tirantes que no permitiran la reelaboracion © transmisidn del
mismo, porgue al faltar uno de sus elementos por la falta de

o~ - . - -~ 1 - ( - . - - - -
confianza no se sabria cdmo va avanzando.

. 3 ’ L d
La afectividad es un procesc a traves del cual el aiflo

3¢ lncorporara e Su nuevo circulo: su  grupe escolar ¥y osu

maestro, la forma como se relaclone el nific con su grupo de
compafieros le facilitara posteriormente un mejor

(1

esenvolvimiento dentro del salon v lo gue repercutira en un
buen o© mal aprendizaje segun la forma como  se€ este dando vy

manejando la afectividad en el salon.

En el primer grado es donde el nifio regulere mas

apoyo tanto de sus padres, como de sus maestros, porgue el niflo

o
bt

al ingresar a escuela pierde la estabilidad gque posela en

preescolar, por el cambio total de forma de enseiianza a la gue
estaba acostumbrado, aqu{ el docente debe de apovarlo para gue
se pueda integrar al grupo, en Caso contrario su procesc de
adaptacion no se logrars en su totalidad., por el deseguilibrio

emocional que se provoca por el camblo de un amblente donde se

3

- 1126
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maneja la pseudolibertad por otro donde e€sta estid controlada en

su totalidad.

El docente debe tener presente el desajuste emocional
que se realiza en el nifio, yva que la afectividad es un proceso
por medio del cual el individuc estabiliza sus relaciones, las
cuales le permiten acercarse a otros sujetos con los gque pueda
tener un intercambio de experiencias, todo apoyo que el docente
le brinde a este procesa gque se interrumpe por el cambio de
contexto, favorecerd a una mas rdpida integracidn del sujeto a
su nuevo contexta, lo que viene a repercutir en su socializacidn
v que servira de base para que se relacione con sus compafieros e
intercambie experiencia sobre lo que creen que &2 vera en

relacion a la lecto—-escritura.

Los procesos soclo-afectivos e intelectuales  son
inseparables, se apoyan mutuamente, cada avance que se realice
en uno de ellos repercutira en una mejor maduracidn (6) de los
oLros. Un nino que empieza a conatruir el sistema de lengua
escrita al dominar cilertos aspectos de ella, le brinda mayor
seguridad vy favorece su proceso soclio-afectivo, lo gque le
servira de base para seguirse apropiando de la lecto—-escritura
con ma&s rapidez, por los logros positivos que en el dominio de
la lengua escrita ha obtenido y que le permiten avanzar con

pasos firmes en la construccidn de la misma.

8.-Entiéndase por maduracidn las modificaciones estructurales vy
funcionales que acontecen al ser vivo, merced a |
alcanza un nuevo equilibrio.
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B.-La Construccion de la Lengua Escrita en el Nifio

Lz escritura como procesc gque se origina en  la
. -~ . { U4 'd
sociedad, no puede ser ailslado, porgue al ser asi, esta perderla

4 N 0 +
u caracter social gue tiene, tomando ea cuenta esto, podemos

6]

afirmar que el proceso de cons struccicon de la lengua escrita no
'd ‘. N
deberia de considerarse en la escuela come una actividad

individual sino colectiva, por ser e&sta el resultado de un

esfuerzo colectivo de la humanidad.

La construccicn de la lengua escrita en el nifio no
empleza a constituirse cuando el nifo ingresa a la educacicn
primaria y en muchos casos antes de ingresar a la iastitucidn,
pero generalmente al educandc se le considers tabla rasa, sobre
la cual el profesor pone todo lo que tiene gue saber para

4

desenvolvaerse en los contenidos, hoy en dia y haciendo uso de

| e

as investigaciones de TFerreiro se sabe que estc no &s clerto,
porgue el sujeto al interactuar con su realidad tiliene contachco
permanente con ella sin proponédrselo como es el caso de los
anuncios con los gue el niflo se encuentra a diaric en sy
televisidﬁw o en algunos locales, deduciendo lo que dicern en
base a la referencia gue tenga de =1los (dibujos, estructura del
anuncio) llevandolo el contacto con las letras a inferir gque
cualquier conjunto de grafias no siempre dicen lo wmismo, tambilen

=5 al

(‘\

otro acercamiento gque el niflo tiene a la lengusa escrita
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letras

a las

en un

sistema de construccion de la le
re

metodo
desajuste en los procesos

estaka realizando,

ensefiarla

« construccion que has
4

DrOEYamas Si

gque es

v que

(4 »
para 1, 2 o 38 grafias (ei.l1) o

rsele a

emision,

mecanizar su noembre propio vy dars

gque integran su nombre son en machas ocasiones diferentes
< . Kl 0 Kl S~ 4
que 1 ve en otras partes, pudiendo identificar su nombre
grupo de palabras.
Al ingresar ¢l nifioc a primaria se observa gue su

sgua escrita no concuérda con el

P

con el que se le pretende ensefarsela, provocando un

. 4 .
de adguisicion que sobre la escritura

va que la metodolozia que se emplea para

no toman en cuenta su naturaleza vy el nivel de

- -
ta el momento de ponerla en practica {(en los

nte) que el educando es un sujeto activo

conatruccion del sistema de la lengua escrita,

]

llegar a la escuela va lleva nociones de la micsma.

Las 3 de Ferreiro nos muestra 4

41}

investigacion niveles

que puede llegarnos el nifio, que son: presilébico,

silébico~-alfabético vy alfabético:

aracteriza por el intento por parte del nifio en

corresponder todas las grafias & los recortes

pudiendose presentar una correspondencia de una

un mismo fonema para

en un intento por dar a todas las grafias



correspondencia.
BRIJEMPLO 1 EJEMPLO 2
s 0 o n 1 s t o
mu feca m e e e = a
Cq P ’ . . '
Silabico: agui el nifio en cada letra escrita representa a una

' . N

s{laba, todas las letras son interpretadas, a cada letra le toca
I I ) . - N - .

una silaba diferente, hay correspondencia de termino a termino

entre lo hablado vy lo escrito.

u & S i e
ca — sa pe — lo - ta

Silabico-Alfabético: en eate nivel el nifio realiza una
correspondencia de una letra escrita para una silaba o una
grafia de la palabra que se lee, algunas veces hace uso de la
correspondencia sonido-grafia por el conocimiento que posee
sobre estos (ei.l) o cuando no los conoce hace correspondenciea

con otra que se le parenca.
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Alfabético: agui el educando ya asigna una gralla PpPards

p & 1 o t a c o a m a
p e 1 o t a c a m a

La mayoria de los educandos presentan problemas para
adguirir la lengua escrita, por el empleo de métodos que van en
contra de su nivel de evolucidn: cuando se emplean silédbicos
tienden a detener el nivel de construccidn de lqs nifios gue van
en el nivel silébico-alfabético o cuando se emplean métodos
globales se va dejando a un lado a los nifios gue s3e encuentran
en el nivel presilébico y silébico, por lo que lo ideal seria
emplear un método que atienda a los diferentes niveles de
construccidn que se presentan en el educando al adquirir la

lengua escrita en la escuela.

La construccidn que el individuo hace de la lengua
escrita es;a nivel social e individual; social, porque depende
de 1@5 relaciones que los alumnos realizan a diario para poder
adquirirla, e individual, porque cada individuc posee una

structura cognoscitiva, asi como una infinidad de intereses
que hardn que cada individuo le encuentre el sentide y la
utilidad practica y sccial gque la escritura le pueda brindar en

su momento.



4]
{n
¢t
Q

En base a se distinguen 2 formas por medio de las

cuales el nific puede construir la lengua escrita, en la escuela:

1.~ Escritura independiente
)

rd
2.- Escritura en colaboracion

5.~ Escritura confrontada

ltimas a

SN

La primera es a nivel individual y las dos i

nivel colectivo (social).

ESCRITURA INDEFENDIENTE: consiste en hacer que cada sujeto
escriba a su manera’, lo que hace gque la escritura no funcione
! . . 7 . ~ R -
como vehiculo de transmisidn de informacion y el cual no puede

ser interpretado por otros, por ser individual. La escritura

independiente le permibe al educando ir socializando poco a poco

]

u sistema de escritura, hasta lograr que adguiera la forma

convencional que todos conocemos.

ESCRITURA EN COLABORACI@N: permite un gran intercambio de
informacidn sobre la forma como debe de escribirse tal o cual
palabra, lo que permite que la escritura vaya adgquiriendo grados
mayores de socializacidn al confrontarla con la de otros sujetos
que estan mas avanzados, lo que permite que la escritura del

nino adguiera mas consistencia.
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ESCRITURA CONFRONTADA: forma de interaccidn grupal que permite
al individuo defender sus producciones y criticar las de otros,
las que estaran apoyadas por las producciones de otros sujetos
al concordar estas con las suyas, provocando que la escritura

salga como algo autdnomo de cada individuo y no por instruccion

del docente, saliendo asi la e

ft

U

scritura  como  producto  del

concenso del grupo.

En la escuela la lengua escrita es utilizada de
diversas formas por el empleo gue se haga de la misma dentro y
-~ > > 3 -~ . - .
fuera de la instituciodn escolar pudiendose usar come instrumento

de transmisidn, socilalizacion, reproduccion, etc.

La apropiacion que el sujeto hace de la lengua escrita

les sirve para tres cosas:

1.- Como instrumento de conocimiento (indispensable para poder

leer).
- ¢ o ; .
2.~ Con usos especificos de 1la scritura en la escuela
. ./ '/ R .
(socializacion, reproduccion) y como la necesidad de
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El uso que se le ha dado a la lengua escrita dentro de
la escuela ha sido como instrumento de conocimiento, porgue al
enseflarla el docente tiene la idea de que le servirsa para leer
todo lo que se le presenta v con la que podra moldear el mundo,

tal vez esta finalidad de enseriarla sea buena, perc al momento

[t

de hacerlo s& le da bajo un solo planc: el copiade v el
descifrado, esta torma de presentar la lengua escrita por el
docente se debe a que permite una reproduccidn mas rapida de la
misma, con la cual se sgoclaliza a la vez el nifio y se le

controla.

Por lo general, la escritura se presenta en la escuela
bajo dos formas:

1.- El copiado y el descifrado

2 .- La interpretacidn y produccidn de textos

La primera forma es la gque mas predomina en la
escuela, ya que con gl empleo de los métodos que se utilizan
para ensefiarla es la que estd mas presente en la practica de los
mismos. Algunos métodos si tienen en forma explicita el copiado
v el descifradoc como lo son los de tipo sintético, otros como
los globales pretenden en teoria la interpretacidn vy la
produccion de textos pero al ponerlos en practica .caen en el
copiado y el descifrado, inconscientemente como producto de la
formaciodn tradicionalista que trae consigo el docente,asi como a

las exigencias a los que =3e ve expuesto al ponerlo en practica.
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A continuacidn analizaremos en forma sencilla los dos
bloques en los que quedan enclavados todos los metodos
existentes: sinteticos vy globales.

En los métodos del primer tipo estan: el silédbico,
alfabetico v de deletreo, entre los mas comunes, los que manejan
el copiado v el descifrado come forma por medio de la cual
enserian la lecto-escritura. Estos métodos se caracterizan por
la ensefianza de la lengua escrita en base a fonemas y s{labas
por tener la idea subyacente de gue la lectura es5 uns
correspondencia entre fonemas y grafias, llevando una logica
para la ensefianza de la misma, primero el fonema, despues
combinar consonantes con vocales para formar silabas, una vezx

adquiridas las silabas se igue con la formacicon de palabras

6

vy posteriormenete de pequenas frases o enunciados integrado

43)

;. por
la

las silabas que se conocen, por ejemplo con la ensefianza d

[\
¢,

letras: s, m, t y p; v de estas con las vocales se podria formar
un enunciado como el siguiente: Lupe pule la mesa, aungue en el
enunciado eﬁiste una palabra que para el nific puede ser poOCO
conocida (pule), en las metodologias sintéticas no se le da
importancia, porque la finalidad es que el niflo realice una
buena lectura de las mismas (descifrado) sin importar si las
palabras que se emplean eran del conocimiento del alumno v por
lo tanto lo cual le facilitaria una mejor comprensidn de lo que

pretendia leer.
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Esta forma de concebir la lecturs (correspondencila
entre fonemas Yy grafias) hizo gue la lectura se redujera a un

mecanismo de decodificacion por parte del alumno. En la
actualidad aunque parezca increible todavia se siguen empleando
nétodos sintéticos. sobre todo el sildbico, por los "resultados”
a corto plazo gue ofrece (decodificado rapido) vy sobre el cual
no se tienen presente las secuelas que deja en el educando al

- -

pasar a segundo afio, exigidndoseles algo que no se les ensefilo a

Q

-

traves de ellos: la comprensidn.

Entre las metodologias globales esata, el método global
de andlisis estructural, de palabras, frases, entre otros con
los cuales se pretende que el nitio comprenda mejor, por el solo
hecho de ensefiarle la lengua escrita en base a estructuras que
reportan mas significado. Los métodos de tipo global inician al
educando en el conocimiento de expresiones con sentido completo
como puede ser una palabra o un enunciado para posteriormente
dividirlos en silabas. Los métodos son denominados tambien de
marcha analitica, por considerar gue el nifio primero ve todo en
forma global vy posteriormente lo va separando en'partes mas
pequefias para  entenderlas mejor, usan en la estructuraoiénvde
sus enunciados palabras que segun el docente le presentan
significado al educando, en el mejor de los casos, ya que
algunos docentes al aplicar métodos globalizadores hacen uso de

los enunciados tal como vienen en el libro del alumno (Tere



W
I

cultiva tomates), sin darse cuenta la gran mayor{a de las veces
que los enunciados no representan nada para el alumno, 1o malo
del emplec de las netodologias de este tipo es que el docente
las convierte en sildbicas al hacer mas hincapié en la tercer

etapa del metodo global, que es la separ cidn en silabas del

;U

enunciado, otro error dque S€ comete e85 eumplear enuvnciados

H
fo
—

monofonéticos para ensefar ecto—escritura v con los cuales

mn

se cae de nuevo en los de tipo sintético porque Se slgue

haciendo hincapi€ en las estructuras mas pequeriss para ensefiarlo

o

. N N . ¢ N
a leer y a escribir a partir de ellas (letras o silabas).

De la fusidn de lo dos blogues salen otras: las
metodologias mixtas, gque hacen empleoc de algunos elementos de

ambos v la que puede tener mds aspectos de un tipo que del otro

w

segin el maestro que las emplea y la finalidad que persigue a

traves de ellas, pero en ninguno de los cascs se favorece la

{3

i

N .~ .7 <
interpretacicn vy produccion de textos, que es  uno de los

U

ocbietivos de -la modernizacion educativa, cayvendo por la

eficiencia

¢4l

rapidez que requiere el docente de los mismos

i

v
también en el copiado y el descifrado.



C.- ElL Proceso de la Lectura

Los maestros ensefian a los niflos a leer, porgue
consideran que a traves de ello es gue el nino podré adquirir de
los libros la informacidn y el conocimiento més importante del
que debe disponer todo hombre y saber leer es el reguisito
indispensable para que pueda aprender mé&s c<cosas, PpPor eso la
finalidad que se persigue en primero es que el educande lea, lo
que sea, pero gque lea, siendo que la verdadera finalidad de 1la
lectura €= hacer que el sujeto reflexione, razone, a partir de
lo que lee, desarrolle = espiritu critico y su -juicio, el
sujeto al leer bien, comprende lo gque lee, lo cual le servirad
para confrontar las informaclones que tiene en su cerebro con
lag que ests recibiendo, es a partir de este momento que
empezara a estar en condiciones de cuestionar los conccimientos

adguiridos.

Segin Goodman (7) "la lectura es un proceso en el cual
el pensamiento y el lenguaje estédn involucrados en continuas
transacciones cuando el lector trata de obtener sentido a partir

de lo impreso’.

. /7 .
Para la comprensidn de la lectura se hace necesarila la
existencia de dos tipos de informacion la primera de ellas es la
visual v a la que todo individuo tienes acceso, pero el que la

adquiera no garantiza de ninguna manera gue logre interpretarla

7.-Goodman, Kenneth S., El Proceso de Lectura: Consideraciones a
a traves de la Lenguas v del Desarrollo en Nuevas

Perspectiva sobre los Procesos de Lectura vy Escritura,
Mexico, 198

U
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hien; aparte del conocimiento que presenta cualquier texto, e

&

« . . N . . 7
hace necesaria la existencla de otro tipo de informacion qu
venga a respaldar a la primera, conociéndose como informacidn no

: . . o o !
visual. Este tipo de informacion e8 la que el lector trae

consigo silempre V¥ la que es producto de sus experiencias v

Al leer al educando  se le dificulta mucho esta
actividad, por no poseer la informaéién no visual necesaria que
le permita tener claro la idea de lo gque esta levendo,
provocando la carencila de los elementos que le brindan la
informacidn no visual una mayor dificultad en el sujeto para

interpretar el texto.

Otros factores gque chstaculizan y gque hacen que el
nifio le pierda interds a la lectura, es cuando en sus contenidos
se maneja un vocabulario inadecuado, repetitivo, asl como el

S 3 - - . e . . s
manejo de textos que ng tlenen que ver con su realidad: para el

niflo lo peor gque le pueden hacer es gque se le presenten las

cosas que a =1 le atrasn a atencicn como simples y  sin
significado y que las cosas que para &1 carecen de interes se
les atribuyan cualidades gue no poseen. Tambi€n desean gque se

le presenten en los textos que manejan su realidad, tal como es,
los nifios no desconocen la problemdtica que se presenta en su

medio y por lo tanto no desean que se€ las oculten y se las

nestren de otra maner

I

de que la es, ya que despues de todo la

m



vida se compone de cosas buenas vy molas v ono por el hecho de

seultarla; dejardn de influir schre €1l. Al estar presente los
aspectos menclonados en 1a  lectura, == facilita mejor la

> 4 + - .
comprensidn de la misma, por la existencia de elementos due ya

conocern o que le interesan.

El proceso de la lectura depende en gran parte de lo

. Vé

gue el sujeto posee en SUS estructuras, ya gue entre mas
elementos posee, el texto que se lea se entendera con mayor

5 - - - o . - . .. . i e . oy P, R

amplitud, en caso contrarlo el sujeto batallara para comprencer.
La interpretacidn que ve saliza un sujeto de lo que le presenta un
texto, depende en gran parte de lo gque Conoce sobre el

contenido, 1o que influira de cierta forma en ia comprension que

e

pueda realizarse del mensaje que transmite un texto.

Es por esto, que cuande el niilo =st4  leyendo
frecuentemente comete equivocaciones, las cuales son ocasionadas

involuntariamente en un afsn del nifioc por buscarle significado

oY

interds a 1o que realliza, los errores que cometen los nifios al
leer =on restringidos por el docente, ya Jque el profesor e
concentra en el descifrado que =se realiza y no en que puede
haber detras del proceso gue se lleva en el interior del nific al

realizarse el proceso de la lectura.

El Proceso de la lectura emplea  una serie de

estrateglias “"una eatrategia es un amplio esgquema para obtener,
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evaluar vy utilizar informacidn”(8) los lectores las utilizan
para tratar de construlr el significado gque le transmite el
texto, entre las estrategias més empleadas estédn: las de
muestreo, prediccidn, anticipacidn, sutocorrecclon e
interferencla. La de muestreo la usa para darse una idesa de lo
que puede tratar el tema. la de predicc cidn, los lectores la
utilizan para predecir lo que vendrs en el texto y cual serd su

indices

@
o
6]

significado, para esto recurren a tods clas
(titulos, subtemas, dibujos) para aminorar su esfuerzo, la de
anticipacidn para adelantarse en el contenido de la informacion
que se le presenta. Otras estrategias como la de interferencia
y autocorrecc idn sirven de apoyo a las tres va menciona adas, la
primera de ellas (interferencia) es usada para inferir lo gue no

estd escrito en el tema y 4que sirve de base para entenderlo

mejor (informaeidn no visual) v la de autocorreccicon la emplea

. - “ N -~ M s
para incrementar su eti ncia, para reconslderar la laformsclon
que pose u  obtener mas cuando 1o pueds contirmar Ssus
expectativas. Todas estas estrategias son utilizadas por el

lector con la finalidad de que le ayude en la comprensidn de 1o

que lee.

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias
que le permiten al lector obtener sentido del texto, la
ensefianza de la lengua escrita deberia basarse en una

comprension del proceso y el crecimiento natural del nifio dentro

“FEmilia Ferreiro, Margarita R. Palacios, Nuevas Perspectivas
sobre los Procesos delectura y Escritura, México, 1986 pag.21



de la misma para que cada  individuo al leer no presente
problemas al interpretar por no estar la escritura acorde a su

nivel de desarrollo.

Lo malo del acto de leer estriba en que para el

. . . . ’

maestro todos los textos tienen significado, esto lo hace asi,
rd rd s . - 3 . .

porgque el esta convencido de que leerlos es un buen ejerclcio

gque fomenta la capacidad creadora.

Los nifios responden positivamente a la lectura cuando
se les incita a leer lo aue les interesa, lo dificil de atraer
su interés recae en proporcionarles materiales que atraigan su
personalidad total. Loz nifios prefieren los textos que manejan
en su contenido palabras dif{ciles en lugar de fdciles, pues
para ellos los vocabloas dificiles son aquellos mds largos y por

lo tanto interesantes ¥y una historia que las contenga sera por

’

ende interesante, atractiva para g1, si bien le resultard
diff{cil leerlas, pero se sentird mds motivado al saber gque hace
un esfuerzo por aprender, en comparaoidn de las palabras cortas
(tela, Sapo) que para el no representan ningin problema

adquirirlas.

Al realizarse la lectura entran en juego dos elementos
muy importantes en el procesamiento de lo que se lee: el ojo V¥

el cerebro; el ojo tiene la funcion de captar toda la
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informacidn visual gue tiene el cerebro de cada individuo para
poder procesarla y su uso €s muy importante en la lectura y su
aprendizaje. Es por eso, que cuando a un nifio se le pregunta

sobre lo que trata clerto contenido gue levé, no sabe

A

contestarncs, porque €1 se £ijo adlo en =21 decodificado v no en

o

y

tratar de buscarle sentido y procesar la informacidn que le

pudiera servir.

Algo que obstaculiza el interds del nifio por leer los
textos que se le presentan es gue &1 no sabe si descifrar lo que
lea o si comprender la historia vy reaccionar ante ella, los
nifios no desean leer porgue se meten en el mundo que el texto
les ofrece y lo gque se les pide tnicamente es que lean, al
educando nunca se le pide al leer un texto =i lo disfruta, si lo
cree interesante como para estar dentro de su libro de lectursa,

lo Unico que se hace eas que los lean.

El nifio al leer tanto en la escuesla como en su casa no
recurre al mismo tipo de textos, cuando se trata de realizar
esta actividad en su casa a1l tiene la libertad de escoger la
tematica que desee, pudiendo ser: revistas comicas, de ficcion,
aventuras e incluso articulos que contengan la problematica que
se presenta en su realidad (robos, crimenes, etc.) el mismo nifio
que en su casa puede leer lo que ={ le interesa, al estar en la

scuela, encuentra limites en el tipo de lecturas que debe
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realizar y i se le permite llevar de las de su preferencla,

siempre se le marca de cusdles puede llevar vy cuales no, Lo gue

'..—l

hace gque el educando en 1a escuela le plerda el interés a
hibito de la lectura, ya que més que hdbito es costumbre, rutina

o como se le quiera llamar.

31 al conversar hablamos de cosas que nos interesan,
éPor gqué al leer no hemos de hacerlo con lo que nos interesa?
Tomando eh cuenta lo anterior la tarea del educador consiste en
facilitar el aprendizaje de la lectura, pero el interés por leer

no se consigue haclilendo que parezca mas facil de lo que es en

7}

realidad y tampoco hacigndola tediosa al querer que el alumno la

encuentre interesante por el =3lo hecho de leerla varias veces.

D.-El1 Problema de la Comprensidn en la Lectura

Los problemas de comprension ase consideran que S5
presentan cono consecuencia del método usado para ensefiar la

lengua escrita, astando la raiz misma en la ensefianza de la

escritura, va que Se ensefa al educandco a descifrar a través de

4]

ella v se qulere gque por el hecho de estar descifrando muy bien

( lectura mecanizada fluida) el niho tiene que entender lo que
7 . I ~ N N - .

ah{ se transmite, siendo Qque el objetivo de la ensenanza no era

. v i . 2
la construccidn del sistema de escritura en bhase a lo gue poseia
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el nific y a partir de ahi a la elaboracidn de textos
significativos y a la interpretacidn de los mismos, sino la
reproduccicdn verbal de lo que dice un texto (degcifrado), lo qus

ocasiona que la comprensidén que se deses no se dé por la falta

)

de significado que presenta el texto para el nifio, tomdndosele
en los métodos sinteticos como a una memorizacion de lo que se
trata, lo que puede comprobarse en algunos alumnos due pueden
recitarnos todo un texto, pero al momento de preguntarseles

sobre la idea o mensaje que le transmite el texto no saben

[

informar sobre la temidtica tratada, lo mas comdrn que hace &

I

decir pedazos del texto, pero sin llevar coherencia en relacio

O
o

al texto original.

Uno de los factores que influye en la comprensicn de
la lectura, entendiendose esta como la captacion de las ideas
que se transmite a través de un texto leido*, es la presencia en
las estructuras cognoscitivas del educando de informacicdn previa
(no visual) scbre lo que se esta leyvendo, lo que facilita el
entendimiento de cierto tema por la informacidn que posee y que
permite una mejor interpretacidn del mismo por la existencia en
el alunmno de elementps que el vya posee, vy le facilitan la
comprensidﬂ del contenido, las ilustraciones gque vienen apoyando
al texto contribuyen mucho en el momento de interpretarla vy

leerla.

*Santillana, Ediciones, Diccionario de las Ciencias de la
Educacidn, Tomo 1, Madrid, 1983, pag. 282



La omprwnalon, que  todo ujeto pueda reallizar de lo

que lea (textos) © de lo gque escucha (radio, ¢t .levision) 1

O
Q

< s o . 2 .
servira para 1ir ampliando v fortaleciendo u  pensamiento

]

erf{tico-reflexivo, el cual con los logros gue vaya adguiriendo &
aivel de deteccion de prublpmut cas que se presentan en sSu
entornc vy dque antes no vislumbraba, 1le permitliran una mejor
. 7 N . - X R e
comprension de lo que 1o rodea, convirtidndose la comprenslon €0
un instrumento que le sirve al hombre para conocer VY tomar

conciencia de =us circunstanclas tanto individual como soclal.

w

El problema de la comprensidn se elimina en lo posible
al tener presente el sujeto due lee que el lenguaje hablado v el

escrito no 501 1o misno, gue comparten las mismas forma

?‘x
w

ﬁfdmathdlﬁ“ y  vocabulario, pero que el primero no -es ls

wn
ot

-
H

. 7 1 . -~
reproduccion del segundo, al considerarsele asli se tiende a

PO

[
‘.:
&

enzefiarle 1la lengua escrita en base & gue  tengan

Una forma como podemos iniciar al nific en la

¢!
Q
3
ko,
g
1
o)
0}
‘.J

—~ . . e >
Sn de tewto es facilitandole contenidos que llamen su
atencion, que posean tipos de estructuracicon que permitan una

mejor interpretacion de lo gque lea, que manejen tematicas sobre

~ ' . . .7
las gque el educando ya posela cierta informacion v las cuales le
faciliten la comprension de los mismos.
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He ahi la importancia de buscar una estrategia de
ensefianza que aborde de otro modo, lo gue hasta ahora se viene

haciendo.

- - . .7

En los nueves programas de modernizacion sSe propone
| 0 . . - / e

como uno de los objetlvos primordiales en el area de espaniol, la

. \ ’ \ ’
lectura vy la comprension de la misma como proposito gue de esta

’ - . -
se daria, dandose la libertad para ensefiar de la forma gque: se
desea pero gue tienda a lograr este objetivo general tanto de

primer afio, como de todo nivel primario.
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cC A P I T U L O I I I

LA ENSERNANZA DEL LENGUAJE ESCRITO Y LA LECTURA EN LOS
PROGRAMAS DI EDUCACION PRIMARIA

A.— Los Contenidos en el Programa de Primer Afio

/ s
El area de espafiol

1

]

.7
¢ propone en la educaclon como

meta principal, iniclar al nifio en el aprendizaje de la lecto-

ascritura vy favorecer el desarrollo de las capacidades

fore

AR . : .

linguisticas con gue vya cuenta (9) apoyvando para  esto la
: . 0 - . I 03 0 N .
experiencia cotidiana a traves del estudio slstematico, para

introducirlo en su ambiente.

Para lograr lo anterior es necesarioc que propiciemos
. . ' ’ .
la comunicacion del educando a traves del empleo de diversos
. [ . A s
lenguajes, ya sea verbal, mimico, pictorico o escrito
. . L
{(garakbatos), tamblien hacerlo entender gque debe usar la lengua
s * -I v, 4
como medio de comunicacion y expresion Yy o4& traves de la cual
puede impulsar su creatividad v su imaginacion.

. ‘ N s . )
El espafiol como area de aprendizaje e propone

(o]

contribuir a que el educando adguiera, desarrolle y fortalezca
los tres aspectos del programa de espaficl que se pretende apoyar

. . ! .
con el programa actual de la modernizacion educativa y gue sSon:

§.-SEP, Programa Vigente de Fducacion Primaria, Ajustado, Mexico
1891, phe. 7.
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lectura, expreaidn oral vy escrita, los cuales le ayudarbn a ir

JORES ‘ .~ s . . 4
formandce unda mentalidad clentlfica ¥y una conciencia criti

(' |
o
<

. 4 \ “ ‘ «
creadora para la blsqueda y LOEro de una sociedad mas justa,

I‘xD

pero lo cual no o seé ha logrado porqgue el docente silgue aplicando
las actividades gqgue 8¢ proporclionan  €n los planss viejos sin
Aarse cuenta Jque muchas de las veces vall en cornitra de las
! : i o oo R - - . e ! e . Y N
caracteristicas de sus nlnos, porque no estdan acordes al nivel

N

de co astruccion que tilene el educando sobre la lengua esCrite

{0

2

las formas de ensenanza que 58 le sugieren en los programas al

C

docente son por lo general preelaborados v tanto el docente como
=21 alumno los aceptan vy transmiten como tal. Esto es ocasionado

porque a el =&l se le ensend  a  reprod Jucir  los planes

Los planes de estudios actuales presentan al alumno en
1os textos oficliales que les, una vision parcial de la realidad
que vive, Yéoen 2llos ce da mayor espaclo & importancia a los
valores de Lo clase, dominante  gue o desea  que S Sepin e

n lugar de presentarles

i
¢

interioricen como proplos {ideoclogl a),

sspectocs en su realidad en los wmismos, se le presentan, pera no
O l = T oy e b &l 11 o r’\b e ! = ) = -~ ~ ¢~ 77 e Y - b
~on la importancia gque deberlan tener, lo que ocasiona Jque pasen

Lnadvertidos por el realce gue se hace de la ideclogia en los

contenidos que se transmiten en la escusla.



El sujeto gue resiente, la puestsa en practica de 1o

O
o

e tiene dentro de

et

objetivos del programa &8 el alumno, a €1 se
los planes como & un ger activo, pero ya en la practica
cotidiana no pasa de ser un elemento mis con el que el profesor
saca adelante su labor, debido a que la accion del docente gira
en torno a €1 mismo, a lo que le exige la parte oficisl. pero no
sobre el educando que es el punto sobre el que giran los planes
de estudio. Esto se debe a la existencia en el docente, como €n
la parte oficial de una concepcion bancaria de la educacion,
donde el profesor es un transmlsor de conocimiento v el slumno

es un sujeto en el que se deposita informacion para que la

almacene.

[

31 se desea que el nifio comprenda lo que escribe, el

conocimiento que s3e desea que el sujeto aprenda, debe partir

siempre de la realidad que viven los alumnos, para qgue los
hechos estudiados tengan significado y =ean interesantes, con el
objeto de que el nifio participe mas  activamente en la
elaboracicon de pequefios textos relacionadecs con la familia, la
casa, los amigos, lo que lo rodea, etc., y los produzca por
necesidad propla y nc porgue se los pidid el profesor, lo que
permite tambieén una socializacidn del nifio, al aplicarlo no

Gnicamente en el area de espaflol sino en las otras gque forman

parte de su plan de estudios.
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B.-Posibilidades en los Nuevos Planes de la Modernizacion
Educativa

Los nifios que ingresan a primer grado, son sujetos que
nos 1llegan & la primaria con un ctmulo de conocimientos y
experiencias que han adguirido a lo corto de su edad. Diversos
autores como J. Piaget, Vigotski, Montessori, etc., nos han
demostrado con sus trabajos con niflos, que son muy activos, que
andan en busca de cosas gque puedan atraer su atencion v a la
medida de su nivel de comprension trataran de examinar tado lo
que les interese, en nuestro caso tener contacto con las letras,
su escritura, su lectura, es a partir de este interes que el se
ira inclinando v a la medida de sus posibilidades apropiandose

de las mismas.

Lo

0]

programas de la modernizacicon a diferencia de los
reajustados, les brindan mas cobertura al profesor para que
realice las actividades que €l considere mas acordes a los
diferentes niveles en los que se encuentran el alumno, debido a
que en ellos se proporcionan ciertos contenidos a lograrse y de

/

los cuales el profesor dirigird su trabajo a lograr lo

)]

que
considere que beneficien a sus alumnos y entre los cuales estan:
lectura, expresidn oral vy expresion escrita; en cambio los
anteriores le pedian lo mismo, pero én forma mencs explicita N4
cargado de una gran cantidad de informacidn., lo gue hacia la

'

/ - o e
gran mayoria de las veces que el docente se dedicara a hacer que
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los educandos se aprendieran tal o cual informacidn (nucleo del

sujeto, modificadores circunstanciales, etc.) y no a tratar de
lograr y superar las deficiencias que exzisten en los tres
aspectos ya mencionados y sobre los que gira basicamente el
programa de la modernizacién; en el grado de primero se le
marcaba qué letras eran las que debia de enseflar en clerta
semana de trabajo, hoy ya no se le marca, por lo que el docente
tiene la libertad de empezar con la(a) letra(s) con las que le
interese trabajar a sus nifos, el programa por 3sSu  nueva
estructura propicia organizar la actividad diddctica mas en

favor de los alumnos.

Esta libertad para trabajar con la encefanza de la
lengua escrita a partir de lo que el docente considers
pertinente que incitara y apoyara el interés del nifo en la
construccion del sistema de la escritura es un nusvo enfoque que
se le presenta al docente para dque imparta la misma, pero
desgraciadamente esto, no =€ lleva a la realidad porgue el

protesor todavia por varias razonesk preilere seguir ensefland

G

con 1 metodologfa. gque siempre ha usado, las gue tlenen una
tendencia a ensefiar la lecto-escritura como un sistema de
correspondencia entre grafias v fonemas con lo que se fomenta el
decodificado en el educando y no como un procesd & traves del
cual el individuo adquiera la lengua escrita para interpretar

todo lo que lee y elaborar sus propias producciones, las gue

#(La seguridad gque le brinda el nétodo que siempre ha usado, V
la rapidez que obtlene al evaluar un grupo que avanza
“homogeneamente’, entre otros)

‘



formando S

seran la primer pauta para inducirlo a

pensamiento reflexivo.

a primera

C.-Problemas a Enftrentar
organizar sus

Los nuevos programas de la modernizacion,
vista 1le dan mucha libertad al docente para
sctividades didacticas en pro del desarrolloc del nifio, pero la
misma libertad <ue nunca ha tenido lo hace recurrir a los
programas viejos donde vya se tiene todo preelaborado, lo
e el docente gque recurre a lo miesmo (la mayor{a)
lo que ocasiona que los objetivos basicos no
guridad gue les brinda el nuevo
le brinda,

gque ocasiona qu
experiencia

siempre;

slga como
se atiendan porla falta de se
* enfoque o por la seguridad que su
: provocando que siga usando el mismo tipo de actividades gue ha
$ utilizado a 1o largo de toda una prdotica tradiciconalista en un
; enfoque nuevo -que viene a romper <con los roles establecidos
(profeSor*transmisor~alumno—receptor).
’ Fn mi caso la experiencia que poseo (€& arioz) no ha
sido totalmente una practica tradicionalista, porgue al menos yo
va he intentado dar algunos despegues en la misma en pro de lo

que le interesa al educando.
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EFwiste toda la disponibilidad para pregsentarle  al
educando el conocimiento desde otra perepectiva de la que el no
la habia trabajadeo: la de &1 mismo, pero €sto no se ruede lograr
totalmente porque hay gue tener presente que llevo conmigo el
pesc de una formacicn tradicionalista, aunada a la Talta qe
apoyo gque pudleran brindarme los directivos; los factores

citadcs pudieran por momentos hacer gque mi propdsito tendiera &

desviarse al camino gue Yo va he usado, pero se tendran presente
Jotos con la finalidad de obtener los resultados mas reales en

pro del nifio.
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CONSIDERACIONES PRELIMINARES

Ante la necesidad de proponer una metodologla para la
ensefianza de la lecto—escritura gque ayude al educando a gue
adquiera un mejor nivel de oomprensién, para que capte de otra
forma su realidad cotidiana vy ayudarlo a desarrollar su

. 4 « ~ - .
pensamiento critico-retflexivo.

Las actividades que se presentarén estaran planeadas
para tal objetivo durante un ciclo escolar completo, las que
estaran apoyadas por la teoria psicogenética de J. Piaget, qué
nos plantea que €1 nino es a1 constructor de su propilo

conocimiento.

Bl trabajo con €l grupo en el transcurso del aiio, sera

por medio del empleo de situaciones de aprendizaje,

-

entendiendose por &stas, el conjunto de actividades encaminadas

a lograr un fin determinado, cuyo eje es el lenguaje escrito
como oral que usa cotidianamente el nino, para gque asi sean mas
significativas para £l v se incline a partir de las experiencias
que se le proporcionan en la ensefianza de la lengua por la

lecto—escritura de los mismos, las situacliones estaran

0}
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integradas por actividades que ravorezcan la construccion del

2

b_...)
i
o
i)
jod
(T
45}

lenguaje escrito en forma individual como colectiva,

. . . - . . N :
evaluaran en base & la observaclo n9 participacion Yy nivel de

& .

. 4 a .
~onstruccion que lleva sobre la lengua escrita (muestras d

dictado).

Los criterios didacticos bajo los cuales 3e sustenta
la propuesta 30n:

— Principio de interac cion.

- Concepte de aprendizaje.

- Concepto de enselianza.

I L N E PR
- Contexto lingUlstico del niho-

Principio de interaccion.

interaccion s un procesce par medio del cual el

v
U
o

educando en nuestro Ccaso  Va intercambiando experiencias en
relacion a la forma como Se€ va cons struyendo la lengua escrita,
muchas veces le serviran para ampliar sus conocimientos sobre la
misma vy otras para modificarla en su totalidad; la interaccidn

el

F.J
¢
1es]

enn la escuela se presenta en tres planoz, en los cua
educando hace uso de diferentes posturas para relacionarse con

los mismos.

1.- Alumno-alumno
L)

2. - Maestro—alumno

—

3.— Alumno-contenido.

~112687
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1.-Interacccion alumno—alumno.

Este tipo de conducta grupal es la que mas facilidades
le permite al alumno para intercambiar sus experienclas y donde

- : C ‘ . . 4 i
el nifo acepta la critica que se le haga por sus mismos
compatieros, por el mismo nivel jerarquico que tiene dentro de la
< . . . . e

escuela, gue no representa para €1 ninguna imposicion como 31 io

/ h g | .
serfa en el segundo de los planos citados.

El nino al interactuar con sus compatieros
inconscientemente va socializando los conocimientos gue en torno
a la lecto-escritura posee, al conversar el educando intercambia
la informacidn gque conoce, asi como apoderarse de otra due
desconoce, Qque le permite ampliar su bagaje vy tener mas
elementos para cuando emplece a adquirir la escritura en la
escuela, al nifo en este tipo ae intercambio comparte
informaciones sobre aspectos fisicos (forma de letras) Vv

sociales del objeto (para que sirve).

Ana Teberosky¥ sustenta que ‘el trabajo en grupo es
una de las pocas oportunidades que tiene el nifio de convivir con
sujetos de la misma edad, gque poseen intereses, necesidades V

L . ] . . . - i ] "
conocimientos parecidos que podrian compartir . El grupo por lo
' . . - . S
tanto podria decirse Qque s1 no es el tnico sitio donde el
. ' ‘ . . . . 'd -
individuo intercambia wperiencias, si1 el lugar donde puede

discutir algunos aspectos de como se adquiere la lengua escrita,

¥*Teberosky, Ana, Construccion de escritura a traves de la
interaccidn grupal, en EL MAESTRO Y LAS SITUACIONES DE
APKRENDIZAJE DE LA LENGUA, ANTOLOGIA/UEN, MEXICO, 1988, PAG. 86.
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al estar conformado el grupo al que pertenece, por sujetos de

<

diferentes capacidades, le permiﬁe al nifio poner a prueba sus
ideas de c«dmo se adguiere la escritura y conflictuar sus
pProcesos para una modificacidn de los mismos O para apoyarlos
mas, sirviendo el intercambio de procesos como un buen contexto
para gue el alumno socialice sus conocilmientos V pueda construir

su proplo sistema para relacionarse con la escritura.

2 -~ Interaccion Maestro—Alumno

Este tipo de interaccidn es un Ppoco dificil en cuanto
a intercambio de experienclas, porgque aqui por la jerarquizaoidh
gque ocupa €l docente, no permite ninguna sugerencia a su trabajo

en pro de lo gque le interesa al nifio, de hecho las relaciones
cognogclitivas como socio-afectivas en la préctica real estdn ya
delineadas, donde cada uno realiza la funcion que tiene va

marcada por tradicion, uno como transmisor del conocimiento v el

otro como receptor del mismo, suelen existir momentos en los que

O

1 docente le permite presentar una postura de camarada, pero la
cual también tiene sus 1{mites, dandose por lo regular en recreo
o en horario fuera de la transmision de contenidos, ya que en
los tiempos marcados para llevar a cabo el proceso ensefanza—
aprendizaje, cada uno vuelve a tomar los roles tradicionalistas

que por un momento dejaron.



3.~ Interaccidn alumno-contenido

Fsta relacion se le presenta al sujeto en dos formas:
casual v formal; la primera de ellas es3 la que le permiﬁe al
educando un mejor contacto con el saber, por recibir en ella el

conocimiento de su medio al interactuar con &1, acomodando: la

informacion recabada en base a lo que ya poseg, la interaccion
alumno-contenido casual es3 la gue el nifo realiza  con Sus
compafieros en el recreo ©O fuera de la escuela. La otra forma €5
la que cominmente »se realiza en el aula, donde el educando
adquiere la logica de construccion de la lecto-escritura
. g 1 . e . ~ 7 . 5
(mecanizacion ¥ decodificacidn de grafias ¥ sonidos)  por

conducto del docente, en este tipo de interaccion es el docente

walen elige gqué  letras, palabras vy snunciados son los gue

deberan usarse para alcanzar gste objetivo.

Concepto de aprendizaje

En el primer grado existen por lo general individuos
gque no obstante de tener la misma edad cronologica, no poseen el
mismo nivel de coacclimientos sohre la lengua escrita, por lo que
la ensefianza de la escritura, no debe generalizarse sino tratar
de atender a cada sujeto en forma individual o colectiva en

algunos cascs, Segun S8 el nivel de construccidn que se posea

&

. 4 . N 4 N . ré . 7 . - 7.
(presilabico, silabico, aildbico—alfabetico ¥y alfabético), con
1a finalidad de hacerlos avanzar a cada uno en la medida de las

posibilidades gque demuestre cada sujeto en relacidn a la



m
O

construccion gque va realizando sobre 1la lengua escrita y que no
por tratar de llevar un grupo homogeneo se obstaculice el

proceso de aprendizaje un aitio muy adelantado o el de uno que

gque apenas va adquiriendo la logica de construccion sobre el
mismo. Para esto es necesaric que Sso utilice un metodo gue
atienda a cada sujeto en base a lo que sabe sobre la lecto-

escritura Yy nNo  uno  gue posea una secuencia de - letras ya

delimitadas para enseflarla.

Concepto de enselianza

.El aprendizaje en el educando seguin la teoria
psicogenética se da en base a los procesos de asimilacion,
acomodacicn v egquilibracion y no en base a la mecanizacidn vy
repeticidn. Tl no tener presente la forma cdmo aprende el nifio
puede dar origen a una serie de procesos de enseflanza que buscan
conductas observables a corto plazo, en lugar de unos que apoye
los procesos a traves de los cuales el nifio construye realmente
1a escritura. - En la. escuela el educando tlene contactc con la
lengua escrita en forma mas sistematica, al ingresar a la
institucion ascolar nos llega con diferente nivel de
conocimientos sobre la misma (presilabico, silabico, etc.) por
lo que al 'ponerlo en contacto con la lecto-escritura no deberia

ser a traves de metodos gue tienda a hacer que la adguliera por
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medic de la mecanizaclildn, sino de otros que tengan presente el
>~ o o . s .
nifio posee vya informacicn sobre la escritura mucho antes de

ingresar a la escuela y al ponérsele en contacto con la lengua

W

1

. s . . +
sscerita en la escuela, el realiza los ajustes necesarios de la

@l
@

. . - .. i pe L o .
informacion gque adquiridé con la gque ya tenla, construyvendo la

5]

escritura en base a las reglas que €1 va deduciendo de la misma

U

por el contacto gue tiene con ella al intentar construirla.

Contexto lingiiistico del nific

El educando como ser social que es Yy o gue se
desenvuelve dentro de una sociedad, =e ve interesado por ésta,
tomande de la misma lo gue mas le interesa, haciendo gque su
proceso de aprendizaje sea mas espontdneo vy natural; por no

estar bajo la direccidn del docente.

Para hacer que el aprendizaje del educando se realice

en una Tforma mas natural, e3 necesario que al pondrsele en

~

efianza de la

(]

contacto con la lengua escrita se maneje en la en

. v . /
escritura, el vocabulario y el lenguade que al usa

cotidianamente con la finalidad de que =zea mas significativo
para el y al momento de interpretarla pueda hacerlo con mayor
facilidad, por exiatir en lo aue lee palabras que el comprende,
con 1o que se evita un desgaste del sujeto al hacerlo gue le

encuentre sentido a algo gue no lo tiene.



Todo trabajo reguiere de uwaa metodologia que oriente
N « N . . ’ e h - - -
el trabajc, a continuacion se presentara en lorma detallada los
-~ . 4 .
elementos que la conforman y 4que soun tamblien parte del proceso

ensefanza-aprendizaje.

A.-Metodologia

La metodologia se le define como un conjunto de
tenicas, procedimientos y actividades a partir de las cuales el
docente reorganiza el contenido curricular de tal manera gue
facilite la apropiacion del mismo por parte de todo ti@o de

educandos.

/ 2 - -
La metodolozla que se empleara para poner al educando
en contacto con la lengua escrita, no tendra una secuencia de

N . / . N i~ . « . N / -
sctividades rigida, sino flexible, facilitando asi el logro de

U

. ' . 4 / .
tal o cual objetiveo, pudiendose adaptar estas a los interese

"

4

el grupc presente, las actividades eataran contempladas

fin]

dentro de las situaciones de aprendizaje, las que no tendran un
tiempo determinado para realizarse, ya que dependersa del interes

gque manifiesten los educandos en las mismas.
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El procedimiento mas empleado sera el interrogativo,
dejando a un lado el expositivo, en lugar de este procedimiento
se utilizarén algunas teenicas que vengan a suplirlo y donde el
docente no sea el unico que hable, sino el alumnoc, las tecnicas
gque se usen estaran relacionadas con el objetivo principal de
esta propuesta: la lecto-escritura, las técnicas con las que se
apoyaran el trabajo de grupo seran tanto individuales como
grupales con las cuales se pretenderé integrar el trabajo del
grupo; entre las que se tienen contempladas las sigulentes y las
que llevaran algunas modificaciones para poder ser adaptadas a
primero: palabra clave, catalogo, presentaoidh por pareja y tres

I'd
teorias entre otras.

Esta metodologia tendrda la finalidad de--aplicar lo
adguirido por el alumno (una mejor comprensién) a las otras
areas del plan de estudios (matematicas, soclales, naturales,
etc.) porque con los logros que se puedan obtener a partir de la
comprensicon que se realice se beneficiara a las areas que restan
por perseguir el mismo objetivo: la formacicn de la conciencia
critica y el desarrollo del pensamiento reflexivo en el
educando, logrando esto 8eé tendra un gran avance en las otras
materias. En matematicas al nifio se le facilitara la resolucidn

de los problemas que se le plantean en ella, en sociales era

)]

~apaz de analizar cuidadosamente la informacicdn que se le

presente v detectar algunas pautas que le permitan



A

g‘)

entender mejor su realidad, asi ira amplisndo su concepcion que

1

[l

tiene sobre el medio que lo rodea, lo cusl lo beneficiara en
mejor desarrollo de su personalidad y de sus capacidades

cognoscitivas.

I'e . N
La metodologla es el caminc a segulr para lograr la
~ . . 4
finalidad que se persigue en el curso, contemplando esta:

cbjetivos, actividades, evaluacidn y recursos.

'

1.-0Objetivos

“Los objetivos constituyen las metas que se€ tiende a
alcanzar mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje”. (10)

Retomando unc de los objetivos va planteados, se tiene
considerado:
-— Fomentar un papel mds activo del nifio en la constfuccidn de
la lengua escrita.
—— Incitarlo en el analisis de todo lo gque lea.
—— Ponerlo en contacto con la lengua en forma muy natural al

hacerlo sentir que esta forma parte de el mismo.

Los objetivos expresan las finalidades a corto vy largo

plazo que dentro del proceso de ensetianza-aprendizaje se irdn

10.-NERICI, Imideo, G., HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA,
Buenos Aires, 1973, pag. 88.
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1
que se interess por el proceso por no considerarlo ajeno a el,
manejandose en todas las ocas iones cualauier letras incluso las
ya vistas, la idea es manejar desde el principio todo el

abecedario, ya que de hecho el aifie en su medio no ve primero

[

unas letras vy despues otras, sino que ve todas al mismo
tiempo, se tenderd a presentar las palabras de estructura simple

primero (carro, pelota, zapato), hasta hacer que maneje vocablo

’ . -~ 4 .
mas complejos (frente, platano, etc. ).

3.-Evaluacion

La evaluacion constituye "un proceso amplic, complejo

v profundo gue abarca to do el acontecer del grupo: problemas,
miedos, heterogencidades, etc’. (11).

Tomando en cuenta el concepto anterior, =]l avance del

grupo se estara evaluando por medio de la observacidn y de la

U

roma  de muestras (dictado), va que el resultadc de cada
evaluacion final de un dia puede estar influerniciado positiva o
negativamente en los productos que se arrojen, los que serviran

d ’

de base para el tratamiento que se le dara al mismo en la sesion
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mente, para esto se lle wvara un registro
del nivel de construccion que el alumno tiene y va adguiriendo

sobre la lengua escrita.

11.-MORAN, Porfirio, Propuesta de evaluacidn y
Droceso enkﬁn n:&~ay“cnd17du9 an 1
Adiddetica critica, en FUNDAMENTAC
PG’.[—:’. 110,

p—-u_x
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El tipo de evaluacion empleada sera la de criterios y

la ampliada, la primera pordue considera ques el aluwnno no debe

~
§
S

I
;,]j
.{[x
‘,..J

ser evaluado mientras no logre los objetivos que se p ante:
docente, lo gue permite, que Sota se vayva realizando dnlicamente

3 Y Ry _‘...!_.1_,,_
con aquellos alumnos gue van logrando los objetivos (adguisicilon
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adquirirla y construlrla se realizara hosta que La logren.
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El segundo tipo de e
va dirigida a los aluwnnos como comtnmente e hace, S5ind COM
dice el concepto inlcial: es un procesc que abarca todo el
acontecer del grupo, entiendase como acontecer todo aguello gue

intervenga =n los resultados que vayas o ojendo la misma, comd

N

son-: el contexto social, el maestro y & metodo usade para la
ensefianza de la lengua escrita, entre otros; que permiten una

mejor reconcepcidn del individuc sl momento de acraeditario, la

acreditacion normalmente el docente la toma COMO similar al de

. 4 ‘ ~ s
evaluacicn, siendo que.la acreditacion se refiere a zajes
importantes gue tilenen que ver con los resultados finales vy nc

. ’ R . . v
en relacicn a la problematica que daurante todo el afic viene

zjerciendo influencia sobre el educando vy & la que noc se Ltoma en
. . /
cuenta al momento de evaluar el aprendizaje que se  esta

realizandc en el aluwnno.
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4 _~Recursos Diddeticos

Fl1 valer de los recursos didacticos depende no solo

alumnos en el logro de los objetivos educacionales. La
“ 4
finalidad que se persigue al usarlos dentro del salon de clases
s
es facilitar la comprension de los alumnos de lo que se desea

4 . N .
transmitir, asi comd en actividades poco atractivas para ellos

2
v usarlos  como wm edics para gque el educando obssrve V¥
experimentbe.
. N 7 . : .
Los medios diddcticos son todos aquellos objetos,

recursos, actividades, a partir de los cuales se pretende hacer
mas eficaz el proceso de ensefianza-aprendizaje vy los que se
» 7/

clasifican por su funcion en: recursos, tecnicas, procedimientos

vy materiales.

Entre los recursos utilizados utarq“. los nuevaos

. ‘ .
libros que se  usaran para el presente ciclo escolar, el

=

.

pizarron, ilustracilones, material impreso, vy principalmente la

experiencia del niho.

I3 . .
Los materiales de apoyvo usados seran: hojas hlancas,

colores

[n

tijeras, plastilinas, cuaderno, material de desecho vy

an alfabeto mdvil, entre otros
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B.-Las Situaciones Diddcticas

Ejemplos.

A continuacion se presentara el desarrollo de dos -
situaciones de aprendizaje a manera de ejemplo, ya que estas no
son a priori a la experiencia del nifio, sino que se debe

estructurar ante la misma dindmica del grupo.

« .’ . . L’
Situacion de aprendizaje: Duracion probable:
Nuevos amigos Dependiendo del interes

del nifio

Objetivo: Favorecer la interaccidn entre nifios y detectar el
nivel de construccion que se tiene sobre la lengua

escrita.
Contenido: Iniciacion en el aprendizaje de la escritura.

Desarfollo: A partir del uso de las técnicas: presentacién ror
parejas y palabra élave se conducira la dinamica del grupo, la
primera se utilizara para favorecer la interaccidn vy el
intercambio de experiencias, y la segunda para detectar el nivel
de construccidn que tiene el educando sobre la lengua escrita.

- . . . N . e - :
Se coordinara la participacion de los alumnos, para evitar
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posibles desviaciones; la idea de las actividades es detectar la
v . L < v s +
riqueza linguistica con la que nos llega el nifio, a partir de
&stos se manejaran algunas otras palabras que sean del interes
del educando que se desprendan del trabajo con el aluano (lo gue

puede implicar el nuevo amigo).

Actividades:

-—- Se dividira al grupo en binas y se les dejard conversar
libremente.

-—- Se agrupara a los nifios en egquipo de tres, cuatro y cinco
elementos (la agrupacion puede ser por medio de un Jjuego o
por simpatia).

-- Se les invitara a que pasen al pizarron a escribir la palabra
amigos (se les dird que la escriban como ellos piensen queA
va). |

~-- Una wvez pasado la mayoria o todos =i se puede (segin la
confianza que hayan adguirido), se les pedirsd que marquen las
palabras que ellos crean gque estan correctas.

-— Se les preguntara a los nifios, por qué piensan que esa (s)
palabra (s) son las que pueden decir amigo.

-~ En caso de que no exista alguna palabra parecida, se les dird
como se escribe, si existen algunas gque se parezcan, se les

dird que les faltd o cual deben de cambiar o quitar.
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Se realizard por medio de la cbservacion, de lo cual
se llevara un control escrito de la misma, también por medio de
la primer toma de las producciones de los educandos en base a lo
que vea en la semana, 8e€ tendrd presente que si algunos niflos no

participaron, se puede deber al cambioc repentino sufrido por la

transicion de preescolar a primaria, entre otros.

Situacidn de aprendizaje Duracion probable
El directorio Dependiendo del interes

del nifio

Objetivo: Favorecer la interaccion grupal e iniciar el
intercambio de experilencias en torno a la escritura de

nombres proplos.
Contenido: El nombre proplo.

Desarrollo:

Se empleard la teécnica del catalogo, la que servira
de base para qus el nifio interactue con sus compafiercos v a
traves de ésta vaya adguiriendo algunos tips en torno & la

construccion de la lengua escrita.
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Actividades:

e Trabajar su . nombre propio con diferentes materiales
(plastilina, engrudo, sopa de letras, otros) hasta lograr su
dominio.

~— Como actividad final integrardn un directorio con los nombres
dé sus compafieros, lo que permitirada que el nific al elaborarlo
conozca otras letras que en su nombre no aparecen, lo gue le

permitira ampliar su visidn sobre las mismas.

Evaluacion:

Por medio de la observacion, de la»cual se llevarad
anctaclones 5r’del directorio elaborado, se tendra presente la
socializacion de cada educando como factor importante para
relacionarse con sus compafiercs, lo que permitira que tenga méds
o menos nombres en su directorio vy por lo tanto experiencias que
le ayuden a avanzar en la construocién del siétema de la lengua

escrita.

C.-Relacion alumno—alumno-maestro—contenido

Las relaciones alumno-alumno se favoreceran a lo largo
de todo el afio, ya que por medio de la interaccion que se
realiza entre los educandos se va adquiriendo mayor dominio

sobre la construccion de la lengua escrita, como producto de las
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confrontaciones que reallicen con sus mismos compalieros y que le
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permiten una solidez sobre
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reestructurarla: las relaciones maestro-alunnc se procurara dque
apoyen el aspecto afectivo del nifio, ya que por medio de las

actividades se pretendera apoyarlo en la construcclon del

(\

conocimiento, procurando que se dé forma natural, al ponerlo en
contacto con la escritura a partir de las palsbras que ¢

. . ~ - A I4
cotidianamente en forma oral v que haran que las encuentre mas

practicas v acordes a su realidad y gue al leerlas se le

» 0 . 4 < +
faciliten la comprensicn por existir en ella vocablos que poseen
significado y que permite la interpretacicn de las mismas, el

4 ~ . ’ . . N
docente solo fungira como coordinador de las experiencias d= los
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Esta estrategia puede ser aplicada a cualgquier grupo
de primer aflo, ya que todos los aspectos que conforman su
metodologia estdn solamente delineados, lo que permite gque se
hagan algunos aJjustes a fin de Qque queden acordes a las
caracteristicas del grupo y al de la comunidad, la propuesta
todavia no ha sido aplicada, sino que serda el plan de curso que
se realizara con un grupo de determinada cantidad y sobre el
cual lo}ﬁnico que se tiene son algunas referencias gque se tienen
sobre padres de familias con los gue ya se ha trabajado
anteriormente, ya sobre la marcha se ajustard la estrategia una
vez dque se tenga mds conocimiento del mismo, los recursos
diddcticos empleados son los que normalmente un nifio de primero
lleva consigo: colores, tijeras, y sobre todo algo que aqui serd
de mucha importancia: la experiencia del nifio en tornc a la
construccicon o ‘conocimiento gque tenga sobre la lengua escrita.
Su dnica limitante creo gque seria la actitud del docente a
seguir siendo el centro de atencidn, porque de serlo asf, los
cambios que se proponen en la conduccidn de la metodologia no se

harfian por ir en contra de este rol tradicionalista.
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CONCLUSIONES

El buen manejo que se haga de las relaciones afectivas dentro
del grupo por parte del docente, son determinantes en el buen
manejo que se qguiera hacer de la interaccidn del mismo y lo
que favorecera el proceso de construccion de la lengua

escrita en el nifo.

La tnica forma de fomentar el interes del educando por la
lectura es presentdndole textos que a ellos les interesen,
para esto el docente debe tener conocimiento de que“es lo que
mas le gusta a sus alumnos, asi como de hacer de esta

actividad algo agradable para el alumno.

Los nifios que se equivocan al estar leyendoc no es porgue no
sepan realizar esta actividad, sinc gque por tratar de darle
sentido a lo que leen, cometen errores al interpretarlo, yva
que ellos no sabenr si1 concentrarse en el descifrado o en

buscarle significado al texto.

El educando no llega en ceroc a la escuela ya que el trae
consigo una gran cantidad de informacidn sobre la forma como
se construye la lengua escrita, la cual es producto de la
interaccion del nifio con su contexto social, asimismo de la

confrontacion gque él hace de su sistema de escritura con el
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de otros, lo que le permite socilalizarla v avanzar en su

nivel de construccion que posee sobre la misma.

*

<

Las metodologias que se utilizan en las escuelas primariés
para la enseflanza de la lengua escrita tienen la tendencia a
instruir al educande por medio del descifrado, en lugar. de
iniciarlo en la interpretacidn y comprensidn de textos: lo
fomentar el desarrollo del

que provoca que en  lugar de

pensamiento Critico,gtiende a atrafiarloc a través de la forma

mecanica vy semi-elaborada que en ella se llevan a cabo, lo

que no permite el razonamiento del educando por darle todo en

emplec de

gque le ayuden a comprender 1o gque lea, ya que a

i 3 T : - Ty 3 R :
traves de @lla se le pusde posikbilitar gue pueds
~3 o _ - -
= identificar en lo qgus &1 se, je su

Dara

una gran  influsncia en las

ierce

4]
ad

realiza en la a
ia I . por  ser este el nrimer lugar donde el




educando tiene contacto con la escritura en forma

)]

. e 'd N : .
sistemética, en la mayoria de los casos, cualquier actitud
. » . 0 . 0 . -
negativa o positiva en relacidn a la adquisicion de la lengua

escrita puede influlir en la forma como el sujeto la adguiera.
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