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INTRODUCCION

El ser humano por su singular peculiaridad y & diferencia de -
los demés seres wvos, se carscteriza por una tendencia neta—-—
mente social,

Este rasgo primordisl lo hace diferencisrse de los demés
seres biolégicos, al mismo tiempo, le facilita su integracién,
convivenvia y desarrollo social,

4 este proceso por el cuel estraviesa todo ser humano, se
le: denomina socielizacién. Bste es uno de los elementos que —
manrce: las pautes pars le conformacién de la personalidad duran
te la infancia,’

En el presemte trabajo de investigascién se definen los =
mil#iples factores que propician la socializacién, asf como a-
quellos indicadores que nos auxilian a detectar loe sintomss -
de: un nifio no socialigado.

Para abordar ésta problemdtica educstiva, se ha dividido
l= presente investigacién en cinco capfitulos, de los cusles cB
da uno se desarrolle conforme e los objetivos propuestos, per-
tiendo de los orfigenes y desarrollo del problems y las alterng
tives de solucién emanadas de la investigacidén y de le précti-
ca cotidiema con los alumnos.

Bn el caepftmlo 1 gpe define el problema estudiado, los ele
mentos que intervienen en el proceso de socialigaciédn y el pro

posito fundemental que se desea alcanzar en esta investigam=——-
c:l.6n.



Br el capf{tulo 2 se abords de manerz ¢onciss el momento -
en que se inicia la socializacién y el papel fundamental que =
desempefia 1s comunicacién en el desasxrollo del nifio,

En el capitalo 3 se: mencionan los agentes socislizadores
primordisles que intervienen en la conformacién de su persons-
lidad y l& manera er gue estos agentes se conjugsm parz que: —
pueds adquirir y construir su cultura,

En el capitulo 4 se enmmarcs la forma en que el grupo ac--
e en lg formacién de la personalidad, ss menciona l= pelevan
ais de los agentes socializedores durente el dessxrrollo s0-————
cio-emocional ¥ los sintomas tfpicos del nifio desocialimado.

El capftulo 5 hace referencia & las alternatiwes que pro-
pician la socielizacién y conformacién e l= personalided du—
rante l= infancis, tsles como l= cooperaciém en el tradbajo s~
cadémico y social, la libire expresién y participacién que al-—-
canzan su lfmite en los foros, l& incursién de las técniems —-
grupeles en la préctice docente y el Jjuego como elemento nstu-
rel inmerso en el nifio, que puede ser utilizado para frcilitmr
el sprendizaje ¥ psra lograr un desarrollo arménico en su per-
sonalidad,

Por todo lo expuesto anteriormente;, se hace imprescindi--
Hle la hisqueda de mecanismos que permitan contribuir en la sp
cializacién y conformacién de: la personalidsd del nifio a niwel
primaria,



1 FORMULACIOR DEL PHOBLEMA

1.1 Definicién

La socializaeién se define "como un proceso que trsnsforma al
inddviduo bioldégico en indiwidno social por medio de la trsms-—
misién y el aprendizsje de la culturs” (1).

Por-medio de este proceso el individuo desarvolla sus ce-
pecidades peare relaciorarse con la socledad en generasl, E1 -
Hombtire como ser biolégico y ente superior distintivo da los -
seres vivos que habiten en este planeta, es un indiwiduno que
mediante el procesc de socializacién se transforma en un ente
social, firotor que le permitird apropiarse de los conocimien-
tos que lo conducirdn & une mejor forms de convivencia con -
loe demé= miembros de su especie.

El complejo proceso de la socializacién est# ligado Inti
mamente & la familia yw al lengusje, que es preaissmente donde
se inicis, ambos propician el dessrrollo de este proceso que
se llega a consolidar en la escuela primaria, Si hien es cler
to que en este lugar es donde se compacts la socializaeidn, -
también es v4lidd mencionsr que no es el dnico sgente que in-
terviene en este proceso. Entre los distintos elementos que -
participan se encuentran los medios de comunicacién, sus com-
pafieroe de juego, etc., todos propiciarén en el nific la sdqui-
sicién de ls cultura que contribuirén en la conformacidn de su
personalidad,

(1) Diocionario de ciencias de la educacién, tomo de 1= & -
la: Z, pp. 1306-1307.
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Siendo l& familia el lugar donde: se inicis la socializa-
cién, se definiré desde el punto de vista sociolégico y peieco
légico. L& sociologfa nos dice que la familia “es la institu-
eién social encargada de reproducir el orden social y de ame-
gurar-la transmisién del patrimonio téeni co~cnl tural g las: su
cesivas genersciones™ (2),

Desde este punto de vista se puede observer que ls fami-
lie sigue siendo el Pllar y el sostén de 1a sociedad, perpe—
tuando el orden social y econdmieo del sistema, de estz msme-
ra se une a la politica domadors del estado.

Dasde un punto de vista psicoldgico la familia "es le -
que se encarge de la formecidén y dessrrollo de la parsonsli——
dad del nifio y las interrelaciones exstentes entre qada uno -
de ellos™ (¥)., Como se puede palpar-la familia es el elemento
que inicia la educacién formative e informal del indiwiduo, -
@s dacdir; de una manera no sistematizadas., Més adelante lg es—-
cela complementard la: accidn educativa de la familiz en forma
eistematizada y graduad.

L= soclalizacién no inicia con el nacimiento del nifio, si
no antes, y es & través del lenguaje que el nifio comianza g co
municarse con los- elementos que le rodesn, El lenguaje, semin
Wallon, "no es el signo de las cosas ¥ sus particulares cnagli-
drdes. Bs.., un medio de: orientarnos entre ellas y de guisw o
controler las actividades que despiertan en nosotros® (4).

Bntendiéndose 1l& socializacién eomo una necesided:pars &l

(2) Ibidem
(3) Ibidem

(4) Treng-Thong. Qué ha dicho verdaderamente Wallon, p. 229,



Q
-

aprendigaje de la culturs. Bl gprendizaje "es un momento in—-
trinsecamente newmsario y universal para que se dessrrollen -
en el nifio esas caracteristicas humamas no naturales, sino --
formadas historicamente™ (5). Es decir; que todo &l proceso -
de aprendizaje es uns fuente que activa numerosos procesos -

que no podrian dessrrollarse sin el aprendizaje,

Le cultura, &l igual que el aprendizeje, es uns cvea com
Pleja que incluye no solamente los conocimiemtos, ereencias, -
artes, nommsas morsles, fommas de trebajo y recrescién, las le-
yes, costumbres, e= en sf, la que se va asdquiriendo a trevés -
d& las edades y que @8 suceptible de aprendizaje. Lz cultura
& la que definiré la personalidasd del nifio, es la que le da=-
r4 el carécter Ynico que lo distinguiré y diferencisrd de los
demés.

Por lo tanto, se puede citar que la socializscién "es un
pProceso que nos permite la adquisicién de reglas de interpre-
tacién con las que el individuo aplica y constiruye las normas
d= su comportemiento™ (6), Es: 1la que nos instruye a comportar
nos y relacionarnos con los demés, es la que nos hace verdade
ramente un ser social por excelencis, esto es hablando en tér
minos de un nifioc con un desarrcllo normal y sano, desde un --
punto @& viste psicoldgico, social y afectivo,

1.Z Delimitacidédn

Hablar de socializacién, es hablar de un proceso intierminable.

en el existir del ser humano, y como tal, es amplio y profun-

(8) Lurig et al. Psicologfa y pedagogfa, p. 293.
(8) Diccionario de ciencias de la educacién, op. cit., p. 1307
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do.

Le socializacién ligado en el seno de la familia, origi-
nado en el lenguaje y consolidedo en la escuels primaria, ad-

guiere un cerédcter relevente en el desarrollo del nifio.

El campo de amccidén que comprende la presente investigs—
cién se ubicaré en el nivel primaris y abarcarf a nifios que -

oscilan entre los € y 12 safios de edead.

Tiene como propésito fundsmentsl, determinar el papel de

la socizlizacién en la conformacién de la personalidad y la =
manera que afects su aprendizaje,

Para su investigacidén, se consultarém obras de psicolo--
gla, pedagogia, sociologia y otras é&reas que contengan infor—
macién afines &l problema sbordado.

1.3 Justificacidén

Los motivos que influyeron para sbordar la investigacién de -
este problema, es que se considera trascedental el estudio del
proceso de socializacién en el educando, porgue siendo el nifio
sujeto de aprendizaje y elemento conformante de Ia sociedad, -
es imprescindible el papel de le socializecidén, que aunado =&l
aprendizaje, le permitiré le adouisiciédn de la cultura gque con

tribuiré a la formacidn y desarrolloc de su personaslidsd.

Se considerz pertinente su estudio poroue en las escue—-
las, y principalmente en el medio rural, se ha observado en el
desarrolle de ls préctica docente, o mejor dicho, se ha detec-
tado que cierta cantidad de nifios se han desvinculado del gru-
po. Esta desvinculacién se da de manera parcial o total y se -

menifiesta con la negativa del nifio a participar o coopersr en
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actividades propias de la escuela, esta actitud asumida reper

cute de mamnera exritica en su aprendizaje,

Se ha observado ademés, que ciertos nifios no socializa——
dos, se vuelven apéticos o agresivos, debido a que no ham ed-
quirido los mecanismos gque faciliten su socializacién, Se ha-
ce necesario recalcar que el nifioc que no ha adquirido estos -
mecanismos les serd muy diffcil integrarse al grupo y a la sp
ciedad. Estos en lo sucesivo se les catalogard como desadapta
dos sociales,

En base a lo expuesto, se considera importante pars ia -
labor educativa, investigar a los agentes gque intervienen en
el proceso de socializacién, ya que & través de esta investi-
gacién se podr4 detectar, ayudar, proponer medides y activida
des que contribuyan s la socielizacidn de los educendos, en--
tendiendo la socializaciém como un proceso ingcabable, que —
lee pemite y fmcilita su integrecién al grupr y a la socie—
ded, que coasdyuve en un mejor desempefio de sus actividades, -
de sus relaciones sociales y una mejor asimilacidén Yy partici-

pacién en el proceso ensefianza-aprendizaje.
1.4 Objetivos

Dado que los objetivos son los gque gufan el trayecto y desg--
rrolle de una investigacién, no se podria abordar &sta sin ha
bexrlos determinado, tomando como base 1o anteriormente expues-
Yo, se definen los siguientes objetivos que se pretenden alcan
2ar en el transcurso de la investigacién: :

l.~ Se describirdn los factores que intervienen en la so-
cializacidn del niflo.

Es decir, se tratard de detectar los factores que lo pro-
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voemn y a través dsl estudio y anélisis de los mismos, se defi
nirén estrategias que coadyuven & mejorar el procesov de socia-
lizacién en el ediicando, adbptando medidas que permitan dismi-
nuir el mfmero d= nifios desadsptados en forma gradual.

Z,- Se mencionarén las causas y consecuenciss de la deso-

clalizacién y- l& forma que afecta la personalidad del nifio,

Bs bien sabido que todo problema tienec una causa o emusas
que lo originsm, @s{ como todb efectioc tieme por lo consiguien-
te una causs, oon esto se quiere decir, que la desocializawién
en el eduncando, &= un problema latente en las escuelas y se ma
nifiesta d& una maneres negativa en el desarrollo y aprendizaje
del nific, por lo gue se hace necesario enconirar las ceusas: ——
que lo ponen de& manifiesto en el grupo, y’ uns vez determinados
atzearlos. Hay que procurar sobre todo, dismimuinr y aminorar -
¢l impacto en la personalidad del nifio.

3.- Se proporcionardn actividades, &si como sugerenciss,

que contribuyan a mejorar el desarrollo social e integral del
educando.,

Uns vez determinado los factores, ecsusas y conseouencias,
que afectan la personalidad del nifio durante el proceso de so-
cializacién, se propondrén actividades que conlleven a eguili-
Yrer y fortalecer la personalidad del educando, y faworezcsn -
en forma gradual y total el proceso emsefianza-aprendizaje, al

mismo tiempo, que propicie su dessrrollo aménico.



2 KL LENGUAJE COMO APERTURA HACIA LA SOCIALIZACION

Z.1 El lenguaje y los origenes de la socialigacién

El hombre como ser humano es' el elemento primordisl de nmestra
socielad, Por su nsturaleza @s un ser social, el nific no serfs
la excepcién, pars que se puedan considermr ambos como un ser
social por excelencia, reguieren de la comunicacidn, Bst= es -
la que haré posible la socializacién del nifio,

Cammso, nos dice, que el nifio nace con la facult=d de @
prender a heblar; pero parz que esto se pueda originar o propi
ciar, se reguiere de la presencla de ciertos disparadores aue
hagan posible este proceso, estos disparaiores son sin lugar a

dudas; la madre o la sustituta, ella harfa posible este proce-
80,

"El nacimiento Wiolégico no basts, pues, pars hacer un --
ser-humano del hiolégicamente nacido. Para ello se necesita la
soclalizacién, que se inicia no ya con el nacimiento, sino am-
tes de éste™ (7).

Rste: punto de vista es muy importante paya el eatudio de
la socializacién, ya que hos &firma que la condiciédn necessria
para la socializzeidn y desarrollo adecuado de la personalidad
del nifio, se requiere de la comunicacién directs y constante -
de: 1a madre o sustituts, el nacimiento no implica la socializa
cién del nifio. Bsta comuniemcién puede ser muy variada, desde

un gesto, una sonrisa, estos son los disparadores que preparam

(7) A. Caruso, Igor. Nawcisismo y socializacién, p. 21.
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el terreno para la futura socializacién del nifio.

Ls socializacién es un elemento vital para todo ser huma-
no porgue “"solamente socializado puede el individuo wivir y de
garrollarse™ (8). Le existencia del ser humano est4 ligado con
el factor social, pero también es necesario la aceptacién del
nific por parte de la madre: o sustituta, asi como de todos ague
lloe que lo rodemn. Es importante gue propiciemos ls comunics-
oién de los alumnos en el auls, mediante actividades: que desen
ondenen estos procesos y estimulen la integracién y asceptacidn
del nifio por parte de sus compafieros o maestros. Se agrega es-
to, porque durante el trabajo realizado con nifios, se ha obsexr
vado que algunos no gozan con la aceptscién & sus compsafieros,
por lo que solamente andan molestando o pegando a la& persona -
que lo rechaze dentro del auls.

El lengusje, sin discriminacién de otwos elementos, es el
medio por el cuel el individuo logras comunicarse con sus seme-
jantes, & respecto Piaget nos dice, que el lenguaje asperece -
en el periodo denominsdo preoperatorio y que abarca de los 2 &
los & aiios. Durante esta etapa el pensamiento del nifio logra -
grandes progresos con la& inttervencién del lenguaje y de las re

presentaciones que efectda acerca de los objetos que le ro—-
desn,

Con la sparicidn del lenguaje, nos sigue diciendo Plaget,
la manera de actmar del nifio se modifica, tanto en su aspecto
afectivo como intelectual.

A travée del lengusje podréd reconstituir acciones pasa—

(18) Ihidem, P 22’0
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das mediante el relato o adelantarlas por medio de l& represen
tecidn verbal, esto permite que su desarrcllo mental aflore —-—
con el surgimiento de 3 aspectos:- La socializacidén accidn, le
aparicién del pensamiento y le interiorizacidnm de la sceidn.

La socializacién sceidn es aguella que le permite un in--
tercambio entre otros compafieros, el pensamiento ests ligsdo a
la maners que el nific interioriza el lenguaje, utilizsmdo un -
comple jo sistema de signos, & partir de esta etapa pass a 1la -
interiorizacién de la accién, es decir, tiodo lo que el ha obe—e
garvado y accionado acerca de los objetos que le llaman 1a g—

temeidn, se reconstituyen en su pensamiento por medio de imége
nes,

Antes del surgimiento del lenguaje, &l nifio se enfrentabas
& un universo fisico; tanto los objetos que estaban cerca de -
€1 as{ como los que estaban fuers de su sleance, perc que le -
llamaban la atencién, los alcanzabs eon la gyuda de algin ins-
trumento.

BEn esta etapa, en la cual el nific se adepta & su medio, -
eprende & contactarse con el exterior, eon su mundo social, de
bido al surgimiento del lenguaje, y ante el incipiente desarro
1llo de su pensamiento, adopts ciertas actitudes par=s responder
ante el mundo socisl con un marcedo egocentrismo, ain de mane-
ra inconsciente,

Con esto, el nific no solamente podré comunicarse con ges~
tos, eino que utilizar4 un nuevo instrumento que le permitird
un intercambio entre sus padres Y los adultos, esta relascidén -
lo conduce a verlos como seres grendes y fuertes, como modelos

de. conducta a imitamr, es aquf donde los ve con respeto magls—-
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tral, nos dice Bovet, y todas las érdenes Y consignas gque e~
ciba de ellos los aceptar& como obligatorias,

El intercambio hace que € formule sus rropies a&ceiones -
¥ relate las seciones pasadas, todo esto contribuye a que su -
conducta materisl y su pensemiento se modifiquen Por eso se ha
considerado que el lenguazje, a partir de: este momento, esta 1i
g€ado & los principios de la socializacidén,

Con el intercambio que el nifio reesliza, se manifiesta los
primeros didlogos mdimentarios, y es aquf, donde surgen los -
primexros monélogos colectivos que suelen identifioarse en sus
Jueagos.

Bstio es entendido o conocido COmO juegos: simbélicos, ez—-
tos Juegos, segin Pisget, ttienen un gram desarrollo & partir -
de los 3 y 7 afios. E1 simbolismo, manifestsdos en ellos, no es
més que la representacién de un objeto por otro, pero sigamos
hablando del lenguaje y de los monélogos eolectivos e indiwd—
duales, cuando el nifio los emplea no habla exclusivemente g —
los demés, sino que & través de esto se habla & si mismo, lo -
‘emplea en sus juegos y en las aceiones que realiza,

Estos mondlogos constituyen le tercers parte de su lengug
Je eepontaneo, que va de losa ¥ a los 4 afios y disminuye hacig
los T afios. Los monélogos colectivos, el lenguaje espontaneo y
su conducta en los juegos nos demuestra que el nifio va encami-
néndose hacia la socializacidn, aunque en este verfodo &l nifio
no estd totalmente socialigado, mejor dicho, se encuentrs a me
dio cemino de la miesma, debido = que no se ha desligado de su
egocentrismo, tipico y caracterfstico de este perdodo, eato o-
cesiona que se muestre indiferente hacie el yo y 1a reslidsad,
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esta indiferencia le permite crear su propio punto de vista.

“El lenguaje es lo que en gran parte permitiré al nifio ad
quirir una progresiva interiorizacién medisnte el empleo de& ——
signos verbales, sociales y transmisibles oralmente" 9).

Con la aparicién y uso del lenguaje, el pensamiento del -
nifio va surgiendo, su empleo le permite establecer contactos -
con su exterior, c¢con sus padres y con todas las personas que -
lo rodean. Bste intercambio le permite crear un sentimiento hg
cia agquellas personas que lo estiman y lo valoran, Bn este in-—
tercambio el juego llega & constituirse en un factor determi—-—
nante en sus relaciones, debido a que constituye uns forma dea
adaptecién intelectual y afectiva,

2+2 Lengueje y penssmiento

Entre el lenguaje y el pensamiento existe una reeciprocidad in-
comparable, cadas uno de ellos es producto del otro, originado
por la accién del nifio sobre los objetos,

El pensamiento @s la inteligencia interiorizada que
no && apoys mobre la scedén directa sino sobre un simbo--
lismo, sobre la evocacién simbélice por el lenguaje, por

las imégenes mentsles, etc. que permiten representar lo -

que la inteligencia sensorio-motriz, por el contrario, va

a captar directamente (10).

Comentando lo anterior se puede notar que no es lo miamo
pensamiento que inteligencia, ponque segén Piaget, 1la intelji—-

gencia es la que nos ayuda a enfrentarncs y & resolver una ai-

(9) De Ajuriaguerra, J, Mamual de psiguiatria infentil, p. 65.
(10) Pimget, Jemn. Psicologfe y pedagogis, p. 205.
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tnacién problemétice nueva ¥y que no se puada acceder de mane-

ra immediats, mientras que el pensamiento, es el resultado de

este accién, es decir, ls apropiacién interna de la accidén re-
presentada de manera indirecta, por lo que segin el propio Pig
@et, no hay lenguaje antes de 1e inteligencias ni pensamientio ~
antles del lenguaje, luego entonces se puede afivmar, que el —
pensamiento es un producto de la inteligencia y del lenguaje,

derivadn de las acciones que el individuo ejerce sobre los ob~-
Jjetos,

El mismo Piaget menciona que "el lenguaje es solidario —
del pensamiento"” (11), Esto se debe a que el pensamiento es 1la
@gccién interiorizada y que en alg¥n tiempo llegard a convertir
g€ en un sistema de operaciones. Piaget llams operaciones, &
las scciones que el nifio realiza no sélo de maners material si
no internamente, simbolicemente., Bstas acciones pueden reali--

garse de diversss meneras y que por lo tanto son revenrsibles,

El propio Piaget nos aclara, que la reversibilided es la
que permite al nifio regresar &l punto de donmde partié, utili--
zando el mismo cemino o acorténdolas en ocasiones, Nos dice —-
que se adquiere & partir del afio y medio ¥ que hacia los 7 g~-
fos es capaz & reslizar operaciones en el sentido de 1la rever
sibilided.

El pensamiento es la constitucién @e las aceiones materia
les interiorizadas y para que puedan constituirse en pensamien
to es necesario aprender a ejecutsrlas como acelones y de ella

derive la construccién del pensamiento.

(11) Ibidem, p. 208,
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El lenguaje surge, en un principio, eomo un medio -
de comunicacién entre el nifio y las personas de su entor
no, S6lo més tarde, al convertirse el lenguaje, contribu-
ye& 8 onganizar el pensamiento del nifio, es dscir, se con-
vierte en una funcién mental interns (12),

Segn ests posturs, nos dice que el lenguaje surge prime-
o como una forme de expresién del nific con sus semejantes y -
con las cosgs que le rodesm, ¥y que el pensamiento es producto

de las interacciones entre el nifio y su entormo.

Vigotsky define: que "el lenguaje es producto objetiwo de
le activida® de las generaciones: humanas precedentes, En el -
proceso el nifio ge. apropia del lenguaje” (13).

Retomando lo anterior se pusde decir que el lenguaje no -
surge en forma espontanea, sino que es producto &2 un proceso
evolutivo y que el nific como parte de este procesc se apropis-
r& de el, Entendiendo la apropiacién ecomo le siguisicién de --
cualidedes, capacidades- que nos permiten adoptar conductas con
caracter{eticas humenas,

2.3 lLa vida afectiva en la socializacién

Los cambios gue sufre el nifio durante ¢l comienzo de ls socis-
lizacién scxién no solamente afectan a la inteligencis y &1 —
pensamiento, sino también a la vida sfective. La afectiwidad -
estd Intimamente ligatae al desarrollo de las funciones intelec
tnales, porgue cuando el nific reeliga alguna aceién la energiw
utilisade proviene de la afectividad, mientras que la forms en

(12) Vygotski L., S. Bl @esarrollo de los procesos psicolégi--
eos superiores, p. 300.
(13) Leontiex Vigotsky, Luria., Psicologfa y pedagogfa, p. 184.
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que lo realiza ¥ los medios que utiliza constituyen el aspecto
cognoseitivo.

El interés principia con la vida psfquica y juega un rol
importante en el desarrollo de: la inteligencia sensorio-mo———-
trig, Con el desarrollo del pemsemiento intuitivo los intere—-
ses se multiplicem y se diferencian entre si, ya que empieza -
& desligarse de los elementos enewrgéticos que implican el inte
rés y los valores propios gque geners,

Los sfectos, las simpatfas y las antipatfas constituyen -~
les tres novedades esenciales cnando comienzan a desarrollerse
en el nifio lox sentimientos interindividuales gque ejercen uns
estrecha relacién con la socializacién aceién.

Nos dice Piaget que el interés es 1s prolongacién de las
necesidades y que un objeto oe hace interezante en la madide -
en que satisface una necesidad, el interés es el que nos auig
& la ssimilacién mental ds: nuestras aceiones, la asimilacién -
mental no es més que la ineorporscién del objeto & las sctivi-
dades que el sujeto remlizs, por tanto, el interés no es més -
que un regulador de la energia.

Dentro del aula podesmos ver la manera en que se manifies-
ta ¢l interés y la importancia de que loe maestros reconoscs~—
mos el papel de la misma, ya que ecuamdo un trabajo responde &
los intereses de los educandos: éste resulta menos ggo tadoxr pa=-
r& ellos aprovechando al méximo los conocimientos: que =se les -
proporciona.,

"Los: ssntimientos empontdneos de persona a persons surgen
de un intercambio més rico de valores. A partir del momento en
que e= flactidble ls comunicacidn entre el nifio ¥y su ambiente se
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desarmolla un sutil juego de: simpatfs y antipatfas" (14).

El nifio mostraré interés hacie las personas que responden
a sus intereses y que lo valoran, existiendo una valoraeidén mu
tuz., Lg antipatis surge. de le desvalorizacién debido a que no
exiete una escala comin de valores, El amor que siente el nii—
fio hacia sus padres, es debido al respeto, un compuesto de g--
fecto y temor, existiendo en le relacién afactiva una desigual
dadi, Bovet nos dice que el respeto es 1o que lleva a crear los
pPrimeros sentimientos morales en el nifia.

Lz primera forma de moral que se-manifiesta en el nffip es
la obmdiencia a sus mayores y’ su primer eriterio de bien es la
que esté supeditada 2 la voluntad de los padres, Los walores -
engendrados de esta manera son eonsiderados eomo walores norma
tivos, ya que son generados por el respeto ¥ no por simples re
gulaciones esponténeas, como es el caso de las simpatfas y las
entipatfes. La moral del nifio durante sn primera infanclie no -
es propia ya que este supeditads a una voluntad exterior.

As{ tenemos por ejemplo, que la conducta que manifieste -
en el salén de: clases no es propia, debido a que el maestro ac
tie, en determinados momentos, como agente de su comportamien-
o,

El salén de clames e= parte inherente del proceso de con-
fiormacién de conducta del nifio, dado que en ella tembién se Po
nen de manifiesto los sentimientos de simpatia y antipatfa que
Piaget ha puesto de manifiesto, ya que el mismo nifio irs con==

(14) Piaget, Jean, Seis estudios de peicolog{a, p. 51.
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formando su cfreulo &e compafieros con los que siente que le —-
tienen afecto, es decir em forma reciproca, a la vez que iré
rechazando @& aquellos compsafieros que no sean de su agrado o =~
que no lo respeten o acepten como es.

El nifio puede sentir entipatia o simpatfas hacia sus maes-
tros aunque, claro esté, su conducte no es esporddien en el sa
1én de clases, debiddo a que se rige por las normas que existen

en el interior de la escuela y especificamente en el salén de
clases,

El reepeto y el carifio que siente, en un momento dmdo, el
nifio hacia sus maestros puede ser el mismo respeto que define
Bovet, es decir; una mescolanzg de un amor no nmimral y espon-

téneo eunado al temor de romper con la nmormatividad imperante,

El afecto que siente el padre hacia sus hijos puede ser -
benéfige o perjudicial, benéfiece porque dentro de 1la vida afec
tiva del nific esta sustentada su desarrollo intelectual, perju
dicial, porgue si al nifio se le excede de afecto, éste se sen-
tiré4 sobreprotegido, anulando tode posibilided de su desarro—
1lo intelectual, sintiéndose indiferente ante los deméds, esto
trae como consecuencia gue el nifio no participe activamente --
dentro del procesc ensefianza-aprendizaje, ya no debido & la —-
falta de afectividad, sino a un exceso de ésta,



3 105 MEDIOS DE LA SOCIALIZACION

3.1 L=z familia

Le familis es uno de los agentes socializadores del nifio y co-~
mo tel, es en ells donde se inieie éste procmso. Loa mjetos -
sefucetivos como seres sociales, estén inmersos dentro de un= -
forma de organizacidén mayor que la familia, en éste essp, la -
sociedsd, la familia como piler integrante de la sociedsd se -
interrelaciona, econformando ciertas relaciones que en oesmsio—-
nes llegan a ser muy complejas.

Lz familis ez ls primers forma de: organizacidn con que se
identifica el nifio, e &l primer agente socializador con que -
se enfrenta, es el factor principsl y més primario que influye:
en su desarrollo sociel duramte su infancia,

Lz familisz es l& unided social formade POT un grupo

@a individuos ligsdos entre s{ por relaciones de matrimo-

nio, psrentesco o afinidsd, Es uns unidad bioldgice que -

difiere muy poco en sus cuelidsdes esencisles de las cua-~
lidedes simileres en un gran numerc de especgies mam{fe——e

rzs (15).

Como podsmos okserver, ls familie sigue siendo el miclen
primordial de nuestra sociedad, pero eés importante recslesy —-
que enteriormente a la formseién de Is femilia dede de existir
el matrimonio, que es el resultado de afinidsdes entre dos per
songs de distintos sewos, dentro del seno de la familia s& pue

de obmervar tres c{rculos primondiales que difieren cade uno -

(15) Soberén, Oscex, Soeiologla de 12 familia, p. 28.

~ ~112770
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en sus earscter{stices, el primerc de ellos es el conyugal, es
decir, 18 comunién fntima que se establece entwrs ambos 8€x08,

le segunds es el paterno-filial, cuyo deber es educer, ing~-——

truir yr corregir a los hijos, as{ como proporcionmrles alimen-
tacidén y vestuario, pero sobre todo viviends. De ests maners -
se establece la& relacién emtre padres e hijos, y la tercers e=s
la relacidén paretsl o parentesco, es decir, el vinculo que se

establece por naturnleza entre parsonas' que descienden de un -
mismo tronco comin.

Desde sus origenes, ést=z ha ido evolucionando, por -

1o que setuslmente poses un cardcter estzble ¥ esencisl—-

mente mondgame &l unirse un hombre Y une mujer es con la

finalidad @e procresr hijos manteniendo una convivemncig -
mutue, menifester ¢l afecto entre sus miembros, asf{ como

la regulacién de lss relaciones sexuales (16).

Lz estabilided y la conformacién de la estructura de le -
familie no es un producto concebido en forma espontdnen, sino
resultado de un proceso evolutive adecusdo a las exigencias de
la sociedsd actusl y cuys funcién primordisl ha sido ¥y serd ls

@e perpetuar el especimen humano.

Desde un punto de vista educstivo y social, la familia es
el contexto donde el nifio sdquiriré los valores que le ineulca
rén mediente ls transmisién ds la tradiccidn oral, y que & tra
vée de ésta instruccién el nific podrd hacerse acresdor de un -
afmulo de experiencias que han sido producto de 1a humanidad,
elementos que conformarén una base sélida que le permitird de-

(16) Hernéndez Ledn, Manuel y Tenorio, Ms. Teresa. Litro de --
Ciencias Soeiales 2, p. 115,
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semvolwverse dentro del medio exterior denominado sociedad.

Dentro del seno familier el nifioc empieza a relacionsrse -
con las personas que conviven con €1, apresténdose & formarse
como un ser social, es decir, que dentro de la familia el ni-
fio empieza sus primeras experiencisms como agente sociamligasdo.-
Las primeras experienciss que adquiere en el interior de su fa
milia se complementard con la emlturs exterior, reforsando los
walores que ha adguirido en su familia, éstos elementos i;'én -
conformando 10 gue se ha denominado personalidad bésice del ni
fio, es derir, "la& estructura de valores gue comparten la mayo-
nia de los miembros de una determinada sociedad" (17).

El nifio como parte integrsnte de lz sociednd edquiriré --
ciertos hébitos que normarén su comportamiento ante easlquiex
circunstancia social, mediante éstos hébitos el nifio podwréd in
eorponarse ficilmente ante cuelquier forma de cnlture, apro-=—
piéndose de le misma y sdespténdose a las diferentes condiecio—
nes que se le presenten, ya que el rasgo fundsmental que dig=e
tingue al ser humsno es su répide cmpacidsl de adaptacién,

L& base fundamental d® nuestra sociedad es la femi——
lia y en ella rmiican los derechos més nobles y las virtu
des que hacen grande a una nacién. Es ung institucién éti
ca natursl, fundads en la relacién conyugal de los semos,
cuyos individuos se hayan ligsdos por lagzos d&e amor, res-
peto, sutoridad y obediencia; institucién necesaris pera

la oonservacién, propagacién y desarrollo em todas las es
feras de la vide, de la especie humana (18).

(17, Rappoport, Leon. La personelidsd desde los 6 a los 12 a—
fios, p. 42,

T{18) Marin Corres, Manuel, ldeass, creenciss y normes, p. 126.
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La razén principal de una nacién, como se expresa en ls -
cite textual, es la familia, y le estructura en gue ae susten-
ta segin John Flawell, es social. Su régimen estf bassdo en u-
na sociedad de cardcter Bioldégico apto pars la reproduccién, -
Entre sus finalidades destaca la de ordenar la melacidn entre
los sexos, organizar la economfa interna, establecer una esta-
bilided reciprocms, pero sobre todo, preperar al nifio pera inte
grarse a la socledad, déndole muestra de afecto, walor#ndolo y
brindédndole seguridad, pare hecer de €1 un hombre ¥til y so-——
cial, que responda ante los retos que le imponga la moderna so
ciedad a que nos enfirentamos cads die,

3.2 La escuelea

La escuela es el lugar donde se da la participacidn de padres,
magestros, alumnos y la comunidad en generzl, es en donde se sa
tisfacen las aspirsciones de cada uno de sus miembros, es el -
contexto donde se inicia &l intercambio de idemas y experien—-

cias con sus semejantes.

A1 hacer explicito lo anterior, es importante enfoecarlo -
en lo que fue y ha sido la escuela rursl mexicana, ya que el -
presente trabajo se ubica en el medio rural. "La escuela rural
mexicana, @ lg escuela que educa a los campesinos y que fue -
organizada cuando la revolucién mexicans se hizo gobiermo" —-
(19).

Bata fue producto de los trabajadores del campo por tener

una vide digna, que estuvierz adecusda a sus realidedes e inte

(19) Ssmtos Valdéds, José. Revista Magisterio. "La escuela ru—
ral mexicsna como precursora de los pueblos", pp. 82-83,
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reses, Después de la revolucién mexicana, el ideal de los csm
pesinos se convirtié em realidad cuando los grandes pensado--

res de esa época dieron forma a 1o gque actualmente conocemos -
como la escuela rural mexicana.

Es importante plantear ésta situacién, ya que la confor--
macién de lo cue actualmente es la escuela rural, tuvo sus orl
genes en la yvevolueién mexicana,

Ahora bién, la escuels como tal es el punto vital de la
sociedad. Bs el lugar donde el nifio ecomparte la meyor parte de
su tiempo, e en ella donde inicia su educacién Fformal y siste
métice. En su interior se internalizam los complejos procesos
de: 12 socielisacién, que harén posible la integracién del indi
viduo hacia la sociedad, permitiéndole la apropiscidn de nor—

mes que regularén su comportamiento.

Lg escuela como agente socializador, ofrece al nifio 1a o-
portunidad de convivir en grupo, asignéndole responsabilidm——
des, haviéndole participe en la adquisicién de normas, &l mis-
mo tiempo, le inculca valores que lo hagan sentirse como ser -~
socializado; factor que le facilitaré sdapterse, dessrrollarse
¥ viwir en sociedad,

El grupo es el intermediario entre la sociedmd y el indi-
viduo, y 1la influencia que ejerza el msast¥o o el sdulto sobre.
el nific s lo que garantizaréd le formacién de su personalidad,
noe dice Blena Socarrés,

Bl grupo peguefio es una formacidn relativeamente esta-
ble, gue supone una forma permanente y directa de comuniea
cién y una estructura determinada de. interaccién, en fun—
cién de les caracter{sticas de la actividad conjunta, la
cual a su vez va a permear todos los procesos de organiza-
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cién y dindmica interna del grupo, y surge en esta acti-

vidad conjunts una determinada unidad de objetivos, scti

tudes y orientaciones velorativas (20).

Se habla del grupo, porgue en el seno de lo que la escue
la, el nifio se encuentra integrado a un conjunte especifico -

de compafieros con metas e intereses unidireccionales,

"Las escuelas constituyen el arma formal mediante la -
cual la sociedad habréd de conducir, ssmin se supone, a los ni
fios al desempefio de un rol adultc adecuado™ (21).

Ack nos expresan claramente le misién de la escuela en la
sociedad, y la socializacién como consumacién de ésa misién, -
;pormué?, porgue en la escuela el nifio se prepars a vivir en
sociedad, se le ensefia gue es parte integrante de wn grupo y -
s¢ le aliena a aceptar los roles gque la sociedad le asigne, la
socializacién como tml, actde acrecentemdo en el nifio una con-
ducts social intachable,

Cuando el nific ingresa por primera vez a "la escuele pri-
maria, ésta le produce un impacto psicoldégico importante por-
que ella significa el primer contacto seric del nifio con una -
gutoridad no integrada a le atmésfera del hogar" (22).

Esto es cierto, porque las primerss formas de convivencia
y scercamiento del nifio lo constituyen su familie y en espe——e
ciel le madre, por tanto, cmando el nifio ingresa a la escuelas,

el impacto producido es debido a que el maestro o le maestra -

(2D) Socarrés de la Puente, Elena y Alejendro Delgado, Martha.
El grupo y la personalida del joven, p. 13.

m‘popor‘t, II. 0D cit., Ps 25.

(22) Ibidsm, p. 26,
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vienen & ser en parte, la figura identificada con la madre.

En nuestra sociedad actual el papel de la escuela es fun-
damental y decisivo ya que ella, nos dice Newman, es Ja que se
encarga de unir a los nifios con la experiencia de las Zeners——
ciones pasadas, sirviendo de enlace a las generaciones futu——-
ras,

Barbara Nemman, nos- dice, que entre la escuela y la comu-
nidad, entre la familia y los nifios, existe una estrecha rela-
cién e interdependencia, ya que cada uno de ellos son vitales

para que la escuela como tal, pueda funcionar,

¢Porqué existe una interdependencia entre la escuela ¥y la
comunidad?, porque la escuela se encarga @& educar a los nifios
pertenecientes 2 la comunidad, ya que en un futuro no lejano -
loe nifios desempefiarén los trabsjos pare que lz comunidnd pue-
da seguir funcionando y existiendo, solamente cuando la escue-
la logra incentivar al nific a seguir estudiando, &ste por lo -
regular abandona el seno de la comunidad. La escuelsa depende -
de la comunidad, porgue ella aporta, en la medida de sus posi-
Yilidedes, los recursos para que la escuela pueda seguir desem
peflando sus funciones.

Entre la escuels y la familia tembién se define wna rela-
cién estrecha, debido a que la familia fince la responsabili-—-
dad de la formacién y educacién de sus hijos en la escuela, -
nos sigue diciéndo Newman, l& escuela depende de la familia ya
que mediante ella establece la legitimidad de su autorided, —
tembién depende de la familie porque & través de ella podrd e-
Jercer cierta influencia en los padres pars que sus hiljos acu-
dan puntuaimente a ellea.
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Entre la escuela y los nifios se define también uns rela-
cién reciproca, debido = que no puede existir ume sin Iz pre-
sencia del otro, es decir, si no hay nifios- no puede haber eg—
cuela y si no hey escuela no puede heber nifios en su interior,
por lo gue también se considera vital ésta relacién., Como se
puede ver no puede existir la escuele sin la communided, ni la
oomunidad sin la escuela, as{ como tampoco puede lograrse un -
desarrollo arménico y soedal & los nifios, en el interior de -

una familia, si no existe una escuela,

"La escuela es el medio por el cual la mayor parte de la
gente adquiere 1= cepacidad necesaria para participar en el =-
proceso politico" (23).

Las escuela cumple una funcién politica debido a que den~-
tro de ella se prepara & los nifios a vivir y convivir con un=
forma de organizacién seme jante a la exterior, regida por nor-
mas y en donde cada uno tiene designada una responsabilided es
pecifica. En &l interior de ella también se haee politien, ya
que el ser humano no puede desligarse de ella, sino que debe -
ser parte conformente de la mfema, por lo que demtro de la es-
cnela los nifios también eligen 2 sus representantes de grupo -
en forma democréties, de esta manera cumple una funcién adies-
4radora pare que en el futuro los nifios no sean ap#&ticos a los
procasos de eleccién, dieminuyendo de éste manera el abstencio

nismo que tanto cearacteriza a los procesos electorales,

L& eBcuela tembién cumple una funcién colectivists porgque

(23) Newman, Barbare y R. Newman, Philip. Desarrollo del nifio,
Pe 447,
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dentro del proceso enseflanza-sprendizsje los nifios retoman —-
las experiencias de sus demdés compafieros, el miemo tiempo que
aportsn su propies experiencia. A través de éste colectiviemo -
el nifio toma conciencia de s{ mismo como sujeto social, com——-
prende que el trabajo colectivo es lz masnera més eficiente dGe

realizar cualquier trabajo, tento ff{sico ecomo intelectual.
3.2 Los medios de comunicacién

Es importante esta temdtica de los medios de comunicsacidédn en
éste trabajo porque en nuestra sociedasd moderna nadie puede se

pararse de la influencia que estos ejercen.

Alors bién, tanto la persona adulta, asf como el adoles—
cente o el nifio, 1l4mese de nivel primaria o preescolar son —-
bombardeados constgntemente por una gama de sonidos e imdgenes

que en sintesis constituyen los medios de comunicacidén masiva.

Con éste nombre se les designan a aquellos instrumentos -
capaces de estimular y motivar la comunicacién en formz direc-~
ta con nuestros semejantes, llémese redio, televisién, cine, -

wedios impresos, etec.

De hecho es imprescindible e innegable el rapel que ejer-
cen estos medios d&e comunicacidn, principslmente la televi——e-
sién, en los educandos, debido & que influyen en la formseidn

de: falsos estereotipos en la personalidad de ellos.

Lae magia de l2 comunicecién se hace posible con la presen
cia de los elementos primordiasles conoeidos con el nombre de -
emisor ¥ receptor. El emisor as la persona que habla o inicia
el didlogo, mientras aue el receptor, as el encargado de cap--
tar el mensaje. Para que éste pueda descifrarlo es fundemental

que ambos mane jen el mismo cédigo de referencim, ya que ein es



32

te reguisito serfe imposible: una buena comunicacién, debido a

que no podris ser asimilado el mensaje.

L& comunicecién es un proceso que hace posible que todos
podsmos exteriorizar nuestros sentimientos y pensamientos. Den
tro de las distintas formas que adoptan los medios de comunica
cidén le més usual es el lengusje hablado,

Porque "la palebra como técnice es el invento més colosal
de gue pueds beneficiarse la humanided y que ha trafdo como --
consecuencia le& civiligacidn més importante de cuantas se hem
sucedido en el devenir histérico" (24),

Este hecho influyd significativamente en su intercambio -
socio-cultural, no solamente con su entorno inmediato, sino —
que sbarcé mucho més alléd de: su geografis limitante, debido a
gue el lenguaje se universalizd,

Los medios masivos de comunicecién son los encargsdos de
"generar y reproducir cotidisnemente la retéries del cambio pa

re impedir tods slteracién en el sistema" (25).

Bn este orden de idesas, se menifiesta la funcién oculta -
que desempefian los medios de comunicacién en el mundo sctusl y
que segdn este enfoque, se avocam a reproducir la ideologia de
la clase dominante en los audiovisoespectadorees, inculcando en
ellos modelos y formas de expresién, &otitudes, hdbitos, etec.,
que se adhieren & su personalidad formendo una faceta de su —
culturs enajenadsa.

(24) Gutierrez, Francisco. Les medios de comunicecién fuera de
le escuela, p. 86,

(25) Mattelart, Armand, Comunicacién masiva y revolucién socia
lista, p. 79.
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Es neceserio recordar que uno de los medioe de comunice-
cién mée primitivo que antecedidé a los demds, fue sin duda al-
guna el libro, que ligado al surgimiento y desarrollo de la -
imprenta logré alcsnzar un gran mimero de personas. A trawés
del encuentro de la persona con el libro o wiaswerssa, se logré
un cembio emalitstivo en le conciencis de los individuos, re—
flejdndose éste cambio en su screcentamiento cmltural, De he—
aho, e importante la labor que desempefian los medios de comu-
nicacién social en la adquisicién de ls cultura, dado que am—
plien la visién y panorama del individuo, e un medio que sir-
ve de enlace entre las dietintas manifestaciones culturales, -
ésta interaceidén logra en los individuos un proceso de aemltu-
racién amplio y diversificado.

Las imégenes y los sonidos en sus mfltiples presenta
ciones (prenses, historiestas, posters, radio, cine, TV ==
see) @stén modificando no sélo la presencia del hombre en
el mundo sinc que incluso se esta modificsndo el mismo me
dic cultursl hebitado por el hombre (26).

Ante el contscto visual o auditivo que a disrio rodean &l
nifio, es obvio que aspira a nivelee més alto y a una mejor for
ma de vida. Los medios de comunicacién GEspieftun en el nifie -
ese deseo de: querer iguslarse o parecerse a los modelos que se
le presenten, se siente identificado con loe personajes &l gra
do de: que llegen e formar parte de su plética, iporgué sucede
este fenémeno?, porgue logre agradar con sus im#genes en movi-
miento y el sonido clésico que le imprimen a sus producciones

los sentidos &e ls viste y el ofdo, porque transportem al indi-

(26) Gutierrez, P. op. c¢it., p. 89.
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viduo & una reslidad no identificads con la suya, muy @dlstor-

gionada en ocasiones.

La gama de posibilidsdes que nos ofrecden los sofistica—-
dos medios de comunicecién, representados significativamente -
en la televisién, logran un impacto radical en la personalidad
del nifio, También permiten la socislizacién y el didlogo por--
que en la medida que los programas son del agrado del televi—
dente éstos se vuelven como una rutina dinémica, no monétona -
debido a que ineitan al comentario, fomentan el wvocabulario, -
porque el nifio escucha palabras no empleasdas por €1, pero con
la ayuda de las imégenes logra tener una visién de su signifi-
cado y que al ser escuchadas en éste medio lo asimils e ineor-
pora & sus esquemas, los acomoda y adapta a su realidad coti-—

diana, & su lenguaje esponténeo.

Le televieién ha logrado rebasar los muros de las sulae,
por lo gque se hace necesario reenfocar la préctica docente, in

eorporsndo éstos medios a2 la enseflanza en forms inmediata,

Los medios de comunicacién ofrecen al nifio 1la posibilidad 4
de tresledarse a muchas partes, modifican su forms de pensar, -
d&e pereibir, etc., tiene ciertas desventajas que revercuten en
1la personalidad y aprendizasje de loe slumnos, ya gue incita el
ocio, a la pasividad, fomentan el vicio de dependencis del ni-
fio hacia éstos medios. Se hace necesario gue los maestros ow——
rienten a los padres para que éstos eviten que el nifio pase mu
chas horas sentado frente al televisor, que seleccione los Pro.
gramas que eduquen y gue @stén acorde a la etape de desarrollo

del nifio, pare evitar la dependencie hacia éstos medios.
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¥.4 Culture

La cultura e=s un elemento prioritario en la vida del ser huma-
no, su adquisicién se hace posible por medio del proceso de 80
cializacién y contribuye en la conformacién de la personalidad
del nifio. Para la integracidn de estos elementos a las estruc-

turas del nifio, es primordial la presencia del aprendizaje.

"Lz primera etapa de aprender es curiosidad y maravilla,
la segunda es el desarrollo de los hébitos de exactitud, pun=-
tuglidad y precisién" (27).

La adquisicién de ambos elementos se convierten en reali-
dad con la intervencidén del aprendizaje, que modifies las for-
mas de comportamiento del nifio. Ahora bién, muy & menudo nos -
hemos preguntado algunas veces dénde. comienza o inicia la edu-
cacién cultural del nifio, Para contestar ésta interrogativa se
diré, en base al apoyo tedrico gue Brinda Konrad L@renz, que -
ésta comienza con los denominados juegos geesticulatorios duran
te el periodo de lactancia y se incrementa durante el desarro-
1lo de la personm. Constituyen, segin su versién, la parte més

importante para su sdguisicién.

Ahondando un poco més en el punto de vista de éste autor,
se agregard que estos juegos gque nos describe no solamente cons
tituyen la adouisicidén de lo cultural sino la prolongacién de -
los primeros nexos sociales que establede el menor con su ma——-
dre, lo cugsl nos indicz el camino para la futura socializacién
y' conformacién de la personalidsd del menor.

(27) Pearson Tolley, Williem. Lz aventure de aprender, p. 61.
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Los juegos gesticulatorios son aquellos en lo cual la ma-
dre del menor se tepa y se destspa la cara alternadamente, con
sus manos, frente al menor, debido a éste: estfmulo que proyec-
ta la madre al menor, éste responde con una sonrisa. Cuando és
te tipo de juego se le niege o0 nmo se lleva a cabo por faltam de
tiempo de la progenitora, parece ser nos dice Lorenz, que re--
percute posteriormente en su desarrollo de: su faculbed para co
municarse eon los demée, inhibiéndose hasta cierto punto. Si -
lo expuesto anteriormente resultard verfdico y suceptible de -
someterse a comprobacién, éste hecho tendrie cierta relacidén -
con los nifios introvertidos o tfmidos, es decir, que estos ni=-
fios nunca establecieron un roce comunicativo con sus progenito
res durante el perfodb de lactancia o apegdndose a la expre—-—
8ién de Pisget, durante el perfiodo sensorio-motrig.

Rappoport nos dice, gue cuando los niflos juegen formulan
regles y normas de comportamiento, al mismo tiempo que asumen
diversas caracterizaciones en sus juegos, Todos estos hechos =
que se manifiestan en los juegos de los nifios reflejan la rea-
lidad inmediata en que viven, debido & que "fumcionan ecomo —--

transmisores importantes de la cultura" (28).

Cuando la tradicién me conjugé con los simbolos 4e la pa-
labra hablada, nos dice Lorenz, propicié el crecimiento del —-
lenguaje sintéctico, de esta manera se abrieron nuevas perspec
tivas para la acumulacién del conccimiento tradicional confor-
{van sucediéndose las generaciones. Esta manera partiecular de

almacenar el conocimiento es lo que se denomina cmltura. Nos -

(28) Rl‘ppoport, Lo Op. ait.’ p. 43.



37

sigue diciendo que nuestro lenguaje es lo que nos presenta co-
mo uneg criatura econ culture ante las demés esvecies smimales.

Lz cultura no es algo inamovible sino "un sistems vivo —-
que, ademés es muy complicado y vulnerable" (29). La culturs -
no es algo inorgénico ni estético, sino dindmico y dialéctico,
tiende & acumularse y trensformarse conforme la sociedad va e-

volucionando, es cimulo de conocimientos y cosas de lo que so-
mos y hemos sido.

"La culture de cada Estado en su conjunto, se dictz por -
las clases dirigentes™ (30). Aunque la cmltura de un estado lo
guien las clases en el poder, esto no quiere decir que ellos -
lo produzcan, puée ésta es producide por loe #rabajadores y -
los intelectuales. L& cultura creada por los trabajsdores as -
uns cultura material y la originada por los intelectuales se —
conoce con €l nombre de cultura espiritual, a ésta forma de —
gulturs tembién se le intercala el trabajo artistico. Desde és
te punto de viste se concibe dos formas de cultursa.

Como se palpa, el nifio no nace ni se desenvuelwe en una -
cultura incipiente, sino més bién, en une cultura vasta. Psrs
su adquisicién depende en gran medida de 1z ayuda del aprendi-
zaje ¥ la educacién. Por medio de la educacién el nific scre——
ciente un gran cimulo de saberes y conocimientos que la humani-

dad a través de los afios ha puesto a su disposicién.,

Cuando el nific vaya incrementando su cultura, sea esto en

el seno familiar, la escuela, la sociedad o los medios masivos

(29) Lorenz, Konrad et al. Juego y desarrollo, p. 84.
(30) Lunachersky, Anatoly. E1 arte vy la revolucidén, p. 106,
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de comunicamcién, este incremento serd proporcional en la con-—-
formacién de su personalidad, y la socializacién se converdird

en une necesidad para el aprendizaje de la cultura.

BEs en el interior del hogar donde el nifio adquiere los --
primeros elementos de la cultura. "Los cientificos sociales —-
describen en general la cultura como todas las destrezas, ins-
trumentos, artes y formas establecidas de conducta social que
son tipicos de cualquier sociedad particular" (31). Segdn ests
Gefinicién todo lo que nos envuelve es culture y con el esfuer

zo Q& todos contribuimos al engrandecimiento de la mfsma,

"El conocimiento culturel -y con €1 tode una culturh- pue
de extinguirse en el intervalo que va de una generacién a la -
siguiente" (32). Con esto se quiere decir que 1lo que un hombre
descubra lo difundiréd entre toda su prole, pero al mismo tiem-
Po, cuando este descubrimiéento o invento emriga en desuso serd
répidemente olvidado por toda su prole. Nos advierte que ningu
na generacién d¢e hombres podré hacer culturs partiendo de ce—
™o, ye gue esto ocasionarfa un desegquilibrio en su estructura
evolutiva como ser humano., Nos afirme que las normas de compor
tamiento social gue nos transmite la tradicién constituye el -

complejo armazén de apoyo para su supervivencia,

"La funcién conservadora de la cultura me da entre el e--
guilibrio de les tradiciones antigues gue se retienen y las ==
que se desechan para adaptarse a los cambios" (33), De esta —

forma ha logrado subsistir la culturs universal g los largo de
distintas generaciones.

(31) Rappoport, L. op. cit., p. 41.
(32) Lorenz, K. op. cit., pp. 84-85,
(33) Ivfdem, p. 86.



4 PERSONALIDAD Y MEDIO SCCTAL

4.1 El1 grupo en la conformacién de Ia personalided

Le infancia sbarca un perfodo que va de los acho g los doce a-
fios, durante esta etvapa se marca el inicio de la personalidad
con la "orgsnizascién auténome de las reglas, los valores y la
sfirmacién de la voluntad como regulacién y jersrquizscién mo-
ral de las tendencias" (34).

Se dice que hay indticios de personalidad a partir d&e que
el individuwo formuls un programa de. vide, un objetivo o un i—
desl de tramsformacién, que sea un generador de: discipline que
regule y rija su voluntad, convirt éndose al mismo tiempo, en
un instrumento de coopermcién,

Esto suele suceder o se d& con la intervencidnm del pensa-
miento, acompafieiv de una lihre reflexidn. Por esto es que ls
pexrsonalidad se elabora, finalmente: durante 1s adolescencia por
gue requiere de ciertas condiciones intelectuales, como el ren-
samiente formal, cue se adquiere e partir de ésta etaps,

L= naciente personalidad del sdolescente le lleva 2 esta—
blecer un igual entre €1 y el adulto, pero a la vez pretende --
ser diferente de ellos, superéndolos, 0 mejor dicho, se fija me
tas para superarlos y sorprenderlos de los avances que pueds lo
grear,, es cuando pretenden modificar el mundo, en esto reside el
egocentrismo consciente del adolescente,

Lx voluntiad es una de las cmracter{sticss més elevadas -

(34) Piaget, Jeen. Seis estudios de psicologfa, p. 88,
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que integram ls personalidad hunene, &3 ells la que diferencia
8l hombre de los animeies, Esta aparece desarrollada a nivel -
de inteligencia @ reflexidén, e= ella la que nos presenta como

ung persone normal, Bz decir, que una persona mentvalmente sana
posee voluntad y en un enfermo mental éota se mutile y desapa-
rece; porque carecen esencialmente del acto denominmio wolunta
rio. Todo acto voluntario es aquel en lo cual nosotros estamos

conscientes de los medios utilizsdos pmra elcsnzar los propési
tos fi jados,

L& volunted' e una superior y compleje actividad ps{
quice de lea personalided que tiene su fuente de origem en
nuestrss necesidades (impulsos, tendenciss); se fortifics
Y desarrolla cor nuestras emociones y sentimientos y se -
gorons con le cepacidad de tomar una "decisidn" por medio
del razonsmiento o la reflexién (35).

Ds personalided ewvolucions & medida gue el ser humano co-
mienza & relacionarse con los estfmulos de su medio, y su mia-

me naturaleza social es la que =@crecients su desarrollo.

Le personalidad del nific se forma a medids que logra asi-
milar le herencie social de la humanidad. Cusndo &l hombre ne-
ce no lo hace poseyendo una personslidad con caracteristicas -
prop’ias., esto es resultado de su sctividad y de su interaecidén
con los demés.

La personalidad es una estructura psicoldégice inte--
gral que surge en el procesc de la vide del hombre, mobre
la base de le asimilacién por &1 de formas soclales de -~
conciencia y actividad de acuerdo & sus caracter{sticas,
posiblidedes y al sistema de sus necesidades (36).

(35) Castellanos, Soea. Sintesis de psicologfa gral.pp. 166-167
(36) Socarrés, B. op. cit,, p. 4.
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A partir de esta definicidén y enfoque que menciona Elena
Socarrés a la personalidad, se analizard la influencia del gru
po en su conformacién., Los grupos son un intermediario entre -
la sociedad y el individuo y su mundo espiritual, ahf es donde

reside la importancia educativa del grupo como unided social.

Durante la infanciz y la edad preescolar, el factor esen-
cial en la formacidén de la personalidad del nifio sigue siendo
el adulto, porque é1 requiere de la aprobscidén y apoyc del a--
mlto en las cosas que realiza, en la medidz que lo obienga ex
perimentard un bienestaxr emocionsal.

Cusndo el nifio ingrese a la escuela primariz su situseidén
social camﬁia,., porque en ella recibe derechos y obligmciones -
nuevas, por primers vez empieza a realizar una gectividad socisal
mente importante, de su empefio y cumplimiento en sus activida——
des,, de su intercambio con sus compafieros dependeré el lugar —
que ocupe entre ellas.

La opinién del adulto, del maestro y la valoracién gue ha
cen sus compaileros en su persone, son relevantes cusndo se in-
tegra a un grupo, y elementos essnciales en el desarrollo de -
su personalidad,

El grupo como t=l posee propiedades esenciales como: La re
lacién de sus miembros, que es regida por una actividad comin,
le= orientaciones valorativas y la existencia de normas que o--
rienten y regulen la conducta de cada uno de sus miembros. To—

do esto es condicién primordial pars la existencia de un grupo.

El grupo nunca permanece estédtico, su funcionamiento es —-
diadéctico, los principales cambios que sufre se dan en la comu

nicacién e interaccién entre sus miembros, naturalmente que es-
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to trensforms su estructura sociopsicolégica.

La integracién o pertenencia a un grupo desempefia un &o--
ble papel en el individuo, por un lado gsimila valores, nor---—
mas, conductas y principios, €l segundo funcionamiento se apli
ce cuando pone en préctice todos los elementos adquiridos que
lo ir#n ayudando a formarse una concepcién del mundo circundan
te, oon su actuacién y desenvolwimiento se iré tramnsforméndose
a s8i mismo.

L. I. Unanski considera "como parémetros fundsmentales pa
re indicar el nivel de desarrollo del grupo la cooperascién y -
el grado de autonomfa que éste ha adguirido" (37).

El nivel de cooperscién lo considera como ung estructurs
de organizacién efieciénte que contribuye y facilita el trabajo
de todos sus integrantes.

1a autonomiz no es més que la unidad interne y consisten-
te que se origina en el interior del grupo y la compatibilidad
peicolégice de sus miembros, que es el producto. Dicho de otra
manera, son productos del nivel de desarrollo alcsmzado en la
aooperacién,

Umanski nos alerts &l decir que la sutonomfs del grupo -—-
puede tener resultados contraproducentes, debido & que esto —
mismo lo puede conducir a la formacién de una corporacién, e--
1lo deviene cnando se encierra en sus fines y se distingue por
un marcado individualismo en el grupo resultado de una mala o-
rientacién, desorgsnizacién y la consecucién de sus objetivos.

(37) Apudi, Socmrrds. op. eit., p. 14.
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Los integrantes de un grupo se caracterizan porque todos
desempefian una actividad comin, esta activided los ubica como
inherente de un sistema social més amplio. Es importamte que
cada actividad esté regido por un objetivo, porque permite ——
controlar, orgsnizar y dirigir la actividad intragrupal, tam-

bién como base para las relaciones sociales en su conjunto,

El logro de los objetivos individuales y grupales, son la
base para el buen funcionamiento del £€rupo ¥y se dan en rela-——

cién a los fines que fue areado el Zrupo.

A mayor profundidad y complejidad de los objetivos, as{
como de su estructura jerdrquica, mayor serd las organizacién -
social del grupo. Por eso es importante orientar al grupo en -
lo que quiere conseguir, en esto se basa el éxito o fracsmso de
sus tareas., Las actividades que se realicem dentro del £rupo =
deben tener como misién primordial la interaceién y comunica--
cién de sus miembros.

Dentro del grupo también existen nommss sociales Y costum
bres, es més propicio que éstas sean generadas por el propio -
gmipo, cunando esto sucede, ejercen un poder de influencig en -
sus integrantes, al grado de convertirlss en propias. Estas -—-
marcan las pautas a seguir, regulando la conducta del £rupo an
te determinadas situaciones, pudiendo llegar a convertirse, en
motor de la conducta y esfuerzo activo del individuo para acer
carse gl ideal fijado.

"Baste mecanismo de influencias tiene un papel importvantisi
mo en el dasarrollo moral del individuo™ (38),

(38) Socarrés, E. op. eit., p. 20.
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Para que el grupo pueda cumplir su funcién como formado-
rz de la personalidad se hace necesario la concientizacidn de
sus intvegrantes, para que comprendan que la cooperacién es im

portente y vital para alcanzar los objetivos propuestos.

Durante la formacién de la personalidaed del nifio, no so-
lamente interviene el grupo, sus padres o sus maestros, sinc -
también, los medios de difusién masiwva, éstos juegan un papel
relevante en la determinacién de su comportamiento, lo enal ——

puede ser positivo o negativo para su personalidad.

"Las ideas culturales y las ambiciones versonales influ-
yen en lg formacidén de la imagen” (39).

Mac Iver nos dice que una persona hostil por lo genersl -
es aquella gue ha sufrido algfin trastorno psiquieco dursnte sus
primeros afios o més tarde, esto ocasiona que presente una per-
sonalidad gravemente dnfiada, "Hay ciertos indicios de que mu—
chos de los mé&s extremoz promotores del racismo y el odio ha—
cia determinadoe grupos son individuos inadaptedos, fracasgee-
dos, inseguros" (40).

Por eso se hace necesario eliminar loes defectoes nocivos -
detectados en el grupo, sobre todo 2ouellos que atenten eontra
las normas y valores de nuestra sociedad, esto se puede lograr
estimulando las capacidades de sus integrantes, ¥ en especial,
aguellss gque favorecen la relacién d& actividades conjuntas, -

debido a que fomentan cualidades como la disciplina, ls respon

(39) I'b:[dem, Pe 26,

(40) R. ¥,, Mec Iver y H. Page, Charles, Sociologia, pp. 429~
430,
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sabilidad individual y colectiva, gue comprendan que es impor
tente velar por el bien del grupo y de la sociedad. Las medi-~
das que se tomen para eliminar los efectos nocivos en el gr-
po, tales como el repudio a la escuela, a las normas y valo--
res que se propugnan en el grupo. Estas medidas no se deben de
imponer, debido a que se rompen los vinculos existentes entre
el adulto y los integrantes del grupo, y por lo tanto, la in--
fluencie benéfica que pudiera resultar de éste relacién serd -
nula. Esto se debe de hacer con habilidad pedagégica, franque-
s8, honestidad y respeto hacia las rersonas, valordmndolos. Las
sutovalorsciones que hace el maestro a loe alummes por los re-
sultados que obtenga en el grupo, constituyen un factor deni--
grante en la personalidad de los integrantes del grupo, lo d-
nico que se logra con esto es la crescién de sentimientos de -
superioridad, individualismo, falta de autoor{tica e incluso -
sentimientos de inferioridad, #odo esto es produeto de la ina-
decnade valoracién del docente.

La autovaloracién e un aspecto importante y relevante en
la formacién arménica de la personalidad, ésta actia como re~-
guledor constente de su conducta, determinasndo su posicién en
todas las tareas fundamentales que desempefien,

El individuo como ser sociasl necesite de 1a relacién
¥ comunicacién con las demds personas, valora y adecrfa su
conducta a lo que el grupo exige de €1, modifica y recti-

fica su actuacién sobre le base de estas exigencias y se
influye a sf, en 1le formacién de su personalidad (41).

(41) socﬂ.'l‘!‘é.S‘, E, ODe uto, P. 320
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Pars que el grupo cumpla su funcidén formativa en el desa-
rrollo de la personslidad, es necesario que cuando se realice
alguna actividad sea sometido ¥y discutido en el seno del gru--
po, para que ésta no se vea como une actividsd impuesta o aje-
na a los intereses y objetivos del grupo. Por eso es que a Ve-
cee cusndo se emprenden tareas que tienen un significedo so——-
cialmente pesitivas, &stas carecen de sentido para loz partici
pantes, debido a gue no se les concientizé, por eso se hzce im
portente suscitar en los nifios el interds individusl en corres
pondencia con las actividades que tienen un significsdo social
y colectivo, es decir, que sientan que su participacidén es ne-
cesarie parz la treneformacién de la sociedad. El resultado de
esta interaccidén es lIa que contribuye eficmzmenbte en 1z confor
macién de su personslidsd. Es necesario comprender y entender
que esto es producto de una transformacién ague comienzz en la

infancia y scabae en la madurez.
4,2 Desarrollo socio-emocional

El nifio como parte de un sistema socisl, como sujeto activo y

Biclégico, se encuentra inmerso en una superestructura comple-
ja y dialéctica, en ella interactia con sus semejantes deesple-
gando una gren actividad fisice o intelectual, su comportamien
to se: rige de acuerdo a las diversas circunstancias. En esta -
constente interrelacidén recibe una carga variada de impactog -
peicolégicos que sfectan en forma gradual y arters su estructu
ra afectiva. Esta afectacién influye determinentemente en su -
personslidad, ceusando una re=zcceidén negative en su des=srrollo

emocional,

En su vida cotidiana el nifio recibe diverseas influencias
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tales como la escuela, sus compafieros, su femilia, los medios
de comunicacién; el contacto con éstas fuentes contribuyen -~
considerablemente en su estado emocional, esta influencia pue
de ser benéfice o negativa. Se manifiestam a través de los di
versos estados emocionales del ser humano, mediante estos se

puede experimentar sensaciones de elegria, miedo, fra, smsie—
dad, tristezsa,

La emocién no es més que "un complejo fenémeno de la cone
ducta humana, que se manifiests por un estado psiquico de gran
afectividad, fisiolégicos nerviosos, glandulares ¥ musculares
que causan excitacién" (42),

La emocién o estado emocional del nifio, contribuye a for-
telecerlo, y su no alterscién durante el desarrollo as requisi
to para una buena salud mental.

Rappoport considera gue el concepto de si mismo, la iden-
tidad sexual, 1la conciencia o moraelidad, la agresidén y el lo--
gro en la relacidn social, son los cinco elementos primordia--

les gque influyen en ls formacién y desarrollo socio-emocional
del infante,

El concepto de si mismo se da o aparece en dos vartes, du
rante la infancia, como objeto y como ejecutor. El concepto de
81 mismo como objeto aparece em el primeramente como una auto-
imagen, es decir, que empieza e darse cuents que €1 es parte -
integrante de una familia, de un gruovo, etc., durante su infan
cia se va haciendo més fuerte é&ste concepto. Se desarrolle co-

mo resultado de las comperaciones que hacen sue comvpafieros o -

(42) cestellanos, S. op. cit., p. 158.
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Yermenos sobre sus cualidades y defectos, es el resultado de

su interrelacién con el medio social.

El concepto de si mismo como ejecutor aparece como resul-
tadc de la accidn del sujeto con el medio, Se puede apreciar,
porque el nifio empieza a elaborar cosas que tiemen relacién -
con lo que observa. En ella pone de manifiesto su capacidad -
para planificar lo que hard, actuando en forma més consciente

y racional y manejando en forme 1légica sus problemas.

Le identidad sexusl, es la que conlleva & identificmr su
rol sexual ente los demds, es la cue le brinda seguridad res-
pecto a su género; las diversas actividades que realiza'con-
tribuyen a fortalecer esta identided, Rappoport considera que
@c necesario dejar a las nifias y a los nifios en libertad pars=
realigar actividedes que estaban destinadas al sexo opuesto, -
debido a que esto contribuye a liberar ciertas formas mature--
les de autoexpresién gue sin el desarrollo de estas activida-
des ouedarf{en inhibidas, asi mismo, contribuyen al forteleci-—-

miento del yo, al mismo tiempo que les brinda una sensacién de
seguridad,

Le conciencis y la moralidad es aquella que se refiere a
las formas de comportamiento del nifio ante las diversas situa-
ciones que se le presenta, es decir, que &l nific se le instru-
ye en su hogar y en la escuels de ciertas cosas o palabras gue
por sus caracterfsticas no son propias para emplesrlas o hacer
las, este discrepsncis entre lo instruido y lo observado més &
114 del limite de la familia es lo que provoca en €l nifio una
discrepancia e incokherencia en su conducta moral. El grupo en

el cuel se desenvuelve constituye un elemento primordial em su
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desarrollo moral. La culpa o sentimiento de culpa es un compo
nente emocional de la moralidad, "la moralidad es inestable -
durante la medimsna nifiez, vpero cuando los sentimientos de cul
pa esten bien desarrollados, la conductz es coherente con las
creencias” (43).

Lz agresién puede considerarse, o mejor dicho, es parte -
integrante de la personalidad del nifio, la agresién parece a-—
gsoclarse con la identided sexual, debido a que el rol sexual -
gue desempefia ante los demés lo hace ver como un ser fuerte, -
y& gque dentro de nuestre cultura la agresién es considersda —
como parte del atributo masculino, existe inmerso en &, aun--
que no puede concebirla con clsridad. En ¢l desarrollo de és—-
t& intervienen los progenitores, sus compafieros y los medios -
de comunicmcién. Se le considera como un sindrome cuendo lo em
plea como respuesta Unica ante las variades circunstancias que
se le presentan. Bs decir, que debido 2 la conformaciém y alte
racién de su estado emocional contesta con palabras agresivas
a sus interlocutores cuando se le recrimina alguna accidén nega
tiva aque haya reslizado, se irrita con facilided ante cugl———-
quier circunstancie que no le agrada y agrede a sus compafieroe
menores por cualquier cosa gue no le gusta o porgue no aceptan

juger con €1,

El dltimo componente emocional considerado en el desarro-
1lo socio-emocional del nifio es el logro en sus relaciones per
sonales., El logro es un esspecto fundamental dentro del desarro
1llo de su personalided, as{ tenemos por ejemplo, que un nifio -

que recibe aprobacién por parte de sus padres debido a gue se

(43) Rappoport, L. op. eit., p. 568,



50

ha desempefiadc adecuadamente en sus labores escolares es Ob—-
vio gque tendr# una mejor imagen de si mismo, mientras que "a-
gquellos que tienen problemas emocionales serios tienden tam-—-
hien e elecanzar logros pobres" (44).

4.3 Le agresividad en el niffo

La sgresividad se define como una actitud de defensa que adop-
t2 €l ser humeno hacia otros de su misma naturaleza cuando pre
gsiente cue sus intereses: son afectados, es decir, es la res——-
pueste immate que emite para mantener su posicién dentro del -
grupo o ante los demés.

la agresividad se manifiesta en el nific cuando su deseo -
de realizar alguna cosa se ve interrumpida por une tercera per
sona, en este contexto la asgresividad nace como resultado de -
1a frustracién de su deseo, De t2l manera gue cuando el padre
o el maestro reprimen los deseos o emociones que congideran no
adecuados para el nifio, debhido a que rompen con las normas es-
tablecidas por el grupo o la familia, ocasionen en forma in———

consciente, el surgimiento natural de la agresividad en el ni-
fio,

Cada uno de nosotros en algin esvacio de nuestra vide nos
hemos comportado de maners sgresiva, pero este comportamiento
esta ligado & las condiciones ambientales, de trabajo o simple
mente a estados emocionales, por lo que se considera esta acti
tud como parte inherente de nuestro comportamiento que poco a
poco iré forjando la personalidad.

(44) Tvidem, p. 65.
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La presencia de la agresién en la persona del nifio no es
amenazadora ni preocupante en sus inicios, pués constituye un
elemento gque participe en la adaptacidn, socialmente hablando,
del indivigduo., Lz adaptacién inicial del nifio se de en un ni-
vel subcultural o de subcultura, este nivel se efectia en la
familia del nifio, ya que es el entorno con que se enfrenta al
principio, mas tarde su barrio, su escuela y posteriormente se
ré parte integrante de una cultura vasta constitufda por la so
ciedad, comprenderéd que dentro de unae subcultura o cultura ge-
neral amplia existen patrones normativos que regulan el compor
tamiento y la convivencia con los demés, y que al violarlos, -
el encargado de resguardar el estado de cosas lo castigard o -
premisrd segin su conducta.

Como se menciond al principio, la agresién no es emensza-
dora en sus inicios. En estos momentos es preciso formalar la
siguiente pregunta, ;cnéndo se considera a la agresién como —
factor de riesgo?. Ahondando un poco en la respuesta a estg —-
pregunta es preciso contestar, aunque sin apuros, que es amens
zadora y preocupante cuando el individuo o personz lo llega a
utilizar en cada uno de sus actos de manere rutinaria, &l pun-
to de lesionar o perjudicer & otras personas, al llegar = tg-——
les extremos se conjugan dos elementos que llegam a sexr parte
inherente d&e la agresién, en primer lugar el agresor y en sc—-
gando lugar el agredido. E1l agredido es la persona perjudica=—
da, la victima perfecta del agresor, aunque el agresor también

haya sido victima, al principio, de sus padres o maestros.

Por esto, el que lleva a cabo la agresién es peligroso de
bido a que su comportamiento no se adapta a las normes socig--

les de: convivencia, sino que obedece. a instintos primitiwos no



52

evoluclonsdos, e@s decir, que el individuo nunce llegd = sociz
Tizarse, escud#ndose de todos sus actos en la agresién como -

un mecanismo de defensa ante los demés.

£l respecto Jenkins y Glikeman (1946) en un estudio que
realizaron mencionaron & la agresidén como un sindrome comin -
de la psiquiatria infantil y en ella definen lo siguiente:-

El nifio agresivo no socielizado se caracterize por
tendencias a la agresién fisica, a iniciar peleas, por -
la crueldad, el desafio  Ia autoridad,, por las tr=mvesu-
res neliciosas, y por sentimientos de culpa inadecusdos.

Be egoist=, celoso,, vengativo, engsafiador; y se inclina a

atribuir a otros le responsabilided de su propia mala —

conducta. Tiende a sospechar de los demés, su lenguaje -
a3 vulgar y obsceno, ¥ se interesa precozmente por €l se

xo (45).

De une mamers genersl se describe las caracteristicas y
comportamientos propios de un nific agresivo, se puede decir -
que es un nifio tfpico no interesado en las labores escolares,
tendiendo & ser un nifio con une conducta no satisfactories den-
tro del sula y del plantel, se interesa més en las actividades

de los adultos que en =mctividades propias de su edad.

Todos estos sintomas, como suelen llamarse, de Iz zgresién
ge deben a que duramte la infancia carecié de los elementos ne-
cesarios dentro de la familia., Estos elementos son el amor ma--
ternal, la comprensién, ternura, cazrific y la comunicacién econ -
sus padres, 81 no encontrar el nifio lo reguerido para su desa—
rrollo socio-emocional en el seno familiar decide adoptar una -

serie de artimsafias que le dam las pautes para rebelarse en con-

(45) Apud. Happoport. op. cit., p. 69.
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tra de sus padres o llamar la atencién de los mismos, para -
gue lo valoren y comprendan que €1 existe como persona, gue -

como todo nifie¢ repguiere de la atencidén y proteccidn de: ellos.

Todos estos factores repercuten de mamera negativa en la
formacién de su versonalidad impiendo su répids integracién y

socializacidén, sea esto en el grupo o la familia,

Cuando dentro del hogar observa la discordia existente en
tre sus progenitores, esto se refleja en dos polos conocidos -
pero distintos a la vez, dentro del aula. Primero el nific se
vuelve gltamente agresivo con su compafieros, segundo, adopts -

ung actitud pasive en clases y se sobreinhibe ante cualquier -
situacién,

Todos los problemas que observa dentro del hogar se im—-
pregnan paulatinamente en el subconsciente, hasta repercutir -
de: manera directa en su formacién. De manera que al ingresar a
la escuels, y en el interior de ella el maestro no logra inyec
tarle confienza y amor, se torna més agresivo, atacamdc a sus
compafieros 0 haciendo maldades.

Todo esto es producto derivado de la incomprensién de los
padres y los maestros, debido 2 gue no encontraron la férmula
tan sencilla parez oriemtar la conducta y formacidén del educan-
do. Bsta frmula sencilla es el amor, la confiasnza, el diflogo
¥ la comprensién, Elloe lo motivan a ser un desadaptado més de
la sociedad, una victima de le desintegracién familiar-y un de

sertor potencial de nuestras escuelas,

Como encargados de la formacién integral de los educan-—
dos, se nos encomienda en forma prioritarie conocer las carsc-

ter{sticas de los alummos para detectar los posibles problemas
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emocionales que tuvieran, al mismo tiempo, reorientar nuestra
préctica educativa, ganemdo la confianza del nifio, gque nos —
vea como su smigo y no como su enemigo, que encuentre en nosg
tros el amigo sincero en quien confiar. Solamente de esta ma~
nera se puede erradicar la agresividad en el nifio.

"Kagan (1958) aplicé test y entrevistas @ nifios altemente
sgresivos..., estos describieron a sus padres como hostiles y
rechazantes™ (46),

(leremente se observa el surgimiento de la agresiém debi-
do & une nula relacién entre €1 y sus padres, Se ha demosirado
en investigaciones realizades gue cuando el padre agredé conse
cutivamente al nific sumentando la dosis de castigo, éste reac-
clone en forma mds dura y agresiva, por lo que de mamera evasi
va bus¢e apoyo en las pandillas, lo que ni en el hogar ni en -
1a escuela logré encontrar.’

Reppoport nos dice que si el nifio se desarrolla dentro de
un embiente agresivo, tanto fisico como verbal, éste responde-
ré& en cada uno de sus actos de la misma manera, adoptando a l&
agresién como una forma de imitscién de los adultos, en este -
caso, €l medio en que se vive hace surgir a la sgresién. Cuan-
do la conducte verbal agresiva es reforzada en forma positiva
(Looves, 1961 y Loew, 1967), esta conduce a un aumento conside
rable de la conducta fisice agresiva.,

4.4 E1 complejo de inferioridad

El complejo de inferioridad es un componente emocionel que da

(46) Rappoport, L. op. c¢it., pp. 56-57.
+ Vid. Ibfdem, p. 58,
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fia gravemente el desarrollo de la personalidad, debido & que
ge siente inferior ente los demés, munque sea mucho més fuer-
te gue cualguier otro, nulificando con esto, toda forma de —-

participacién y retardando el proceso de sociamligacidén.

De acuerdo &l d&lccionarioc Larousse se entiende por com—
plejo "a& la tendencia independiente e inconsciente de la wo—

luntad de uno gque condiciona su conducta" (47).

En bsse en lo emteriormente c¢itado, se puede decir, que -
el complejo de inferioridad es lg actitud que adopta una per-
sonz ante une o diversas circunstencias de la vida, que afec-
ta su desarrollo socio-emocional, repercube en su aprendizaje
y modifica su personalidad.

El complejo de inferioridad le impide sctuar o desenwol—
verse libremente como loe demés, aungue claro este, esto es un
seto inconsciente algunas veces y en otras se manffiesta en —
forma consciente. M4s adelsnte ae planteard como éste complejo
de inferioridad deriva, en ciertas ocasiones, de un trauma o -
simplemente de la pérdida del sentimiento de valer, que es con
gsecuente de la desegurizacién que se da en el sujeto y pone en
tela de juicio la formacién del "yo", €l cual es la parte cons

ciente de ls personalidad.

A juicio de Charies Odier el complejo de inferioridad, --
propiemente, es un sfndrome, ya que el sindrome es "el conjun-

40 coherente de sintomas, o sea de fenémenos caracteristicos -

(47) Garcim, Ramén. Diccionario Larousse, p. 58.112770
(48) odier, C., E1l hombre, esclavo de su inferioridad, p. 13.

-112770

de una enfermedad cuys asociacién constante
clinico" (4g).
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EYl sindrome de inferioridad se memifiests en el nifio como
resultado del dermrumbamiento del semtimiento Ge valer, o sea -
la desvalorizacién. Bsto es uno de los elementos sintomético=
que lo conforman, se caracteriza porque el nifio eree que no va
le nada, siente que nadie lo quiere ni lo aprecis, se siente -
inseguro, desprotegido y totalmente desvalorigado por el obje-
#o segurizante que &1 aprecia y estima, a partir de este momen
#0 se manifiests en el sujeto uns subestimacién e incepacided

ante los demds o smte una determinada situacidn.

La desvalorizacién se da en el sujeto de manera objetive,
cuando l& pérdide del sujeto prodcctor se hace en forma efecti
va, subjetiva cuando esta pérdida del objeto es fieticia, no -
verdadera, es decir, que el sujeto piensa que no lo quieren, -
aunque en realidad es todo lo contraxio.

Esta pérdidas o en algunos casos derrumbamiento del senti-
miento de valer, lo orillam a adopter una posturse negatiwa que
opaca su persona ¥y perturba su buen desarrollo afectiwo, ya —
gue en ests esfera, segin el término de Piaget, es donde radi-
ce la importancie del sentimiento de valer o velorizacién.

Bl sentimiento de valorizacién-desvelorizacién es desenca
denada por ls ruptura del objeto segurizador, esto trae a su -
vez la desegurizecién, debido a que el nifio queda desprotegido
por le pérdida o sbandona del objeto segurizante., Esto proweca
en el nifio 1la engustia que "consiste en la disminucién bruscs

0 derrumbe consecutivo del sentimiento de segurided" (42).

Cada uno de estos sentimientos e= subsecuente y consecuen

(49) Ibvfdem, p. l4.



57

te de los otros, ;porqué?, porque sencillamente no puede hg-—-
ber desvaelorizacién si no existe la desegurizacién, de igual
manera no habré manifestacién de angustia en el nific si no hay
mupturs entre & y el objeto segurizante. Es abvio apuntar que
& mayor seguridad hay una mayor valorizaciém y una pula sngus-
tia en-el nifio, resultado del afecto mostrado del objeto hacia
el sujeto. Ack se hace necesario preguntarse ;qué es un obje-
to?, el objeto desde el punto de vista de Odier es ™la persana
que ineules el sentimiento de seguridad més estable y més ele-
vado y que es més apropiado para mantenerlo” (50).

El objeto e= el elemento necesario en el nific para libe—
rarse de la inseguridad en que se sume, cosiyuva & tranquili--
zarlo cuando se encuenira en un determinado estado de angustia

¥ su actuacidén es vital para curar ls falta de confiensa en =i
mismo,

El objeto "e= la persona que logra valorizar o inverssmen
te, suetraerlo & los penosos sentimientos de inferioridad o in
suficiencia, en une palabra, de no-valer" (51),

Cuando en une persone ha hkebido una rupturs entre el obje
io segurizador, se desencadena bodos los elementos sintométi-——
cos del sindrome de inferioridsd, esto solamente puede desapa-
recer en el nifio cuando encuentre un objeto gue le dé seguri-——
dad, tranquilided y confienza, solamente as{ podrd restablecar
ee, sintiendo nuevamente confianza en si miemo.

Esta claro que a le menor amenaza de ruptura del nexo que

(50) Ibidem,, p. 19,
(’51) Idem
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une al nifioc con el objeto segurizante, provocan emn él un esta-
do de aseguridad. Esto motiva la pérdida de toda seguridad ——-
cusndo la separacién se da en forma reslista y de manera to—-
tal.,

La desegurizacién se considera como un proceso, ya que =
tiene la perticularidad de desencadenar los procesos de valori
zacién y activarlos al miemo tiempo. 1os dos tienen una aplice
cién constante, se puede decir, que existe un estado simbiéti-
eo entre ellss. Bsta unién que se da entre estoe sentimientos

es considerado como una "“ley genética™ (52).

Todos estos sentimientos se comstruyen em el individuo y
no se dsmn por simple espontaneidad, sino més bien, existe un=
causs que lo origina, provocando un radio de accién que afecta
el sentimiento de seguridad en el individuo.

La inferiorizacién no es un "dato" que nazeca de si -
mismo..., 2ino mé&s bien es resultado de una estructura——
cién o de una organizacién active e interior de la expe—
riencia vivida. En su calidad &e construccién es adquiri-
da y no preformada o hereditaria (53).

Cuando el individuo cme en la inseguridad, se propicisz un
estado de inferioridaed hacia &1, la impotencia que expresa -——
enendo se encuentra ante una circvmstancia y su insuficiencia
para obrar, debido a que carece de una felta de confismnze en -
si mismo, es fuente constante de inferiorizacién, ya que en —
vez de aplacarlos los activa. De tal manera gque el sujeto siem
pre odiard y huiré del ser que lo desvaloriice a fondo, por la

gencilla razén de que los cree superior,

(52) 1bidem, p. 15.
(53) Idem
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"3i la smgustia es testimonio de la pérdida de toda segu
rided, es fuente de la pérdide de todo valer" (54). Dentro ——
del si{ndrome &= la inferiorizacién desempefia un papel tras—-—
cendente el binomio inseguridad-impotencie, porque cuando el
sujeto pierde la confienza en €l objeto que le proporcione se

guridad y lo valoriza, pierde toda confianza en si mismo.

Ta confianza no es mds gue la traduccién de confienza en
el objeto, por lo que el objeto debe dar seguridad al sujeto
pare que éste sienta confienzas en si mismo, este es el ciclo
y condicién primordial para la instauracién y prolongacién de
Iz confisnza y seguridad del sujeto hacia el objeto.

Dentro del sindrome de la inferiorizacién se ponen de ma-
nifiesto, segin Odier, dos etapas de la inferiorizacién. la -
primera es conocida como sindrome primario de la inferioriza-
cién o inferioridad, en esta etapa se& observa en el sujeto u-
na angusti que es derivada de la insegurided del sujeto hacia
el objeto o viceverss. Cuando la angustia nace 0 se. crea en es
tas condiciones, "suscita y desarrolla una desvalorizacién de:
s{, es decir, una suspensién que a veces wa hasta la paraliza-
cidn de las actividades del yo" (55), provocsndo en el sujeto
un estado de inhibicién que puede tener consecuencias tan gra-

vee como inevitables a la vez.

La segunda etapa o e{ndrome secundarioc no altera la natu-
raleza de loes sentimientos, as{ tenemos, que el gentimiento de
angustia deriveda de le ruptura entre el sujeto y el objeto sg
gurizente, se va debiliténdose hasta convertirse en amsieded,-

(54) Tbidem, p. 19.
(55) Ibidem, p. 22.
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en miedo ¢ en simple inquietud; la 1légice desvalorizeseidn que
se pone de memifiesto en esta separacién efectiva se convier-
te en una pérdida de conviccién en su maners de actuar y una

falta de seguridad totsl emn su pensamiento y juicio. Por lo -
que el sentimiento de impotencia se convierte em un sentimien-

to de insuficiencia.

El complejo de inferiorizacién no puede darse en forma pu
ra, Sino que se va asociando a diversos sentimientos propios -
de este sindrome, a medidz que vayamos reconociéndolos podemos
determinar el nivel del sujeto en este sindrome de inferiori--
dad-.

Es importante indicar que cuando el sujeto se siente re—-
chazado en el aspecto afectivo por parte de su objeto seguri—
zente, en este cmso puede ser la medre, debido & que inspirs -
mayor confianza en el sujeto, le provocz una frustracién afec-
tiva, creado por le falta de afecto del objeto hacia el suje--
to.

Bsta forme de frustracién prowoca la inseguridad en el su
jeto y estimula el desarrollo del sentimiento de inferioridad,
0 lo que es lo mismo, la concienciaz de no valer, que ya fue ex
plicado amteriormente, este sentimiento de desvalorizacién ——-
reactiva las necesidades afectivas frustradas y refuerza uns -
exigencia completa y justa. Por lo que se hace necesario encon
trar un objeto que sustituya las frustraciones sufridas. "La -
suma de frustraciones nos da la medida del sentimiento de infe

rioridad y fija su grado"™ (56).

(56) Ibldem, p. 29,
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Bs importasnte gue el maestro detecte a tiempo la génesis

de una frustracién afectiva, ya gue en la medida que sea a~—
tendido & tiempo podré superarse el sujeto de esta frustra—-

cién, es necesario hacer hincapie cue cuando el meestro detec

te a algin alumno en ésta situacién, actie rédpidemente como -

un objeto sustituto, reemplazando &l objeto segurizsnte, apo-

yando y dando afecto y confianza al sujeto, para gue wmelva &

poseer los sentimientos &e valorizacién, seguridad y de con—

fianza en si mismo., La frustracién afectiva es &l origen de =

los sentimiéntos de impotencie, y principio de loes sentimien-

tos de inferioridad. Entre el sujeto y el objeto existe una re
lacién relatiwa, debido a que el nific ama en forma sbsoluta &

quien lo valoriza y le da seguridad.

Cnando el nifio se siente sbandonado por su objeto seguri-
zante, esto proveca en 61 uns obsécién de inseguridad, que se
convierte en un miedo debido a que siente desvalorizado, impo-
tente, esta impotencis es la caracter{stica principal de la in
ferioridad.

Para finalizar se indieceré dos elementos aque nos mostra——
rén las tendencias del sujeto semin sea el sentimiento que pre
domine en é1, as{ tenemos, que el sujeto que muestee un senti-
miento de seguridad, se encaminaré hacia las acciones positi--

vas, estimulantes y con un amor fuerte a las cosas de la vida.

El sujeto que muestre un sentimiento de inseguridad, mos-
trari una tendencia haclia las acciones negativas, inhibidoras
y antibibticas; la seguridad es condicién primordiel para una
buena formacién del yo, mientras gue la inseguridad, es condi-

¢ién preponderante para la malformacién del yo.



5 ALTERNATIVAS Y ACTIVIDADES DE SOCIALIZACION

5.1 Cooperativismo y socislizacién

J

El intercambio social es un elemento primordial en el aprendi-
gaje y desarrollo del niffo, porgue contribuye & hacer més dind
mico el trabajo escolar, por eso "el pensamiento del nifio se -

objetive en gran parte gracias al intercambio social® (57).

Es necesario gue como maestros permitamos y fomentemos el
intercambio y aprendizaje de lo social en los educendos, Se di
ce permitamos, porgue existen todavia muchos colegas gue se a-
ferran & una disciplina totalmente autoritaria en el interior
de las aulas, debido a que poseen ain la retrégrsda concepcién
de que un nific sentado y pasivo es el mejor de los alumnos, se
fial de buena disciplina y organizacién del trabajo escolar, —-
sin comprender gque lo Unico que logran con esta vosturz es in-

hibir el desarrollo del pensamiento del nifioc y su lenguaje,

Es importente fomentar la participacidn y el didlogo en -
los alumnos, pues ésta segin Paulo Preire, es un acto creador,
oue cuando el hombre le utiliza lograe conguistar el mundo, es
elle le que nos hsce més humano. Con la utilizacidn o empleo -
de éstos elementos en la préctics docente se logre hacer més -
significativo el aprendizaje de los alumnos. As{ es como se ==
vuede comprobar que el conocimiento ese un prodcuto socializado

o social, que se genera con le participacién de todos.

('57) De Ajuriaguerra, J. Manual de psiouiatr{a infantil, p. --
10¢,
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En la medida gue se utilice ls cooveracién y participa--
cién de los mlumnos en las: actividades diarias, ésta se con--
vierte en una alternativa de socializacién, que redunda en be=
neficio de alumnos, pero més en el buen desarrollo amménico de
su personalidad.

El cooperativismo como alternativa de socializacién, invi
ta al nifioc con escasa socializacién g integrarse al grupo me--
diante el trabajo colectiwvo, despertando em €1 la necesidad de
comunicarse con sus compafieros, a la vez, reafirme el espiritu
de los social. ;porqué?, porque el nific no puede desligarse —-
del grupo, no puede vivir en forma aislada.

& través de las actividades desarrolladas en la escuela,
con la cooperacién de sus compafieros, comprobaréd que es impor-
tante pertenecer a un colectivo, que como seres humaenos necesi
tamos vivir en sociedad, y como tal, necesitamos de 163 demés,
Es imnortante ogue descubra que ser una persons hurafia trae co-
mo consecuencia la perturbacién del desarrollo emocional, y la
alteracién en la conformacién de la personalidad y una defi-—-
ciencia en el aprendizaje, la conjugacién de estos elementos -
dificulta la socializacién,

Ees necesario concientizar al nifio que el trabajo colecti-
vo eB importante ya cue incite s ls sana convivencia con sus -
compafieros, ¥y que la unidad emanads de la misma, es fundamen--

tal pars hacer frente a cualquier problema presentado.

Dentro de las zulas se debe de ensefiar de una manera préc

tica el coneegimiennto de lo socisl o el trabajo en colabora=——-
cién, le ensefianza de ésta debe ser de interés y agrado para -
gue tengas buena acogida por parte de los nifios, pues de otra -
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maners cuedsrfa de una manera vega y superflua que lo conduci-
r{a a la subjetividad del conocimiento social. Si como mees—-
tros se estd consciente de gue la cooperacidén es uns forma de
practicar y fomentar el aspecto social de los educandos, d&ejin
dolos que se integren y participen en forms conjunta, tanto ——
dentro del aula como fuera de ella, se estard capacitando a —
los 2lumnos & ser cada dfa mejores, més organizmtives, con es-
to se estard contribuyendo a la formacién de jévenes revolucio
narios deseosos de un cambio en la estructura social y produc=
tivs, ciudadenos més participativos, con amplio eriterio, con
Bentido critico y reflexiwo,

De. esta mesnera el nifio valorard y tomard coneiencia de si
mismo como sujeto social., Fomentando. el trabajo coleetivo en -
1a escuela y especificamente en el auls, conduce a la forma——-
cién de hébitms disciplinarios, respeto mutuo entre sus compa-
fieros, y un buen desempefic en el ¥rabajo escolar y econdmieo.,
La educacién y el trabajo social "fomenta cualidades de la per
sonalidad del nifio teles como: honestidad, puntuelidad y capa-
cidad de orientacién” (58).

Todo esto conduce al establecimiento de vinculos emtre la
escuele y la induccién de la produccién que redunda en benefi-
cio de los educandos y de la comunidad, ya que se aprovecharia
en forma racional y colectiva los recursos disponibles de la -
comunidad, con la préctica de ésto, comprenderism el carécter

relevante de 1a cooperacién entre los miembros que formen la
comunidad.

(58) Makarenko, Antén., L=z educacién colectivista, p. 14.
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BEs importante aprovechar al méximo el recurso de la coo-
peracién enttre los slumnos y extender ésta préctica hacia el
interior de la escuela ¥y fuera de ella. Si se toma en cuenta
ciertos elementos, se verd gque la cooperacién o el origen de
la cooperacién estd ligada a la historia y desarrollo social
de los pueblos, éstz constituyé la base principal en la organi
zacién social de los pueblos mesoamericanos, Actualmente sub—-
siste en forma esporddica en las comunidades. 4 travées del tra
bajo colectivo aque se realice con los alumnos, se debe tener
el firme propésito de despertar y arraigar en ellos ésta forms
de trabajo tradicional, que constituye en sintesis, la heren--
clia cnltural. Empleéndola como estrategia didédctica, serd de -
mucha utilidad para integrar a1l grupo a niflos con problemas de
adgptecién social.

Montserpet Benlloch, nos dice, gque existe un gran wvacio -
pedagégico en las escuelas, debido a que no se educs a los ni-
fios en la cooperacién, nos dice ademés, que el cooverativismo
no se fomenta en clases, solamente se permite su préctice en -
horas de ocio, como el recreo, pero jamés como forma de apren-
dizaje, la Unica que se fomenta en las escuelas es la relacidn
de competitividad entre los alumnos, ésta forma de trabajo lo
tYnico gue logra en el nifio es la desvalorizacién y una especie
de complejo de inferioridad. La prdctica y el fomemtoc del a—=—
prendizaje de la cooperacién crea las condiciones para un buen

desarrollo amménico de las potencialidades del pensamiento in-
fantil.

El conocimiento social més primario sin el cual el -
individuo humeno no podréd entender las diferentes relacic
nes en las que se apoyan los sistemas socieles y sus dife
rentes producciones culturales es, sin lugar a dudas, el
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resultado de su cooperacién con las personas que lo ro—

dean (59).

Con esto se puede confirmar que la cooperacién es el ele-
mento vital que nos permite hacer més dindmico el trabajo con
los nifios conjugando en la medida que sea permitible, el tra-
bajo intelectual con el trabajo fisico.

El pensamiento social del nific se origina mediante el in-
tercambio que se da entre la= actividad que desarrolla en colec
tividad y las respuestas que recibe del grupo, "el resultado -
del intercambio por parte del individuo de estos hechos, da -
lugar al pensamiento social® (60)., Conociendo la forma gomo se
origina el pensamiento social en el nifio, se puede realizar =-

actividades que estimulen su formascién en los escolares.

El trabejo colectivo es.le méds alte expresién de la orga=
nizacién socigl del trabajo humano, este forma de trabajo ex-
puesta, la 1levé a cebo el gran pedagogo wuso, Antén Mekaren—-—
ko, en la colonie Maximo Gorky, cuya misién funddmental era in
tegrar a jévenes desadaptados o extraviados mediante el traba-
jo diseiplinedo y colectivo.

Makarenko considera que le desadaptacién se origina por -
le carencia de un buen condicionamiento social. La adaptacidn
social del individuo se logra, "introduciéndolos en una expe-
riencia sociel verdadera e importente, menteniendo em ella lo

que quieran o no, hasta que aprendan a apreciar los valores -

(59) Benlloch, Montserrat. El gprendizaje de la cooperaciém, -
P. 214.

(60) Lépez Carretero, Asuncién, Evolucién de la nocién de fa-
milis en el nifio, p. 221.
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de 1a socialidaed y se produzca su regeneracién interior" (61).

Es decir, para que se pueda socislizar a los alumnos, se
debe de presentaries experienciass significativas pare su apren
dizaje, brindarles oportunidades de comunicacién y una partiei
pacién colectiva en el desarrollo de sus actividades, aque con-

lleve a una mejor convivencia con sus seme jantes.
5.2 Los foros como instrumentos de socislizacién

El foro en su acepcién originel se considera como una téenica
grupel utilizada para obtener opiniones de un grupo numeroso -
de personas acerca de un determinado teme, o pare establacer -

estrategias que contribuyan en la solucién de probBlemas,

L= misién fundamental que me hace presentarle como un ings
trumento de socializacién en la escuela, es que presenta toda

una gama de posibilidades que vermite la integrecién masiva de
alumnos.

Con este hecho tan singular que pudiera parecer tam gsim—-
ple ente nuestras miradas silenciosas, pero dvidas de encon——-—
trar nuestro objetivo fijado, se pretende implementar un embi-
cioso proyecto cue incite a la libre participacién y expresién
del alumnedo en genersl,

Se cree pertimente que lo que necesitan los nifios con un
nulo, escaso o medismo nivel de socializacién, as{ como anue--—
1los que presentan todss las caracteristicas de un nifio socia-
lizado, es le oportunidad de estar junto a todos sus compafie——

ros, de sentirse como parte inherente de un grupo y de una co=-

(61) Abbagnamno, Nicole, Historis de la pedagogia, bp. 682,
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munidad insertada en una sociedad disléctica, en la cual todos
son igusles y que gozan de los mismos derechos, que su opinién

para mejorer su selén de clases, su escuels o comunidad es im-
portante,

Esta oportunidad de integracién se presents con la inten-
cidén de concientizar 2l nifio que es el elemento primordial em
12 traneformacién del mundo, &l mismo tiempo, que sienta segu-
ridad en si mismo, que exprese confianza hacia sus compafierose
y maestros, para que no sé sienta minimizado y desvalorizado,
que internalice en su persona que &1 es parte importante de e-
se grupo que forma y que en ells puede obtener apoyo, carifio y

comprensién, as{ como orientacién en los problemas que tenga.

El foro o reunién de compafieros es el lugar sdecuado y —-
propicio donde cada uno de elles pueda expresar libremente lo
que piensa, lo que le gastarf{a hacer, sus ideales, en fin, un
lugar propicio donde se fomente el espiritu solidario y de ca-
meraderia poniendo en préctics loe principios de la comunice-—-
eién, que permita hacer al nifio perticipativo, en apego 2 l=a
modernizacién educativa, Formando 2l nific como un ser activo -
que contribuya en la bisqueda de soluciones a los problemas ——

cue aguejen a la poblacién escolar y a la comunidad en gene—-—-
ral.

Para poder realizar lo expuesto, se tiene que partir de =
una progremacién o celendarizacién flexible que iré evolucio--
nando gradualmente y en forma ascendente de acuerdo a las con-
diciones socisles de cada comunidad educativa. Esto exigird la
reestructuracién del quehacer cotidiano ée las escuelae y un -

cembio en la mentalided de las autoridades educativas, direeto
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res, maestros y padres de familia, pero sobre todo, del énimo

y entusiasmo de los nifios,.

Bsta peestructuracién, ya se esta llevando a cabo con los
programas de actualizacién del maestro, poraue todo esto impli
ce 1la modificacién de la praxis educativa, abandonamdo viejos
tabdes, heredados de una educacién tradicionalista que impedfa
la participacién libre y esponténea del nifio, con esta alterna
tiva se estard dando uno de los tantos pasos agigantados que -
contribuirén a crear mejores espacios educativos; en donde el
pnifioc se sienta como lo que es, creativo, dindmico, esponténeo,
etc., ¥y que los antiguos modelos educativos le cosrtaron, for-
mando un ser més conformista, m&s sumiso, apartado de la reali
dnd en que vive y del mundo. Actualmente lo que pretenden los=
nuevos modelos y enfoques educativos es 1a formacién de un ciu
dadeno m4s activo, ex{tico y perticipativo, interesado en los
problemas que le aquejan y en la bisqueda de soluciones psre -

las mismas.

Bsto implica un cembio de mentelidad, como se bosquejé am
teriormente, de padres de familia y de la comunidad, Porque de
bido a la formacién que tuvieron, les serd diffcil sceptar que
el nifio e una persona pensante, con capacidad para participar
en la bisqueda de soluciones, proponer alternativas. En estas
reuniones o integraciones estar{smn presentes los padres de fa
milia, la comunidad en general, maesiros y todo agquél deseoso
de participar, respetando los puntos de vista de sus integran-
tes, pero sobre todo, astarian presentes los nifios. Considero

gque en esto reside la importancia de ésta alternativa.

Algunas miradas incrédulas dirén oue esto es utopia, asi
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como hace un siglo se pensé que el viaje a la luna serfa impo-
gible, y= es tiempo que todo educador y aquellas personss in-

miscufdas con el quehacer educativo, pongamos nuestro granito

de arena para contribuir a la formacién del ciudadano del mafia
na, forjando un ser més inquieto, més 4vido de conocimiento, -
més reflexivo y menos conformista, més activo y menos pasivo.-
Rste &= el reto de acuellos que nos enfrentamos a la srdua te-

rea de la educacién,

Para poner en préctica en nuestros laboratorios éste meca
nismo de socislizacién y participacién, se tendréd que partir -
de lo fécil a lo diffcil, desgloséndolos en fases o etapas, sg
gtn el desarrollo de los participantes, realizéndola como se -

expone & continuacién:

1. Se tendr#é que partir de lo elemental, de lo més senci-
110 2 lo mis complejo, que fuera preparando al nifio en lo que
m&s terde serfis su misién fundsmental. Habré que poner en préc
tics éste instrumento de socializacién, primeragente, en su 82
16n de clases, con sus compafleritos de grupo, baséndose en te-
mas sencillos que proponga el maesiro, y dque sobre todo, des——
pierte el interés en ellos. Esta etapa tendria una duracién, -

aproximadamente, de tres meses.

2, Una vez realizado lo anterior y que a juicio del maes-
tro considere que ya se encuentran preparados, se instaurard -
1o que se denominard de hoy en adelante fase o reencuentro. Es
to consiste en la integracién de todos los alumnos. Primeramen
te con los de su mismo nivel, hasta llegar a integrar a todos
los de la comunidad escolar. Una vez que se haya logrado lo an
terior, calculédndole un mfnimo de dos meses. Seguido de esto,

se reunirdn maestros y alumnos una vez por mes, nombrando los
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reprasentantes que hsbrén de presidir los foros ¢ reuniones.

3. La tercers fase entraré en accién una vez que se haya
reslizado satisfactoriamente el punto mimero dos. En esta ter—
cera etapa o reencuentro, se reunirédm, por lo menos, cada tres
meses 0 el tiempo que se acuerde en las reuniones, maestros,
glumos, padres de familia y la comunided circundsmte para dia
logar, intercembiar puntos de vista, que promuevan la hisqued=
de estrategias para mejorar las condiciones de vide de sus in-
tegrantes y el estatlecimiento permanente de campafias que nos

ayuden a conservar el entorno ecolégico.

Bstos pasos o fases serém al principio, los linesmientos
gue regirdn dicha reunién y cuyo propésito general ya fue defi
nido, cabe agregar, que esta propuesta se ird corrigiendo al -
momento de ser puesta en précticas con la participacidén de to-—-
dos sus integrsntes. Durante esta reunién los integrantes ha=—-
brén de someterse a ciertas reglas o normas que son propias de
un foro, tales como levantar la mano para pedir ls palsbra em

el momento de debatir un tema.

El foro como téenice grupal, se debe de aplicar cuamdo se
realice 2lguna actividad que despierte el interés de todos, ta
les como la exposiciédn de una pelicula o alguna otra actividad
en la cual =e desee conocer mée acerca de la misma.

En el foro tienen derecho a tomar la palabra todos -
los asistentes, sunque dirigido por un moderador. El am—

biente debe ser informal, pero sometido a ciertas reglas;

por ejemplo, no apartarse del tema, exponer con objetivi-
dad, centrarse en el asunto... etec. (62).

(62) Anduaga, Marf{a. Dindmica de grupos en educacién, p. 78.
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Esto se hace con la finelidad de evitar cue todos preten-
den hablar al mismo tiempo, evitando caer en la repetitividad.
Sus objetivos no se desligan de lo que inicialmente se ha plan
teado, tales como la libre expresidén de ideas y opiniones, la
diversificacién de enfoques, el emhelo por participar, ¥y desde
luego, la integracién del grupo. Para su desarrollo se reguie-
re de un moderador o coordinador, de un secretario o ayudante,
que es el que anota y registra la participacién de todos los -
miembros, as{ como el auditorio, que es la parte medulsr de &
ta téenica.

Cada expositor deberé abarcar un minimo de un minu¥o y un
méximo de tres, para la realizacién de esta actividad se em---
ple=x un local amplio en donde todos los participantes puedan -
escuchar con facilidad. Cuando se aplica ésta técnica se reco-
mienda uns buens plsneacién para gue todo el auditorio partici
Pe.

Del coordinsdor depende en gran parte el buen desa—-
rrollo. Se necesita que éste tenga capacidad de organiza-
cién, buena diccién, diplomacie, serenidad, seguridad en
si mismo, dinamismo para estimular la participacién y ser
un oportuno controlador de la misma (63).

Hay que comsiderar que estos lineamientos o requisitos --
gue deben poseer el moderador, © mejor dicho cualidades, no se
r{an muy rigurosos en esta propuesta de: socializeacién, porgue
acto se adquirird en el transcurso de la misma ¥ en la medida

en gque ésta se realice como un hébito.

Pars iniciar le reunién o sbrir el foro, el coordinador

(63) Ividem, p. 79
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explica el temes a tratar, formulas una pregunta concreta e in-
vitz )l auditorio a exponer sus ideas., Cusamdo todos hayan par
ticipado se hace une sintesis de lo més relevante, sefialando

discrepancias y coincidencias, Una de sus ventajas es que ——
"constituye un buen medio para descubrir problemas y para ob-
tener datos" (64). Aungue la misién primordial de ésta alter-
nativa no es descubrir problemas nada més, sino buscar alter—
nativas que contribuyan = solucionarlas., Una de sus desventa-
Jas es que no permite escuchar con claridad a los expositores,

Yy crea desorden si no se planea bien lo que se va a tratar.

53 Dindmica de grupos

Ungz vez superada las dificultades que presenta la desocializa-
cién en el aula, ee importante que el maestro ofrezca alterma~
tives que promueven una educacién activa con la participacidén
de cade uno de los elementos que conforman el grupo, es este -
cBso, €l grupo escolar.

Une de las elternativas que se ofrece es la dindmica de -
grupos, (porqué la dindmica de grupos?, porgue ofrece la opor—
tunidad a cada alumo de participar libremente en la adquisi--
cién y desarrollo de su aprendizaje.

Le dindmica de grupos son técnicas vivenciales, ya -
que favorecen la comunicacién, ensefian a vivir y a conwi-
vir, tratan acerca de la adquisicién de capacidades, habi

lidades y actitudes, y consolidan 1la interpretacién rea--
lista de lo estudiado tedricamente en clase (65).

Como se expresa textualmente, éstas técmicas de aprendiza-~

(64) Ividem, p., 79.
(65) Ibfdem, pp. 11-12.
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je permiten el establecimiento eficaz de le comunicacién en el
grupo y lo més importemnte es la forma dindmica en gue se desen
vuelven sus miembros, éste dinamismo permite mostrar las poten
cialidades de sus integrantes y su eminente desempefio en el --
proceso educativo, porgue les vermite nutrirse de las experien
gcias que sus compafieros aportan, haciendo posible la retroali-
mentecién de los contenidos asimilados en clase. Este inter——-
cambio que se da en el interior del micleo grupal, coadyuva a

que tomen conciencia de le importancie del grupo, estimul éndo-
los en su desenvolvimiento, posterior, en la vida. Es importan
te recelcar que, antes de poner en préctica las técnicms grupe
les, dentro del grupo, es necesario y de vital importancia gue
el aplicador, en este caso el maestro, esté diestro y capascita
do en el dominio y manejo de estam técnicas, ya que de los con
trario implicaré desorden y amarquia, ssi{ también, se deben de
fijar los objetivos que se persiguen o se pretendan alcanzar,

para que el nifio desde el inicio del ciclo escolar o del tema

que se desarrolle, o sea los elementos necesarios para formar

los cimientos sélidos y concretos de su aprendizsje. Se debe -
de considerar el grado de madurez, tamafio, ceracteristicas y -
entrenamiento de los elementos del grupo, la madurez es enten-
dida como la cspacidad o grado de amnflisis que alcanzan los e-
ducandos, pars discernir o aporter ideas, interpreter, etcs,y -
otro elemento gue hay gque tener en considerscién es el ambien-
te fisico y les omracterfisticas del medio, con el conocimiento
de estos elementos, el maestrc podré valorar el grupo y deter-
minar si se encuentra apto para la aplicacién de dichas téeni-

cas,.

"Las caracteristicas del grupo maduro manifiestan la so--
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cializacién del educando, pues el alumno es miembro de un to-

do, con el cual se articuls" (66).

En un grupo maduro l& socializacién se da en forma natu-
ral como resultsdo de le intersccién natural y esponténes de
cads uno de sue integrantes, todas las fuerzas que confluyen -

en su interior originan le dinémice de su grupo.

Ta dindmice es la unica que puede cambi=zr, de manera cuar
1itative al individuo, ya que éstas activan y estimulen las po
tencialidades del educando.

La gran variedad de elementos existentes en el seno del -
grupo hacen posible la modifi cacién y transformacién del mis—
mo, porgue en ella existen diversos seres que actian y piensan
de manere distinta, por lo tanto es légico pemsar que cada uno

de ellos puede slterar la composicién del grupo.

Es importante determinex el papel que desempefia el maes-
tro en este proceso, €l rol que desempefiard se basaré princi--
pelmente en mantener 1s disciplins, pugnar por el progreso in-
dividusl y colectivo, ssignar actividades cusmdo se haya termi
nado la enterior. Es el hilo conector entre el alumno y las =C
tividades, es el qu?e‘ promueve, genera y alienta el dinamismo -
en csde uno de los slumnos, ademds, planea en forme racional -
1a ensefianza, actds como moderador, la clase no la hace sélo,

sino con los alumnos,

Las técnicas grupsles se considerar como "procedimientos

(66) Ibigem, pv. 21-22.
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o medios concretos pare orgenizar y desarrollar la actividad
del grupo" (67).

Las técnicas de grupo son "estructuras précticas, esque-
mas de organizacién, normas dtiles y funcionales para el mame-
jo @e grupos" (68).

Su empleo adecuado favorece la socislizacién y conduce a
los alumnos hacia el logro de sus abjetivos. Dentro de lo gue
es el cempo d&e las dinémices de grupo, se encuentran una gama
infinita de técnices grupales, en &sta alternativa de sociali-
zacién, se recomienda la utilizacidén del corrillo, el cuchi--—-
cheo y el Phillips 66, porque se adecian al nivel promedio de:

loe alumnos de educacidén primaris.
5.4 E1 juego en la socializacién

El juego es un importante factor primario de socielizacién, —
por eso se presenta como una alternstive eficaz que facilita -
1a integracién del educando, debido a que es un elemento con-—-

formente de su personalidad.

Con la integrecién del juego en el desempefio de las acti-
vidadee cptidisnas, se logra la aceptacién y participacién de
los alumnos en el desarrollo de las unidedes de aprendizsje. -
1= herencie emltursl legada de las generaciones pasadas, ofre-
ce una gran variedad de juegos t{picos y tradicionales que fo-
mentan Ia cooperacién y el placer de jugar, pero sobre todo, =
lo socieliza, Algunos de estos juegos que se practican en las
escuelas son el desencanto, tifia, las canicas y el gato y el -

ratén, ver smexo.

{67) Ibidem, p. 37.
(68) Idem.
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"El juego es una pelance del aprendizaje" (6%), nos dice
Pisget, poroue se ha reconocido la importancia que desempefia -
ésts en la formacién cognitive del nifio, Cuando se aplica a ——
ciertas asctividades como la lectura, el cédlculo o Is ortogra—
f{a, se logra hacer més placentera y aseguible ls ensefianza de
éstes actividades, que sin la intervencién del juego resulta—-
rf{an desagradables y monétonas.

Es loable reconocer el papel que desempefia el juego en la
vida socisl, no solamente del nifio sino también del adulto., —-
Contribuye a prepararlo tanto em los aspectos fisicos como psi
quicos, estimulando su aprendizaje, aunque esto se alcanza —-—-
cuando existe un equilibrio entre la asimilaciém y la acomoda-—
cién.

La soecializacién y el juego conformen una pare ja impres——
cindible del uno &l otro, debido a que el Juegod es uno de los
elementos condicionantes pamra facilitar la socializacién y que
por su naturaleze permite la integracién del nifio con sus com-
pafieros.

Le socializacién se pone de manifiesto en el juego de los
nifios y es una actividad vital para el scercamiento con el gru
po y con su entorno, por medio de ells se socializa, vwolviéndo
se poco 2 poco un ser socisal, dejendo atréds el egocentrismo de

gue estaba revestido.

A travée del juego logra desprenderse de su egocentrismo,

convirtiéndose en un ser més participativo y solidario. En la

(69) Piaget, Jean. Psicologia y vedagogfa, p. 1S7.
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préctica cotidiana con los alumnos, se utiliza esta tendencia
natural del nifio hacia el Jjuego, como objetivos de integracién
y coleboracién, también pare facilitar la adouisicién en algu-

nas 4reas de aprendizaje.

Es importante que el maestro conozce e interprete al nifie
a través de sus juegos, fijamdo metas y coordinando en forme -

més sistemética el juego de ellos con sus actividades diarias,

Barclay afirma gue el "juego de los nifios es psiquicamen-
te mctivo si el nific es libre de disfrutaer y de imponer algo,
elguns estructurs, algune psuta, al medio ambiente®” (70).

Con esto se guiere decir, ocue dentro del Jjuego hay que —-
darle libertad sl nifio, para que interactue con los objetos, -
con sus compafieros y con el medio ambiente. Nos dice ademés, -
que el juego es prerrequisito para el desarrollo de las estruc
turas cognitivas, o sea, el Jjuego mutuo que se establece entre
el bebé y su madre, si no se da, el juego quedari simplemente

en 1a fase sensomotore ¥y no seré verdaderesmente constructivo.

El juego tembién, es un indicador del estado de Snimo de
los nifios, ya oue un nifio sano siempre sentiré placer por ju--

gar, debido a que esto le proporciona elegria.

Cuando el nific juega se refleja en su rosiro una sonriss,
sfmbolo de satisfaccién, de gozo, en ella despliega toda su e~
nergfa, su fuerza e incluso, en algunas ocasiones, se olvide -
de sus necesidades orgénicas vitales con tel de seguir jugan--
do, y en momentos cuendo es interrumpida ésta actividad por un

edulto el nifio manifiesta su impotencie de actuar, a través --

(70) Lorenz, K. op. cit., pp. 106-107.
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del llemto.

Por otra parte Liublinekeia, nos dice, que a través del -
juego se incorpors el nifio al trabajo, permitiéndole 1la posibi
lidad de smpliar y preciser sus conocimiéntde a medida que se

desarrolla,

Ie vida misma se ve reflejada en el Jjuego, en ocasiones -
el juego es imitativo y al mismo tiempo creativo, a medida que
el nifioc crece incorpora a éste el lenguaje, reproduciendo en -
el juego charlas o frases familisres, ¢ lo observado en su es-
cuela o elrededor. El contenido del juego infantil no es més -
gue la vida de las personas gue lo rodean, ningin juego se da
en forma idéntica, ya que tiende a variar, es distinto en cada
pueblo. Evolucione a medida que evoluciona la sociedad y es a-

corde a las épocas histéricas gue se van presentando.

Los especislistas soviéticos difunden la tesis de gue el
contenido de los "juegos infantiles viene determinado por la -

vida que les rodea" (71).

BEs decir, que un nifio no practicaréd un juego que no haye
observado y sobre todo asimilado, el nifioc reproduce lo que ve

y lo transforma en juego.

Cuando los nifios inventan un juego, esto lo repiten innu-
mersbles veces sin aburrirse y solamente dejardn de jugarlo, -
cusndo han asimilado el contenido de este juego nos dice Liu-
blinskaia,

"El juego es indefectiblemente una accién, cuyo contenido

(71) Liublinskaia A., A. Desarrollo pefcuico del nifio, p. 134.
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es le reproduccién de un instante real de la vide de las persg
nas" (72).

El juego es una forma de adaptacién del nifio con el medio
gue lo rodea, con los sujetos y con los objetos. A medida que
hay més eccién ¥y participacién del nifio dentro del juego, esto
se hace mis interesante, "para gque el juego surja se necesita
cierto comocimiento de un fenémeno de Ya vida, pero cuando es-
te se llega a conoeer bien el juego cesa” (73). E1 mismo autor
nos dice que la naturaleza del juego podr4 ser explicable si -
1s consideramos como una actividad inmerso dentro del gistems
de actividades fundsmentales del vpequefio, como una cadena in-

tegrante de la totalidad de circunstancias y condiciones de su
vida real,

Pars terminar se agregaré 3 pasos, que segin Liublins—--

kaia, se da el juego:

1. Es una forma temprana de la actividad cognogcitiva, —

que precede al conocimiento indirecto de la realidad por el ni
flo,

2, E1 juemo es un procedimiento, un medio para conocer lo

circundante.

3., E1 juego es una forma de comprobar, fijar y precisar -
de modo efectivo los conocimientos adouiridos. E1 juego es un

medio para la integracién del nifio y una forma de esparcimien-
to.

(72) Ibfdem, p. 140.
(73) Ibfdem, p. 148.
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CONCLUSICNES

La socislizacién es un elemento vital para el desarrollo so---
cial porque permite 2l nific adaptarse a las condiciones en que
se desenvuelve, Es un proceso oue se inicia emtes del nacimien
to, su desarrollo es gradual hasta que se consolida dursmte su

estancia en la escuela primarisa.

Antes y después del nacimiento, la comunicacién que se es
tablece con la madre o sustituts, es condicién preponderante -~
pars la futura socislizacidén y conformacién de la personalidad
del nific. Durante la gestacién del producto es importante que:
1a madre lo acepte y no lo rechace para garantizar la futura -
estabilidad socio-emocionel de éste.

El lenguaje es un medio eficaz que posibilita la comunica
cién con sues semejantes, a través de este intercambio que se -

establece se forja el penssmiento social.

Ls familia es la encargada de inculcar los primeros valo-
res morales y normativos al nifioc, Estos valores inculcados ac~-
tdan como un regulador de su conducta. Este agente socializan-
te lo inicia y prepara para su futura integracién a la socie—
dad,

La femilia, loe medios de comunicacién, lz escuelsa, la --
cooperacién mutua originada del trabajo escolar, el intercam-—-
bio de experienciss, la implantacién de técnicas grupales en -
la préctica educativa y el juego activo y dinémico, son los me
canismos esencisles para la socializacién eficaz del educendo.
La influencia de cada uno de ellos sobre el nifio, no se da en

forma sislada ni cfelica, sino en colaboracién mutua. Estos e-
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lementos en generazl, ¥y €l grupo en particular, propician la so
cializacién, facilitem el procesc ensefianze-aprendizaje y con-

tribuyen a la conformacién de su personalidad.

El egocentrismo natural que reviste =2l nifio durante su in
corparacién a la escuela primaria, el complejo de inferiorided
derivada de la pérdida del sentimiento de veler, la sobrepro—
teccién y la alterscién del @esarrollo socio-emocionsal, son al
gunos elementos que impidem su rédpida socializacién,, perturban
el desarrolle arménico de su personalidad y repercuten en for—-

ma negativa en su sprendizaje.

La cultura es un elemento que contribuye al desarrollo in
tegral de su personalidad y la socialigacién el medio que faci
1ite su adquieicién.

Durante el desarrollo ée la presente investigacién hubo -
algunos sepectos que no pudieron investigarse a fondo por la =
complejidad que presentan, por -lo que se sugiere investigar la

relacién existente entre desocializacién y desercién escolar,

Una de las limitantes presentadas, es que no se 1llevé & -
1g préctica, en forma total, la propuesta de los foros como &l
ternative de socislizacién, para determinar la relacién exis--
tente entre la teoria planteasda y las conclusiones obtenidas -
con la culminacién de la propuesta.

La presente investigacién queda ablierta para aouellos in-
vestigadores o personas relacionadas con el quehacer educati——
vo, pero sobre todo, gue posean un espi{ritu remnovador e innova
dor que desenlace en el perfeccionamiento de la préctica educw

tiva y en beneficio de la nifiez mexicena,
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SUGERENCI AS

Después de haber concluido la presente investigacidén, se hace
necesario hacer algunas sugerencias que contribuyan g la so——

cializacién y conformacién de Da personalidad,

Es imvortante gue durante la gestacién Gel produeto, és—
te ses aceptado plenamente por la madre para evitar futuras -
repercusiones durante la infanciz, que pudiersn perturbar el
desarrollo arménico de la personalidad e¢ impedir su répida so
cializacidn,

Durante el nacimiento, es importante que la madre o susti
tuta establezee una comunicacién constante con €l nifio, para
ssegurar su educacién enltural, el desarrollo del pensamiento
¥ la adouisicién del lenguaje.

Es de vital imvortancia cue dentro del hogar, el nific en-
cuentre apoyo ¥y comprensiém por parte de sus progenitores, que
la familias sea un canal directo de comunicmcién, par= garemti-

zar- 1z estabilidsd y el desarrollo socio-emocional de éste.

Cuando el nifio ingress por primera vez & la escuels pri-
meria, es importente que el maestro facilite su integracién y
adaptacién en el grupo a través del juego y actividades recrea
tivas, para que vays desligéndose de su egocentrismo y se enca

mine hecia ls socieglizacidn,

En el seno del grupo, se deben de estsblecer mecanismos
gue permiten el flufdo de la comunicecién entre ambos, que el
trabajo escolar se base en un colectivismo que conduzean a ls -
formscién del pensamienbo social., Durante el desarrollo del --

trebzjo docente, es necesario implantar técnicas grupales que
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hagan més ameno el desarrollo del proceso ensefianza=-aprendiza-
Jjee

Es necesario que el masestro replantee su préctice educe-
tiva y reasuma el papel de agente dinémico, creativo y dialdé-
gico, cue comprenda y brinde afecto a sus slumnos, para que -
éstos sienten confienza hacis é1, para evitar, en la medida -

que ses permitible, la perturbacién del desarrollo de le per-
sonalidad.

Es necesario que el maestro mantenga una comunicecién -
constante con los pesdres de familia, para mantenerlos informa-
dos acerca de los evances y dificultades presentados poi- sus -
hijos, para que ellos coadyuven en el desarrollo del proceso -
educativo.

Bste acercamiento nos podrd ser de mucha utilided, pare
investigar el desarrollo bioldégico y socisl del nifio durante -

sus primeros afios de vida.

Se debe de sugerir & los padres de familia, que eviten -
que el nifio pase la mmyor parte de su tiempo libre frente gl -
televisor, debido a que éste fomenta la pasividsd y afecta el
proceso ensefianza-zprendizaje, el mismo tiempo que conduce 2

1a formacién de falsos estereotipos.
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ANEXO I

Corrillos

Descripcién: Se trata de una técnica educativa que divide un -
grupo grande en varios pecuefios, para facilitar la discusién.-
Cada eocuipo discute un tema con objeto de llegar & conciusio--
nes parciales. M4s tarde, de los informes de todo el eguipo se
extrae la conclusién general. E1 coordinador redacta preguntas
sobre el tema a discutir, los cuales se formulan en tarjetas y
se distribuyen @ los equipos integrantes del grupo. Mientras: -
los equipos trabajan el coordinador circula por el salén de —-

clases a fin de observar su actividad.

Oljetivos:

. Promover la participacién de todos los miembros del gru
po, POr NUMErosC que se,

. Obtener en poco tiempo las opiniones del grupo.

. Despertar el interés de los alumnos: al sbordar una uni-
dad de aprendizajes

. Informarse sobre los intereses del grupo.

Ventajas:

. Crea una etmésfera informal donde podria ser demasiado
formal.

. Ayuda a superar inhibiciones para hablar en pblico.

. Bs @if{cil permenecer callado en un grupo peguefio, el -
cugl da seguridad y confianza.

. Alientm la divisién del trabajo y la responsabilided, -
estimula las ideas, desarrolla la campacidad de sintesis y con-

centracién.
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-

. Oblige @ pensar y e discutir, es un método répido cuam-
do se desea conocer la opinién general sobre un tema.

. Evita 1la fatige y el aburrimiento, y amplia el 4rea ge
comunicacién y partiecipacién interpersonal.

Desventajas:

. No provorciona informecién especializada. El nivel de -
conocimientos y experiencias depende de los individuos de ca=—
da grupo.

. F1 tdempo es limitado para la discusién, le redmceién -
de conciusiones y la informacién total deld grupo.

Sesiones de cuchicheo o diflogos simul téneos

Descripcién: La téenice del cuchicheo o didlogo simulté—
neo consiste en ls divieién de un grupo grande en perejas, peE=
r=2 hablar sobre un tema o cuestién determinados en voz baje —
sin molestar a los dem4s. Durante la sesién puede obtenerse u-
na opinién compsrtids sobre una pregunta formulads al conjun--
t0. Se plentea una pregunta y se pide a la pareja la mejor so-

lucién y comunique el resultado en unos minutos.

Objetivosse
. Obtener opiniones compartidas, obtener la participa——-

cién de todo el grupo y recoger sugerencias.
Integrantes: Todo el grupo, dividido en parejas.
Tiempo: Dos o tres minutos,
Lugar: Salén de clase u otro.

Planesmiento: No requiere preparscién, ya que se emplea
cusndo se necesits conocer sélo una opinién sobre un tems, --

problemsa.
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Dasarrollo: El evordinasdor invita el grupo a discutir a-
cerca de alguna cuestidn prevista o imprevista. Cada miembro
puede- hablar con el que se encuentre & su lado, sin necesidad
de cambiarse de lugar,; de las respuestas de todos, el coordina

dor extrae la respuesta fiinal,

Ventajas: Es una forma abreviada de la técnica Fhillips =
66, siendo un procedimiento informal. Garentiza la participa—
@ién total del grupo. Es fécil orgemizarlia y poneria en précti

ca,

Desventajass Puede producir alboroto, porque todos heblan

& la vez, Bn parejas, uno puede dominar al otro.
Phillips 66&

Descripcién: Un grupo grends se divide en varios pequefios
formados por eedis personas, para dlscutir durasnte sels minutos
un temz y lleger & una conclusién. De los informes de los sub-

grupos se extrme la conclusién general.

Objetivoss
. Obtener lg participacién de todos los miembros del gru-

PO

. Obtiener solucién democrética del grupo ante un proble——
ma,

Integrentes: Todo el gruvpo.

Tiempo: Seis minutos para la discusién, un minutio por per
sona,

Lugar: Bl salén de clases,

Plamesmiento: E1 coordinador debe conocer el procedimien-
to y saber utilizarlo. La técnica Phillips 66 surge de impre—-
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visto en cualguier momento de una reunidén.

Dasarrollo: El coordinador explica la téemnica Phillips -~
66 e indice la agilidad con que deben trabajar los grupos. Ca-
da subgrupo dsbe de nombrar un coordinador que dirija y un se-
cretario que anote ls conclusidén. Cada miembro expone su con—
clusién durante un minuto. El ecoordinador pide & secretario -
que leag las conclusiones de cads grupo, ¥y, de ser positle, que
las smote en el pizarrén, a fin de que el grupo se entere de -
les diversas opiniones de los subgrmpos. Finalmente, de estos
informes se deduce la eonclusién general,

Ventaja: Util para la exploracién del criterio del grupo

y par= conocer el consenso general répidamente.

Desventajas: No proporcionz informacién, ya que el tdempo
es muy limitado.
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ANEXO II

El desencantos

BEste juego se realiza con 4 nifios como mfnimo y 10 como méxi—-
mo. En este caso se manejard un grupo de 10 nifios, éstos se di
viden en dos partes desiguales, una de 7 nifios y otr= de 3. E1
grupo de 7 nifios son los gue empezaréin a correr y los restan-—
tes son los gue perseguirén a éstos, Cusndo comienzan & correr
dps nifios persiguen & los demés y uno de ellos se queds a cui-
dar el palco o proteccidén para evitar que el equipo contrario
llegue. Cusndo uno de los integrantes del grupo de perseguidos
es tocsdo por &l grupo perseguidor, éste se queda emcasntado, =
es decir, que no podré reaslizar ningén movimiento hasta que al
gunos de sus compafieros lo toque o desencante. Para que los —-=
perseguidores se: conviertan em perseguidos, necesiten encantar
a los T nifios. E1 juego se reiniciz siguiendo el mismo procedi
miento indicado anteriormente, cesa hasta que se csmsan U op=<
tan por otro Jjuego.
Tifias
Este juego es ung variante de To anterior, para explicarlo se
tomarf el mismo ejemplo de los 10 nifios. S nifios son los que -
empiezen a correr y el que queda es a@l que iré en persecucién
de los dem&s. Cuendo el perseguidor logra agarrar 2 cuglquiera
de los perseguidos, el perseguidor se convierte en perseguido.
El perseguido se salva cuando toce el paleco, gue por lo regu——
lar ee un &rbol o algo fijo.

Oboservacién: El perseguidor no puede agarrar al mismo ni-
fio que lo agexrré, sino & otro,



Fl gato y el r=tén

Este juego se caeracteriza por su funcién socializante e inte--
gradora, debido a que propicie la participacién de todos los -
alementos del gupo.

Se ipicia cuando todos los nifios se agarran de la mamo =
formendo un circulo amplio, entre este grupoc se sacan dos ni-
fioe- voluntarios para que asdooten el papel del g=zto y del ra—
t6n. Le idea principal de este juego, es cue el gato quiere ca
zar al ratén., Cusndo el ratén es perseguido se puede proteger
entrando &l interior del circulo, mientras que los: demds nifios
gse sujetan fuertemente para evitar que el gato penetre. Cuando
el gato strapa al ratén se escogen & otros dos participantes -
pars que adopten el papel del gata ¥ del ratén, miemtres: que =
los snteriores se integran &l cefreulo formando la valla de pro
teccibn.

Observacién: Cuando el gato no puede o tarda panz atrapar
&l ratén, se puede rotar a los participantes para que no se -

caige en la monotonias



