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INTRODUCCION

Convertida la matemidtica en un objeto de estudio por parte
del ser humano, para cuantificar los elementos de su entorno -
es un intento por adentrarse en una realidad que le es propia-

para hacerla mis comprensible...mds suya.

Cada apropiacidn es parte de una construccidn de esquemas-
mentales cada vez mis complejos,conformados en un instrumento-
vital para auxilio del hombre en la adquisicidn de nuevos cono

cimientos.

El andlisis de esta Area,ha inducido a la biisqueda de es--
trategias para organizar el medio que nos rodea,cuantificando-
los elementos,capturando el espacio, percibiendo las formas, a
nalizando todo lo mensurable y registrando sistemiticamente lo

observado a través de una metodologia para evitar ambigiedades

La geometria; objeto de estudio en este caso viene a ser -
un conjunto de contenidos cuyo abordaje no ha sido debidamente
considerado desde su origen olvidando las implicaciones que --
como afea de estudio conlleva en la adquisicidén de diversos co
nocimientos a lo largo de todo el proceso formativo en la edu-

cacidén primaria.

Se invita a una nueva concepcidén de este campo de estu--
dio para promover en los docentes una practica mAs compro-

metida, con la creatividad, la espontaneidad en la expresidn.



Yy apropiacién de formas, un nuevo concepto de su funcidn so-
cial y docente, con un enfoque dindmico y actualizado como -
se ha propuesto en la educacidn formal Yy como se sugiere a -

través del anilisis implicito en esta estructura.

Una nueva mentalidad implica considerar el rompimiento -
de esquemas obsoletos para analizar a consciencia los funda--
mentos que se argumentan en el abordaje sistemidtico de 1la geo
metria asi como en la metodologia propuesta, retomando como -
sugerencia; si es viable de aplicar; o proponer en su defecto;

otras alternativas.
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CAPITULO I
OBJETO DE ESTUDIO

A. Antecedentes

Los programas actuales, han sugerido, seqgin los linea--
mientos de la politica educativa, la necesidad de que la e--
ducacién debe procurar el desarrollo de los alumnos asi co-
mo el desenvolvimiento armdnico de las potencialidades del -
ser humano, de ahi la necesidad de organizar el proceso ense

nanza aprendizaje con las anteriores consideraciones,.
& Qué tanto toma en cuenta el docente, esta necesidad ?

Dadas las relativas facilidades para organizar su pla--
neacién, el docente considera lo bisico y minimo a lograr en
un tiempo determinado, segfin la exigencia de las circunstan-
cias, como los muestreos o concursos, es decir cuando sien-

ten la presidn oficial.

La modalidad de incluir otros formalismos instituciona-
les lleva al docente a jerarquizar, hacer a un lado y olvi--
dar intencionalmente algunos contenidos, sobre todo los mis
complejos, segiin su interpretacidn o dificultades de concep-

tualizacidn.

El maestro de banquillo argumenta no tener los medios -
necesarios para realizar su tarea exiguiendo una infraestruc
tura adecuada para llegar a la modernizacidn educativa, con-

siderando al estado como el Gnico responsable para obtener -

los recursos para realizar un trabajo efectivo.
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En nuestro contexto se ha percibido,la poca preocupacién-
por realizar una planeacidn que comprenda en primer plano,la-
necesidad de sistematizar,asi como la consideracidn y aborda-
je de los conocimientos de geometria plana inmersos en el —---
plan y programas de estudio para el ciclo 1993-1994 en el ni-

vel de educacidn primaria.

B.Definicién del objeto de estudio

Debido a la falta de sistematicidad en la planeacidén del-
docente;jse ha definido una situacidén problemitica en el trata
miento de algunos contenidos programiticos del &rea de matemi
ticas por lo que es necesario analizar:

" Como realizar por parte del docente un abordaje sistema

tico de los contenidos geométricos del tercer ciclo de-

» 2 . . "
educacidn primaria

C. Delimitacidén

Mi participacibén como asesor técnico de la I2 zona esco--
lar del nivel primaria,tiene una normatividad de variantes --
muy especificas,definiendo una vida cotidiana caracteristica-
por la dinamicidad y amplitud del contexto.Periddicamente se-
visitan 9 escuelas enmarcadas geogridficamente al noroeste de-

la ciudad,asi como la visita a diversas instituciones.

Para abordar la problemadtica mencionada se han organizado
actividades para que el docente conceptualice como necesario-

el tratamiento de los contenidos geométricos.



Se tiene consciencia de la importancia de la infraestructu-
ra,asi como de lo vital de la funcidn social y docente,pero tam
bién de lo utbpico de esas pretensiones,ya que los recursos ma-
teriales son s6lo una vertiente del proceso educativo;por el --
contrario,baste esta consideracidn para ejemplificar esta false
dad; ¢ Qué haria un sujeto"pseudo docente"en un saldn perfecta-
mente equipado con todos los elementos de la tecnologia educati
va,si se carece de una planeacidn metodoldgica dentro de una --

formacidén profesional minima ?

Siendo el maestrojun factor de cambio y un pilar determinan
te del desarrollo,se puede afirmar que el mayor peso de la préac
tica docente lo constituye la formacidn,la experiencia,incluida

la consideracidén de la capacitacién y actualizacidn permanente.

En el marco de estas consideraciones se encuentra inmerso--
el espiritu que campea en los actuales lineamientos de la poli-
tica educativaj;de ahi la importancia de la elaboracidn de estra
tegias por parte del docente,para propiciar en el alumno la ad-
quisicién de conceptos basicos y minimos pero no fragmentarios-
sino aquellos que permitan adquirir,organizar y aplicar saberes
de diverso orden y complejidad creciente,partiendo sobre todo -
de la significatividad que represente para el alumno,en cuanto-
a lo operable en la prictica,con un fundamento tedrico e ini---
ciando su andlisis de lo mds elemental y sobre todo no soslayan

do su tratamiento.
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Buscando la especificidad, se ha delimitado el anilisis
a la necesidad de considerar en su planeacidn, tanto los conte
nidos actuales como los requisitos previos para el abordaje -
del listado temdtico del 5° grado de educacién primaria, con

relacidén a los conceptos manejados de geométria plana.

El tratamiento implica la biisqueda de la vinculacidn de
estos contenidos con otros de interés para el alumno, afin den
tro de otros campos del conocimientc,, sin descuidar los pro-

pbsitos definidos.

Lo anterior seri abordado a partir de la organizacidn de
una estructura metodoldgica, considerando diversos pasos con-
catenados en una carta descriptiva para lograr mayor sistema-

ticidad.

Las actividades organizadas deben considerar la pertinen
cia de aclarar dudas presentadas de acuerdo a la interpreta--

cibén de contenidos.

La planificacién sugerida considera la importancia de ==
los fundamentos del constructivismo por ser una teoria con--
gruente con nuestra forma de pensar y dentro de la cual; el -
enfoque interdisciplinar viene a ser un instrumento 4til en -
el tratamiento, por las posibles relaciones establecidas en -

otras ciencias.

Se invita a los docentes a reconsiderar su practica con

el andlisis de este enfoque como un nuevo instrumento.
11



En el seno de nuestro contexto se trabaja directa, gru--
pal e individualmente con maestros a través de cursos, plati-
cas y conferencias en una primera fase. Por otra parte se ---
usan otras estrategias dirigidas al trabajo de los ninos, --
considerando en todo momento la organizacidn sistemdtica, con

todo lo inherente a una planeacidén donde se pueda apreciar:

Una estructura definida, especificando propdsitos, obje-

tivos, sugerencias metodoldgicas o recursos.
Una fundamentacidén psicopedagbgica

Un enfoque cuyos soportes tedricos fundamentan la forma

en que el nino llega a la adquisicidén del conocimiento.

Una actividad analitica constante sobre los lineamientos

institucionales, basados en la politica imperante.

Entre las actividades de anidlisis, es necesario conside-
rar el compromiso propio de la investigacidn constante parti-
cipando y sugiriendo a los compafieros maestros; asumir posi--
ciones con una mentalidad abierta y decidida para conocer los

cambios, haya o no reformas sexenales.

D. Justificacién

Describir el papel asumido con respecto a lo que es con-
siderado como conocimiento oficial ha llevado a analizar el -
discurso politico en cuanto a la estructura de enfoques, fun-
damentos y finalidades de los modelos educativos, sintetiza--

dos en los nuevos programas. Por sus caracteristicas se puede
12



decir que el enfoque es explicito.

La complejidad del proceso es usada como un pretexto lo
que obliga a algunos maestros, implicita, pero no conscien--
temente, a no seguirlos, dada la interpretacidén que realiza -

de los programas cuando medianamente son analizados.

De acuerdo al andlisis realizado a través de reuniones -
de asesoria técnica pedagdgica, en nuestro contexto se ha su-
gerido de manera permanente, propiciar el desarrollo de acti-
vidades analiticas y criticas para determinar lo explicito e
implicito de las tendencias; sin embargo pese a todos los es-
fuerzos, poco se ha logrado, dada la poca disposicidn del - -
maestro para leer, por su falta de disciplina o estimulos, --
asi como por la tendencia a jerarquizar contenidos no por jui
cio critico, sino por la facilidad de realizacidén u obtencidn
por otros medios ( planificacidén ajena a sus necesidades ) en

vez de inducir su accidén segin los retos, a investigar.

Se sugiere el abordaje de la geometria a través de dife-
rentes estrategias, sobre todo aquellos que puedan orgipizar—

se como una -accidén espontinea por parte de los nifios, como -

una invencidén propia.
Partiendo del supuesto anterior, se maneja una manifies-
ta libertad metodoldgica, tanto para el maestro en su aborda-

je, como para el alumno en la forma de llegar al conocimiento.

Se sugiere organizar el trabajo con dindmicas y recursos

econdmicos y faciles de obtener, dado el contexto en el cual
13



se desenvuelven nuestros educandos.

Las estrategias sugeridas en la metodologia procuran -
situaciones de la realidad presente en base a lo que puede -
. , .
ser su representacidn de formas para capturar el espacio de
una manera; si no fiel, al menos un intento de como puede ser

" Geometria crea

con nuestros actos; entrando al campo de la
tiva "™ al nacer en el alumno como un proceso espontaneo y na-

tural .

E. Objetivos

Se sugiere una metodologia organizada con estrategias --
gue propicien un anilisis de la practica docente para la con-
ceptualizacidn de la geometria como un elemento determinante

en la formacidén de los educandos.

Particularmente se abordarin los fundamentos de la peda
gogia Operatoria, considerando el enfoque psicogenético, con
apego a lo delineado oficialmente y a las implicaciones que -
esto conlleva para favorecer en el docente una formacidn y ac
tualizacidén que permita una vinculacidén méds estrecha con su -

contexto.

Especificamente se pretende; favorecer en los docentes-
una didictica mis comprometida con su funcidén docente y so--
cial, con las necesidades cognitivas, afectivas y psicomotri-
ces del grupo escolar que atiende, en lo referente al campo -

matemdtico de la geometria, repercutiendo en la formacidn in-
14



tegral de sus alumnos para permitir una relacidn mis estre—-—
cha con el medio a través de la apropiacidén de las formas na
turales o proyeccidn de otras diferentes, en una abstraccidn

lograda a través de la observacidén sistemidtica de su entorno.

15
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CAPITULO II
MARCO DE REFERENCIA
1. Situacidn que priva.

Enmarcado geograficamente como la I2 zona escolar de educa
cidn primaria del sistema estatal y ubicado al noroeste de ---
nuestra ciudad, nuestro contexto, no estid exento de sufrir un-
estado de deficiencias de las que se queja constantemente el-
el docente en otras latitudes; caracterizado como un fendme-
no de crisis que influye en el hecho educativo con una dina
mica muy semejante en otras escuelas ; situacidn provocada; -

entre otros ; por los factores :

Situacibén politica inestable ( con pérdida de autoridad --

institucional )

Inseguridad en el establecimiento de lineamientos oficia--

les ( falta de conocimiento )

Comunicacidn ineficaz o nula en el planteamiento de metas-

( directrices institucionales mis inmediatas )
Falta de un seguimiento real por parte de la instituciona-

lidad ( nivel macro y micro de la planeacidn )

Cantidad de educandos atendidos por el excesivo crecimien-

to demografico.
Acelerado ritmo de cambio.

Influencia de la educacidn informal (mal capitalizada por-

el docente )

17



Expectativas propias del docente.

La formacidén del docente.

Organizacidén deficiente de los procesos de actualizacidén

y capacitacidén (consideracién de los tiempos y espacios)

Escasés de recursos

Avance de la ciencia y la temologia ( a la larga se cons

tituyen en contenidos necesarios de abordar ).

Nuestra labor no estid exenta de sufrir las consecuencias
de esos factores, por lo que es necesario conocerlos y tomar-
los en cuenta desde sus limites y alcances, para ver hasta --

donde influyen como variables.

2. Ubicacidn programitica de la Geometria

La ensefianza de las matematicas estd contemplada en los
nuevos programas, considerando la necesidad de dedicar una --
cuarta parte del tiempo del trabajo escolar, procurando que -
las formas de pensamiento y representacidén propios de esta --—
disciplina sean aplicados, segln su pertinencia en el aprendi

zaje de otras asignaturas.

La orientacidén adoptada pone énfasis en la formacidén de
habilidades para la resolucidén de problemas y el desarrollo -

del razonamiento matemdtico a partir de situaciones practicas.

La ensenanza se organiza en torno a seis lineas temiti--

18



cas entre éstas;se considera el eje de la geometria, con con-
tenidos y situaciones que favorecen la ubicacidén del alumno -
en relacién con su entorno a partir de actividades de manipu-

lacidn,observacidn,dibujo y andlisis de formas diversa.

Se pretende que el nino estructure y enriquezca su manejo
e interpretacidn del espacio y de las formas,organizando las-

relacion i id 1
es que percibe y su representacidn en el plano.

Se ha manifestado a manera de transicidn,la forma en que -
se ha venido desarrollando su tratamiento,caracterizado como-

omisidn y desarticulado de otros contenidos programaticos.

Desde el punto de vista de la libertad metodoldgica se su
giere su abordaje con la elaboracidn de estrategias propias -
correspondiendo a cada maestro buscar las relaciones o vincu-
lacién con otras areas,asi mismo debe considerar la pertinen-
cia de los requisitos previos para algin contenido especifico
o sus relaciones mas significativas,sobre todo propiciando el
anilisis de los contenidos como un proceso en constante evolu
cidn,inicidndose éste desde la educacidn preescolar y los pri

meros afios de la educacibén primaria,denotindose a través de;

Clasificacidén de objetos por su forma,tamano o color.

Identificacidén de lineas rectas o curvas.

1.Plan y programas de estudio S.E.P. 1993 Pag.53
19



Blisqueda y captura del espacio en una o dos dimensiones--
para delimitar areas en cuadriliteros, tridngulos etc.
Identificacidn,manejo y desplazamiento de angulos aunque-
sea de una manera empirica o con medidas arbitrarias.
Determinacidén de distancias,ireas,voliimenes etc.
Ubicacidn espacial por posicidn en planos.

Construccidn de figuras geométricas.

En los primeros niveles,el interés por el conocimiento ma-
tematico,no reside en los aprendizajes formales,sino en el de-
sarrollo de la psicomotricidad (como un recurso o instrumento-
de apropiacién de las formas ) del lenguaje,de la imaginacidn-

de la sociabilidad y la maduracidn afectiva.

En los primeros ciclos de educacidn primaria,se da la toma
de consciencia de ciertas estructuras matemidticas en la expe=-
riencia ordinaria y su formalizacidén se limita a expresarlas -

en términos ambiglios como:pertenece a...incluido en... etc.

En otras etapas o niveles se manifiesta de manera empirica
pero se profundiza; iniciidndose en el area psicomotriz como --
una imitacidén o comparacidén de formas a través de procedimien-
tos como el estigmogriafico usado por el Doctor Hillardt D'Pra

ga o con el recurso del geoplano

2.Libro de Matemdticas del alumno de %to grado.
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La evolucidn del proceso pasa por diferentes niveles del-
conocimiento,profundizando cada vez mis su manejo hasta lle--
gar al nivel de la creatividad seglin la taxonomia de Benjamin

Bloom3.

La manipulacidn es determinante y necesaria tantas veces-
como el interés lo permita para comprender ,diferenciar y abs-

traer las cualidades y caracteristicas de las formas.

La matemdtica como un lenguaje,cuando estéi cargado de sig
nificaciones para designar nociones,relaciones o transforma--
ciones cobra sentido y se hace cada vez mis necesario su uso-

para entrar en contacto con lo establecido socialmente.

Existen grados de arbitrariedad en las convencionalidades
y se vuelven cada vez mis complejas,conforme avanzan en otros
contenidos o cuando implicitamente se aceptan como obligato--
rios y se inician en otros conocimientos especificos como tra

zar, obtener perimetros o dreas a partir de objetos concretos.

3. Moncayo Luis Guillermo:No solo con gis y buenos deseos.Taxo-
nomia de objetivos didicticos .Edit. Hexdgono pgs.233,253.
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CAPITULO III
MARCO TEORICO

A, Antecedentes

En la antiglUedad era comiin establecer aprendizajes so--
bre realidades en las cuales se habria de vivir. La modali--
dad utilitaria de la educacidn establecida como objetivo era
auxiliada por la comunidad a la que seria beneficiada con --

los servicios de los aprendizajes.

En la actualidad se denota una divergencia entre el de-
cir y el hacer pregonando el desarrollo y el progreso sobre
la base de la libre inicitiva, induciendo implicitamente a

lo contrario a través del autoritarismo institucional.

Es comiin observar la libertad de iniciativa como objeto
tedrico en la préctica docente sdlo por minorias privilegia-

das, donde alin éstas aprenden a obedecer.

Si en las sociedades primitivas se educaba a los nifios
para adaptarse a un sistema social; en nuestra cultura tam--
bién, pero las expectativas presentadas, dificilmente son a-
propiadas, debido a la incongruencia o disociacidén entre 1la

teoria y la préctica o a metodologias tradicionalmente emplea

das.

B. Concepcidén sobre el objeto de estudio

Se ha conceptualizado a la matemitica como un instrumen-

23
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to prictico,tendiente a lo preciso de lo mensurable que aunado a
otras Areas cientificas forma un conjunto de contenidos para el-
desarrollo y formacidén del individuo logrando la comprensidén y a

propiacién del medio circundante.

La ciencia como actividad humana se conceptualiza légicamen-

te,seglin la interpretacidn,las circunstancias o el momento en --

que se manifiesta la necesidad de su uso,convirtiéndose en una -
actividad con contenidos cambiantes,segiin el rumbo de la histo--
ria.

Segin los supuestos anteriores;esto debiera ser suficiente -
para considerarla como un argumento para permitir a los nifios el
placer de reinventar o redescubrir los principios matematicos;en
este sentido es necesario considerar el estudio de esta area des
de los niveles basicos de educacidn en una estrecha vinculacidn-
secuencial partiendo de lo mis esencial o sencillo hasta lo mas-
complejo,abriendo cada vez mids;un campo extenso de posibilidades
cuya coherencia seri un tratamiento que considere todos los cono

cimientos anteriores a cada nueva experiencia.

La geometria viene a ser dentro de la matematlca un ca g)
que no ha sido debidamente conceptualizado por los maestfes,como_ﬂ
un instrumento {itil para comprender diversos contenidos,haciendo
a un lado,algunos de estos temas y argumentando falta de materig'

les de informacidn,conocimientos no necesarios o fuera de contex |

S
to.
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Se puede afirmar la existencia de un rompimiento en el -
tratamiento de estos temas, sugiriendo que sean auxiliados --
por especialistas en la materia, evitando recurrir a la in--
vestigacidén propia por apatia o por considerar que son conte-

nidos muy complejos y dificiles de abordar.

En el enfrentamiento con el medio es menester considerar
el hecho de que la geometria, al igual que otros campos mate-
maticos pasa por un proceso de evolucidn constante, construi-
do parte por parte donde el interés manifiesto por el hombre,
para la satisfaccidén de diferentes necesidades y entre éstas,
la apropiacién de las caracteristicas de su entorno, como un
deseo de capturar el espacio para convertirlo en un escenario
social propio, formando para el efecto; diferentes esquemas
mentales a través de la cuantificacidén de los elementos gque -

lo integran.

Cabe aclarar que en el tratamiento de los contenidos geo
métricos no existe una obra tal que baste el _marco tedrico -
para entender y comprender su esencia, para ello se debe recu
rrir ademis a la ejecucién préctica previa, al analisis indi-
vidual y grupalmente de los procedimientos después de la in--
vestigacidn del uso méds racional y comprometido, acorde con -

la satisfaccidén de necesidades educacionales.

C. Concepcidn de maestro

r'd
El desarrollo del ser humano es un proceso continuo com-
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plejo y subjetivo;donde a pesar de todas las investigaciones -
actuales no ha sido posible encontrar o determinar con preci---
sién el paso de una etapa evolutiva a otra;sin embargo se mani
fiestan algunas diferencias en las esferas de la personalidad-

segiin las circunstancias o condiciones.

Tentativamente,los procesos mencionados se pueden comparar
como discontinuidades4o desfasamientos dentro del desarrollo -
de la personalidad,por lo gque es necesario que el maestro in--
ternalice su existencia como un elemento inherente a su forma-
cién y lo traspole como un intento para conocer a través de --
los procesos de empatia,los aspectos evolutivos de sus alumnos

pese a las posibles limitaciones que esto suponga.

Se-requiere del maestro actual dos elementosj;una metodolo--
gia propia,proporcionada por su formacidén docente y una conduc
ta donde conciba la importancia de su funcidn docente y social
dentro del marco del humanismo,olvidando las modalidades poli-
ticas de la obediencia social e intelectual hasta donde sea po

sible.

A través de la realizacién de una planeacidn sistemadtica -
organizada por el docente,se obligard por disciplina interna a
considerar la revisidén constante.antes,durante y despuéde la -
misma con el propdsito de determinar todas las implicaciones -
del proceso para delimitar las posibles variables (incluidas -

por su trascendencia o significatividad) que pueden

4 .Heller Agnes; Continuidad.EN "Historia y vida cotidiana"
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afectar o influir en la toma de nuevas decisiones ,detectando-

posibilidades de avance o retrocesos.

Los reajustes o modificaciones pertinentes a la planeacidn
requieren el compromiso de la observacidén, como parte importan
te en la investigacidn, segiin los planteamientos de la pedago-

gia actual en los cambios que se estin manifestando.

Las consideraciones anteriores permiten retomar los concep

- ] 5 ] :
tos de César Carrizales al tener la necesidad de orientar la -
formacidén docente hacia la discontinuidad,proponiendo rupturas

significativas en nuestro quehacer docente.

D.Concepcidén de alumno

Reconsiderando la psicogénesis del desarrollo,asi como la-
conceptualizacién de hombre como un ente en desenvolvimiento -
natural dentro de la sociedad,es necesario mencionar la transi
cidén y blsqueda de mecanismos propioi/gobre todo aquellos que-
han permitido al hombre universal la construccidn,apropiacidn-
o abstraccidén de las caracteristicas propias de los objetos;--
asi como el registro de las mismas,para lograr una permanencia

en el tiempo y en el espacio.

En la blisqueda de la correspondencia entre un objeto y -
su equivalente, descubrié el manejo de simbolismos y catego--
rias traducidas en un lenguaje o formas de representacidén gra

5.Carrizales César; Subjetividad y Ruptura en la practica do-
cente. Ant.Andlisis de la Practica Docente,UPN.pg.66

27



fica; producto de convencionalidades o acuerdos comunes entre--
los hombres,diandole un cardcter histdrico social que involucra-
la participacidén tanto individual como colectiva en interaccio-
nes que desarrollan su intelecto a través de un proceso dialéc-

tico evolutivo.

Al igual que el hombre en su aventura terrestre y en su dé-
sarrollo histdrico;el nifio asume posturas similares al tratar -

de apropiarse de diferentes objetos de conocimiento;sin embargo

-

f

al adentrarse en el mundo de las convencionalidades ajenas a su /

interpretacidn,pero constitutivas de la estructura social en 13§
que se encuentra inmerso; delimita sus procesos.La postura aut

ritaria del sistema va graduando sus alcances y organiza su pro
duccién individual de expresiones,mecaniza en ocasiones su con—f

ducta a un comiin denominador en aras de la socializacidn para -

\
homogeneizarlo a algun grupo especifico que responde a linea——-\
1

mientos preestablecidos por politicas educativas imperantes. H/)
En el momento en que la educacidén formal organiza la ense--
flanza para obligar al nino a aceptar cbédigos de comunicacidén --
convencional,se crea un conflicto que se opone a los sistemas -
l6gico individuales,replegidndose a la renuncia de la espontanei

dad en la autoproduccidén de cbdigos.

5 N . . .
Morris Kline afirma que en la terminologia moderna sigue

gue habiendo abstracciones que abusan de la simbologia hacien

6.Morris Kline;El lenguaje de las matemiticas en "EL fracaso de
la matemidtica moderna.Ant.UPN .
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do mds dificil la comprensidn,ocultando una notoria pobreza de-
ideas creyendo que la cantidad de expresiones verbales daran un
aire de profundidad a lo simple o sencillo, por el contrario,de
bemos permitir que el nino sugiera a manera de libre expre---

sidn, aquellos signos que identifiquen su expresidn natural.

El proceso de regulacidn externa obliga al nifio a renunciar
a subjetividades; internalizando el uso de leyes o normas gque -
conforman un sistema ajeno al suyo,a través de relaciones forma
les que propician el rompimiento arbitrario de sus esquemas men

tales.

La teoria psicogenética ha tratado de conceptualizar a un-
alumno capaz de propiciar la autoconstruccidén de sus conoci---

mientos a través del manejo del conflicto cognitivo.

La funcidn del docente en este caso es considerar los facto
res mencionados de la transmisidén social, la maduracidn y el e-
quilibrio para atenuar lo arbitrario del rompimiento de los es-
quemas mentales y favorecer el desarrollo de los propdsitos de-

sus educandos.

Se concibe al alumno y al maestro como entes sociales en un

proceso de educabilidad7

7 .Moncayo Luis Guillermo;No solo con gis y buenos deseos.Edit.
Hexidgono 1986 pg.36.
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H1a educabilidad es definida como la posibilidad de que -
el hombre pueda ser educado; o bien, que sea probable desarro
llar, modificar o perfeccionar al educando dado a la plastici
dad, moldeabilidad o capacidad que tenga para ayudarle a de--

senvolverse".

Por lo tanto; susceptibles de ser identificados con un -
modelo de hombre critico y analitico de las situaciones, in--
dependientemente, de las problemiticas a las que se enfrente

y asumiendo ante tales; una actitud propositiva.

Las consideraciones anteriores ubican un enfoque cuya vi
sién; contemplando las necesidades educacionales en una siste
maticidad, ubica como propdsito primordial; la consideracidn
del nifio como el punto nodal de nuestra practica docente, com

. . . rd . . . .
primiso moral implicito con una visidn futurista en un marco

flexible y adaptable segln las circunstancias.

E. Concepcidn de aprendizaje

Se ha conceptualizado el aprendizaje como un proceso de
blisqueda constante, como una construccidn o autoformacidén de
esquemas mentales a través de la investigacién como un ele--

mento determinante para lograrlo.

Esta biisqueda debe concebirse como la necesidad de en--
contrar el satisfactor para establecer el equilibrio entre -

todas las partes en conflicto a través de una permanente in-

teraccidn grupal que trascienda las paredes del aula sobre --
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todo gue estos procesos sean conscientes y llevando un seguimien

to real y efectivo, lo cual implica un gran compromiso moral pa-

Dyrivenk

Concatenado el conocimiento matemdtico con otros contenid@E:\\

ra todos.

N . P . \
el aprendizaje serd reforzado con la autoelaboracidén de estrate- ‘

|

gias que vayan en p6§9de otros conocimientos cuyo avance en cons |
/

tante ascencidn, brindard nuevas posibilidades,propiciando la e- /
s 8 . . .
cuacidn piagetana , es decir; buscar la acomodacidn de abstracio |
nes después de la asimilacidn para lograr el equilibrio, en un -
|

esfuerzo entre todos los diferentes factores y elementos conflic IC?

/ T
f

tuados por su influencia o trascendencia ( conocimiento-medio-fa

milia-maestro-alumno ) en un intento de conocer la realidad y --

concebirla como susceptible de ser ajustada,cambiada o adaptada-

. . R AT doTed R
a las necesidades e intereses de cad cual a traves de, ——

gp@gjzs_—rzzon‘ada 5

Convertido en una biisqueda del equilibrio; el aprendizaje re
toma el manejo de abstracciones cuantificadoras y cualificadoras
del contexto a través de la observacién y manipulacidén permanen-
te de diferentes elementos, asi como la consideracibén de un se--

guimiento y registro sistemdtico del proceso.

El proceso de anilisis para la organizacidn de nuevas estruc
turas deberin ser formadas por una regulacidn interna gque busque
la eficacia al incorporar comportamientos funcionales e intuiti-
vos.

8.Durivage Johanne;Teord psicogenética.En; Educacién y psicomo--
tricidad.Edit. Trillas.pg.14
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Brousseau llama :Efecto Jourdain9 a la confirmacidén del -
sentido comin y es necesario considerarlo dentro de la practi
ca docente en lo refrente a la elaboracidn de hipotesis por -
parte de los nifios,cuando procura realizar trazos geométricos
o como un intento de formalizar los conocimientos,sin caer en
la ritualizacidén de las actividades solo por la accidn de ser
para aceptar para aceptar convencionalidades sin profundizar-
en los contenidos,por el contrario,se debe procurar el propi-
ciar el anilisis de suposiciones o llevar un efecto a otro en
este caso al efecto de analogias,traspolando soluciones a pro
blemas anidlogos dando la oportunidad de resolver problemas --
por diferentes caminos,después de conceptualizar la compren--
sién tanto semdntica como convencional e identificar la expre

.,
sidén que la represente.

Seglin las consideraciones planteadas es posible determi--
nar que una planeacién con omisidén de contenidos;provoca si no
un fracaso en matemadticas,si la existencia de lagunas,como es-
el caso que se ha planteado de los contenidos geometricos,pro-
vocando deficiencias en el conocimiento,cuando las estrategias
de ensefianza del docente restringen las oportunidades de acce-
so a posibles soluciones por parte del alumno en determinados-

conflictos.

Desde la perspectiva anterior ; las causas posibles para -

9.Brousseau Guy;Efectos y paradojas del contrato didactico.Ant.
UPN.La matemdtica en la escuela II pg 183
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no abordar algunos contenidos geométricos pueden ser;

Los posibles grados de dificultad enlos diferentes plantea-
mientos y considerados como problemiticos.

El planteamiento en cuanto a lo imprevisto del lenguaje.

Desconocimiento de los requisitos previos.

El nivel de desarrollo de los educandos en cuanto a su ma--
duracidén psicomotriz.

Una planeacidn que no considera la sistematicidad.

la falta de una presidn institucional.

Al investigar documentalmente las causas del fracaso esco--
lar ; se encuentra la consideracidén de tres enfoque definidos -
por Grecia Galvez10 como elementos dignos de andlisis gue con--
forman un mecanismo de seleccidén de la estructura piramidal del

sistema educativo.

La primera vertiente se canaliza hacia la observacidn de --
las caracteristicas individuales de los alumnos, donde la psico
metria aprecia disfuncionamientos especificados como alteracidn
de funciones fisiolbgicas, para remitir a un gran nimero de ni-

fios al ambito de la educacidn especial.

La segunda vertiente considera la existencia de un déficit

10.Grecia Galvez;Elementos para el anilisis del fracaso escolar
en matematicas en La matemdtica en la escuela II Ant. UPN.--
pg. 177- 179
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socio-cultural susceptible de ser subsanado por programas com-

pensatorios.

Por filtimo la tercera vertiente, orienta la linea explica-
tiva hacia la interaccidn maestro-alumno-institucién , cuya in

fluencia se convierte en un mecanismo que dificulta el proceso

Buscando un punto de apoyo en las apreciaciones anteriores
se encuentra , en la segunda vertiente como un fundamento --
donde se aprecia que la omisidén mencionada sobre el trata---
miento de los contenidos geométricos encuentra en esta argu-
mentacidén un sostén ; sin embargo se manifiesta la necesidad
de considerar una vinculacién que interrelacione las tres va
riantes en un proceso global, ya que dialécticamente se pue-
de presentar una influencia reciproca, segin las circunstan--

cias en que éstas se presentan.

F.Implicaciones de la practica docente.

Al describir objetivamente la labor docente,es necesario--
hacer un anidlisis socioldgico de la misma,a partir de diversos

elementos concurrentes a ella; entre estos se pueden mencionar:

La formacidén docente propia.

El contexto fisico y social.
Tipo de interaccidn grupal.
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Programacidén y planeacidén usada.

Dentro del contexto social y la formacidén docente se de-

ben considerar las circunstancias actuales, antecedentes, gra
dos de interaccidn, internalizacidn de valores, ideologia ma-
nifiesta etc., dada su repercusidn a través de las acciones -
de la vida cotidiana, entendida &sta como un conjunto de ac--
tos sucesivos unidos en un proceso, en este caso la labor edu
cativa; lo cual valida o justifica alguna accidn y fundamenta
las objetividades y significaciones del trabajo diario, cuyas
caracteristicas son las de tener una imagen dada ante la comu
nidad, expresidn bien definida como una realidad bien concre-
ta o como un mundo dado donde el docente ya no debe agregar -
més de lo establecido y solo gqueda adherirse, desconociendo -

la posibilidad de agregar particularidades bien definidas.

Es justo reconocer la postura de César Carrizales al ir
mis alli de lo propuesto por Agnes Heller, considerando la -
subjetividad como un elemento primordial dentro de la practi-
ca docente y analizarla desde todos los puntos posibles, es -
decir ir mas allid de lo objetivo y romper con esquemas menta-

les que pudieran ser absoletes.

Es preciso considerar todos los elementos que intervie--
nen en el proceso educativo formal y retomar si es preciso la
educacién informal, ubicando el rol del maestro en la misma -
con el fin de establecer las posibilidades de transformacidn

a partir de la propia practica docente.

Es innegable el hecho de que el maestro se encuentra en
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una situacidn critica, por lo que es necesario considerar las
motivaciones y aspectos que la originan; entre estos; las cau
sas antiguas y nuevas O los aspectos de caricter social, como
el origen, la subordinacién escolédstica, el tratamiento econd

mico inferior al de otras categorias profesionales.

El maestro resiente asi mismo la carga de una exaltacidn
retérica de su misidén, desmitificada a su vez por una subordi
nacién a la autoridad, es decir; a la reglamentacidén y circu-
lares que en la préctica impiden toda experimentacidn pedagd

gica-didictica impuesta desde arriba.

El maestro comprometido debe concebir sus acciones y ac-
tividades con una mentalidad abierta de participacién decidi-
da para influir en los cambios, aunque sean metas a largo pla

zo e independientemente de su Area contextual.

Compenetrado en los mismos procesos de los grupos socia-
les con los cuales interactiia, el docente no debe permanecer
ajeno a los intereses de estos, su creatividad debe posibili-
tar el conocimiento de las realidades en un proyecto organiza
do , cuya génesis de conceptos considere repercusiones, conse
cuencias y la ubicacidén del conocimiento de capacidades y 1li-

mitaciones de las acciones de sus alumnos.

G. Fundamentos para el abordaje de la geometria

1.La Organizacidén Curricular
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Si se analizan a fondo los enfoques y organizacidn de -
los nuevos programas educativos, independientemente del grado
en el nivel primaria, se puede apreciar, en cuanto a la funda
mentacidn psicoldgica la pertinencia de considerar el enfogue
psicogenético dentro de la teoria constructivista, sus tedri-

. . @ ”
cos y sequidores explican la forma en que el nino, a través -
de diferentes estadios, llega a la adquisicidn del conocimien

to asi como los factores que impiden o aceleran el proceso.

La fundamentacidén pedagdgica por su parte, sustenta el -
criterio de usar estrategias que propicien la investigacidn -
permanente, la autocorreccidn del conocimiento a través del -

ensayo y el error, asi como el andlisis de esos procesos.

El planteamiento de soluciones debe ser buscado por el -
alumno, recorriendo intuitivamente los niveles manejados en -
la taxonomia de B. Bloom.tanto en el Area cognitiva como en -
la afectiva y sobre todo en la psdcomotriz, o por los concep-
tos de reversibilidad manejados por piaget gque sugieren la -
pertinencia de describir a manera de sintesis, el proceso re-
corrido y regresar al inicio (trazar? dénde? cdmo?) (desarmal?
describir secuencias? por qué cdmo? para llegar a una concep--
tualizacién mas comprometida consigo misma, independientemente

de la precisidén o logros obtenidos.

La presentacidn de contenidos actuales tiene la tendencia
a manejar los aspectos geométricos dentro del campo de la crea

tividad, de los procesos espontineos infantiles, de ahi la ne-
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cesidad de que el docente conceptualice la importancia de su -

tratamiento por esta vertiente.

La organizacidn actual no deja de ser una estructura mane
jada como sugerencia, se da la opcidn a la libre participacidn
del docente para sistematizar su abordaje con estrategias pro-
pias, de preferencia recurrir a la interdisciplinaridad y so--

bre todo no omitir su tratamiento.
2. La pedagogia operatoria

La pedagogia actual estd permeada de esta teoria, partien
do de la idea de que el pensamiento, no es una coleccidn de in
formaciones diversas, sino un interesante juego de operaciones

mentales.

Tiene como una de sus finalidades, propiciar la actividad
asimiladora del educando. Considera que la comprensidn no es
un hibito subito, sino un proceso gradual de acercamiento pau-
latino a un objeto de estudio, segln el jnterés y manipulacidn

del mismo.

La construccidn intelectual tiene como un elemento necesa
rio, la presencia del ensayo y el error, no se centra en la en
sefianza, sino en propiciar el aprendizaje de los ninos, inte--
grando contenidos de la ensenanza con las experiencias y acti-

vidades propias de los ninos.

Ante la presencia de contenidos de ensefianza, éstos son -

concebidos como medios para aprender, operando sobre la reali-
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dad de la cuil forma parte, tanto en lo intelectual, como en -

lo afectivo.

La pedagogia operatoria se ha fijado como objetivo de la
educacidn; reivindicar el primer plano para la creacidn inte-
lectual social y afectiva (renegociacidn de la cultura, como
lo propone J.erome Bruner, Alternativa que se ha propuesto --
como una tarea, frente a una escuela que ha contribuido a di-

rigir la actividad humana por los derroteros de la obediencia.

La pedagogia operatoria contribuye a la construccidn de -
relaciones, potenciando la creacidén de una dindmica de clase -
y de escuela que apunte a la cooperacidén como resultado del --

ejercicio y experiencias de las relaciones con los demas.

3. El1 enfoque interdisciplinar

La sociedad exige cada vez; conocimientos mis puntuales y
concretos, orientando las estategias hacia la sistematizacidn
lo que permite la busqueda de profundidad de los contenidos, -
segun el interés de los nifios, a través del diseno de mddulos
didicticos para estimular en conjunto, habilidades y destrezas
propiciando un mayor acercamiento de la escuela con la realidad-
Los contenidos organizados en la programacidén general, vienen

a ser la parte vertebral de una planeacidén congruente.

Los recursos, independientemente de su estructura y orga-

. = o rd . ) . .
nizacién, la mayoria de las veces son disciplinarios.
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El conocimiento es tan cambiante que se requiere de una--
didictica con planteamientos generales,pero si el grupo es --
pastante heterogéneo puede llevar a algunos nifios a niveles -
de incomprensidn, por lo que se requiere el compromiso de una
adecuada planeacidn, donde se conciba la relacidn de los con-
tenidos en diferentes disciplinas, o campos del conocimiento-
en una armdnica flexibilidad,cooperacién y responsabilidad --
entre los mienbros de un grupo, de lo contrario, se puede ---

caer en el fracaso.

La formacidén docente es determinante y debe estar encami-
nada por esta vertiente,sin embargo en la actualidad,se ha fa
vorecido una didactica puntual y fragmentaria al parcializar-

el conocimiento.

El enfoque interdisciplinar implica realizar un esfuerzo-

a través de la investigacidn en la docencia.

4. El Conexionismo

Se incluye la teoria del conexionismo 1 como un conjunto
de ideas para fundamentar el abordaje de los contenidos geomé&
tricos partiendo de un tratamiento adecuado gque considere los
requisitos previos y reconsiderando los niveles taxondmicos -

12 L. . . .
de Bloom ‘para conocimientos posteriores se ubica al conexio--

11 .Moncayo L. Gmo.;No solo con gis y buenos deseos pg.102
12.Bloom Benjamin; No solo con gis Yy buenos deseos pg.236
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nismo segn sus ideas principales, como parte fundamental --
para el establecimiento de un vinculo entre una situacidn y -

una respuesta dada por el organismo.

La relacidén establecida se desarrolla a través de la se-
leccidén (prueba y error) de acuerdo a ciertas leyes que rigen

el efecto, el ejercicio, la presteza y el andlisis.

Ley del efecto: Establecimiento de un vinculo que se for
talece o debilita de acuerdo al grado de satisfaccidén o de pe
na que acompafie al ejercicio y el factor mas importante para

asegurar el aprendizaje, es la recompensa dada al éxito.

Ley del ejercicio:Cuando una conexidén se establece,una -

situacidn.se fortalece a través de la practica.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

Al analizar algunas practicas tradicionales en lo refe--
rente a la metodologia empleada pra el tratamiento de diferen
tes contenidos, se aprecia la tendencia a parcializar el cono
cimiento, donde el dominio practico de cada una de las disci-
plinas va separando o particularizando cada vez mas las pro-

bleméficas, presentadas o los objetivos propuestos.

Los reajustes, variaciones o modificaciones a los progra
mas educativos, seglin su pertinencia, requieren un docente --
comprometido moralmente, cuya accién entre en el campo de la
investigacidén acorde con los requerimientos de la pedagogia -

actual, inmersa en los nuevos programas educativos.

Se han retomado algunos de los principios que han guiado

permanentemente nuestro quehacer cotidiano.

La sistematicidad presente conforma una organizacidn gque
pretende, ser congruente, con la experiencia y los fundamen--

tos manejados en las teorias mencionadas.

Con las anteriores consideraciones y retomando algunos -
lineamientos institucionales, se ha organizado un cuerpo rec-

tor metddico con el presente:

A. Seguimiento:

1. Consideracidn del plan vigente: Revisidn e interpretacidn
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de los propbdsitos fundamentales y enfoques de los lineamien--
tos institucionales, objetivos generales y particulares, asi

como la consideracidén de otros elementos; entre ellos:

a) Analisis de los enfoques, objetivos generales y parti

culares del Area de matemiticas.

b) Definicidén de objetivos especificos en el campo geomé

trico.

c) Alcances y limitaciones del conocimiento abordado.

2. Conformacidén de un mapa curricular: jerarquizacidn, dosifi
cacidén, consideracién de contenidos temdticos especificos del
”» rd . . . o,

drea, asi como su posible vinculacidn con otros campos del --

conocimiento.

3. Organizacidén de la situacidn didéctica: planificacidn a -
través de la elaboracidn de cartas descriptivas, considerando

la expresidén grafica de:
a) Redisefio de objetivos
b) Determinacién del objeto de estudio por tiempos.
c) Delimitacidén de soportes tedricos.
d) Actividades grupales e individuales.
e) Interrelacidn de areas.

f) Formas de seguimiento.
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g) Escalas estimativas y observaciones.

4. Realizacidn de la situacidén didactica:

Desarrollo del proceso metodolédgico o ejecucidn practi--

ca., de las siguientes actividades:

a) Uso de la carta descriptiva.
b) Aplicacidn de instrumentos de diagndstico.

c) Propiciar experiencias de aprendizaje a través del --

anilisis de soportes tedricos.

d) Exposicidn de investigaciones por los involucrados en

el proceso.

e) Situacidn de ensefianza por parte del asesor, si es --

pertinente.

f) Toma de nuevas decisiones.

5. Consideracidn de variables externas.

Conocimiento de elementos informales como: nuevos cen---
tros de interé@s, disposiciones institucionales, circunstan---

cias ajenas, revisidén del proceso.

6. Ajuste informativo: Registro del avance logrado en esta -
drea y su ubicacidén en otros campos del conocimiento, uso de
formas especificas de registro de rasgos evaluativos,acomoda-

cidén en escalas estimativas, seduimientos total del proceso.
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7. Evaluacidén: Recopilacién de informacidén sobre avances y di
ficultades durante el desarrollo de la situacidn didactica, -
para el acercamiento al objeto de estudio y de los conocimien
tos adquiridos, considerando como rasgosj; el interés, difi--
cultades de comprensién ante determinados contenidos o concep
tos utilidad de los recursos, actitudes manifiestas, otras im

plicaciones etc.
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CARTA

DESCRIPTIVA

ACTIVIDADES EL MAESTRO

Elaboracidn de cartas descrip-
tivas, considerando las fases
del aprendizaje y su ubicacidn
programatica.

Elaboracién y uso de formas es
pecificas de registro.
Demostracidén de trazos.
Consideracidén y andlisis de --
las hipdétesis previas elabora-
das por los alumnos.

Disefio de un instrumento de --
diagndstico.

Consideracidén de variables ex-
ternas.

Reajuste de informacidn.
Seguimiento y evaluacién del -
proceso.

Registro de informacidn

Reporte oficial.

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

Participacidn en los procesos
de diagndstico.

Elaboracidén de hipdtesis sobre
la posible solucidén de proble-
mas presentados.

Presentacidn de hipdtesis del -
uso practico de las soluciones-
presentadas.

Comparacidén grupal de hipdtesis.
Participacidn en el diseno en -
forma grupal de trazos conven--
cionales.

Confirmacidén o rechazo de hipo-
tesis.Elaboracién y andlisis de
Elaboracidén o anilisis de con--
ceptos.

Prictica individual o por equi-
po de los trazos convencionales
Registro de lo observado.
Exposicidn de experiencias.
Sintesis por escrito de lo ob--

servado a través de la descrip-

cidén de pasos del proceso.
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UBICACION PROGRAMATICA

VINCULACION INTERDISCIPLINAR

Area de matemidticas del 62 -
y 5¢ grado de educacién pri-

maria.

RECURSOS
Juego completo de geometria
hojas blancas o cuaderno co
miin,hilo,estacas,cuaderno de

notas.

CONCEPTOS MANEJADOS

Geometria,Ubicacidn espacial
Intersecciones,Divisidn de -~
lineas,Paralelismo,Perpendi-
cularidad,Simetria,literales
Tipos de lineas,Longuitud,--
Horizontalidad,Tipo de pro--

yecciones.Cortes,
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ESPANOL: Descripcidn de procesos
relato de experiencias, expre---
sién escrita,conocimiento y rea-
MATEMATICAS: Clasificacibn,seria
ci8n,razonamiento lbgico,proposi
ciones falsas y verdaderas.
CIENCIAS NATURALES: Ecologia,uso
de los suelos,importancia de la-
agricultura.

CIENCIAS SOCIALES:Socializacidn,
trabajo en equipo,cooperacidn.
EDUCACION TECNOLOGICA:Diseno de-
maguetas.

EDUCACION ARTISTICA:Proyeccidn -

de figuras.

OBSERVACIONES

Se considera el material en for
ma individual. De no ser posible
se organizan actividades en equi
po.El maestro llevari su equipo-
personal.

Es pertinente considerar la va-
riable del tiempo,solo para la -
libertad de operaciones,sin pre-
siones para que el proceso sea -

-
espontaneo.



CONCLUSTIONES



CONCLUSIONES

Se ha planteado desde siempre, en la practica docente la
necesidad de que el maestro, segin sus capacidades, su forma-
cidén su creatividad o conocimiento de sus propias limitacio--
nes, organice el proceso de ensenanza aprendizaje de manera -
gue procure obtener resultados 6ptimos, entendiendo por éstos
que el alumno logre el conocimiento mediante aprendizajes sig

nificativos.

La vida cotidiana se desenvuelve en un conjunto de alter
nativas; disyuntivas que segin las circunstancias pueden pro-
piciar la ruptura de viejos esquemas nho operativos o una aper
tura de aceptacidén minima a los cambios, abriendo un abanico
de nuevas posibilidades, segin el grado de desempefio o desen-
volvimiento moral, asumiendo un compromiso personal, para ---
adentrarse en nuevas oportunidades o riesgos para romper mol-
des establecidos o cartabones prefabricados al mirgen de su -
propia valoracidén, se avanza en este caso para salir de una -
posible mediocridad, en un desarrollo gradual en un proceso -

de autosuperacidn.

Es dificil para el ser humano, romper sus esquemas menta
les de manera que vislumbre la posibilidad de un avance gra--
dual o un cambio total, sin dificultades, sobre todo cuando -
se hace abruptamente, sin embargo; atn asi cuando se logra me

dianamente, se manifiesta un proceso de transicidn, lento, --
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paulatino y a@in no aceptado en una totalidad.

Cuando se da una leve aceptacidn se vislumbran cada vez
mas nuevas y diferentes oportunidades, se sugiere entrar a --
mecanismos de andliéis para no caer en la negacidn del proce-

so dialéctivo.

Pese a todos los cambios pretendidos siempre quedan atis
bos de influencias externas y antiguas, donde el posible cam-
bio, seguiria una trayectoria definida por otros valores o --
por la tendencia del ser humano a modelizar, manifestandose -
la capacidad de adaptacidn, seglin los intereses manifiestos,

circunstancias o condiciones imperantes.

Se entiende la conceptualizacidén de ruptura manejada por
César Carrizales, no como un rompimiento total o definitivo -
sino como la oportunidad de ser mejores, de retomar el cambio
con una visidn ecléctica; de lo contrario se estaria cayendo
en una oposicidbnal espiritu del nuevo modelo que se pretende

implantar para la modernizacidén educativa.

Se requiere el compromiso de la investigacidén permanente
con una actitud enfocada en el marco de los principios huma--
nisticos y no olvidar, nuestro propbsito fundamental; el nino
como el finico centro de interés. Se pide al maestro asumir --

un papel consciente para fijar la direccidén del proceso educa

tivo. Conceptualizadala Pedagogia Operatoria con una perspec-
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tiva social mas totalizadora y como construccidédn humana o --

una realidad a conocer.

Es el maestro de banquillo quien puede decir la dltima -
palabra en el inventario diferencial de saberes legitimos, --
considerando lo formal y lo informal del conocimiento, como -

un reto, con todos sus riesgos e implicaciones.

No hay que olvidar...
La accidn indivi.dual dentro de las masas populares, tam-

bien puede decidir el rumbo de los destinos de un pueblo.
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ESTRATEGIAS PARA EL PLANTEAMIENTO DE UN PROBLEMA REAL
Es necesario que el alumno manifieste la necesidad de una -
técnica para el trazo de poliedros y haya conceptualizado la di
visidén de lineas o el trazo de perpendiculares como requisitos-

previos en su bisqueda de soluciones.

Si el alumno no conoce técnicas de divisidén de lineas se --

planteard el siguiente cuestionamiento:

"Se necesita aprovechar adecuadamente el espacio de un te--
rreno con forma irregular para plantar &rboles simétricamente-
uno de otro de acuerdo a su ubicacidén horizontal separados para

su desarrollo efectivo®

iCuintos arboles podrin plantarse si cada linea se divide -
en cinco partes iguales y considerando un espacio entre los ar-

boles y el cerco?

DATOS DE IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

Medidas

10.95 mts. al norte
8.37 mts en diagonal poniente
6.23 mts, en diagonal oriente.
estrategias
- Se da opcidén a la presentacid espontéanea de posibles solu
ciones,

= Se comparan las hipdtesis
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=Se presenta la opcidn convencional invitando a la reali-

« ; . o
zacidn de los trazos para una solucidn general.

PROPUESTA DE SOLUCION

Como se puede observar,se presentan medidas aritméticas -
que por sus fracciones dificulta el tratamiento exacto del --

problema o la precisidén de medidas.

Una solucidén comiin se puede dar dividiendo cada lado se--
giin la medida,entre el niimero de partes que piden y cuadricu-
lar el area para considerar el conjunto de interscciones como

la solucidn.

Sin embargo,entrando al terreno de la geometria,es posi--
ble resolver este problema usando la técnica de divisidn de -

lineas a través del uso de paralelas.

PASOS DE LA PRIMERA TECNICA DE DIVISION DE LINEAS

=Sea la recta AB igual a la linea a dividir y 5 el nimero-
( n ) de partes iguales en que debe dividirse.

=Considerar las literales AB para determinar la longitud -

=Trazar una linea auxiliar indefinida (....(a X) ) en este

caso por el extremo A de la recta y con cualquier dngulo-
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=Se abre el compids con una abertura cualgquiera.

=Hacer centro en el extremo donde se trazd la linea auxiliar
cortando con esa distancia (n) veces (5 en el ejemplo) so--

bre esa linea.

=Unir el dltimo corte con el extremo contrario con otra 1i--

nea auxiliar (B5)

=Se trazan lineas auxiliares paralelas ( opcionales ) o cor-
tes a partir de la linea auxiliar B5 pasando por la linea -

AB y atravesando la linea AX.

=Es necesario considerar la convencionalidad para distinguir

el proceso ( 1,2,3,4, o, a,b,c,d, )

=Es necesario practicar la técnica con ubicacibén espacial pa

ra que el alumno busque a partir de aqui la posible solucidn

=Se plantea la necesidad de presentar la solucidny se invita

a expresar graficamente los resultados.

=Usando la técnica ejemplificada se pueden realizar las divi-
siones en cada linea de la forma sugerida siguiendo esta se

cuencia.

=Usar la técnica ejemplificada para cada linea de preferen--

ciafuera del &rea, sefialando cada divisidn.

56



=Unir simetricamente cada corte segliin su correspondiente --
en la linea contraria con lineas ocultas o auxiliares,para

poder cuadricular el &rea.

=Determinar un punto en la interseccibén de cada paralela.

=Contar cada interseccidén, el total viene a ser la respues-

ta solicitada.

DESCRIPCION GRAFICA DE LA SECUENCIA
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6 intersecciones

Para el trazo de poliedros se planteard la necesidad de ela

borar el disefio de un marco cuadrado.

Para el trazo exacto se sugiere la técnica de trazos para -

perpendiculares por un extremo de la recta.

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA

=Se tiene una recta con o sin medida determinada.

=Se hace hincapie en inventar un punto arbitrario,cerca del-
extremo donde debe nacer la perpendicular.

=Se toma el compds con la abertura del punto inventado y la-
distancia al extremo cercano de la recta.

=Con el compads se hace centro en el punto inventado,se traza
un circulo de manera que;pasando por el extremgcorte asi --
mismo la recta y se prolongue hacia los lados.

=Al cortar la recta,nace un punto que servira de base para-
el trazo de una linea auxiliar que pasarad por el punto in--
inventado y cortarid el circulo

=La interseccidn lograda con la linea auxiliar servira para-

trazar una linea para unirse con el extremo manejado.



Al llegar a este punto, ya estid trazada la perpendicular-

y se sugiere que el alumno invente los nuevos pasos para el -

trazo de un cuadrado preciso.Por regla general,siempre se re-

suelve el problema por parte de los alumnos.

SECUENCIA GRAFICA DEL TRAZO DE PERPENDICULARES
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Examen de conocimientos 4to grado
Universo: 29 alumnos.
1.Dentro del laboratorio existen cajas con muestras de virus y-
microbios que se analizan para posteriormente saber como com-

e

7
¥

batirlos.

1.A; Localiza 2 lineas paralelas de la caja y pintalas del co--

lor que quieras.

Bien Mal Sin contestar | Total

29 - - 29
|
|

1.B: En la misma caja remarca con l3piz 1 linea perpendicular

Bien Mal Sin contestar | Total

23 - 6 29

1.C;Usa tu transportador, mide los’ dngulos de enfrente y escri

be cuanto mide cada uno.

Bien “ Mal Sin contestar | Total

= = 29 29
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2. Calcula el area frontal de la caja.mide;25 Cms,de base y -

5 Cms. de altura.

l Bien Mal congégtar Total

Grafico»concept#

16 3 - 10 29

3. Dentro del laboratorio existe un sector de forma triangu--
lar en el que quieren ubicar unos estantes.iNos ayudarias-

a sacar el area? mide 2Mts, de lado y 3 Mts. de alturaa.

Gra%ico#ConceﬁEo Mal cog%gstar Total

3 mts% 3 mts

5 ‘ 1 _ 23 29

1

4 Observa los siguientes angulos que tenemos en las paredes -

del laboratorio y clasificalos en agudos,rectos u obtusos.

\ \ \
Y 5 / |
4.a; RECTO OBTUSO AGUDO
[, | l . i
Bien I Mal | Total ‘Blen | Mal Total
| |
1| | |l | |
23 | 6 29 L 14 15 | 29
| |
AGUDO
| ] |
| Bien Mal | Total
| | |
' i
[ 16 13 \ 29
| |
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5to Grado
Universo 26 alumnos
1.Realiza el trazo de un cuadrado con cualquier medida con la -

técnica del uso de las perpendiculares.

Metddico Arbitrario 8in contestar Total
Bien|Mal Bien |Mal Regular[
1
- - 9 10 5 [ 2 26

1.A;Del trazo anterior mide su perimetro ( concepto )

Resultado correcto en metros lineales
Bien Mal congégtar Total
10 8 8 26

i

Resultado correcto operaciones

Bien Mal cog%gstar Total

12 12 2 26

2.Marca con un color las paralelas verticales

Bien | Confuso con%égtar Total

8 12 6 26

3.Con otro color marca las perpendiculares de la derecha

Bien Mal con®dBtar | Total
1 17 8 26 |
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El marco del texto 1 mide 12cms. de ancho por 18cms. de -

largo, se quiere hacer una reduccidén a escala éCuantos —-

cms. ocupo para que esta sea 1 a 3 ?

BIEN AL SIN TOTAL
CONTESTAR
—_— —_ 26 26

5. Representa el perimetro del marco anterior
BIEN REGULAR M A SIN TOTAL
CONTESTAR
1 2 15 26
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6to Grado Universo 18 alumnos
1. Con tu transportador, mide el giro que did cada jugador de -

futbol y—éécribelo sobre la linea.

/ ’ /—\'\. .\Z;’ N\
: -//K / N\ N

_ \ \
\
\ ', / . \\lj A \l
~ rd L
Aspe 310° Ambriz 1802 Patifio 135°
Aspe Ambriz
Bien Mal Total Bien 1 Mal Total
|
11 7 18 17 1 18
Parino
; i
Bien mal . Total |
I 1
14 4 18 |
|

2.La figura siguiente es una reproduccidén a escala de una cancha
El cuadrado A estd formado por 2 cuadritos por lado.
El cuadrado B esti formado por 6 cuadritos por lado.

Cada cuadrito tiene la misma dimensién.

A B

contesta si son falsos o verdaderos los enunciados

2.A; El cuadrado A es la tercera parte del cuadrado B _F

64



Bien mal Sin contestar ‘ Total |

11 4 3 ' 18 '

B. EL cuadrado B es el doble del cuadrado A falso

Bien Mal Sin contestar ; Total

10 .I 8 - ' 18 f

2.C. La figura B es una reproduccibén ampliada a escala 3 a 1

de la figura A verdadero
|Bien Mal Sin contestar 1 Total [
—————————————————————— k—————-—--———————r——-—---——————j

2.D; EL cuadrado A e un tercio del cuadrado B. falso

Bien Mal Sin contestar Total

2. E; El cuadrado B es un tercio menor del cuadrado A falso

[ Bien ‘ Mal Sin contestar Total
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