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INTRODUCCION

Al paso de las decadas el hombre ha ido evolucionando en todos los aspectos. Y
en lo que al sistema educativo se refiere no es estatico, estd en constantes
cambios, muchos investigadores se han preocupado por observar, analizar y
proponer métodos que se consideran adecuados para el proceso ensefianza-
aprendizaje de acuerdo a cada época.

El trabajo que aqui se presenta es en relacién al problema que existe en ios
alumnos de primer grado de la Escuela "Leona Vicario". respecto a la expresiéon
escrita en el nivel alfabético.

Primeramente se plante6 el problema y se justificé para expresar la importancia y
origen del mismo.

El problema surgi6 de la necesidad de favorecer la expresion escrita en nifios de
primer grado que han llegado a la conceptualizacion alfabética, ya que el nifio al
descubrir el sistema de escritura se le dificulta plasmar lo que desea expresar
perdiendo la coherencia.

Enseguida se procedio a elaborar los objetivos que se pretenden lograr ccn la
aplicacion de las estrategias que mas adelante se presentaran.

Para sustentar el trabajo se presenta el marco teérico con la investigacion scbre
algunos autores que han aportado informacion y estudios muy imporiantes acerca
de ia prchiematica presentada, se fundamenta en la teoria de Jean Piaget que
explica el proceso de autoconsiruccion en ef aprendizaje.

En el marco referencial se hace una resefia del plan de estudios Y programas come
también de una propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita que presenta
Margarita Gomez Palacios. Para dar un panorama de la comunidad se enumeran
las caracteristicas que giran en torno al ambito escolar.



Otro propdsito de este trabajo es establecer estrategias metodoldgicas que se
presentan como alternativas flexibles en su aplicacién ,que buscan solucionar e
problema planteado.

En suma con esta propuesta se pretende presentar una seric de estrategias para
favorecer la expresion escrita en el nifio de primer grado.



|. EL PROBLEMA

A.Planteamiento del Problema.

“¢Como favorecer la expresion escrita en el nifio de primer grado de Educacion
Primaria que se encuentra en el nivel aifabético 7"

B.Justificacién.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, existe gran diversidad de problemas; el
que aqui se presenta surge en el momento en que el nifio llega al nivel alfabético.
El proceso de la adquisicién de la lengua escrita varia en el nifio, segin sus
estructuras mentales y esta conceptualizacién no se presenta al mismo tiempo en
todos los nifios por lo cual se genera una diferenciacion entre los nifios aifabéticos
y los niflos que aln estan en el nivel presilabico o siiabico. Con frecuencia se
observa que el maestro al descubrir que el nifio ya ha alcanzado el nivel alfabético.
le brinda menos atencién que a los que no lo han legrade y esto sucede porgue
existe la preocupacion de que en estos niflos su proceso es més lsnto v necesitan
mas atencioén. se requiere la aplicacion de mas situaciones de aprendizaje o de
mas fichas que presenta la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita,
para que estos nifios alcancen el nivel alfabético, situaciones de aprendizaje que
para el nifio alfabético le resultan muy repetitivas y hasta monotonas, cietamente
gue denwo de las fichas que presenta ia Propuesta para ei Aprendizaje de :z
Lengua Escrita existen actividades para los nifios de nivei aifabético, pero es
necesario establecer otra serie de estrategias que permitan continuar con &
preceso de la construccion de la lengua escrita.

E! contexto que rodea al nifio no le propicia mucho ! contacto con el aprendizaje ce
la expresion escrita por lo cual se establecieron situaciones de aprendizaje cue
permitan favorecer en el nifio la expresion escrita.

El lenguaje escrito es ia simbolizacion grafica del habia. Cuande ei nifio ingresa a
primer grado de primaria conoce que de manera no consciente ei ienguaje oral, es
capaz de expresaise e interpretar su propia lengua aunque no conoce
convenciones y demas aspectos formales de este lenguaje. Mas adelante se va a
enirentar a un nueve objeto de conocimiento; la lengua escrita, la lengua oral sera
la base para apropiarse de este nuevo conocimiento.



Durante el proceso de adquisicién de !a lengua escrita el nifc de primerc realiza
dibujos para representar algo, desde este momento empieza a expresar lo gue
desea o su realidad, pero se le facilita mas la expresién oral que la escritura, a partir
de que llega al nivel alfabético el nifio a descubierto que existe una grafia para
cada sonido y es capaz de formar palabras pero se le dificuita representar
graficamente el lenguaje oral al escrito, ya que sus escritos no presentan la riqueza
de su vocabulario, éste se remite a escribir tnicamente enunciados.

Dentro del nivel alfabético encontramos que hay niflos que son alfabéticos
convencionales y alfabéticos no convencionales.

Los alfabéticos convencionales son aquellos que escriben una grafia pertinente por
cada fonema.

Los alfabéticos no convenionales son aquellos que escriben una grafia para cada
fonema, pero no la adecuada.

Es de primoridal importancia que el nifio desde que empieza a conocer ias
convencicnalidades de la lengua escrita aprenda a expresarse de esta manera, ya
que eilcs saben expresarse cralmente, pero sienten la necesidad de expresarse por
escrito, para que perdure su manera de sentir o pensar y que sea unha
comunicacion mas amplia, ya que es el eje principal de nuestra sociedad,
indispensable para el hombre por tratarse de un ser eminentemente sociai, que
necesita de la convivencia con sus semejantes.

En muchas ocasiones el nifio llega a grados superiores con dificuitades para
expresar aigo por escrito siendo esto consecuericia de no haberie propiciado ei
conocimiento dejando pasar por zito tan importania aprendizaje.

Al apropiarse el nific de este nueve conocimiente vencera muchos chsticulos S Gue
se le presentan en e! camino que el sujeto recorrera ya sea dentro de! ambilc
escolar como también en su vida cotidiana.

C.Objetivos.

- Propiciar situaciones para mejorar la expresion escrita de los nifios dei nivei
alfabético.

- Favorecer la capacidad del nifio para que exprese sus sentimientos y
pensamientos por escrito.



MARCO TEORICO

Ei maico tedrico permite dar un sustento tedrico a la problematica gue se presenta
en esta propuesta, propicia la comprension del tema a a fratar y apoya al maestro
para que junto con sus conocimientos y estrategias pueda lograr sus objetivos
propuestos.

Es necesario sustentar esta propuesta sobre algunos planteamientos vy principios
de teorfas que aportan relevantes estudios e investigaciones de aspectos
relacionados con la problematica presentada; que también se preocuparon por
favorecer la expresion escrita del nifio. Estas aportaciones le seran al maestro de
gran utilidad en su practica docente y en la aplicacion de sus estrategias para que
pueda tratar de alcanzar la meta deseada.

A. El lenguaje

En el nifio el lenguaje se inicia desde el momento de que nace, se manifiestz a
través del llanto, si él siente dolor, hambre o incomodiad por algo, lo expresa por
medio del Ilanto o el grito, mas adelante aparece el balbuceo cuando el nifio ya trata
de platicar o jugar con las personas que lo rodean, siente el deseo de participar en
las conversaciones que él escucha, quiere expresar sus sentimientos y emociones,
y asi es como el sujeto se va apropiando del lenguaje. Para que el nifio se apropie
del lenguaje, se considera que pasa por dos etapas de desarrolio linguistico. {1)

Primera Etapa.- el grito inarticulado, no es sdlo pecuiiar dei hombre sino también de
los animales, para manifestar sus necesidades, deseos y estados emotivos.

El gorjeo o balbuceo es explusivo del ser humano y consiste en la emision
voluntaria de fonemas creados por el nifio, con los cuales goza jugando,

repitiéndolos incansablemente.

La imitacién de ruidos del lenguaje de los animales y de las personas, aproxima al
nifio al lenguaje propiamente hablado.

(1) JIMENEZ Y CORIA, Lauriano. "E! lenguaje en el tercer afio de vida".
Conocimiento del educando. Psicotécnica Pedagédqica v Orqanizacion Escolar.
pag. 15. México.




Segunda Etapa.- La fase gramatical. El nifio usa primero sustantivos y verbos,
después adjetivos, luego adverbios y preposiciones, tardiamente utiliza las
conjunciones.
Lengua materna o periodo de escolaridad, ahora se sirve del lenguaje como medio
claro, amplio y

preciso de comunicacién, dependiendo la amplitud de su vocabuiario de fa riqueza
o pobreza del medio en que vive.

Ya cuando el nifio se apropia del lenguaje de una manera informal, el uso de &i
puede ser variado o muchas veces con expresiones que se califican como
incorrectas pero que aportan el mismo mensaje.

El lenguaje es evolutivo se crea, recrea y se reinvierte con la creatividad que
caracteriza al ser humano, es por eso que siempre esta en constante cambics.
frente a un proceso largo y complejo de naturaleza congnoscitiva.

En el proceso de ia adquisicién de la lengua el nifio toma como base expresiones
lingtlisticas de los adultos luego las va empleando y enriqueciendo, segun vaya
apropiandose de este objeto de conocimiento, confrontando sus expresiones
linglisticas con las de los adultos, negociando su lenguaje con e! de ctras personas
elaborando sus propias hipétesis para asi construir su lenguaje.

El contexto en el que ocurre el desarrollo de la lengua es un ambito socio-cuitural
y @i lenguaje hablado es un ciaro y seguro indicio no sdlo de la inteligencia de aus
se dispone, sino también de sus antecedentes cuituraies.

El hombre es un ser que no puede vivir aislado, necesita expresar sus
sentimientos, sus pensamientos, sus deseos. Unas veces se ha valido d=l
movimiento ritmico de su cuerpo; ctras del sonido preducido por &l misme o
mediante instrumentos; ha pintado sobre rocas de las cuevas y ha dejado huella de
su paso por la tierra, se ha comunicado de diferentes formas siendo el lenguaje su
principal medio para exteriorizar sus ccncepciones emotivas, sociales, estéticas,
morales y filoséficas.

La lengua materna es parte de la cultura con la que se identifican los miembros de
un grupo, es la comunicacion mas efectiva y rapida dentro de la sociedad.
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El hombre como ser social se relaciona y convive con los individuos de su
comunidad, donde el eje principal es la comunicacién. Comprende que por medic
del lenguaje puede aprender de quienes lo rodean y que con las experiencias de
todos pueden conocer mas ampliamente al mundo que lo rodea.

El individuo sabe que pertenece a una sociedad que se encuentra regida por
ciertas formas de pensar y fundamentaimente reconoce que su participacion, en ia
manera de expresién sera un tanto determinante en sus relaciones con los demas.

El lenguaje es pues cualquier medio que se emplea para expresar sentimientcs,
pensamientos, ideas, etc. y que permite al hombre vivir en sociedad.

B. Diferencias entre lenguaje oral y lenguaje escrito.

Es importante establecer la diferencia entre el lenguaje oral y el lenguaje escriio
debido a que muchas veces se considera el lenguaje escrito transcripcion grafica
del lenguaje oral. Sin embargo son dos formas de alternativas de comunicacién
que apoyan a la problematica planteada en esta propuesta.

A medida que el hombre aprende a comunicarse por medio del fenguaje cral se da
cuenta de que necesita de algo mas que tenga perenidad. se da cuenta también
que la lengua hablada tiene presencia soio en el momento de pronunciarse y que
se requerira dei lenguaje escrito para expresar a ios demas su pensar y su sentir ae
manera permanenie.

La lengua hablada precede a la lengua escrita, pero para el sujeto la segunda suele
ser mas difici! y lena de obstaculos por sus arbitrariedades v convencionalidades.
Se da cuenta también de que para hablar no requiere de mucho, que las
convencionalidades de Ia lengua hablada son menos y que se aprende mas rapido.

Luis Not (2) dice que sin duda la lengua hablada puede adoptar la forma escrita y ia

(2) NOT, Louis."La ensefanza de la lengua materna". En "Desarrollo linguistico y
Curriculum escolar.32
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lengua escrita puede ser hablada pero no por ello dejan de subsistir los
caracteres distintos de ambas; por una parte la lengua hablada precede y sirve de
preparacion a la escrita pero no la prefigura sino en parte y el paso de una a la otra
corresponde mas a una mutacion que a una filiacion pura y simple. Tanto el
lenguaje oral como el escrito son instrumentos basicos en la obra educativa por ser
el eje principal en la comunicacién entre alumno-alumno, maestro-alumno y
alumno-objeto de conocimiento, el individuo con sus observacicnes,
experimentando y verificando sus hipétesis llega a construir el conocimiento.

"De acuerdo a la teoria psicogenética el nifio es un ser creativo, que estructura el
mundo que lo rodea a partir de una interaccién permanente con él. actua sobre los
objetos fisicos y sociales y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando
hipétesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcion de ios
resultados de sus acciones."(3)

Esta evolucion progresiva del pensamiento cada vez va adquiriendo mas
complejidad, al llegar por primera vez el nifio a la escuela ya trae constituido su
propio lenguaje, esta apropiacidn la hizo de una manera informal y esto ayuda al
nifo para que adquiera confianza en su propia capacidad de usar e! lenguaje y o
utilice de manera qlara y creativa. A la escuela le corresponde aumentarlo, pulirio,
corregirlo y adaptarlo a las necesidades de la vida de los nifios, propiciandoles
actividades que lo lleven a su autoconstruccion. Esto mediante un proceso
evolutive realizado por el nifio para reconstruir y adquirir el sistema dei lenguaje
Como un ser pensante y activo, actuando inteiligentemente para asimilar fo que se le
presenta.

A <. L MY -/ A mss m e P PN

P P Y -1 AN il o b de A mm . amma o 'y
lVIdlgallL'd Sormes r-didcios (<) dice que 1d IeFfIguUd escClila uefie CaraCiernsucas
propias, diferentes a los de la lengua oral: como comprender la naturaleza
alfabética del sistema de correspondencia grafefonética y coordinar Ia

convencionalidad ortografica del sistema con la reglas para dominar los aspectos
semanticos y sintacticos.

(3) GOMEZ PALACIOS, Margarita. "Consideraciones Teéricas Generales acerca de
la Escritura”. En Estrategias para superar las dificultades en el Dominio del Sistema
de Escritura. pag. 89.

(4) GOMEZ PALACIOS, Margarita. "Consideraciones Teéricas Generales acerca de
la Escritura” Desarrollo lingtlistico v Curriculum escolar. pag. 8
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Ambos autores consideran que tanto el lenguaje oral como el lenguaje escrito
tienen sus caracteristicas muy peculiares.

Considerando que el lenguaje oral sirve de preparacion para construir el lenguaje
escrito, los dos tienen sus propias caracteristicas, el lenguaje escrito con mas
arbitrariedades convencionales que el oral, pero los dos tienen una misma funcién:
la comunicacion.

C. Lenguaje escrito.

La escritura tiene su origen extraescolar, existe en los objetos fisicos como en
anuncios comerciales, en el ambiente que rodea al nifio. Por lo tanto éi ya trae
experiencias por el contacto que tiene con el lenguaje escrito en la calle, en la
television, en los libros y periédicos. El nifio los observa e investiga como un ser
creativo que lo caracteriza, reflexiona acerca de como sus papas y hermanos
también utilizan la escritura y construyen sus propias hipétesis, ya que descubren
los signos graficos desean hacerse participes de ellos y empiezan, per ejemplo,
haciendo garabatos en las paredes de su casa o en lo que encuentran primero, que
para él tienen un significado.

El aprendizaje y la apropiacion de la lengua escrita es un proceso Gue
gradualmente los nifios iran recorriendo, el tiempo vy el ritmo de este proceso varia
de un nifio a otro seguin sea el medio en donde se desenvuelve, en aquellos cuyas
familias usan la escritura en forma habitual y que tienen mayer contacts con elia
tendran mayor oportunidad de reflexionar y preguntar sobre el objeto de
conocimiento que los que provienen de hogares donde no se hace uso de la lengua
escrita.

La adquisicién del lenguaje por parte del nific implica desarrellar la funcien
simbalica, es encontrar a un objeto su representacién y a esta representacion un
signo. Para que el nifio adquiera cada palabra con su significadc es necesario Gue
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logre formar un concepto referente a la palabra, esta conceptualizacién de los
referentes, le permitira hablar de éstos sin que estén presentes.

“El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes entre las palabras
que utiliza y los signos de la escritura para dominar la técnica del lenguaje escrito y
toda toma de conciencia es una creacion del pensamiento” (5)

Veamos ahora las aportaciones que Margarita Gémez Palacio (6) hace de la
apropiacién de la escritura por parte del nifio. Ella demuestra por medio de unos
estudios aplicados a algunos nifios que éstos construyen su lenguaje escrito
mucho antes de ingresar a la educacién formal de la escuela primaria.

Estas aportaciones nos llevan a conocer como el nifo sigue un proceso en ia
construccion de la lengua escrita y como llega a la conceptualizacion de la misma.
Caracteriza tres niveles para la apropiacion de la escritura en los aspectos
grafofonéticos.

Nivel Presilabico.- Al principio el nifio en sus producciones realiza trazos simiiares
al dibujo para la escritura. Méas adelantelas  producciones  manifiestan  una
diferenciacién entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura. A estas representaciones se
les denomina Graficas Primitivas.

Las Escrituras Unigraficas se caracterizan proque a cada palabra o enunciado ie
hace corresponder una grafia o pseudografia, que puede ser la misma ¢ no para
cada palabra o enunciado.

Las escrituras sin control de calidad son aquellas cuando ! nifio considera gue la
escritura que le corresponde al nombre de un cbjeto o una personas se compone
de mas de una grafia, empiea la organizacion especial lineai en sus producciones;
sin controlar las grafias que utiliza en su escritura, repitiendo una grafia
indefinidamente.

(5) MORENC, Monserrat. "La pedagogia operatoria”. En El lenquaije en la escuela.
pag.o8

(6) GOMEZ PALACIO, Margarita "E! proceso de adquisicién de la lengua escrita”.
EnPropuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. pag. 38
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Escritura Fijas. Los nifios consideran que con menos de tres grafias las escrituras
no tienen significado. La misma cantidad de grafias y el mismo crden s sirven pare
representar diferentes significados.

Escrituras Diferenciadas. Las producciones de los nifos represenian diferentes
significados mediante diferencias objetivas en la escritura. Las posibilidades de
variacion se relacionan con el repertorio de grafias que un nifio posee; cuando el
reperiorio es bastante ampiio el nifio puede utilizar grafias diferentes, todas o
algunas, para palabras diferentes; pero cuando el repertorio de grafias es reducido,
Su estrategia consiste en cambiar el orden de éstas para diferenciar una escritura
de otra. Estas escrituras diferenciadas a su vez se dividen en: secuencia repertcrio
fijo con cantidad variable, cantidad constante con repertorio fijo parcial, cantidad
vartable con repertorio fijo parcial, cantidad constante con repertorio variable,
cantidad variable y repertorio variable, cantidad y repertorio variables y presencia
de valor sonoro inicial.

Nive!l Silabico.- Esta correspondencia requiere de un ajuste entre la cantidad de
grafias y los recortes sonoros de las palabras que el nifio puede hacer. Al tratar de
interpretar los textos, el nifto elabora y prueba diferentes hinétesis que le permitiran
descubrir que el habia no es un todo indivisible, vV due a cada parte de la emision
oral le corresponde una parte de la representacion escrita.

A las representaciones silabicas el nifio hace una correspondencia grafia-siiaba, es
decir a cada silaba de la emisién oral le hace cciresponder una graiia,
frecuentemente suele cambiar criterics utilizando vocales y consonantes.

En otro momentc, las representaciones escritas en los nifos manifiestan iz
coexistencia de la concepcion silabica y la alfabética para esiablecer ia
correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla. A estas
representaciones se les denomina silabico-aifabéticas.

Nivel Alfabético.- El nifio Ilega a conocer las bases de! sistema alfabético de
escritura; cada fonema esté representado por una letra. En sus producciones a
cada sonidc cerrespende una grafia, puede o no utilizar 1a letra convencional.
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Cuando el nifio descubre que existe cierta correspondencia entre foncs-letras poco
a poco va recabando informacién acerca del valor sonoro, establece de ellas y las
aplica en sus producciones hasta lograr utilizarlo; para esto habra tenido que tomar
conciencia, de que el habla, cada silaba puede contener distintos fonos.

Construyendo sus hipétesis el nifio llega a conocer las bases de nuestro sistema
alfabético de escritura, considerandolo en términos generales, ya que existen
grafias dobles como: ch, rr, II, para un sélo sonido; un mismo sonido representado
en varias grafias (¢, s, 2, o ¢, k, q,) y grafias que no corresponden a ningun
scnido como la h, o la u de la silaba gue.

Las representaciones alfabéticas se pueden manifestar como: sin valor sonoro
convencional y con valor sonoro convencional.

Los registros de hipétesis que el niflo manifiesta pueden variar en cuanto a las
silabas que conceptualice como: silabas directas son las consonante seguida de
una vocal, silaba inversa vocal seguida de una consonante, diptongo unién de dos
vocales, silabas mixtas consonante vocal consonante y silabas trabadas
consonante consonante vocal.

Analisis de la representacion escrita de la oracion.

Las interpretaciones que hacen ios nifios de la representacion escrita de ias
oraciones permiten conocer sus conceptualizaciones sobre lo gue esia
representade y la correspondencia que hacen entre la emisién soncra y la
representacion escrita.

@
T

Dichas conceptualizaciones se definen a partir de las diversas respuestas qu
nific da ante las preguntas de ubicacién y prediccién de las partes gue conforma la

representacion escrita de Ia oracién.

Se debe respetar el desarrollo individual de maduracién del nifio por cada nivel que
vaya pasando. El maestro debe propiciar situaciones para que el nifio alcance su
maduracién y llegue al nivel alfabético, que no es ahi donde termina sino que sigue
progresivamente este aprendizaje hasta cuando logre adquirir todas las
convencionalidades que tiene la lengua escrita.
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El lenguaje desde el punto evolutivo sigue una secuencia de etapas de
conceptualizacion y a medida que el procese de enseflanza va evolucionando, el
nifio mismo va aplicando estrategias, por medio de un proceso de construccién
hasta llegar al usc convencional del grafismo.

La autora caracteriza tres imporiantes principios que rigen el desarrollo de la
escritura:

Convencionalidades ortograficas. El maestro debe considerar e! aprendizaje de la
lengua escrita como un proceso largo y de continua aficién considerando gue es
complicado y no debe exigir excesiva atencion a las arbitrariedades Yy
convencionalidades ortograficas y gramaticales, dejando al nifio actuar en forma
espontanea, basandose en vivencias de ellos mismos, mediante practicas sencillas
de dialogos, narraciones y descripciones. El nifio va a aprender los signos
ortograficos como acentos y mayusculas con la experiencia cotidiana del lenguaje,
de la escritura; hasta que le encuentre la funcionalidad y significado en la escriiura,
Y que sienta que le sirve para comunicarse mejor.

La segmentacién de palabras es exclusiva de la lengua escrita

.
, el rifio 2!
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expresarse oralmente no hace ninguna separacidén de palabras por lo tant
natural que el nifto al inicio de la lengua escrita no realice esta segmentacién.

Aspectos semanticos y sintacticos. Durante las primeras etapas de adauisicion de
la escritura el nifio rno logra elaborar textos largos. o sea que no ha llegado a la
conceptualizacion de éstos, solo se remite a escribir enunciados y muchas vecas <!
maestre exige a los alumnos en sus primercs trabajos de expresidn escritz una
habilidad lingtistica fantastica, con riqueza en su vocabulario, sin errores
ortograficos, con seguimiento significativo, sin tomar en cuenta la dificultad aue
para ellos tiene coordinar todos los factores que intervienen en el proceso de ia
escritura como segmentacion, convencionaiidades ortograficas, semanticas Y

sintacticas.

La ambigliedad de referentes y las omisiones de informacion es otro problema qus
con frecuencia aparece en los escritos de los nifios, esto se atribuye a que en la
escritura se necesitan expresiones que determinen el contexto que se describe o
narra.
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"El dominio de las reglas para los aspectos semanticos del texto al igual que las
relgas ortograficas y sintacticas de la lengua escrita se logra a base de reflexion y
razonamiento linguistico durante el ejercicio mismo de la escritura. Esto permite
apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad"(7)

Los signos de puntuacion, acentos, mayutsculas y segmentaciéon como también los
usos convencionales ortograficos significan para el nifio mucho mas que el uso
correcto de las letras y palabras, tendra que llevar a prueba las hipétesis que él
mismo construya hasta llegar a la autoconstruccién

La desptreza para escribir dependen no sélo del conocimiento conceptual de los
recursos lingliisticos, sino de las habilidades que el escritor pone en practica para
coordinar su escrito identificando y evitando las posibles fallas de comprensibilidad.

Cuando el nifio llega al nivel alfabético, ha aprendido Ia correspondencia uno a uno
entre sonido y grafia, pero esto no quiere decir que ya es capaz de escribir textos
de mayor longitud, con coherencia lineal y global, sino que el maestro debe aplicar
situaciones de aprendizaje donde el nifio vaya adquiriendo la habilidad lingUistica
requerida en la conceptualizacion alfabética.

Durante el proceso de la construccion de la lengua escrita, el nifio aprende que no
s¢lo el lenguaje oral le sirve para comunicarse sino que también por medio dei
escrito puede expresar sus pensamientos y sentimientos, pero muchas veces se le
dificuita plasmar lo que desea expresar ya que oralmente lo puede comunicar con
claridad y precision, pero al escribirlo lo hace con un vecabulario pckre vy sin
coherencia, es ahi donde ¢l maestro debe propiciar situacicnes de aprendizaje para
que el sujeto actie activamente sobre el objeto de conocimiento.

D. Teoria Psicogenética

La teoria constructivista de Jean Piaget (8) postula que el conacimiento no es una

~ e a -

simple copia de la realidad y que el sujeto que aprende tiene un papel muy actlvo,

(7) GOMEZ Palacios, Margarita. "Consideraciones Te6ricas acerca de la escritura”.
Desarrolio Lingilistico y Curriculum Escolar, pag. 89
(8) DE MONTPELLER Gerard. "La Teoria del Equilibrio de Jean Piaget.. En

Teorias del Aprendizaje. pag. 64




que es por medio del razonamiento como el sujeto al recorrer su camino construya
su conocimiento.

La adquisicién y evolucion del conocimiento, pasa por un proceso de un estado
menor a un estado mayor de complejidad en el aprendizaje, segiin vayan
evolucionando las estructuras cognitivas del sujeto. La relacién sujeto-objeto es
reciproca, el sujeto participa activamente sobre el objeto y a su vez el objeto sobre
el sujeto y estas experiencias dan como consecuencia la adquisicién de los
conocimiento segun la asimilacion y acomodacion del intelecto al medio.

La asimilacion designa la accién del sujeto sobre el objeto. Esta accién va a
depender de las estructuras congoscitivas del sujeto. El individuo integra nuevos
datos al conocimiento que ya tiene establecido.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus
propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio.

Posteriormente viene el equilibrio que es el resultado que se da de la asimilacion y
acomodaciéon, es un cambio dinamico que el nifio efectua en respuestz a
situaciones o estimulos que desequilibran su proceso cognoscitivo.

En la evolucién del conocimiento intervienen cuatro factores que son; Ia
maduracion biolégica que es una caracteristica propia del ser humano que viene a
basificar los otros factores o cambios. Un segundo factor es !a actividad. Cuanco
el sujeto actiia activamente sobre ei entorno que ic rodea, que io observa io explora
y llega a formar sus conclusicnes que lo podemos denominar como experiencia
fisica. Otro factor que contribuye a los cambios en el proceso menta! es la
transmision social, sabemos que el sujeto se distingue por vivir en sociedad y esta
transmision social, es la relacion del sujeto con los demas sujetos v se adquiere
por medio de la educacion y el trato con sus semejantes interviniends todo lo que
esta en su entorno.

El proceso de construccién del conocimiento es una accion interiorizada que el
sujeto realiza sobre los objetos y que le permiten transformarlos y transformarse a si
mismo al conocerles y ampliar su visién acerca de las relaciones que se pueden
establecer entre ellos.
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Una estructura es un estado de equilibrio no permanente debido a las constantes
interacciones entre el individuo y el medio, por lo tanto no puede permanecer
estatica, porque el sujeto constantemente medifica su pensamiento en la medida en
que descubre cosas nuevas y se desarrolla su capacidad congoscitiva.

Piaget (9) supone que todos los sujetos pasan por los estadios del desarrolio segun
su proceso de la inteligencia.

Periodo Sensorio-motriz (0-2 afios)

El infante responde a esquemas sensoriomotores innatos. El primer tipo de
aprendizaje de la discriminacion. A medida que asimila mas experiencias
sensoriales, los esquemas anteriores se integran, por acomodacién a habitos y
percepciones.

Periodo Preoperacional (2-7 afios)

Se caracteriza por la aparicién de acciones internalizadas que son reversibles en el
sentido de que el nifio puede pensar una accién fuera anulada. Aqui el nific ya no
esta limitado a un tipo de aprendizaje E-R sino empieza un aprendizaje cognitive.
Su pensamiento es egocéntrico. El nifio ejecuta experimentos mentales en los
cuales recorre los simbolos de hechos como si él participara realmente en éstos.

Periodo de la Operaciones Concretas (7-11 afios)

El pensamiento del nifo se descenira y se vuelve tctaimente reversible. su
capacidad esta sujeta a una limitacion para invertirla mentalmente, se produce un
cambio cualitativo en las aptitudes légicas del nia, comprends que al medificar 'z
apariencia de alge no modifica sus restantes propiedades (censervacién). Puede
resolver correctamente problemas de conservacidn se califica como concreto su
pensamiento porque todavia necesita la experiencia sensorial directa.

Se le conoce como etapa de la inteligencia de percepcion pues en esta etapa ei
sujeto adquiere un marco de referencia dentro dei cuai se presentara ei mundo
concreto y perceptible de las cosas y hechos; se operara sobre &l.

El nifio ya es capaz de utilizar simbolos para realizar operaciones mentales, ic que

Q.

(9) LELAND, C. Swenson, "Jean Piaget. Una teoria maduracional-cognitiva”.
EnTeorias de Aprendizaje. pag. 209
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El proceso educativo es una actividad donde operan el maestro, alumncs y objeto
de estudio conjuntamente. Es donde se debe planificar y organizar las actividades
a realizar y los medios adecuados y necesarios para que se de este proceso y a su
vez involucrarlo tomando en cuenta las caracteristicas de los alumnos vy el contexto
en gue se desarrollan.

El maestro debe ser propiciador de la relacion sujeto-cbjeto de estudio, planificando
las actividades docentes acordes a las necesidades del sujeto y el medio que lo
rodea, creando un ser activo, dejando de ser un ser pasivo.

En la planificacién de las actividades es importante tomar en cuenta el objeto de
conocimiento, para seleccionar los materiales de apoyo, de ser posible que sean
objetivos para que el nifio tenga una apropiaciéon del conocimiento mas real Yy que
le sea aplicable en la vida cotidiana.

Ei maestro debera tomar en cuenta la individualidad del sujeto para conocer en que
nivel de desarrollo se encuentra para de ahi partir a organizar un programa de
aprendizaje, proporcionandole los elementos necesarios para crear las condiciones
favorables para el aprendizaje.

Los medios de ensefianza tienen un papel primordial en el proceso ensefanza-
aprendizaje son estimulos que van a provocar la accion del alumno orientando su
pensamiento logico, motivando e interesandc ai nifio con ia finalidad de que le sea
mas facil su conceptualizacion.

La seleccion de les medios de ensefanza debe hacerse en funcion del aprendizajs
que se persigue, tomando en cuenta las caracteristicas del nifio y el medio donde
se crean las situaciones de aprendizaje, encaminados hacia los chjetives
propuestos sin dejar a un lado las evaluaciones que posteriormente se hagan.

A cualquier objeto o vehiculo de donde se obtenga informacidn es considerado
como un medio, tomando a éstos dentro de la practica decente tienen una funcién
especifica como dirigir la atencién, sugerir, ampliar una informacién y hacer mas
practico el conocimiento.

Todo proceso debe ser evaluado, éste no consiste en medir ni en asignar una
calificacion sino en conocer ia conceptualizacion que manifiesta el nifio de los
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obietivos que se propusieron para mejorar, para enriquecer \{ fortalecer el

aprendizaje.

Considerando que el proceso por ei gue pasa el individuo es mas impoitanie gie e
mismo resultado, es una interaccién constante en la cual el evaluador debera
analizar critica y razonadamente a los sujetos que pasan por tal procesc para tomar
en cuenta las caracteristicas individuales y el ritmo de la apropiacién del
conocimiento y no el nivel del aprendizaje porque todo sujeto es capaz de aprender
las tareas educativas que se esperan de él, si se le da el tiempo que cada uno de
ellos necesita para construir su conocimiento.

“La evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se concibe como una
actividad que convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a vigilar y
mejorar la calidad de toda practica pedagégica.” (10)

La labor del maestro es mas que ensenar, es estar constantementente
comprometido con el diagnéstico emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo,
Saber como evoluciona, como razona con el fin de formular la pregunta precisz en
el momento exacto de modo que el alumno pueda construir su propio conocimiento.
Conocer sus intereses, no de imponer ni ayudar a la respuesta correcta, sino de
crear sujetos activos, lievandolos a la observacion e investigacion, a sacar
conclusiones significativas a fortalecer el proceso de razonamiento y cultivar un
espiritu critico. El papel principal del alumno es apropiarse dei conccimiento
écomo?, siendo sujeto activo sobre el cbjeio de conocimiento. La actividad del
alumno se caracteriza por un avance constante desde la interpretacién difusa de
Una tarea cognitiva hasta la percepcion, comprension y consolidacién de un
contenido nuevo.

El proceso de aprendizaje no debera de ser mecanico ni carente de significado, el
individuo debe actuar, investigar, elaborar hipétesis, aceptarias o rechazarlas hasta
descubrir ia verdad que busca.

(10) MORAN Oviedo, Porfirio. "Propuestas de Elaboracién de Programas de
Estudio en la Didactica Tradicional, Tecnologia Educativa y Didactica Critica*. En

Planificacién de las Actividades Docentes. pag. 282.



Il. MARCO CONTEXTUAL

Dentro del marco contextual se hace un breve analisis de los planes y programas
de estudio en el sistema educativo del nivel primaria, especificamente en el area
de Espafiol, donde radica el problema planteado al principio de esta propuesta

A. Planes y Programas

Los planes y pregramas de estudio de 1993 que la SEP presenta a nivel primaria
tienen como objetive mejorar la calidad educativa de una manera continua,
atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios. Una
formulacién de propésitos y contenidos, otorgando al maestro un mayor margen
de decisién en la organizacién de las actividades didacticas.

El propésito del 4rea de Espartol es propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.
Hablando especificamente del programa del area de Espafiol del primer grado de
primaria, presenta los siguientes contenidos” lengua habiada, lengua escrita y
redaccion literaria. Dentro de la lengua escrita, entre otros objetivos marca (a
redaccion e ilustracion de textos. Elaboracién de recados utilizando dibujos y
palabras. Iniciacidn en la correccién de textos propios poniendo atencién al uso
de mayusculas en nombres propios y al uso del punto final. Redaccion colectiva
ce cuentos y didlogos con base en la lectura de otros textos.

Desde el primer grado de primaria se sefialan algunos objetivos de expresion
escrita donde el nific debera redactar algunos temas creados por él mismo, perc
para el nifio son dificiles y abstractos, mas atn si no se parte de experiencias
previas del nifio. Muchas veces se le exige al nifo una gramatica fantéstica, y
por si fuera poco se le sujeta a una rigurosa evaluacion, por lo que el nifio
posteriormente toma el aprendizaje con cierto miedo, no actia con libertad dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje y se le coarta de gque sea un ser creativo,
analitico y dinamico.

Dentro del ambito escolar se crean ciertas reglas que estropean el aprendizaje de
los alumnos, con tristeza se observa que es el maestro es quien debera designar
cada una de las actividades previamente establecidas Y que los alumnos tendran
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que realizar en silencio tal y como se las pide el maestro, sin tener Ia oportunidad
de cenfrontar los trabajos con sus compaferos, intercambiar ideas y sacar
conclusiones. Las relaciones entre maestro-alumno, alumno-alumno y alumno-
contenidos, dentro del contexto escolar deben ser con armonia y el maestro es
quien debe desarrollar estas relaciones porque dentro del proceso estan inherentes
sin poder hacer a un lado las participaciones de los alumnos y la actividad que
realiza sobre el objeto de conocimiento para descubrir su nuevo aprendizaje.

En el programa vigente de 1993 de educacion primaria, en la realizacion de los
objetivos exige la aplicacion de un enfoque congruente, que difiere del utilizado en
las décadas pasadas y uno de los rasgos principales entre otros es "Dejar en
amplia libertad a los maestros en‘la seleccién de técnicas v métodos para la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura”. (11)

La Secretaria de Educacion Publica por otra parte nos muestra una Propuesta para
el aprendizaje de la lengua escrita, que tiene origen en la comparacion de los
resultados de las propuestas. "E! cuadernillo Monterrey" vy la "Propuesta de
Aprendizaje para la adquisicion de la lengua escrita”.

El sustento tedrico de esta propuesta se da en base a dos investigaciones que los
llevé a dos conclusiones. El proceso de la lengua escrita se inicia en el nifio desde
muy temprana edad y se desarrolla de acuerdo con las oportunidades que este
tenga para cuestionar sobre ias caracteristicas dei sistema. La otra es gue &i fitmo
de! aprendizaje es variado y que el maestro tiene que ayudar a cada nifio en su
prcceso.

Esta propuesta esta dividida en seis capftules vy a continuazién se van a sintetizar
algunos que intervienen mas directamente con el proceso de Ia adquisicion de Ia
lengua escrita.

Se anaiizan las caracteristicas del desarroilo en el procesc de! aprendizaje y de
acuerdo con éstas, las formas de abordar los conocimientos. Se describen y
ejempiifican los momentos evolutivos del proceso gue siguen los nifios en el

(11) SEP "Plan y Programa de estudios 1993. pag 23
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aprendizaje de la lengua escrita. Se plantean sugerencias pedagogicas. Se
presentan teorias en torno a la planeacién de actividades.

Acompanada de esta propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita vienen 108
tarjetas que contienen actividades sugeridas para ayudar en la practica docente.
Estas se plantean como alternativas dando margen al maestro para que seleccione
y con su creatividad tome en cuenta los diversos procesos de aprendizaje y ias
adapte a las caracteristicas del grupo. También se presenta una guia de
evaluacién, ésta no se toma para asignar una calificacién sino para que el maestro
se de cuenta del proceso que sigue el sujeto para comprender el objeto del
conocimiento y conocer las caracteristicas individuales del nifio.

"Las evaluaciones que aqui se presentan le permitiran al maestro detectar, en cada
alumno, los momentos evolutives del proceso de aprendizaje de ia lengua escrita v
conocer las diferentes conceptualizaciones que tienen ios nifios acerca de éstz"
(12).

En el transcurso del aflo se efectuan cuatro evaluaciones, la primera al inicic del
ano escolar, la segunda la primera semana de diciembre, la tercera la segunda
semana de marzo, y la cuarta la primera semana de junio. Estas evaluaciones
consisten en: el dictado de palabras como de enunciados vy la escritura libre, en
cada una de las evaluaciones se tomaran muy en cuenta las caracteristicas
particuiares de cada aiumno para de ahi partir a elegir las fichas o actividades aue
posteriormente se le presenten para favorecer su aprendizaje.

La escritura libre le es més complicada a! nific para conceptualizarla v se raguisre
de un proceso mas largo y continuo, y se debe de iniciar al momento de que

empiece su aprendizaje de la escritura, al principio el nifo sélo hara rayas o bolitas
pero de ésta forma estd expresando lo que desea comunicar, pero conforme vava
evolucionando el proceso de la adquisicion de ia escritura el ira eiaborando texios
mas coherentes y globales al expresarse por escrito.

Esta propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita esta apoyada en iz teoria

(12) S.E.P. "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita®. En Guiz d=
Evaluacién. pag. 1.
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constructivista de Piaget, en la que el aprendizaje es concebido como un proceso
por medio del cual el sujeto construye su propio conocimiento. Proporcionandole
un clima donde el nifo actue libre y activo, sin marcarle sus errores
proporcionandole la oportunidad de descubrir lo correcto de una determinada
situacion se favorecera su autoconstruccién del conocimiento.

B. La Comunidad.

También el medio cultural y social es propiciador en el proceso cel aprendizaje vy
considerando la importancia que significa el medio en el cual se desenvuelve el
nifio se describira a continuacién algunos aspectos relevantes del contexto social
que envuelve la vida cotidiana de los nifos.

Cuauhtémoc forma parte de los 67 municipios que conforman ei Estado de
Chihuahua, ocupa el tercer lugar en importancia a nivel estatal. Se encuentra en ia
parte central del altiplano del estado, con una altura entre 2000 y 2200 metros
sobre el nivel del mar.

Lo limita al Norte el municipio de Namiquipa, al Sur Gran Morelos y Cusihuiriachic,
al Este Riva Palacios y al Oeste Guerrero y Bachiniva y cuenta con una superficie
de 3,018,185Kilémetros cuadrados. El 25% son zonas accidentadas, con un 30%
de zonas semiplanas y un 45% de zonas planas. El clima es extremoso de altura,
moderado en verano duro en invierno. Cuauhtémoc es un lugar importante en
cuanto al comercio pues es la primera ciudad mas grande al entrar de la sierra.

En el aspecto educativo la primera escuela primaria que se formé fué la escuela 3-
33, postericrmente la secundaria "Justo Sierra” y asi como la ciudad fué creciendo
también sus necesidades y los servicios tanto escolares como de salud y
comunicacion, etc.

En el afic de 1986 un grupc de paracaidistas pertenencientes a la organizacion
"C.D.P." (Comité de Defensa Popular) formaron la Coi. Campesina que es donde
Se encuentra ubicada la Esc. Primaria Federai "Leona Vicario” en la cual se
presenta el problema antes mencionado. La colonia esta ubicada en la periferia de
la ciudad, tedavia en la actualidad no cuenta con todos los servicios sélo hay agua

y luz, drenaje en muy pocas casas pues la red de éste no esta terminada.
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La escuela cuenta con 390 alumnos distribuidos en doce grupos: dos de primero,
dos de segundo, dos de tercero, dos de cuarto, dos de quinto y dos de sexte. E!
grupo de primero "B" est4 integrado por 18 mujeres y 17 hombres.

La colonia donde se localiza est3 institucion es de un nivel bajo, existiendo diversos
problemas sociales como el pandillerismo, la drogadiccion, la prostitucion y el
alcoholismo.

Los padres de familia se dedican a diversas actividades ya sea jornaleros,
empleados, obreros, etc., y en algunas familias también trabajan la madre y los
hijos pues lo que gana el padre no les alcanza para lo mas indispensable v los
demas miembros tienen que contribuir econémicamene.

El grado de escolaridad de los padres de familia es muy bajo, en su mavyoria no
terminaron la instrucciéon primaria. Y de los alumnos que terminan el sexto grado
s6lo un bajo porcentaje continta en la escuela secundaria.

El contexto socio-econémico que gira en torno al nifio es de primordial importancia
para el proceso del aprendizaje y como se menciona anteriormente este contexto as
poco propiciador para el objeto de conocimiento, los padres tienen una cuitura baja,
no estan muy relacionados con actividades que favorezcan Ia expresion escrita,
por sus ocupaciones no tienen tiempo de prestaries mucha atencion a sus Nijos, ni
proporcionarles lo suficiente para su educacién. Los nifios denen pocas
oportunidades de reiacicnarse con acilvidades de expresion escriia poi o Cuai no
es facil ni rapido su procesc de aprendizaje. La escuels debe proporcionaris &
ambiente y las condicicnes necesarias para que descubra la funcién ylau

la lengua escrita.



lll. ESTRATEGIAS DIDACTICAS METODOLOGICAS.

A. Metodologia.

Una estrategia es el conjunto de actividades planificadas con un determinade
educativo. Las estrategias didacticas metodolégicas que aqui se presentan tienen
como objetivo la superacion y desarrollo del nifio de primer grado de primaria
dentro del area de epafiol, especificamente de la expresion escrita, que es dondse
se presenta el problema de aprendizaje. Con cada una de las s"f"ﬂ"?ones d
aprendizaje que se plantean se pretende un desarrollo mas integro en los alumno
Mantenerlos en contacto con el objeto de conocimiento e interacciones conflictivas
para lograr que el sujeto exprese sus inquietudes, sentimientos v deseos.

(]

0

Se partird de la experiencia y vivencia que el nifio trae y las situaciones de la vida

cotidiana con las cuales el nifio tendra que enfrentarse para que aprenda de las

situaciones objetivas y Ggue posterirmente &l les de una aplicacion objetiva del
prendizaje.

Para planificar las actividades es indispensable tomar en cuenta el momento
evolutivo en que se encuentra el nifio, ya que el aprendizaje se da mediante un
proceso dialéctico, o sea que ei sujeto debe actuar sobre e objeto de conocimiento
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efiexionando sacando conciusiones y formando sus propias hipoétesis.

Tacién a los conocimientes ds un
cle pare teda practica sducetive,
ci el aprendizaje se da on forma gradual como un proceso peor medio del cuz! 2
ujeto construye su conocimiento, fa evaluacion indicara como se va dando este
proceso. Para que el sujeto llegue al objeto de conocimiento v que el maestro
descubra las caracteristicas del suieto es necesario la evaluacidn asi se dara
cuenta a que nivel se encuentra y que situaciones de aprendizaje debe propiciarie
para que ¢l llegue a construir su conocimiento.

N

La evaluacidn tiene que determinar las formas, los instrumantos vy criterios gue

(I)

tomaran en cuenta para cada situacion de aprendizaje que se va a evaluar.



En todas las estrategias excepto la No. 4 la evaiuacion se realizard tomandc en
cuenta cuatre niveles de conceptualizacidon segtin es ¢l proceso que cada sujeto
vaya alcanzando dentro del desarrollo del aprendizaje.

Estos cuatro niveles de conceptualizacion se construyen en base a que el
aprendizaje se da de forma gradual y que en cada sujeto varia el tiempo vy la
manera de apropiarse del! conocimiento. Se establecié un nivel para cada
evoluciéon que se va presentando en el proceso del aprendizaje de cada nifio.
Aunando a esto la sxperiencia adquirida durante el desarrollo de la actividad
docente.

Cada alumno tendra su ficha personal (ver anexo 1) para ir anotando el nivel que va
escalando en la aplicaciéon de cada una de las estrategias. Se anotara con una
paloma segun el nivel en que se encuentre.

Niveles de Redaccion
Nivel 1. Cuando escriba el nifio la palabra aislada. Ejemplo- escribe lo que mas te
gusta de la escuela. Respuesta: A mi me gusta jugar, sumar, brincar.

Nivel 2. Escribe en forma de enunciados vy repite varias veces el mismo verbo.
Ejemplo- escribe lo que mas te gusta de la escuela. Respuesta. A mi me gusta
jugar. A mi me gusta trabajar. A mi me gusta leer, etc.

Nivei 3. Su cuenio iiene coherencia, en ocasiones pierde el sentido de lo que quiere
expresar. Ejempio. Escribe lo que mas te gusta de la escuela. Respuesta: En ia
escuela juege con mis amigos y voy a su casa a jugar con las mufiecas.

Nivel 4. Redacta expresando su pensamiento con coherencia. Ejemplo. Escribe lo
que mas te gusta de la escueia. Respuesta A mi me gusta jugar con mis amigos a
la pelota, a la rofa y nos divertimos mucho,etc.

En la aplicacion de las estrategias se pudo observar como en algunos nifios se les
dificulta plasmar o expresar por escrito lo que piensan o desean escribir.

Las situaciones de aprendizaje que se aplicaron son solamente algunas de las
cuales pueden servir para resolver el problema, ios resultados fueron favorables.
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aunque no se puede determinar que con estas estrategias unicamente se logre el

R - r
objetivo propuesto, deberén ser aplicadas a lo largo del aflo escolar, adaptandolas
a los intereses del nifio o buscandoles variantes.

B. Desarrollo de las estrategias.

a. "Mis vacaciones”.
Objetivo: Favorecer la expresion oral en el alumno.
Material de apoyo: Lépiz, cuaderno y sus experiencias personales.

Después de haber regresado de unas vacaciones, el maestro por medio de
cuestionamientos como:

¢ Qué hicieron en vacaciones?

¢ A donde fueron?

. Como se la pasaron?

. Qué fue lo que mas les gusto?, etc.

El maestro los apoyaré con expresiones como ;muy bien!, ;que mas!, etc., esto para
ayudar al nifio a que se le faciiite ia expresién oral y se sienta apoyado v mas
seguro de o que esta expresando.

£i maestro les pedirda que hablen de uno en uno para que todos se escuchen,
iniciando con un voluntario.

El maestro iniciara con la expresion cral, si bien es cierto que 12 exgresién oral v 'a
expresién escrita son dos formas de alternativas para fa comunicacién pero que
cada una tiene su propia funcidn.

La expresion escrita depende ai principio de la oral, aunque no siempre se escrice
como se habla, pero para la conceptuaiizacién del lenguaje escrito se apoya en el
lenguaje oral, igual en la redaccién, primero se hacen en forma cral para liegar i
escrito.

Observacicnes:
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En la aplicacion de esta estrategia se noté una participacién muy activa por parte
de los alumnos, se expresarcn oralmente muy bien sin ningun obstaculo, se les di6
“libertad" para que expresaran oralmente lo que deseaban comunicar.

b. Mi compafiero de clase.
Objetivo: favorecer la redaccion y registrar datos de sus compaiieros de clase.
Materiai de apoyo: tarjetas de cartulina, y lapiz

Para iniciar la clase se repaiten unas tarjetas para registrar los datos obtenidos en
la entrevista que le hagan su companiero de clase.

escribira una lista en el pizarrén sugeridas por los alumnos como:

;iqué programa de television te gusta?
;a qué te gusta jugar?

cqué peiicula te gusta mas y porqué?
cvas a ir algun lado de vacaciones?

iqué eslo qua maste gucta de la escuela?

¢. "Inventemos un cuento”
Objetivo:  Favorecer la expresion escrita por medio de un cuento.
Materiai de apoyo: Laminas con imagenes o dibujos.

ol | oL = . 1= MSmmnne = Ao - + Ailed i - TNy
Ci Eaesus Gics & 183 NMing vainoS G CoServar £8i0S GisujCs cuidadosaments 'y

)

sefala para donde se encuentran los dibujos gue no se pase ningtn detalle de los
dibujos (Ver anexo 3)

Se da un tiempo para que observen detenidamente, ya que los nifios observaron se
nace un interrogatorio.

¢ Qué observaron?

¢ Ce donde vendra el conejo?

¢ Qué creen usiedss que va a hacer?
;Para qué?

Bien nifios les gustaria inventar un cuento
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De acuerdo a la respuesta afirmativa de los alumnos, inician el cuento.
¢Como le llamariamos al cuento?

. Cdémo lo empezariamos?

¢ Qué mas escribirfamos, etc.?

Al terminar de inventar el cuento oraimente se les hara la siguiente pregunta.

¢Cdémo lo platicarian sin abrir la boca?

Se reflexionara hasta llegar a la conclusién de que escribiéndolo.
L0s nifios lo escribiran en el cuaderno.

E! maestro los ayudarz a escribir su cuento cuestionandolos.

Observaciones:

El inventar un cuento no se les dificuitdé mucho, ei nifio es creativo y tiene much
imaginacion. Los dibujos que se mostraban tienen una secuencia , por lo tanto se
les facilitaba mas. Ferc ai querer plasmarlo en su cuaderno aigunos nifios no lo
hicieron con la riqueza que lo hacian oralmente, simplemente lo hicieron en ferma
de enunciados o repitiendo varias veces la conjuncién "y". (ver anexo €)

d "Sinénimos".

Objetivo:  Que el alumno Incremente su léxico v su escritura, descubriende aile a
un mismo objeto se le pueden dar diferentes nombres. (Sinénimos)

Marteriai de apoyoc: Diferentes ¢bjstos y materiales de desuso.

-Z! nific retne diferentes objetcs de desuso Gue ilamen su atencicn.

- Los lleva al salén de clases para concentrarles con los demés que han faics 'cs
ofros nifos.

-Comenta libremente acerca de lo que cada uno encontrs.

-tl maestro pregunta a los nifios el nombre de cada uno de los obijetos.
-Después hace los siguientes cuestionamientos:

-Nifos fijense bien, ¢conocen este objeto?

-\ esie olio?

-¢ De que otra manera podriamos llamarlo?

-2 Y este como se llama?

-La maestra muestra otro de ellos.

- ¢Les parece bien ese nombre para llamar a éste objeto?
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-¢ Existe algtin nombre para llamar a éste objeto y que pueda oirse mas bonito?

-Se continuara asi sucesivamente con los demas objetos hasta culminar.
-Enseguida cada nifio pasara al pizarrrén a escribir el nombre del objeto y el
sinénimo, ayudado por los demas compaiieros.

-Se hard una lista de los nombres de los objetos y sus sinénimos, que
posteriormente lo escribiran todos en su cuaderno.

Observaciones:

En la aplicacién de esta estrategia se observé que en muchas de las palabras los
nifios utilizaban sinénimos no adecuados como: casa-cantén, papa-jefe, etc., pero
con la aportacion de todos se reflexiond y se llegd a concluir que estas palabras
son sindnimos pero que si lo decimos de otra manera como casa-hogar, papa-
padre, se escucharia mejor, (ver anexo 7).

e. "Felicitacién al papa”.

Objetivo:

Que el nifio exprese por escrito sus sentimientos.
Material de apoyo: cartulina, lapiz, colores.

La clase se inicia con una platica.

-A ver nifos, vamos a recordar un poquito que se festeja el 20 de junio, si alguno
sabe por favor levante su manita.

-Dia del padre.

-¢Qué les gustaria regalarle a su papa?

-E! maestro deja a los nifios que se expresen libremente todo lo que ellos deseen
comentar.

-Y aqui en ia escuela que le podriamos hacer? (una carta, una tarjeta).

-Muy bien, vamos a hacerle una tarjeta con un dibujo muy bonito y a decirle todo lo
que nosotros queremos decirle en ella.

-Ya que los nifios hayan terminado pasaran a leer su trabajo al frente y sus
comparnieros la escucharan, para que conozcan diferentes sentimientos.

Observaciones:
En esta actividad podemos ver come este nifio ya puede expresar por escrito, con
mas coherencia lo que él desea comunicar. (ver anexo 8)

f. "Los recados".
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Cbjetivo: Que el nifio se exprese por escrito utilizando el recado.
Material de apoyo: Cuaderno y lapiz.

-Se iniciara ia actividad con una platica sobre las actividades que realizan en su
hogar, para de ahi partir al objetivo que es la expresion escrita utilizando en esta
ocasion los recados.

-Se cuestionara al nifio sobre las actividades que realiza en su casa.

-iA qué ayudas en tu casa?

-¢ Cuales actividades te gustaria realizar més?

-, Haces mandados a tu papa o a tu maméa?

-Coémo le harias para decirle algo a tu mama en caso de que ella no estuviera y tu
también tuvieras que salir?

-Por medio de preguntas hasta conciuir que el recado nos sirve para comunicarnos
cuando no esta presenie ia persona a quien nos tenemos que dirigir.

-Se comentara en que otras ocasiones se pueden usar los recados y si aiguna vez
lo han hecho.

-Se les preguniard si les gustarfa hacer un recade a alguna persona que ellos
gusten.

-Se hara un recado.

Es importante que el maesiro siempre gue ei nifio este reaiizando su actividad esté

cresenie y ayude a gue ei nifio refiexions soore ei objeio de conocimiento.

QOoservaciones:

objeto de conocimiento. (ver anexo 9)

g."La carta".
Cbjetivo: Favorecer la expresion escrita por medio de la elaboiacion de cartas.
Materiai de apoyo: Un sobre, una hoja de papel y el lapiz.

-Se iniciara la ciase con una platica acerca de su familia.
-Se cuestionara al nifio acerca de su familia.
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-¢ Cuantos miembros forman su familia?
-Si hay algun miembro de la familia fuera de la ciudad, etc.
- Cdmo nos podriamos comunicar con esa persona?
-Se cuestionaria al nifo hasta llegar a la conclusion de que por carta.
-Nifos, ¢les gustaria escribir una carta a su familiar que se encuentra fuera de la
ciudad.?
-¢ Les gustaria saiudario o platicarie algo nuevo que tengan que decirie?
-Después de la afirmacion de los nifios el maestro seguird preguniando, para

Lo nilitarlac Ta padanaii Vn Ty mmyvbn
racilitarles 1a redaccion de ia carta.

-, Coémo se envian las cartas?

-;Cémo le haremos para que la persona sepa que es de é! la carta?
- Qué mas se escribe en el sobre, etc.)

Esto con el fin de que también aprendan a rotular el sobre.

Observaciones:

Al principio dz la actividad los nifios estuvieron muy emocionados porgue iban 2
gseribir una carta a un familiar o amigo, lo hicieron muy bien cralmente, pero 2 la
hora de escribirla empezaron las dificultades pues no lograban comunicar lo que

deseaban y algunos nifios solo repitieron varias veces lo mismo. (ver anexo 10)

n."Avisos a los padres de familia”.

Opbjetivo: Que ei aiumno mejore su expresion escrita ai elaborar avisos a ios padrss
de familia.

NA L TAl N . . - . A .

Material de apoyo: Hojas de maquina, lapiz.

-Censtantemente se envian avisos a padres de familia, para reuniones, ¢ parg

algiin asunto en particular.
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-Se iniciara la clase con una platica acerca de 2! funcionamiert
avisos que a veces se les envian a sus papas.

-Se les preguntara gue si lo podrian redactar eilos mismos.
-Luego se cuestionara con ei fin de que no les faiten datos ai escrikirio.
-¢ A quién va dirigido?

-.Qué dia va a ser la reunion?

- A qué hera?

-;Doénde va a ser la reuni¢n?

-2 Quién esta citando?
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Los cuestionamientos serviran para que elios vayan elaborando e! escrito y razonen
por qué debe llevar todos estos requisitos.

-Se les cuestionara acerca de cémo se puede entender mejor el recado o aviso,
para que ellos lo puedan hacer con mas coherencia y que su letra sea mas legible.

Observaciones.

En esta actividad los nifios se mostraron muy poco entusiasmados, parecia que se
les habia hecho un poco complicada o aburrida. Algunos nifios si la realizaron
bien, en cambio en oiros se observéd que se les dificulté, mas la hicieron sin
coherencia. (ver anexo 11

i. "Mi fiesta de navidad".
Objetivo: Que el nifio se apoye en situaciones reales para expresarlas por escrito.
Material de apoyo: Cuaderno vy lapiz.

En esta estrategia se tomarén en cuenta situaciones que la vida le ofrezca al nifio
para que exprese por escrito, las viviencias y experiencias propias.

-Después de haber realizado el maestro la pesada de navidad a los alumnos,
platicara ampliamente con ellos acerca de su fiesta.

-¢ Cémo estuvo su fiesta?

-6 Qué fue lo que mas les gusto?

-, Qué no les gusté?

-oQué les gustaria realizar 2! siguiente afie?

-Posteriormente el maestro hara una pregunta:

-¢ Qué podriamos hacer para que no se me olvide para el siguiente afio que fue lo
que mas les gustd, que no y que les gustaria que se hiciera.

-El maestro buscara la forma de que el nifio por medio de cuestionamientos
reflexione y sugiera por medio de lo escrito.

-Se sugerird que escriban todo lo que ellos gusten acerca de su fiesta para
guardarlo para el préximo afio, saber que es lo que desean que se haga.

Observaciones:
En la aplicacién de esta estrategia los nifios estaban muy contentos porque se les
habia hecho una posada de navidad, y al estarlos cuestionando se expresaron muy
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bien pero al plasmarlo en su cuadernio Ic hiciercn en forma de enunciades come o
podemos cbservar en el anexo. (ver anexo 12).

j-"El teatro”.

Objetivo: Que el nifio de su opinién acerca de una comedia.

Material de apoyo: Cuaderno, lapiz y los vestuarios que se necesiten para la
comedia.

-La actividad se iniciara con la platica acerca del teatro por medio de un
cuestionamiento.

-¢..Conocen algun teatro?

-¢Han visto alguna obra presentada en algun teatro? etc.

-¢Les gustaria presentar una obra teatral? ; Ctal?

-¢ Qué personajes les gustaria representar? etc.

-Se montara Ia obra de teatro que los alumnos escojan.

-Posteriormente se pedird a los nifios que hagan un comentario por escrito de ia
obra presentada.

-zl maestro los apoyara por medio de interrogatorics como:

JQué fue lo que mas le gusté?

¢ Qué fué lo gue mas los hizo reir?

:Qué personaije le gusto mas?

¢ Qué paso en la cbra de teatro, etc.?

Observaciones:

&n esia aciividad los nifios esiuvieron muy motivades, observaion con mucha
alencién ia comedia, después se hize un comentario, tedos aportaren sus

cpinicnes, posteriormente escribiercn sus cpinicnes a algunos se les dificults
menos que a otros. Otros lo hicieron sin coherencia y perdié el significado. Mer
anexo 13)



CONCLUSIONES

Se present6 esta propuesta para tratar de encontrar la manera mas adecuada de
resolver por medio de estrategias y actividades el problema que inicialmente se dio6
a conocer y que surgié de la necesidad real dentro de la practica docente.

Notablemente se observd que el nifio se expresa con facilidad oralmente pero al
momento de transcribir lo que platicé o lo que pensé, se enfrenta con la dificultad
de escribirlo y presenta sus escritos un tanto escuetos y muchas veces sin
coherencia. Esta problematica existe porque no se le propician situaciones de
aprendizaje favorables y asi lograr una expresion escrita mas global y significativa.

Las situaciones de aprendizaje que se presentan en esta propuesta tratan de
solucionar el problema y en su aplicacién se dieron resultados favorables con esto
no se puede decir que se erradicara el problema, para tal efecto serda necesario
aplicar las estrategias durante el curso escolar.

Estas situaciones de aprendizaje que aqui se plantean en un momento dado se
podran aplicar a otros grupos, tomando en cuenta tas caracteristicas del grupoe vy
adaptandolas al objeto de conocimiento.

Se pretende mas que nada, que el alumno participe activamente, se desarroile de
una manera integral y logre ser miembro active deniro y fuera de su instiiucion
escolar.
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ANEXOS



ANEXQO 1

Escala para ubicar los textos de los alumnos.

Nombre del alumno.

Niveles de {a redaccion

1

2

3

Observacionas.
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