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Porque no podrfa ser de otra forma,para;
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pero hay guienes luchan toda la vidse

Esas son imprescindibles®
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NOTA PRELIMINAR

Cuando uno inicia el camino de la titulacign, frecuente
mente no se perceta en un primer momento de las uiversos obs
tdculos que enfrentar; &stos van desde ios burocrétices, el
asesor, los tiempos, la temética por investigar, las formas
de investigar, ios requisitos institucionales, etc. Sin embar
go, el anhelo de poder concliuir un camino gue se fue tejiendo
a lo largo de los effos de estudiante es el motor primordial
que nos impuisa 8 realizar semejante empresa,

tn esta note intentaré narrar en forms breve el camino
gue he recorrido para poder llegsr a realizar el presente trs
bajo de investigacidn,

Terminada la carrera y afin antes se piensa con frecuen-
cia en la posible tem&tica que tratar para la elaboracidn de
la tésis, se medita tambifn en el posible asesor; un problema
grave es la seleccibn del tema de investigacidn, pues por io
general cuando uno se acerca por primera vez al mundo de la
investigacidn la ingenuidad hace presa de uno y suele propo-
nerse temas de investigacién muy ambiciosos y,por lo tanto,
poca realizables, uno quiére investigar el mundo y sus alrede
aores, como dirfa una profesora; en mi caso, la seleccidn del
tema de investigacién parte de urn anhelo gque se fue forjando

& io largo de ia carrera; la constante reflexifn de mi précti

(7)



ca educativa como meestro de primaria, porque es a partir de
esta posicién como se da mi insercifn en el medic educativo,

El problema era cufl de todas las posibles vivencias edy
cativas seleccionarfa para analizar; la seleccibén fue tenien-
do ciertos requisitos, entre ellos se encontraba por una par-
te un tema propio de ls carrers cursads y, por otro, haber tg
nido una vivencia relacionsda con el campo de la Educacién de
Adultos; fue entonces cuando el posible tema de investigacién
comenzd a tomar forma. La vivencia yue cubrfa ambos requisi-
tos era el Proyecto de Apoyo Pedagfigico a la tducacidn Prima-
ria (PAP) del cual fui participante como estudiante y como
asesorl en la segunda fase del proyecto; éste inclufa entre
sus cursos el de Educscifn Permanente, el cual tocaba la tem&
tica de la tducacifn de Adultos.

Aunque esto delimitaba el tema de investigacién, todavis
no se lpograba una concrecifn suficiente; temer la vivencis que
analizar era un buen avance; sin embargo, todavfa se necesita
ba especificar qué serfa en concreto lo que se investigaria:
(todo el proyecto?; ;el curso de tducacibn Permanente?; é8u
operacionalizacién?;;sus contenidos?; ;o tal vez un seguimien
to de los egresados o una evaluacién del mismo curso?; en fin,
se manejaban varias posioilicades para analizer esta vivencis
educativa.

La decisifn que se tomd se inciind por el anslisis de los



contenidos Jdel curss de Educacidén Permanente; se eligis este
aspecto de la vivencia educativa considerande las siguientes
reflexiones;: en el medio educative, y sobre todo en educacién
formal, los contenidos tienen un yran peso por ser el reflejo
de Lo que se pretende lograr en los educandos; otra caracte-
ristica de los contenidos es la propuesta de sociedad y educa
cién que conllevan, ya sea explfcita o implicitamente; en bug
na medida una caracteristica de ia educacién formal es no sa-
lirse de los contenicos seleccionados para un progrema o Cur-
so por parte del docente; y, por {ltimo, son lgs contenidos
una parte fundamentai de todo curse, proyecto, en sducacién
formai.

Teniendo presentes los Gltimos postulados, es necesario
plantear una interrogante: ;cuél podrfia ser la utilidad de es
te an&iisis? Esta pregunta se considera en parte cuando se es
tablece la idea de hacer una constante refliexifim sobre el prg
pio quehacer educative; pero otra necesidaed fuerte es ia de
ir reforzendo la formacidn profesional can una constante ejer
citacién intelectual que permita contar con mayores elementos
conceptuales para el snflisis de le realidad; entonces el prg
cesp de titulacién no se convierte en un gran obst&culeo que
impiue llevar a buen término la realizacidn de una carrera
profesional, sino por el contrario, se convierte en una rati-

ficaci6n de todo el proceso de ensefianzs-aprendizaje.
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Ya delimitado el tema de investigacién se presento otra
serie de obst&culos: ;cémo estructurar un proyecto de inves-
tigacifn?, esto en parte se subsana con las asesorfas; sin
embargo, es aquf donde surgen fuertes obstéculos: no tener
claro cbmo estructursr un anteproyecto de investigacién y
que la carrera no haya proporcionado los elementos suficien-
tes para eilo. A pesar de esto, el anteproyecto de investi-
gacién se fue estructurando con base en el apoyo de ias ase-
sorias; es importante sefalar que la configuracifn del ante-
proyecto permitié ir incorporando aspectos relevantes comc son
la descripcién y a la postra el an&lisis de la Revolucidn Edy
cativa y su incidancia en el Sistems tducativo Nacional. La
investigacién se convirtié en una especie de regalo soIpresa,
es decir, conforme se estructursba el anteproyecto surgfan
nuevos y variados elementos que se contituyeron en parte im-
portante de la investigacién., Todo esto fue arduo y satisfac-
torio al ir estructurando el trabsjo, le fue dando una rele-
vancia; por una parte, la posibilided de ir manejando un ma-
yor n@mero de elementos para analizar la realidad de manera
més profunda y, por otra, ir redescubriendo esa realidad vi-
vida y poder mirarla desde otra perspectiva., Esto dio momen-
tos evaluativos interesentes.

Dtro obst&culo 4ue aparece muchas veces semioculto es el abox

daje del tema de investigacién, es decir, a pértir de qué su-
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puestos tebricos se procura snalizar el fenémeno educativo; en
pocas palabras, nuesiro marco tedrico. Uno puede afirmar con
cierto grado de certeza que en buena medida los supuestos ted
ricos se van asumiendo desdc los inicios de la carrera, ya sea
por la visién o el enfoque del docente o por los contenidos;
en fin, son variades los factores, perc uno se percata de esta
inf;uencia_al Consultar algunaes tésis congcidas o bien =& Compa
fferos en el mismo proceso., Los supuestos tebricos que se in-
tentan manejar en la presente tésis parten de la visign de la
educacifn popuiar, que en Educacifén de Adultos tiene varias fa
cetas{Investigacién pParticipante, Educacién Permanente, pedago
gfa Institucicnal, eéc.)

La parte metodol6gica fue la yue costd mas trabajo ce ela
boracibng sin embargo, nuevamente a base de asesorfas y consul
tas bibliogr&ficas se salif edelante.

Ha sido un proceso largo, tortuese y en muchas ocasiones
frustrante, pera a pesar de todo y aunque suene paradbjice, fue
un proceso de intenso aprendizaje que en este afo y meses de
elaboracibn de la tésis bien pudo equivaler a los afios de forma
€ién en ia carrera, Ahora bien, viznen nuevos retos profesiona
les; pero ese temor & lo desconocido no sers ni con mucho el ex
perimentado cuando se inicid este proceso de titulaci6n, al con
trario, se transformard en un reto porque se han adquiridb ele~

mentos con qué enfrentarios,



Introduccidn

La presente Investigacién se ha dividide en una serie de
Ccuatro Capitulos para una mejor apreciacién de sus contenidas,

Capitulo I. En este capftulo tenemos toda descripcisgn
metodolfgica y tebérica que sustenta el an&lisis de la investi
gacién, aquf se mencionan las ideas principales gque se retoma
Ton para analizar las guias; es importante marcar yue apare-
cen las ideas de los autores yue se sustentan dentro de la
+lamada Educacidn Popuiar, enire ellos se mencionan por su
aportacifén e Freire y ue Shutter entre otros; por otra parte,
se mencionan los mecanismos metodoligicos mediante los cuales
se llevf a cabo el anélisis de las gufas; y entre estos meca-
nismos se destacan tanto el andiisis de contsnidos como el
an&.isis actanciel, yue fueron la columna vertebral pars el
tratamiento metodolégico de las gufas,

£l Capftiulo 1I inicia con la descripcidn del PAP; en es-
ta descripcién se incluyen unas sgmeras reflexiones, y el prg
pbésito principal es ubicar y presentar las finalidades, accig
nes y estructura curricular que conforman el PAP; se incluye
también en este capftulo une descripcidn y am&lisis de la Re-
volucién Educativa, dicho an8iisis se realizé a partir del

Programs Naecional de Educacifn, Cultura, Recreacién y Deporte

documento editado por la SEP: en el an&lisis se utilizaron una

serie de conceptos para profundizar en el discurso de dichao

(12)
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contenido.

Para el Capftulo 1I] se realiza al comienzo una breve des
cripcidn de las guias did&cticas del curse de Educacifin Perma-
nente, en la descripcidn se va incluyento desde la presentacién
(unidades, objetivos, etc.) hasta el nimero de p&ginas y fiblip
graffa, todo esto con la finalidad de ubicar el posible lector
sobre los materiales que analizar; posteriormente, partiendo de
los conceptos de sociedad, educsoor de adultos, educando adulto
y relacién educandp-educador, se inicia el an&lisis de las guias
Cabe aclarar que en este capftulo encontramos el grueso o la
perte fundamental de la investigacién, de aqui que aparece un
an&lisis sabre el discurspo de las gufias, que llevd a enriguecer
el proyecto de investigacién.

£l Capitulo IV se aboca al anélisis especffico del concep-
to de Educaci6bn de Adultos que se desprende de las gufas; el
anflisis se establece a través de dos historias, por una parte
la oficisl y por la otre la £ducacién Popular; se sigue el rasg
tro del discurso de las guias y se contrastecon la visién de
tducacidn popular; al final del capftulo se establece la inte-
rrogante de hacia qué corriente en Educacidn de Adultos tiende
a inclinarse el curso de Educacibén Permanente del Proyecto de
Apeyo Pedagbdgico a la Educacifn Primaria.

Hay un apartedo de conclusignes, donde se expresan las

ideas y evaluaciones personales derivadss dei an&lisis de las
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gufzs, ssf como tamuién de la Revolucidn Educativa,

(tro apartado presgnte la Bibliohemerografia que se con
sultd 2 lo largo del proceso de investigacibn, tanto biblio~
graf{s como materisl de revistas y periédicos.

Por Gltimo, se incluye un spéndice metodolégico en donde
se transcribe el an&lisis de contenidos como ejemplo del pri-
mer tratamiento metodol6gico, y ios an8lisis actanciales en

ios que se basb primordialmente la investigacién,



CAPITULD 1

SUPUESTOS TEGHICJ-METODDLQGIC0OS DE LA PRESENTE INVESTIGACIGN

El amor, el trabsjo y
el conocimiento son ls
fuente de nuestra vida,
También deben gobernar-
la,

wilhelm Reich,

A) SUPUESTOS TEORICOS

Los primeros lineamientos tedricos parteﬁ de una serie—ig
preguntas: ;para quién sirven los contenidos?; JCuél es su in
tencionalidad politica?; i(Cubl es la visibn de sociedad, edu-
cando, educador, relecién educando-educador, y educacifn
de adultos?

S5i tenemos en cuenta que todo acto educativo tiene uns fi-
nalidad polftica o, en pocas ppalatras, responde & intereses de
ctlase, el campo de la Educacién de Adultas no ests exento de
ello; en muchas ocasiones estas finslidades se nos presentanm
Como algo natural, como lo esperado, lo establecido, o bien co-
mo un ideel el cusi se debe alcanzar pare poder conquistar el
deber ser; algunos dirén llegar al nirvana, a lo bueno, a lo
deseado,

Esto también ocurre con los otros conceptoslantes menciona
dos. ts aquf y en este momentso en donde los supuestos tegri-

(15}
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cos se inician y proponen para analizar el fenfmeno educativo
se trata de una serie de conceptos de la Educacién Popular,
desde donde se pretende enalizar los contenidos del Curso de
Educacién pPermsnente del PAP; pero cgmo en la linea de Educa-
cién Popular existe una yran diversidad de enfogue, se especi
ficar§& en concreto sobre que autores se toman de los supues-
tos tefricos.

Uno de los autores m&s representativos es Paulo Freire,
de £1 se tomaron entre otros conceptos la relacién educando-
educador, de donde se tom6 el papsel gue juega cada uno de
eilos. Para Freire en la educaci6n tradicional el papel del
educador es central, pues sobre &l recae tpda la accién edu-
cativa, que va desde la sccién educativa propia, pasando por
la potestad sobre los contenidos hasta llegar al reconocimiep
to de lo aprendido (evaluaci6én) par parte del educador; en pg
cas palabras, el educedor juega un papel activo, mientras el
educando se limita & ser receptor; toda ests valoracidn de
Freire nos aporta elementos para hacer la crfitica hacia los
"deber ser" que impone el PAP al educador, y cuestionar la
llamada "relacifn inadecuada" entre el educador y el educando
planteada por el PAP como problema medular; entonces, cen las
aportaciones de Freire se tuvo la posibilidad de establecer
un an8iisis comparative entre los postulsdos del autor y las

gufas didActicas (Ver Capitulo III).
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Siguiendo le lfnea de cuestionemisntos a esta "relacidn

inadecuada" maestro-alumno, el librg de Cartas a una Profeso-

Ia de los alumnos de Barbiana, nos permite ahondar en la fun
cién represiva y 8 la vez de filtro que tiene la educacién
via el educador; en Barbiana el contenida es de caricter tes
timonial, los alumnos van describiendo el papel represor deil
educador y las repercusiones que esto conlleva tanto en su
formacibn individual como de clase; la importancia de su ca-
rdcter testimonial contribuye como contraste a las formas del
deber ser plenteadas en el PAP, y caso concreto sers la eva-
luacifn hacia los edultos propuesta por une de las gufss di-
dicticas (Ver Capftulo I1i).

Otro autor retomado es Carlos Alberto Torres, del cual
se menciona la finalidad polftica en la educacién de adultos
y concretamente del papel del Estado como portador de mano de
obra calificada vfa programas de educacifdn de adultos, funcién
que no puede desempeHar la iniciativa privada (burguesfa) y,
por tanto, la deja al Estado. Es importante hacer mencién de
Rodriguez Branduo, pues su aportacién es en torno al desyaste

del concepto participscifn, término utilizado por el mismo Pi

nochet; lo que dar§ la valoracién exacta a esa paiabra es la
finalidad politica que se persigue tras este discurso.
Silvia Schmelkes aporta elementos valiosos al plantesrnos

Como causa primordial ante los desniveles entre los subsiste-
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mas educativos la capacidad de presifn polftica que pueden
ejercer los grupos, citendo el claro ejemplo de la educacién
rural en nuestro pafs y su desproporcién con la educacién ur
bana (Ver Capftuls II).

Uno de los elementos explicativos para tratar de enten-
der la desigusldad en el Sistema Educativo Naciomal fue el
concepto de la Ley del Desarrello Desigual y Combinado; para
Novack este concepto consiste brevemente en: todo desarrollo
es desigual, ya fuese social, orgénico o de otra fndole, y
da lugar a una combinacién entre esas desiguaidades de desa-
rrollo (como sucede en el Sistema Educative Nacionai, por ci
tar el ejemplo de la prssente investigacién ),

Otro problema que necesitaba una explicacién era la cues
tién de la calidad; para ello se recurrid a autares camo Este
va y Muffoz Izquierdo {(como auxiliar en los supuestos tedricos
adn cuando no implica gue estén dentro de la Educacién Popular
estos autores), en ellos se encontré la idea de nombrar la ca
lidad en relacién con los objetivos planteados y los resultae
dos obtenidoss la diferencia entre ambos nos pProporcionar§ ip
dicadores sobre la calidad educativa.

Las fuentes testimoniales sirvieron pars epoyar afirma-
ciones hechas en torno a las relaciones del SNTE con los movi
mientos magisteriailes, como fue el caso de Oaxaca, pern prin-

cipalmente para apoyar o constatar los gbst&culos de la Revo-
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lucién Educativa en su lucha por elevar la calidad de la edu-
cacibn, Monsivais fue de gran ayuda en esta tarea, y sus pu-
blicaciones aportaron elementos importantes para sostener las
afirmaciones hechas en relacién con el SNTE.

José Angel pescador aporta cuestionamientos sobre la po-
sibilided de movilidad socisl & través de la educacién al plan
tearnos que no necesariemente maeyores oportunidades educativas
significan una posibilidad de mejors en la distribucién del in
greso; al contrario, afirma que los sistemas educativeos favore
cen y refuerzan las posiciones econfmicas de una generacibn a
otra; esto permite el cuestionamiento de las supuestas bonda-
des de la educacién planteada en la Revolucién Educativa.

A lo largo de la Investigacién se encuentra una serie de
premisas del Estedo sobre la educaciény y, es importante hacer
notar, la idea de participacibn aparece como slogan constante-
mente para hablar de educaci6n; por ello, es necesario cuestio
nar el pspel cult.rel del Estada, y varios autores nos hacen
mencibén de la pérdids de poder cultural del Estado a causa de
ritos gastedos como: héroes nacionales, costumbres, fechas
hist6ricas, sf6lo por mencionar slgunos, José Joaqufn Blanco
nos da elementos para valorar el papel cultural del Estado,
con ellos uno puede inferir su imposibilidad real a través de

la manera en que se maneja el concepto participaciédn, E£s notg

ria la presencis siempre de alguna postura cuando se habla de
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de problemas educativos, en nuestra caso del analfabetismo:
la forma de conceptuarle nos lleve a asimilar posturas sobre
nuestras ideas de educacién y sociedad; ante la postura de
las gufas (o la mencién sobre el problema del analfabetismo
presentada en las gufas) se tomaron dos slementos de crftica
seflalados por Garcfa Huidobro en torno a este groblema; &1
describe brevemente las formas de trasplantar un vocabulario
(médico) al campo educative para analizar el analfabetismo
(Ver Capftule III).

Para sostener uno de los postulados de 1la presente‘inveg
tigacidn, a saber, la intencionslidad polftica, un elemento
fue el trabajo de Portelli sobre Antonio Gramsé, y en espec{-
fico el concepto de ideologfa, la cual es conceptuada como el
Conjunto de ideas de uns ctlase que se manifiestan a través del
arte, le educacibén y todas las manifestaciones de la vida so-
cial; este concepto results impartante para sostener la idea
de que les gufas tembién aportaban unz visién de una clase sg
cial (ver Capftulo IV). Kerel Kosik nos aporte m&s elementos
de justificacién al ir marcando o descubriendo esa intenciona
lidad polftica; en Kosik la aportacién consiste en ese espiri
tu del hombre por descubrirse, analizarse spbre su propia
existencia., Es, sin lugar a dudas, el PAP uno de los mGlti-
ples instrumentos que el aparato ideol6gico ™escuela" impulsa

para sostener y promover su consenso ideol6gico, y en tal me-
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dida la escuela funciona; es aqui donde los trabajos de Althy
sser son de gran utilidad para desenmascarar esta finalidad
ideolfgica del Estado a trawés de ia escuela, Althusser hace
toda una critica al aparato ideolfgico llamado escuela y sobre
los "Saberes Précticos" que &sta imparte; esto nos dio un eje
de an8lisis para las gufas didécticas (ver Cap. IV)

Aunque la mencién de los supuestps tebricos sea poco prog
funda en el presente capftulo, en los siguientes se desglosa
Con mayor claridad lo que aquf sfio se ha descrito someramente.

Respecto la Educacifn popular, se ha preferido adoptar
los supuestos gue é&sta aporta por consideara que proporcianan
un mayor nlmero de elementos de an&lisis y ayudan s esclarecer
las relaciones que se dan en educacién, es decir, cémo se de-
sarrolle esta lucha de clases en el campo educativo, Algunos
podrén cuestionar esta pesicién Y preguntar par qué se tomé
este visién y no otra; este pregunta en alguna medida qued§
contestads lfneas arriba, pero si no bastara, hay etra justi
ficacifn, de cerfcter laboral: cuando uno se inserta en el cam
po educative, y si esta insercién es como maestro de GIupa,
uno generalmente tiene que desarrollar su labor educativeo en
medios con yraves problemas econbmicos, sociales y politicos,
es decir, en medio populares en donde la mayorfa de las ocasig
nes las visiones educativas de car&cter conductistsa y otras si

mileres fracasan rotundamente por no considersr en su Justo
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plano a los educamdes. El no reconocer su cultura Yy sus capa
cidades educativas propias, explica en buena medida el fraca-
so de estos modelos educatives en la educacidn formal, Esta
es la segunda valoracién que se tomé en consideracién para
adopter los postulados de la Educacidn Popular,

B. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los objetivos constituyen una parte importante de la in
vestigacibn, y este caso npo fue la excepcifin, pues es aquf
donde se debe especificar lo gque se pretende investigar en
concreto; y aunque a travBs de todo el camino mencionade en
el pr6logo ya se perfilaban estos objetivos fue necesario dar
les le precisién debida,

Se tenfa, por una parteg que analizar los conceptos de sg
ciedad, educacién de adultos, educando, educador y la relacién
educando-educador, pero no se sabfa en concreto qu€ querfa pre
guntérle a la realidad con respecto a estos conceptos; hacien-
do una retrospeccién del camino recorrids, se perfiid la nece-
sidad de conocer la intencionalidad politica contenida en las
guies did&cticas del curso de Educacién Permanente del PAP, ¥
en funcién de este interés se fueron estructurando .lcs objeti-
vos del anteproyecto; por una parte, dar o inferir las condi-
ciones o intencionalioades polfticas implfcitas de las gufas
didécticas, intencionalidad analizada por medio de los concep

tos antes mencignados,
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Los objetivos se fusron estructurando con base en los
Conceptos anteriotraes, para encontrer la finalidad politices;
esto, perque uvne ce leos supuestos teSricos de la Educacifén
Popular que también podrias menejarse como hipftesis de traba
jo consiste en que en educacién, como en muchos atros campos
del saber humano, con frecuencia encontramos visiones encon-
tradas de mirer la realidad y unas y otras desarrollan una
especie de di&iogo entre ellass buscande consolidar su visibng
por tanto, este di&logo esté permeado por el concepto de lu-
cha de clases.

Después de definir los objetivos, se lleg6 al problema
més diffcil de todo el anteproyecto y su posterior desarrglla
a saber; le parte metodolégica.

C) SUPUESTOS METQDOLDOGICOS

La parte metodolfgica resulté ser la més diffcil, ya que
era ah{ donde se tenfa el mayor nGmero de huecos; el problema
fue principalmente de car&cter documental, dado que nuestro
objetc de conocimiento se referfa a las gufas did&cticas.

Lo primero que se hall§, teniendo presente el carScter
ya mencionado de la investigacién, fue el libro de Maurice

Duvergier, MEtodos de las Ciencias Sociales, Gue proporciona

el andlisis de contenidos, lo cuel permitid estructurar la
parte metodoldgica del trsbajo; esto sirvid para la acepta-

cién del anteproyecto, pero la posibilidad de operativizar

110474
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la parte metodolégica en la realidad era todav{ia incipienfe,
y fue detectado cuando se inicié el an&lisis de contenido
por medio de cuadros, en los que se fueron anotando los p&-
rrafos més significativos de las gufas o bien los que trata-
sen o dijesen algo especffico sobre los conceptos por inves-
tigar; esto no satisfizo el nivel de profundidad deseado.

Este primer acercamiento metodoifgico se realizé como
sigue: en el libro de Duvergier se relats brevemente como se
inicia el ané&lisis de contenido, es decir, nos hace una bLreve
historia del mismo y de los usos que tuvo durante ciertos pe-
rfodos de laz historia; en lo que se refiere a la operacionali
zacifn del sn&iisis de contenido, se menciona que Este se pug
de estructurar a bese de palabras, frases y/o parrafos como
unidades de contenido; se opté entonces por tomar los p&rra~
fos como unidades, por consideirar que esto permitfa rescatar
ideas m&s completas, teniendo presente los canceptos que se
pretendia investigar (adulto, educador, sociedad, relacifbn de
ambos y Etducaci6én de Adultes.)

Se realiz§ una lectura preliminar de las gufss, para ir
entresacando los p&rrafos que hacfan referencia directa a los
conceptos mencionados, esto requirirfe volver s leer las gufas;
realizadas las dos lecturas se clasificé sobre el texto del pa
rrafo el concepto a; que hacfa referencia, posteriormente se

vacib la informacidn en cuadros en dende aparece el nombre de
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la yufs (por ejemplo: "Mé&todos de Alfabetizacién”) y se snota
Ton los p&rrafos gue hacfan referencia s las conceptos por in
vestigar (suulto, educador, educacién de adultos, etc,) y su
nlmero de p&y,ina; esto lievf a la elaboracidn de cinco cuadros
o tablas,

Pero, como se externt snteriormente, con ello no se satig
fizo el nivel de profundidad deseado; haber realizado la inveg
tigaci6n basfndose exclusivemente en un an&lisis de contenido
sb6lo hubiera llevedo en muchos de los casos, a calcular la fre
cuencia con que aparecfan los conceptos sobre lps que se traba
jabe,

Uerivado de la necesidad de profundizar en el an&iisis, se
consiguibd otro tipo de tratawmiento metodolégico, el que se co-
noce como Anélisis Actancial, del cual se sstudib eu operacio-
nalizecibn y se complement6 con el artfculo de Eduardo Weiss
"Hermenéutica- crftica y Ciencias Sociales una reflexién me-
todolégica, sociolfgica y epistemolfgica,"

El problema de qué hacer con el an&lisis de contenidos
(desecharlo completamente o bien de rescatar algo de lo ya cong
truido) se resolvib con la decisién de retomarlo, por consti-
tuir ya una clasificacién y facilitar la recoleccién de datos.
Asf la clasificecifn del anflisis de contenidos fue el punto
de partida para realizar el an8lisis actancial,

£l anélisis actancial consiste, a grandes rasgos, en ha-
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cer una clasificacifn entre los sujetos ¥ los objetos que ip
tervienen en el hecho social, y buscar en cada uno de ellos
los coayuvantes (elementos que favorecen el deber ser o las
’finalidades deseadas) y los oponentes (los que obstaculizan
el alcance de esas finalidades), Ejemplo:

An&lisis Actancial

SUJETO
responde a la pregunta Ser coadyuvantes
iWUién actday deber ser aponentes
UBJETQS
responde a la pregunta es coadyuvantes
(wbe? deber ser oponentes

Al principio no quedaba clara la diferencia entre el sy
jeto y el ebjeto al aplicarlo al trabajo; esto se fue aclaran
do por medio de asesorfas, lo cusl permitis estructurar de ma
nera mis coherente el an&lisis.

Es necesario hacer notar que hubo que reaiizar dos trate
mientos al anélisis actancial, por la confusidn que existfa al
principio; el en&lisis actancial también fue vaciedo en cuadros
perc con la estructura del an&lisis citado l{neas arriba; en el
Apéndice Metodoifgico se presenta un ejemple tanto del an&lisis
actancial como del anélisis de contenidos.

Expuestos brevemente tanto los supuestos me?odolﬁgicos co-

mo los teSricos los que se sustenta la reslizacién de la presen
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te investigacibn, s6lo cabe ayregar jue esto da apertura a un
mayor interés por seguir documenténdose en estos rubrps, =
fin de awbrir las deficiencias de informecién en ciertos ren-

glones,



CAPITULO II

EL PROYECTO DE APOYD PEDAGOGICD A LA EDUCACION PRIMARIA (PAP)

EN EL MARCD DE LA REVOLUCION EDUCATIVA

Otras hombres a quienes nunca he
mos visto, con los que jamhs he-
mos hablado, tomaron la rienda
de nuestra vida entre sus manos
y ehors deciden por nosotros.
Elsa Triolet.
A, EL PROYECTD DE APOYD PEDAGOGICO A LA EDUCACION PRIMARIA
(PAP)

Por ser el PAP una de les primeras acciones Gue se reali-
zaron (1983-1984) para poner en marcha la Revolucién Educetiva,
es necesario un acercamiento a dicho proyecto con la finalidad,
por una parte, de ubicacién del curso de Educacibn Permanente
y de las gufes de Este que se pretenden analizer y, por otra,
de entender los fundamentas, metodologfas y operacionalizacibn
del PAP y su congruencia con la Revoluci6bn Educativa.

La Secretarfia de Educecién PGblica promueve la creacién
del Proyecto de Apoyo Pedagégico a la Educacién Primaria con
la finalidad explicita de encarar una problem&tics detectada
por le administrescifn de Miguel de la Madrid, & saber; la baja

calidad de le educacién en Mé&xica.

(28)
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i, Fundamentos del PAP

tl PAP marca en sus fundamentos la meta principal del Sig
tema £ducativo Nacional, que es elevar la calidad de la Educa-
tién; tambié&n marca el papel de los maestros y las sutoridades
educativas sobre las actividades que deber&n realizsr pera al-
canzar ests meta. Se hace hincepi& en las posibles causas de
la baja celiaad educativa, y se sitfan en lp social, cultural,
econémico, etc.; pero seglin el PAP existe otra, generada en el
mismo &mbitc escolar, y, profundizando aGn més, se afirma que
esta causa es generada dentro de la misma clase: "Las investi-
gaciones recientes han demostrade que los problemas de deger-
cifn reprobacién, bajo rendimientoa, inadaeptacién y fracaso es-
colar, entre otras, son generadas paI una inadecuada relacién
maestrp-alumno, asf como pof una carencia o inapropiado uso de
las metodologfss de sprendizaje y de los recursos didacticos!(1)

Para ei PAP es necesario que los maestros desarrollen ac-
Ciones para encontrar soluciones a los problemas ya conocidos
(desercibn, reprobzcifn, bajo rendimiento, etc,). Se mencionan
algunas acciones encaminadas a dar solucién a estos problemas,
entre elles se citan: la formacién de grupo con un méximo de
40 alumnos para una mayor atencifn a €stos; sudioprimaria; do-

tacién de paquetes didSctices en las escuelas unitarias Yy Iura

(i) RGMERD EEGUERUN, Ma. Teresa, "Tecnologfa Educativa, Gufa di
ddccica", proyecto de Apoyo cedagybgico_a
ia_tducacign ]rimaria, SEP, ME&x.,1983,p. £.
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les; recuperacién de niZfos con atraso pedagdgico principalmen
te para el lo. y 20.; rivelacién de nifios con extraedad y su-
plementns did&cticos para ofrecer a los maestros té&cnicas pa-
re un mejor aprendizaje,

El PAP reconoce que las soluciones antes citadas siempre
van a la zaga de los problemas; sin embargo, se plantea une
nueva estrategia para abordarleos, a saber; la ayuda inmediata
al maestro, orienténdolc en la solucifin de problemas de apren
dizaje y evitendo que se acumulen los problemas y se dificul-
tan las posibles salidas.

Y desde esta perspectiva nos citen a las instituciomes
involucradas en este proyecto, como son: Ls Direccién General
de Educacifn Primaria (DGEP); la Direccidn de Capacitacién y
Mejoramiento Profesional del Magisterio {DGCMPM) y la Direcciébn
beneral de Materiales Did&cticos y Culturales (DGMbyC),

2, La Educacién en las Metrépoiis

El PAP hace una caracterizscién de la problem&tica del
nifio en las metr6polis y recalca en ellia la mayor posibilidad
de recursos que dan lugar a otro tipo de aprendizaje (TV y ra
dio), lo cual lleva a la transculturizacién de los infantes;
por su parte, en la ceracterizscién que hace cel mesestro se
menciona su vida apressurada, lp cual le impide darse en forma
integral a su tarea educztiva.

Ante esta situacién se hace una reflexi&n y un l1lamadop a las
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gentes que participan en el medio educstivo, para buscar sclu-
ciones & estos problemas; y se recalce el valgr del participan
te del PAP, por tener la posibilidad de dar ssluciones & los
problemas que el proceso educativo en marche presente,

3. O0Objetivos del PAP

A continuacibn se transcriben en forma textual los objeti
ves del PAP, con la finalidad de tener la versién original de
1o que se pretendfa alcanzar con este proyecto.

GENERALES

-Contribuir a elevar la calidad de la Educacién

-fFormar orientadores ae la docencia que ofrezcan
soluciones o estimulen su encuentro para la fun
cidén eficiente del curriculum de educacién pri-
marie en el O, F,

PARTICULARES

-PIeparar personal en los diversos aspectos del
curricusum y en &reas proygram&ticas, que apoyen
con ideas operativas al maestro de grupo, de la
pobiacién escolar de educacifn primaria.
-Integrer equipos interdisciplinarios que sean
capaces de estimular ia conduccifn m&s eficien-
te del aprendizsje en las diferentes &reas,

-Incentivar al maestro a través de la asccibn dei
orientador, para que eleve su eficiencia y efi-
cacia del aprendizaje en sus diferentes 4reas.
-Propiciar gue, pars el docente, el orientador
se convierta en un agente de cambio y coadyuve
a mejorar o establecer cambios o innovaciones
educativas dentro Jel proceso de aprendizaje. (2)

En su objetivo general el PAP tpca le calidad educativas
pero hace hincepi&, en varios de sus objetivas, en el té&rmino

eficiencia, & la cual sit@ia tanto en el aprendizaje como pars

(2) Ipid.,p. 10.
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el curriculum y para el maestro. Esto va marcando una inten-
cionalidad clars en el proyecto, es decir, una necesidad de
hacer eficientes @ los componentzs que participan en el proce
so educativo,
4, Finaiiuad del Proyecto
El proyecto consistié en capacitar a maestros de educa-
cién primaria en lss &reas que inteyrac el curriculum de edu-
cacifn primeria, las cuales son:
- Espafiol
- Matem&ticas
- Ciencias Sociales
- Liencias Neaturaies
- tducacibn Artistica
- tducacién Tecnolbgyica
- Aprendizaje en ni%os de 6 y 7 afios
- Educacidén Permanente
Y nos descrite brevemente los problemss de mayor signi-
ficecién en cada una de las &reas. A continuacién em el po-
cumento del PAP se presentan los problemas relevantes para
el &rea de Educacidn Permanente; ahf{ se sefiala que:
Educacifn Permaenente Se conduce la enseffanza de
manera similar a ia del ni
Mo, sin considerar las ca-

racteristicas y necesida-
des del adulto. (3)

(3) 1bid.,p.11. ¢n el Capitulo II de este trabajo se hace un
andiicis de lp concerniente a ests ssiynatura,
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5. Estructura del Curriculum
La estructura curricular comprende las &reas del curricu-
Lum como &reas de formacidn (Espafel, Matem&tices, Ciencias 3g
cisles, entre otras); un tronco comln para todse las &reas de
formacién, denominsdo Tecnoloyfa Educativa y, pars cada &rea
de formacién, se tiene también una tecnologia especifica.
Cada &rea de formacidén comprende las siguientes fases:
fFase i: dominio de los contenidos con sus res-
pectivos antecedentes y consecuentes,
Fase 2: Manejo de los contenidos con base en
la did&ctica especf{fica de cada &rea.
Fase 3: Préacticas itducativas.
paia las &reas de aprendizaje en nifos de 6 y 7 aflos y
fducscidn Permanente se consideran lss siguientes fasess
Fase 1l: Dominio de conocimiento para conocer
al educandb.
fFese 2: El desarrollo de metodologiss para
adecuar el aprendizaje.
Fase 3: PpPrécticas Educativas,
La forma de trabajo para los cursos 8s la siguiente;
1. Talleres
2. Trabajo de grupo
3. Investigacidn de campo
4, pr&cticas Cducativeas
{Ln la siguiente hoja se inciuye el organigrama del pro-

yecio PAP).
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6., EIjes de Formacién

Para el PAP los sujetos que estén en un proceso de educg
cifn formel tienen tres tipos de responsabiiidades: académica,
social y personal,

En lo duedémico se tiene la responsabilidad que obtener
informaci6n de los fundamentos tefricos y ester en posibilidad
de hacer uso de técnicas y metodologfas de alto nivel., pPara lo
social se destaca el sentide del deber en relacifn con la edu-
cacidn primaria paras el desarroilo nacional; y en lo personal
la relevancia se hace en cuanto 2 contribuir con innovaciones
en el campo educetive y a la eficiencia .que debe alcanzar el
doecente.

El PAP también marca ejes de conocimiento, con relevancia
en dos niveles: 1) informativos, los cuasles describir&n como
es la realidad; y 2) formativos, donde se ve el por qué de esa
realidad, Qtro eje gque toca es el de las ﬁabilidadss y enton-
ces se empieza a habler de habilidades uperéfivas, las cuales
son las que se poseen como resultado de una préctice constante
y tienden a ser repetitives; las otras habilidades son creati-
vas, las cuales permiten al individuo transformar o innovar,
Por (Gltimo, se marca el eje de las actitudes, y las divide en
funcionales y criticas; las primeras llevan a una aplicacifn
indiscriminada del saber adyuiride, y las segundas permiten el

individuo adaptar ese saber adquirido & las candiciones del me
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dio,
7. Metodologfes de Aprendizsje
El PAP nos recalca que para poder lagrar todas estas fi-
nalidades buscadaes se tienen las siguientes metodologfas:

a) Solucién de problemas: lo cual permitir$
tomar decisiones, aplicer el conocimiento
a la ;ealidad, liegar a una realizacién
personal, la posibilided de colaborar en
equipea, poner en accién ls creatividad, etc.

b) Estudio de modelons en operacién; .el cual
permite cenocer otras experiencias, ana-
lizer problemas y soluciones que se die-
ran, Integrar experiencias y analizar
las estructuras psicopedagégicss de los
medios de aprendizaje.

d) Investigacibn de Campo: £l planteamiento
del PAP en este rubro condiciona un ané-
lisis previg de car8cter documental por
parte del participante; también menciona
la necesidad del trabajo en la comunidad
escoler como observedor, le utilizacién
de diferentes mé&todos y tener la viven-
cia de conducir un an8iisis hasta aplicar

una soplucién,
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8. 1Integracién de cursos,
Los cursos estén integrados en un payuete de esturias que
comprende:
- Unidades de Estudio y descripcibn de
contenidos.
- Formularios de actividades, pré&cticas
e investigaciones
- Autoevaluaciones
9. Sistems de Eveluacién
El sistema de acreditacifén pera el PAP consiste principal
mente en dos niveles; por una parte las evaluaciones parciales
al término de cada unidad, y una evaluaci6n global al término
del cuiso.
£l curso de Educacibfn Permanente, consideradeo dentro de
las &reas de formacidn del PAP, tieme por tanto la normatividad
yue establece PAP para sus acciones edu;ativas; pero es ne-
cesario reconocer que le normatividad m&s amplia, es decir, 1o
que riye la normatividad del PAP lo encontremos en la Revolu-
cién Educativa, que marca la normatividad para todes las accig
nes educativas emprendidass durante la administraciémn de Miguel
de la padrid,
Teniendo presente esta deterrinante, a continuacién se
bosqueja y analiza la llamade HRevolucién Educativa, la cual

dio origen al nacimiento y desarrollo del PAP y permite interxr-
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pretarlo en su contexto polftico, sociai, econfimico y educsti
ve, 4ue io ubica en su juste dimensidn.
E. LA REvOLUCION cJUCATIVA: UN MARCD JE NORMATIVIDAD

Hacia el efio escolar 1583-1984, la Secretaria de gduca-
cién pabiica a través de la Direccién Generel de Primarias,
la Direccién GLeneral de Materiales Dida&cticos y Culturales y
ie Direccibn de Capacitacién y Mejoramiento Profesional del
Magisterio, instrumenta el Proyecto de Apoyo Pedagdgico & la
Educacién P rimaria (PAP); proyecto que nace como une ue las
scciones encaminadas a elevar la caiidsd de la educscifén en
Mé&xico,

La Kevoiuciébn tducative marcar§ les directrices que debe
18n seguirse con respecto a cuestiones educativas; per ello
es tundamentai, para poder comprender la accibn educativa que
se pretende analizar, detenernos un momento y procurar expli-
car este fundo o montaje presente en las acciones educativas
e nivel institucional.

1. QOpiniones sobre la Kevolucién Educative

La HKevoiucién Educetiva causd gran furor en su naciriento
hoy virtuaimente no se hebla de ella; sin embargo, el impacto
csusaao por el.is en cizrtos renglones donde pretendid incidir
ha sido observabie para bien y para mal.

No se podré hacer este breve andiisis sin mencionar algu

nas opiniones Gue se vertieron en su momento m&s poiérico.
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En esa ocasidn, las diferentes posiciones surgidas en torno a

la Revolucifn tcucativa se centrzben principaimente en dos PO

los: 8) la defensa de ésta; y, b) el desconocimiento de la

misma. Ue los primeros se cita la siguiente declaracidn de

Horizonte tducativo:

El articulo Tercero, ha reiterado en numerosas
ocasiones ei presidente Miguel de las Madrid,

es el principio rector de nuestra politica eduy
cativa, y especificando, al poner en marcha la
nevoiucidn Educetiva sedalo que la educacién y
la cultura son vias para fortalecer nuestra
identidad, ton base en nuestro artfculo Jo.
constitucional, agrego, 'educaremos p2ra lia in-
uependencia, la libertad, la democracia y la
justicis social', (4)

En contraposicién se tiene la siguiente declaracién de

Miguel Alejandro, en el perifdico EL DIA:

tste es un hecho emp{rico, que nada tiene de dog
matismos y excepticismos; en las Escuelas prima-
rias del Jistrite Federal se desconoce el signi-
ficado de la 'revolucién educativa' de la cual
ss habla en los cifrculos oficiaies,

Los maestros de grupo saben de la citada revolu-
cibn Gnicemente lo que hen lefdo en los periddi-
cos, y la mayorfa coinciden en que de tzles in-
formaciones nada se deduce en concreto {(...) 1la
expresidn generalizada de los maestros consiste
en ver esa expresién, la reveolucién educativa,
como un asunto propio de funcionarios. Estos

en ei nivel de mando intermedio reafirman esa
idea con su conducta, (5)

2. Umn Desarrollo desigual y Combinada

(4)
(9)

HORIZONTe EJUCATIVO, "El marco legal de la fievolucién Edu-
cativa™ en EL DIA, s&bado 4 de febrero 1984.

MILLUEL ALEJANDRD, "Los presupuestos dei cambiog educativo",
en el: UIA, s&bado 2i de enera de 1984,
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En un recorrido breve por el texto Programa Nacional de

Educacibn, Cultura, Recreacién y Jeporte, al lector le queds

un sabor agridulce; la impresién es que, en cuestiones educe
tivas, el pafs est& tcomo bien, pere no tan bien'; es decir,
el texto reconoce avances pero también acepia falias, las

tuales no son imputables a glvidos y otras razeones, sino a

un crecimiento desmedido de ciertas &ress educativas con res
pecto a otras; citese por ejemplo el crecimiento de ls educa
€ién primaria y el de la educacién indifgena.

No se pretende asumir posicién tan ingenua, aunque sf se
debe reconocer desniveles, contradicciones o como se les quie
ra llamar a estos errores en el sistema educativo.

Los desniveles del sictema educativo se deben a lo que
Novek ha denaminado la _ey del Desarrollo Desigusl y Combina-
do:

Todo avance histfrico se prcduce por un avance m&s

répido o més lento de las fuerzas productivas en

E€ste o en aquel segmento de la sociedad, debido a

diferencias_en las condiciones naturales 'y en ias
conexiones histdrices, (6)

La desigualdad en el desarrollo permite la convivencia
de acciones educativas totalmente desproparcionadas en su crg

cimiento en un mismo sistema.

(6) NOVAK, George, La ey del Desarrollo desigual y combinadp
México, tdiciones guinto Sol, 1981 p. 8,
0S subrayados son mios,
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Estas variacio es entre los mGitipiss factores de
ia historia dan base al surgimiento de un fenfime-
no excepcional, en el cual las carecteristicas de
una etapa m&s baja del desarrollo socisl se mez-
clan con los de otra superior. (7)

Los desniveles producto de las condiciones histfricss y
naturales dan una caracterizacién a nuestra sociedad mexicana;
en el sistema educativo necional, dichos desniveles también se
encontrarén en los diferentes sectores gue conforman el siste-
ma,

3. Expansiédn aei Sistema Educative

Uno de los primeros logrus del sistema es el de una mayor
cobertura deil mismo en ciertas 8reas de éste, y es de aqui de
donde la desproporcién se desprende; "Los sectores de educa-
cifn primaria y secundaria han alcanzedo un crecimiento consi-
Jerable, liegando a cubrir 1la totalid;d de le demanda en prima
ria y un 85% en la secundaria" (8), A pesar de este crecimien-
tc en estos niveles, la zona rural con respecto & la urbsana es
totalmente desproporcionada:; lo mismo ocurre en otros servicios
educativos, como educacién preescalar, especial, superior, de
adultos, etc,

£l mayor crecimiento de los servicigcs educativos en las
zonas urbamas en contraposicién con las zonas ruraies no es un

hecho fortuito u elvido irnintencionade de las autoridzdes:

(7) Ioid, pp. B y 5,
(B8) Ver Plan kecional de uUesarrpllo, pp. 229 a 231,
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ts un lugar ya comln =1 hecho de que el medio ru-
ral en Américe Latena se encuentra infimamente do
tedo de oportunidades educativas... Tanto en can-
tidad como en calidad.., este realidad es debida
al necho de que el tstedo no destina los mismos
esfuerzos por ofrecer educscibn en cantiuad como
en calidad suficientes en aquellas zaonas gue po-
seen poca capacidad de presifn para obtenerla, de
esta manera cuando llega la educacifn, ésta ya se
ha expandido suficientemente en zonas m&s estraté
gicas desde el punto de vista econfmico y politi-
co. (9)

Adem&s, dei desarrollo desiguel del sistema educative en
los dos medios, las desiguasldades se siguen presentando adn
en el interior de sectores de mayor expsnsibn: educacién pri-
maria, secundaria y superior (entifndase expansifn principal-
mente en zonas uIbanas) parecen presentar una cara poco hala-

glefa para las autoridades educativas, al descubrirse que, pg

(]

se a su vertiginoso desarrollo, Este no ha sido acompafiado de
una calidad educativa que corresponde @ las necesidades de la
spciedad; y para muestra basta un botén:

La educacidn superior ha aumentado vertiginosamente
su matrfcula como el nlémero de escuelas. Sin embar-
go, €sta no se ha visto acompafiada de caiidad y el
tipo de profesionales que el pais requiere, pues la
atencién a la demanda de educacidn superisr se ha
centrado en las carrerss ae corte tradicional, Los
planes y pIoyremas np se actualizan en forme adecusda
y perifdice de acuerdg con la cgncepcibn de un sis-
tema integral de educacién universitaris v las nece-
sidades del entorno sociai de cada institucién. (10)

(9) SCHMELKES, Silvis, "_a educacifn rural en el Capitalismo
dependiente™ en: Revista de Fducacifn Superior, ANUIES,
fo. 3, México, 1983, p. 14
(10) SEP, Proyrema Nacional de Educacidn, Cultura, Recrezcién
y deporte, M&xico, Edit. SEP, 19684, p, T.
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Pareciera ser que el sistema educative, en su filantrépi
ca labor de dar a los mexicanos igueldad de oportunidades de
servicios educativos, se olvidé de la calidad; pero el olvido
de la calidad no sflo ha sido en los sectores de mayor creci-
miento, sino tasmbién en los de menor expansién, como ee el ca
g0 de la educacién indfgena;

En las éervicios de educacifn indigena se atiende

a 155,552 nifies en preescolsr y a 432,309 en pri-

maria, el dinamismo del crecimiento del 14 y 7 %

respectivamente de 1a matricuia escolar del perip

do 1979-1983 no corrid ai pearejo can el me joramien

to cualitativo del servicio. Esto se debid en pa:x

te 2 una ausencia clara de objetives que tomara en

cuenta la formacién integral de los educandos y el

respete a la preservacién de las culturas, (11)

Es preocupante ver que la expansifn educativa, con su
desiyual crecimiento en los sectores yue integran el sistema
educativo nacionai, no pueda ir aunsda a un mejorasmiento de
la calidad educativa,

4, Una calidad para la £ducacién

Aqui se llega al problema medular de la Revolucién Educa
tive, la calidad de la educacifn; sl sistema ha crecido poco
o mucho pero el problema es el mismo. Todos los sectores edg
lecen del mismo problema; Falta de calidad,

Para las autoridades educativas la baja calidad de la

ensefianza es primordialmente una desarticulacifn entre lo que

se espera del sistema educetive y lo gue se logra de €1, Cabe

(11) 1bid., p. 6.
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citar como ejemplo la siguiente afirmacidn: "La baja calidad
de la ensefianza que se observa en todo el sistema, se refle-
ja en los bajos niveles de capacitacifn y en el escaso desa-
rrollo de las habiijdades socialmente Gtiles,"(12)

Si el planteamiento es que la calidad no se logra porque

los medios no alcanzan el fin esperado, luego entonces corri-

jsmos los medips para poder elevar la csiided de les educacifn,

Dentro de esta l6gica, y por las citas anteriores, los medios
gue se tendré&n yue corregir son: planes y programas, objeti-
vos docentes; esto es muy marcado en la educacién normal de
nuestro pafs; sin embargo, los normalistas enfrentan grandes
problemas que afectan su eficiencia y limiten la trasmisidn

de conocimientos: "No existe una correspondencia Aptima entre

ios_plames y progrsmas_de estudio normal y los_de educacién

preescolar, primaria v secundaria, donde los ecgresados de squé--

i1la realizarén su ejercicio profesional." (13)

La diferencia entre los medios y los objetivos representa
el factor fundamental para medir la ceiidad de la educaciéng
este supuesto es mencionado por varios eutores yue reflexionen
en torno a la caiidad de la educacign:

Partimos del sigyuiente supuesto, lo que reaimente

prueba la celidad de un producto como ia educacién

es su capacidad para procucir m&s sed de educzcidn
la caiiuad se define como una corresgpondencia

. 7.
p. 6y 7.

e

(12) 1bid, p
(13) 1bid. p
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entre lo que se espers y lo que se logra, (14)
Mufloz Jzquierdo nos dice:

Le calidad de la educacifn puede ser apreciada
a través del grado =n que los resultades del
funcionamiento del sistema educacional se aprg
xima al logro de los objetivos que formalmente
persiguen el conjunto de polEticas instrumenta
das por los administradores del propio siste-
ma. (13)

Entendida de tal forms la cslidad, pareciera ser que nues
tra educacién sflo necesita una correccifn en sus planes, pro-
gramas, métodos y formacién de docentes para el mejoramiento
del servicio educativo, Esta idea nos plantes la de una refor
ma educativa y no una revolucién educativa,

La Revoliucién f£ducativa se encontrar§ a su paso con una
infinidad de problemas endfgenos (ya marcados algunos) y exége
nas, Estos Gltimos no considerados seriamente en la Revplucién
tducativa y que seré por lo menos necesario menciaonar, el recor
te al presupuesto del sector social, la corrupcifn en el mane-
jo de recursos, lss fuertes ataduras del magisterio @ su sindi-
cato, ls ambicifn desmedida de poder del SNTE, marcadas diferen
cias econbmicas y culturales entre los estados del pafs, empo-
brecimiento econémico de los maestros, etc,

Como apoyo a le citado anteriormente, besta mencionar los
siguientes ejemplos:

1981, la muerte de Misael NGAez Acosta

30 de enero
Grupos de maestros de tadas las regiones del pafs

(14) ESTEVA,José Antonio,"La investigacién educativa y la calidad
de la educacign” en:Pedagogfa No. 1, México, UPN, 1984, p.1,
(15) MURDZ IZyUIERDD, Carios, "Indicadores pars evaluar la calj-
ded de la educacién", en Pedagogfa no.l,México,UPn,19684,p,1,



45

anuncian para el 2 de febrero ei plantfn frente a
ia Secretarfa de Educacifn pPGulica en demanda de
independencia sindical y en apoyo al paro magiste
rial de Guerrero, Chiapas, Hidalgon. En Guerrero
el Gobernador Rubé&n Figueroa en cumplimiento de
su advertencia ("mafiana mismo quitaré todes los
candidatos de las puertas de las escuelas y apre-
henderé a todos lgs maestros que fueron a 1ls aven
tura..,"). En Tultepetlac, Estado de México, tres
pistoleros (armas cslibre 38, automfvil azul sin
placas) asesinan al profesor Misael NGRez y al
obrero y padre de familia Isidore Jorantes, resul
tando herido de una pierna al maestro Dario Aya-
la, (i6)

Otro ejemplo claro de las arbitrariedades del sindicato,
yue aten a cuslguier reformas

1986.- El campamento de los oaxaquefios

3 ce marzo. Alrededores de la SEP y el SNTt

- Y venga, y venga, y venga
Compafiero que aqui se esté
formando el nuevo magisterio

~ 5i Juérez viviera/con noso-
tros estuviera.

- Gobierno/entiende/gaxace no
se vende,

Con rapidez se instala el campamento de la seccifn 22
del SNTt, en las inmediaciones de la Secretarfa de Eduy
cecifn Plclica, ¢l impulso de treints mil meestros de
todas las regiones oaxaquefas hace surgir en unss hg-
ras un pejyueio pueblo de tiendas de campafias o de simu
lacros de tjzndas de campafa... Llev6 afos hacer del
SNTE lo gque es, una fortalezs de BOD mil plazas, con
un lfder que est& alif por su trabajo, y Que no piensa
dejar su sitio al pendejo que otro$ pendejos soliciten,
jhomés eso faitapaLevantar un sindicato de este tama-
fiote y estas consecuencias, y regai&rseio a la buena
voluntaa de pinches votantes, jv8yase mucho a la chin-
gada con todo y urnas transparentes,..; £l Secrstario

(16) MONSIVAIS, Carlos, Entrada iibre crjnicas de una sociecad
Que_se oryaniza, j&xico, Edit. £ra, 1986,p.167,
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Reyes neroles quiso sacarnos de le juyada y no pudo,

se le acabb su dedito. &l dizque idedlogo y nosotros

nos quedamos con 13 institucionalidad, (17)

¢Seré verdad que a partir de solamente modificar los pla
nes y programas, métodos, etc. se podr§ elevar la calidad de
la educacién para yue Esta corresponda a las necesidades de
la poulacién que atiende?

S.. Concepto de gducaci6én en la Revolucién Educativa

Ei programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién

y_3Jeporte_propone un deber ser para la educacifbn, el cual es:
"l @ educacifn debe consolidar paulatinamente la sociedad igua
litaria, la Renovacidén Moral, 'El Nacionslismos Revolucionariog,
la descentralizacién de la vida nacienal y La democratizacign
integral, arientaciones esenciales del actual gobierno.. Para
ellq debe valerse, como ya lo hace, de la planeacién Democr§-
tica", (18)

Tarea diffcil en verdad tiene la educacién al tratar de
alcanzar tales fines por sf sola o bien consolidar Bstos, co-
mo si ya estuvieran presentes; veamos; consolidar la sociedad
igualitaria es decir que ya existe una sociedad igualitaria,
pero ;igualitaris en qué?, ;en el factor econdmica? a esto

Pescador nos diré&:

(17) Ibid., pp. 160 y 182,
(18) 5tP, op.cit., p. 11,
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qut mayores oportunidades educatives para la pobla-
cién mejoren la distribucién del ingreso y favorez-
can ia movilidad social, es una hipltesis con euca-
sa evidencia empfirica que pudiera respaldarla, Por
el contrario, investigaciones recientes sobre fun-
ciones de la educacidn en un pafs visiblemente més
iyualitarie como son los Estados Unidas, usmuestran
que el sistema edurativo es un vehiculo impartante
pers la trasmisién de la posicién econémica de una
generacién a la siguiente, funcionando no camo un
mecanismo de redistritucién, sino como un perpetus/
dor de las diferencias de ingrese de clase social. (19)
Luegn entonces, la educacién diffcilmente podr& contribuir
a consclidar una sociedad igualitaries; pero, tal vez, la refe-
rencia que se hace es en torno a la igualdad de oportunidades
sducativas; a esto Pescador sefiaia: "Una raz6n importznte es que
ia inversién pGblica ha favorecido a las regiones avanzadas ca-
crificando en consecuencia el desarrollo de las mfs atrasadas.
"o es dificil entender por qué, por ejempioc las personas
que viven en lops istauos m&s pobres, tienen menores oporiunida-
des ue asistir a la escuelia, aln a niveles elementales”, (20
Por tanto, es diffcil asegurar un acceso a los servicios
educativos en un pafs con marcadas diferenciss econdmicas y una
distribucidn de su riqueza en sus tan hHeterogéneos Estados. En-
tonces sers un trabajo tit&nico consolidar la sociedad igualita

ria. Sin embargo, la henovecién MoIal pudiers ser factible, pues

el asignar un pspel a la educacién como fomentadora de valores

(19) PiSCAUOR, José Angel, "Crecimiento econfmico y expansibn
educativa en MExico™" en; Luadernos de especializa
ci6n de la UPN, WNo. 4, MExico, 197%, p. 105,

(20) Ibid.,p. 108.
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€ticos, morales o naturalcs no es inusual.
Existen dos maneras de analizar el problema de la
calidad de la educacién. La primera considera que
este concepto puede ser definido a partir de una
concepcibn certera de la naturaleza humana o de la
esencia inmutable de la vida social... Seg@n un
lenguaje m&s moderno, "realizar las potencialida-
des insitas en cada sujeto humano®, constituyen
fines atemporales que se hen adjudicado a la educa
cidn, (21)

5in embargo, el Estado insiste sobre esta idea de Renova-
cién Morsl por medio de la educacién, mas no se podrfa asegu-
rar que tal funcién se dé cabalmente, porque de ser asf no se-
rfa necesarino encarcelar a jefes de policia, directores de pe-
mex, Secretarios de Gobernacién, por corruptes y fraudulentos,
bastaria con aplicarles un buen programa educativo Yy el proble
ma estarfa soiucionado, |a tarea de Renovacién Moral tiene
también pocas posibilidades de consolidarse a través de la Re-
volucifn Educativa.

Seguir reflexionando sobre otras funciones atribuidas e
la educacibn seguramente encontrar& infinidad de obstéculgs,
aunque posibliemente el aspecto ideolégico serfa alcanzable en
sus directrices de nacionalismo revolucionario y democracia
participativa. Pero, cbmo lo logrars el Estado, ipotenciando

la cultura oficial, el culto a les héroes, conmemgraciaones,

etc.?, parece ser que tampoco por aquf lo puede lograr, y so-

(21) TENTI FANFANI, Emilio, Consideraciones sociolbgices sobre
1z cslidad de la eagucscién, México, UPN,
1984 (Colec, Cuadernos de Culitura Pedag6gi
ca, Serie de Ensayos), pp. 1 y 2.
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ure esto Joaqufn Blanco es muy claro: "El t£stado mexicano no
tiene m&s cultura que proponer que desenterrar huesos Y Tui-
nas, Televisa sf esté proponiendo a millones de espectadores
su cultura,

"Los indioes, los marginados, los campesimos, los obreros,
las masas suburbanas desarrollan su mgdo de vida fuera del sis
teme coltural de Estado; y ya no hay muraies que los represen-
tan, ni foros oficiales para sus costumbres y fiestas actuales,
tl folclore es el fantasma que suplanta la cuitura oficial al
pueblo presente, Asf la cultura oficial resulta un cadiver em
balsamado." (22)

El Estado insiste en considerar a la educacién y el mejo-
ramiento de €sta como un factor de igusldad, "La calidad de la
educacién se concibe entonces cemo un factor estratégico para
el futuro del pafs. S6lo en la medida en que &sta se eleva, la
sociedsd y el estado podré&n aspirar a que nuevas geneTraciones
dispongan de mejores posibilidades de satisfacer, tanto las ne
cesidsdes nacionasles como aspiraciones persanales", (23)

6. Objetivos de la Renovacién Educativa

A través de la Revolucidn Educativa se plantean una serie
de finalidedes que buscan erradicar los desequilibrios y brin-
dar una mejor calidad de educacidn; para ellp el sistema educa
tivo nacional se plantea los siguientes objetivos:

(22) BLAWCD, Jos& Joaguin, Funcifn de Medis Noche, México, SEP,
1986, (Lecturas Mexicanas, segunda serie, No. 25),

p. 23.
{23) SEP, op.cit., p. 13,
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Objetivos de carfcter pedagbgico
"€levar la calidad de la educecifn en todes los
niveles, a partir de le formadidn integral de
los docentes,"
Objetivos de carécter econémico y social
"Racionelizar el uso de los recursos disponibles
y empliar el acceso a los servicios educatives
a todos los mexicanos, con atencién prioritaria
a las zonas y grupos menos favorecidos",
"Wincuiar la educacién y la investiyacién cientf
fica, ls tecnolégica y el desarrollo experimen-
tel con los requerimientos del desarrollg nacig
nal"®,
Objetivos de car&cter administrative
"Hégiqnalizar y descentraiizar ls educacidn b&sica
y normal; regionalizer y desconcentrar la educa-
cidén superior, la cultural, y la investigecién",
Objetivos de carécter politico
"Mejorar y ampliar los servicios en las &reas
de educacién fisica, deporte y recreacién",
"Hacer de la educacién un proceso permanente y

socialmente participativa® (24)

(24) 1bid, p. 13. Le clasificacién de estos objetives es mfa,
por tanto no corresponde s la forma en que estén presenta
dos en el documento original,



51

Es verdaderamente sintom&tico cémo en sus objetives el Estado
propone sflo uno de carécter pedagfgico para elevar la calidad
de la sducacién, y é&sta con referencis especial para sflo uno
de los elementos de la educacidn, a saber, el docente; asf{ ca-
be preguntar: ilienando de cursos al docente padr§ é1, per sf{
solo, elevar la calidad?, pues la verdadera calidad educacio-
nal, segGn esto, recae exclusivamente en el docente; los otros
objetivos hacen referencia preferentemente a racionalizar y ha
cer eficiente el sistema.

En los objetivos se logra percibir una clara intencidn de
seguir por un lado la expansifn educativa para brindar educa-
cién a todos los mexicamos; y, en contraposicidn, una marcada
linea de racionalizar los recurses, Ante este disyuntiiva, el
Estado tratar§ de dar salide al cumplimienio de este objetiveo
por conducto de los sistemas abicrios; ctra obsesidn del Esta-
do es enconirar en el docente el factor clave para elevar ia
calidad de educacién en todos los niveles; ello a la par redup
daré en una yama de cursos, arbitraria en muchas ocasiores,

La necesidai de que la investigacifn cientf{fica y tecnolg
gica corran a la par de las necesidades del desarrollc nacional
es, en suma, un enhelo de vincular, en forma idfnea, la necesi-
dad gue tienen los grandes consorcios nacionales e internacio-

nales de mano de obra especializada con la oferta de profecio-

nales que producen las instituciones de ensefanzs superior,
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La descentrelizacibn y regionalizacién de la educacifin en
todos los niveles, lo Gnico que conllevar§ serd la acentuacién
de las diferencias educativas y econfmices en un pafs de desa-
rrolle desigual,

Hacer de la educecifn un proceso permanente y socielmente
participativo es algo que no se ve claro cémo podr& realizarse,
sobfe todo e la luz de los Gltimos acontecimisntos que sufre el
pals (Elecciones, asesinatos polftices, etc.)

7. Tareas de la Revolucién Educativa,

Les tareas que la administreci6én emprende tienen como fing
lidad convertir el sistema educativoc nacional en "un modelg de
organizacién, eficecia, congruencia® (25): lengueje muy propio
para una fé&brica, pero no para un sistema educativo que preten
de renovacién moral, sociedad igualitarie, democratizacifn in-
tegral, fines de un cer8cter m&s humanista y por tanto en con-
traposicién con esta visién de administrador de empresas,

Siguiendo une linea empresarial, el Estado se propone ve-
rificar los elementos de la producsién, y uno de ellos es el
docente; para el mejoramiento de su funcién, se le imponen una
serie de cursos y se le abren opciones de profesionaiizacibn,
estas Gltimas de diffcil acceso (y no por trabas administrati-
vas en les instituciones que imparten estos cursos, sino por

cuestiones de tiempo, necesidad imperiosa de trabajar tiempo

(25) Ibid., p. 19.
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completo para cubrir los requerimientos minimos para subsis-
tir, etc.)

Los cursos impertidos en sus centros de trabasjo a la lar
ga representan, m8&s gue un apoyo en su labor docentr, una car
ga extra; cabe citer como ejemplo el proyecto IPALE, que es
la propussta paras el aprendizaje de la lecto-escritura; pro-
yecto que regquiere de espacios necesarios para la planeacién
y documentaci6n, aungque ésta sea minime y mo se cuente con
ello; a esto se agrega el "apoyo" del asesor, que mis Jue ase-
sor recuerda al capataz de la fé&brica. Dtra tarea ya institui
da es el incremento de afios para la carrera de profesor, @
los que se liama profesionalizacién del magisterio; aqui se
plantea elevar la calidad via aumento de afios (cuentitativa},
entonces, cebe la pregunta; ;los vicios de la educacifn nor-
mal en especf{fico, también disminuirén con el sumento de afos?

La UPN cumple un papei importante en esta accién, incre-
mentando su nGmero de opciones educativas, especializeciones y
maestrias;

A fin de mejorar la planta docente, en las escuelas
para maestros se pondr& en marcha un programa de
especializacién, para esto se ha previsto aprovechar
tanto los servicios de la Universidad pedagdgica Na-
cional,como los de otras instituciones superiores de
la capital y del interior del pafs. (26)

gtra i1fnea de produccién que es revidada son los planes y

programas, y para ello se utiiiza nuevamente el lenguaje empre

(2€) Ibid., p. 21.
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sarial; hay una necesidad de revisidn, perfeccionsmiento y con
gruencias de los plasnes, programes y conten;dos en ciertos ni-
veles como educacién b&sica: se prestaré atencifn prioritaria
en las &reas del Espafiol y las Matem&ticas, Esta tarea se re-
fleja en una serie de Clasificaciones de contenidos en ciertos
planes y programas; por tanto, tenemos "excelencia académica?}
eslogan manejado por el rector de la Universidad Necional Autb
noms de Mé&xico, y que es una de las tareas més significativas
de esta institucién, (Le reestructuracidn de la UNAM).

En cuanto a los métodos, su perfeccionamiento se realiza-
ré por medio de investigaciones que tratan de encontrar solu-
ciones a los problemas del fracaso escolar y la reprobacién,
posiblitando tanto los m&todos como los materiales didé&cticos
adecuados a las regiones, Una tendencie es la atencibn perso-
nalizada de los educandos, labor diffcili dada la din&mica es-
colar; ejemplo de esta accién es el ya mencionado proyecto
I1PALE. |

Las lineas de produccién antes revisadas tendr&n como cg
réierio final nuevos métodes de supervisién del trabajo; todo
esto con el objeto de mejorar el funcionamiento del maestro,
pieza fundamental del mejoramiento de la educacién,

Les tareas pare la educacién superior son igualmente las
mismas, necesidad de congruencia entre planes y programas al

tiempo que deoe existir una congruencia entre la oferta y de-
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manda de trabajo; entendiéndose gue las instituciones de edu-
cacién superior decen satisfacer la demanda de las necesida-
des de la "sociedad" (léase interfs de grupo dominante); esto
es clarfsimo en 1la cuestién de la educacibén tecnoldgica, que
como resultado m&s observable tendr& el incremento de los que
conocemos como CONALEP, estudio de caspacitacidén terminal (en-
tiéndase mano de pbra calificada a corto y mediang plazo).
Tendré la educacién superior, como base, que ofrecer un cuer-
po docente m8s capacitado; para ello, se incrementarén progrs
mas de formacidén de profesores y el nGmero de profesores con
estudios de postgrado (m&s sfos de estudio, entonces),

En &reas como la educacién indfgena se elesborarén planes
cangruentes con la reaiidad; la sducaci6n ffsica trstarg de
integrarse al esquema de educacidn b&sics; se proporcionar8§
capacitacién y actualizacibn a los profesores ae educacidn ff
sica; se conduciré paulatinamente & la integracidn de un Sis-
tema Nacional del Deporte,

En conclusidn, la Revolucidn Etducativa, marco de normati-
vidad para las acciones educativas en el terreno de lo institu
cional, se puede concretar en una serie de modificaciones y co
rrecciones en los planes y'programas: una serie de cursos de
capacitacifn, ectuaiizacidn o profesionaiizacién, y una necesi
dau apremiente de que ia oferta de mano de eobra calificada co-

rresponda a la demands dei mercado de trabajo.

mm

110474
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lentro de e¢ste gran marco se inscribié el proyecto PAP,
que fue una de las primeras ecciones reali;adas dentro de las
tereas de la Revolucién Educativa,

Las vinculaciones entre el PAP y la Revolucién Educativa
empiezan @ esclarecerse; por une parte, los objetivos geners-
les en ambos buscan elevar la calidad de la educacifn; también
aunque de manera particular, procuran der una justificacifn y
un sondeo del sistema educativo; para la Revolucifén Educative
la posibilidad de elevar la calidad es corregir plenes, progra
mas y la formacifn docente, El PAP en cambio se centras en la
formacibn y a partir de allf estructura una serie de cursos pa
ra especializar al maestro en lLas 8reas curriculum de educa-
cién primaria. )

Para el PAP la falte de celidad educativa se centra en
una relacién inadecuada meestro-alumno y el use inadecuado de
metodologfa, y no cuestiona los planes y programas como lo ha-
ce la Revolucién Educativa, Sin embargo, es necesariot'un ma-
yor conocimiento del PAP y en particuiar de las gufias de Edu-
cacién pPermanente sobre aspectos siempre presentes en todo pro
ceso educativo (educador, educeanda, relacifn educador-educanda

entre otros) que nos permitiré ver con mayer claridad cémo se

operacionalizan los supuestos de la Revolucibn Educativa,



CAPITULO III
NA S_ID G]€0 DE S CONCEPT DE CJEDAD, EDUCADQR

EDUCANDO ADULTD, EDUCANDO-EDUCADOR SUSTENTADDS EN LAS GUIAS
DIDACTICAS DEL CURSD DE EDUCACION PERMANENTE UEL PAP,

(PoT qué nos enseffan & querer

a Un dios que permite que los
blancos nos peguen y nos ma-
ten?

(Poxr qué hemos de cantar de
rodi.les un canto de constric
cién ygue no sentimos?; no lo
digas m&s. Porque afn dicién-
dolo con los labios, comete-
maos falta con nuestro espiri-

tu.

En el libro de Canek

A. LAS GUIAS DIDACTICAS DEL CURSQ DE EDUCACION PERMANCNTE

LEL PAP,

£l curso de Educacién Permenente, una de las &reas de fox
mecién del PAP, comprende los siguientes m6dulos o materias:
Tecnologf{as Educativa, Psicologfa del Adulto, Métpdos de alfabe
tizacifn, Primaria de Adultos y Tecnologfa Educativa Especffi-
ce. En dichos m6dulos se elaboraron para el alumno las siguien

tes Gufaes: Tecnologfe Educative, Caracterfsticas de la tdad

Adulta, MEtodos de Alfabetizacién y Tecnologfa Educativa Espe-

cifica,

(37)
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i. Descripcién de las Gufas Didécticas

Tecnologfa Educstiva:

Caracterfsticas de la

Le gufe didéctica consta de 131 pégines
més anexos, fue elaboredo por Ma. Teresa
Romero Noguerén; est8d estructureda per
médulos y unidades, al principio se pre-
sente una autoevaluacifn diagnfstica, al
inicie les unidades comprenden una intrg
duccién y los aobjetivos de la educacibn
Tecnglégicas, perfil del educands, apren-
dizaje. E1 objetivo de la guie consiste
en ampliar, clarificar y reforzar los
fundamentos y conceptos b&sicos que el
maestro-alumno ya posee, La estructure
comprende; 1) Anflisis cenceptual de ex-
periencias; 2) Preguntes pare ls solucidn
de problemas; 3) Investigacifn y Aplica-
cién; y finalmente, 4) Estudio de modelos
educstivos en operacién,

Edad Adulta: La gufe did&ctica comprende

una evaluacién diagnéstica, un instructi-
va; &e organize por unidedes que compren-
den los siguientes temas: contexto gene-
ral, desarrolle humano, adelescencia,

edultez y el adulto como educendo; se in-

cluye también una autoevaluacién y biblig
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graffa especffica; se anexa el pro-
grama, la gufa consta de 117 pé&gi-
nas,

M&todos de Alfabetizacién; Esta gufa, como las otras, contiene

un breve instructivo; una evalua-
cién diagnfstica; unidades que com-
prenden los siguientes temas: los
métodos de alfabetizacién, método
de la palabras generadore, m&todo
global natural, métode funcional y
bibliograffas especffica. La guia
consta de 45 péginas.,

Tecnologfe Educativa Especffica: Esta Gltima gufa comprende un
total de 60 p&ginas; no presente
fndice; incluye su programa tem&ti
co; presente una ceracterizacién
del adulto y del educador; eparece
la ynidad 11 y no se especifia cuan
do inicie le Unidad I; despufs se
presenta el tema "Elaboracién de un
modelo educative de primaria para
adultos"; y la Unidad IJ] toce la

evaluacifn del educando adultao.
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Todes las gufas fueron publicadas por la S&f a través de
las instituciones que intervinieron en el PAP, Estas gufas
did&cticas fueron escritas pera los maestros-alumnos partici-
pantes en el PAP,

1. Apertado MetodolBgico

Para el anflisis del manejo metodolégico de estas gufas
didScticas se tomaron como ejes los conceptos de sociedad,
educando, educador y la relacién educando-educador a fin de
encontrar cémo estén sustentados en elles, Un primer trata-
miento eplicade a las gufas fue el andlisis de contenidos se-
gGn dicho m&todo, las unidedes de an&lisis son el voceblo, la
frase y el p&rrafo; de estas tres se eligié el pbrrafo por
considerar que &ste podrfa condensar le idea completa de lo
buscada, A partir de ahf se inicif el anédlisis y bejo los ejes
citados anteriermente, lo primerc‘que se hizo fue une lecturs
general de las gufds; pesteriormente se fue seleccionendo de-
terminados p&rrafor pasra ubicarlos segln su contenido en cusl-
quiera de los conceptos o ejes en que hicieran mayor hincapié;
el vaciado de la informacién se hizo por medio de cuadros.
Posteriormente, @ esta informacién ya clasificsda en torno a
los ejes citados se le eplicé el anélisis actancial; esto lle-
v6 a une mayor depuracién de la informacifén y @ su consecuente
ordenamiento de idess; se separaron los objetos de los sujetes

y se marcaron los coadyuvantes y los oponentes,
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A continuscién se presenta el an8lisis de las cuatro gufas
ya erdenadas, dado que se utilizaron como parémetreo de clasifi-
cacién,
B. Concepto de Socisdad

A este respecto, se consideraron los siguientes ejes; el
educador de adultos, el educando adulto, la relacién educando-
educador, el de educacién de adultos y el de sociedad, con la
finalidad de intentar descubrir desde dfnde se nos heblas, es
decir, cubl es la postura ideolfgica predominante explficita o
implicite en las gufes did&cticas del curse Educacifn pPermenen
te.

£l concepto de sociedad remitir&, en Gltima instancia, al
concepto o ideas yue nos hemgs formado de nepsctros mismos,
Existe toda una valoracién subyacente de spciedad en lss guias
que no es tan obvia; sin embargo, se pueden tomar ciertas par-
tes del discurso que nos dan elementgs para ir infiriendo una
serie de ideas del concepto de sociedad que se desprende de
ellas; y, con el apoye de la valoracién que el Estado hace del
sisiema educativop a través de su Revplucibn Educativa, se in-
tentar8 deterrinar desde qué interés se nos habla,

La explosibn demogr&fica y la migracidn del campo

a la ciudad, generade por la atraccién gue ejercen

los polos del desarrollo industrisl, produce un ng

mero considerable de adultos no celificados que rg
quieren capacitacifin para desempefar productivamen
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te las funciones & que est&n obligados en la sg
ciedad moderna. (1)

AQui se toca la idea de sociedad con un adjetivo: moderna
dando le bipolaridad, es decir, la existencia de otra sociedad
no moderna, la cual se tiene que superar, Le sociedad moderna
se explica como en muches otras seciedades por una serie
de requisitos para la incorporacién de miembros a ella, en es-
to la sociedad moderna ne tiene diferenciss con otro tipo de
sociedades, En la sociedad moderna la capacitacién funge o
tiene un papel importante, pues ésta posibilita la realizacién
de funciones productivas, necesidad vital en la sociedad moder
na; de lo anterior, surge le interroyante de quién impone ests
necegsidaa de capacitacién, peorque es hien cierto que tedas las
sociedades presentan en cierta forme un cerfcter educativo co-
mo intrinseco, hasta la m&s "primitive"; una posible respuesta
serfa entonces el desarrolio industrisl, ya que si repasamos
la cite enterior, la ciudad, principalmente por su desarrolio
industrisl, ejerce una fuerte atraccién en la poblacién adultos
y también una serie de requisitos para su incerperacién,

La dinfmica propia de las ciudades exige una serie de ha-
bilidades pars los miembros que la integren, esto con la fina-
lidad de obtener de ellos funciones productivas; aunque el tex

to citado no nos aclara cufles son las funciones productivas,

(L) FUENTES VERA, Ma. Teresa, "Caracterfsticas de la Edad Adul
ta", Proyecto de Apoyo Pedagbgico & la Educa
cién primsris, México, SEP, 1983, p. 23,
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se puede inferir que estén vinculadas al desarrollo industrial
Visto de este modo: la felta de adultos no calificados seré une
ds los oponentes principales para el logro de la sociedad moder
na,

En 1941 se inicié la vertiginose industrielizacién

del pals, el proceso econfmico se concebfia en for-

ma lineal del subdesarrollo al desarrolle. (2)
El texto marca el termino industrializacidn como una vfa eficaz
y temdién lineal paras pasar del subdesarrollo al dessrrollo,
Asf, no es diffcil percaterse, tanto en el anélisis de la Revo-
lucidén Educativa como en las presentes citas, de una constante:
la bGsquede de la modernidad, la cual, por los elementos lleva-
dos hasta el momento, seffala una fuerte vinculeci6n con el gra-
do de desarrollo industrial alcanzado por un pefs; la posible
premisa seria: & mayor desarrollo industrial mayor modernidad,

Ahora bién, la calificacién o la no calificacidn de los

miembros de una sociedad lo sit@ies, por asf decirle, en estratos
que nos podarén recordar el divisionismo de la sociedad gue hace
el funcionalismo.

En elgunos pafses industriaiizados se considera a los

analfabetas como une realidad lejane que se imagine

“propia" de vientres inflamados de nifos negres, en

pies desnudos sgbre tierra improductiva, en el su-
dor de indfgenas de América Lstima en sembreros de

paja... (3)

(2) loid., p. 19.
(3) Ibid., p. 9.
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Cuando se cita el analfabetismo y se contrapone al con-
cepto de pafses altamente industriaiizedos, esto corroborerfa
le premisa anterior: el analfabetismo se convierte em otre
oponente para el logro de la sociedad modexna. La misma Revo-
lucién Educative los marce como un obst&culo; une posible ca-
racter{stice de 1ls sgciedad moderna serfa por un lado uh gra-
do acelerado &e industrializacién y, por otre, la eliminscién
de ciertos "males" que padecen lss sociedades atrasadas.

El enslfabetismo es pues culturslmente patolégico
en nuestras sociedades, en donde la trasmisién de
la cultura se hace mayoritariamente ilegftimamen-
te por escrito. (4)

Esta cita nos sugiere una forma de legitimacién de le
cultura, la cual ser8 por vfa de ls escritura; y de ahi, al
considerar el enalfasbetismo como algo patolégico lleva a supo
ner que el no dominio de ciertes habilidades (escritura) impo
sibilita & los miembros de la sociedad a reslizar produccién
culturel.

A través de leos p&rrafos citados se puede ir infiriendo
lo que los mismos no definen explficitamente; por ejemplo, las
habilidades como la escritura se convierten en una funcién

productiva, pues &sta posibilite el acceso a la cultura, la

cual se reconoce o se legitima por escrito. Les analfabetos

(4)MIEMBRN CARS, Laura et al, "Mé&todos de Alfabetizacién",

Proyecto de Apoyo Pedagfgico s la Educacién

Primaria, México, SEP, 1983, p. 9.
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(no calificados) no podr&n acceder al munde cultural por no pg
seer las habilidades requeridas para ello y, por lo tanto,
vuelven a ser un oponente para lograr la sociedad moderna,

No es la primera vez que @l 9escribir los obstéculos de
una socieded para una mayer evolucidén se sitdan estos males y
se les designan diversgs calificativos, Juan Eduardo Garcia
Huidobro nos cita un ejemplo aln més clare sobre el anelfabe-
tismo:

Se trata de un mal que es necesario "sanar" inde-

pendientemente de los otros males sociales, del

mismo modo como se vacuna o Se organiza una campa

fia de higiene, Todo el vocabulario médico ha sido

pedido en préstamo para referirse a €l: "plaga"

grave "enfermedad" que llega a ser "epidemia",

d&ndose la impresifén de que su progresifn numéri-

ce se extienda por "contagio". La alfabstizacién

es entonces un "tratamiento™ o una "terapia" que

conduce a la salud, (9)

9i bien es cierto que en las gufas didé&cticas objeto de
sanblisis de este trabejo no se especifica tan tajantemente la
sociedad que se pretende alcanzar, s{ podemas inferir qus sl
objetivo que se pretende alcanzar es la sociedad moderna v{a
industrielizacién, y que los aeponentes principales radican en

la faltas de calificacién de los miembros de la sociedad para

el desarroile de funciones productivas,

En resumen, lo gue se pudo descubrir en el paquete de

(5) GAKCIA HUIDDBRQ, Juen tduardo, Aportes para el andlisis vy
la sistematizacién de experiencias no formales de Educe-
cibfn de adultos. Centro de Investigaciones y iiesarrollo
de la Educacién (LIUE), Ehile, p., 22.
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guias es la presentacién de una sociedad dual donde existen ce
lificedos y no calificedos. Algunas visiones de la realidad

nos dir&n; explotadores y explotados.

C. EDUCADOR DE ADULTOS

Artfculo 13. El asesor es el auxiliar voluntario

del proceso de educacifin de sdultos y tiene a su

cargo:

1. Promover el interks por el esiudio

11. Organizar y orientar circulos de estudio

111, Conducir a personas analfabetas y educendos
en general, (6)

El anélisis del concepto de educador de adultos se hace por
congiderar este elemento como clave para elevar la calidsd de
la educacién, segln la Revolucién Educativa,

En la [ ey de Adultos el educador de adultos se describe

Como un auxiliar de caricter voluntario; por tanto, no es prg
fesionista de su campe; la solidaridad es el vinculo que posi
bilita la reesljizecién del papel del educador de adultos,
Artfcule 2,.. le educacifn de adultos es una for
me extraescolar que se basa en el autodidectismo
y en la splidaridad social comoc los medios més
adecuados para adquirir y ecrecentar la culture
y fortalecer la conciencia de la unidad entre los
sectores que componen la poblacién, (7)
La palabre solidaridad se convierte aquf en el medio por
el cuel el educador podré promover el interés por el estudio,
Aunque la ley no da una mayor especificidad, el concepto soli

darideridad se podrfa pensar como lo suficientemente obvio pa

(6} FUENTES VERA, Ma. Teresa, op.cit., p, 45,
(7) 1bid., p. 42,
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ra sugerir una explicacidn adicional; esto podrfa suponer s su
vez a8l educedor de adultos envuelto thbién en tareas obvies,
Como organizar cfirculos de estudio y conducir el aprendizaje
de los adultos, El educador tiene por sf{ solo, acompafiado,
claro est§, de su solidaridad, las funciones de publicidad (mo
tivacién), administrscién (organizacién de cfrculos de estudio)
y docencia (conducir personas analfabetas y adultos en general,

Asf pues, las tareas de un educador no se restringen a un
papel puramente docente, por el contrario, abarcem un buen n(-
mero de funciones, pr&cticamente el mentaje de toda la escena
educativa, Dentro del deber ser estes tereas posibilitarfen la
conduccibén de los adultos y, definidos asf, formar&n parte de
los coadyuvantes para el lagro de los objetivos marcados en la
Revolueibn Educativa, Sin embazgo, lo rezonable es pensar que
les tareas son demesisdas para una persona que sélo podré dedi
car cierto tiempo de su actividad & esta labor educstiva; lo
que también ocurre con las tareas que se le imponen a la Revo
lucién Educative; luego entonces, las del educador de adultas
enfrentan varios obstéculos pera poder realizarse con la efi-
c€iencia esperada,

1. E1 Deber Ser del Educador de Adultos

Cuando se rastrea la nocién de educador de adultos en las

gufas didéctices que integran el curso de Educecién Permanente,

se encuentran en el camino exiyencias que resultan absurdes pa

ra quien reaiiza una labor por solidsridad o porque se lo exi-
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ge el servicio social, que es el comGn denominador entre los
asesores de educacibn de adultes.

Entre los "deber ser" de un educedor esté el ser agente
propiciedor de la participacién del educando adulte en su
eprendizaje; aqui hay que sefialer la necesidad de una mayor
profuhdizaci&n del término partieipacifn, pues este concepto
ha sido ten manoseado que hasta el mismo Pinochet lo utilizas;
bestarfe dar una hojeads al artfculo de Rodrfguez Brandaoc "Re
pensandg la pParticipacién® (8) para cerciorarse de los dife-
rentes modos de participecién desde donde se puede hablar; por
que, hasta este momento, en las guias sSlo se menciona que sl
educador debe propisiar la participacién del educande adulto
en su aprendizaje sin explicar el por qué, el cfmo y el para
qué.

Esta cualidad, participacién, de la cual el educador se-
ré el promotor fundamental, deberfe reflexionarse mucho, pues
no existe la certeza de que se dé como tal,

i;; tersas de cuslquier sducador exigen ademés
de un conocimiento amplio de su especielidad en
la que se desarrolla, a saber lo m&s posible dei
sujeto sociel de aprendizaje, (9)
En este p&rrefo aparece una fuerte contradiccién entre

auxilier y especialista: si el trabajo con adultos se realize

(8) RODRIGUEZ BRANUDAD, Carlos, "Repensands la participacibn, en :
Revista de pedagogia, No. 4, Mé&xico, UPN,
1985,

(9) FUENTES VERA, Ma, Teresa, op.cit,, p. 24,
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preferentemente por auxiliares y es un trebajo de solidaridad
y 8i bien son preferentemente los pasantes de carrera aque-
llos & quienes se les asigna una tares como &sta para cubrir
su servicio sociel, ;cémo es posible gque se le iamponga dna
-exigencia propia para un especieslista? Esta contradiccién preg
tendi6 resolverse con el PAP por medio de la formacién de sus
maestros perticipesntes.

para un auxiliar las exigencias pedidas suponen un esfuer
zo edicional; y, asunque la empirie puede proﬁorcionar ciertos
datos sobre los educandos, esto no es suficiente pare cubrir
las exigencias que piden laes gufas.

ptra cualidad que se le exige es sensibilided ante los
educendos, cualidad exigide, segln laes gufaes didéctices, para
ayudar al educando adulto a reconocer los efectos de la edad
en relacibn con las facultades para sprender, El educador no
s6lio tiene a su cargo el papel de portador o conductor de co-
nocimientos, sino que adem&s se le asigna el papel de regula-
dor de sentimientos entre los posibles estedos negativos pro-
vocados por la v?jez; efectivamente, todo grupo genera en su
interior factores afectivos que inciden de manera importante
en la din&mica educativa, Este papel del educadér como regu-
lador de sentimientos recuerda m8s el papel del sacerdote, el
cual funye como mediador y coadyuvante para sacar adelante los

probllgmgsafectivos de la comunidad,
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Es importante que el educador de adultos analice
la situacidn socioeconbmica educative del pais,
descubra tanto sus causas como sus consecuen-
cias y pueda encontrar en que forme la educacidn
de adultos puede esyudar a la transformacién so-
cial, (1l0)

Dentro de la especializacifn que se le exige al educador
de adultos, encontramos la idea de transformacibn secial; aqui
podemos ir infiriendo todos los "deber ser" exigidos al educa-
dor y, aunque el auxiliar no puede cubrir estos requisitos, al
parecer serfa factible que el maestro-participante del PAP si
lo pueda hacer, tanto por su experiencia educetiva comao por su
formacién profesional, pero atn en este caso tendrfamos que
pensar si, con ciertas ventajaes, el maestro podré reslmente cu
brir todos los requisitos pedidos para el educador de adultos.

Como todos sabemos, los maestros son un elemento
importante en ei grado de aprovechamiento y del
rendimiento que alcancen los alumnos, el maestro
puede estimular o frenar el aprendizaje, puede

ser influencia negative o positiva. (11)

Si bien un educador tiene un papel importente en el proce
so de aprendizaje, el grado de influencia est& directamente e
lacignado con el concepto que se tenga de &1 y de las condicig
nes sociales y culturales presentes en el contexte. De lo an-
terior se deduce un papel vitel en el educador, fste se Convier

te en el depositaric de un saber que posibilita el grado de

aprovechamiento y rendimiento; la ambientacién del trabajo es-

{(10) 1bid., p. 25.
(11) 1bid., p. 41,
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colar en buena parte se debe o depende del educador, ya que Es
te puede tener una influencia negativa o positiva en el apren-
dizaje; pero marcar un peso tan tejante en el educador con res
pecto de su influencia en el proceso educativo, merca o da 1f-
nea para pensar en una concepcién tradiconalista del proceso
educativo, Freire describe con toda claridad cémo se ejerce es
ta influencia en una concepcifn tradicionalistas

a) El educador es siempre quien educa, el educando
quien es educado;

b) el educador es quien sabe, les educandas
quienes no saben;

c) el educador es quien piensa, el sujeto del pro-
ceso, los educandos son los objetos pensados;

d) el educador es quien habla; los educandos quie-
nes escuchan d6cilmente;

e) el educador es quiem disciplina, los educandos

los disciplinados;

f) el educador es quien opta y prescribe su opcién;
los educandos son guienes siguen la prescripcién;

g) el educador es quien activa; los educandos son
aquellos que tienen la ilusién de que ectlan,
en la actuacifn del educador;

h) el educador es quien escoge el contenido progra
mético; los educandos, @& quienes jamés se escu-
cha, se acomodan a 61,

i) el educador identifica le sutoridad del saber
con su sutoridad funcieonal, lo que epone anta-
ybnicamente a la liberted de los educandos,

Son éstos quienes deben adapterse a las deter-
minaciones de aquél;

j) finalmente, el educador es el objeto del procg
so, los educandos mero objetos. (12)

Marcados como deber ser; el conocimiento profundo (espe-
cializado), le solidaridad, fomentar la participacién, la posi

bilidad de trensformacién social, etc., saon los coadyuvantes

(12) FR IFE. Paulo, pedagogfa del Qprimido. MExico, Siglo XXI,
19681, pp. 73 y T3.
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Que posibilitar&n la funci6n eficiente del educader Y, por tan

to, que contribuir&n a estgblecer una relacién adecuada en la

relacifin maestro-alumno; todo contribuiré por ende a eliminar
la llamada relacifn inadecuada,

2. Tareas del Educaedor de Adultos

Para designar la operacionaslizacién del concepto educador
de adultos se cita el siguiente texto, como hilo conéuét&rpara
poder describir las tareas que debe realizar un educador, se-
gGn las gufes did§cticas que se vienen analizando,

tLa autoevaluacifn es dirigida cuando el educador
formula y entrega reactivos _spropisdos y fuertes
a_los alumnos, sobre los aspectos sn gque deses
evaluarse, {0 mismo es tambifn cuands el educa-
dor realize estas otras acciagnes, verifican con
los educandos las respuestas de los reactivas
formulados; los oriente sobre actividades, can-
sultas bibliogr&ficas, hemerogr&ficas gue tienen
gue reslizar pars responder parcial o totaimente
a los_reactivos que en su primer intento no fue-
ron contestados correctamente; toma nota de las
calificsciones obtenidas por cada educandg que
se autoevalla; propone temas o lecciones de estu
dio paras aquellos que han demostrado que estén
apltos para seguir adelante, facilite a los edu-
candos y apoya a los que tienen dificultades. (13)

El PAP sigue siendo congruente con su propuesta, y en las
tereas del educador, como en el deber ser, se le asigna una sg
rie de funciones que le dar&n uyn mayor "status" sgbre el eduy-
cando; esto se refuerza con las tareas 4ue se le imponen al
educador; el conocimiento presentado en forma de reactivos se
le asigna al educador, y es 61 quien dota de elementos pars
salvar a los que no pudieron resolver con eficiencia las ta-
reas., En pocas palabrss, el conocimientp 1o concreta, lo dosi-
TIaT_giﬁTK_ESLAVA, Eencbia et al, "Tecnologfa Educativa Espe-

cffica", proyecto de Apovo Pedagbgico a la
Educecifin_ Primaria, M&xico, SEP, 1983,p.45,
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fica y lo acredite el educador,

gtra tarea del educador es procurar alcanzar una mayoI ca
lificacién en los que por alguna razén no pudieron contestar;
para ellp su funcifn est§ encaminada a proporcionar los elemen
tos bibliogr&ficos para alcanzar una mejorfa en las respuestas,

de este modo les prueba se convierte en el centro educative de

la relacibén meestro-alumne y, por lo tanto, el proceso de ensg

Manza-aprendizaje; y es en funcifn de ella como se debe traba-
jar.

Aunque el educedor en forma amable podr& ir regulando el
eprendizaje, mantiene siempre la jeraqufia de poseedor del cong
cimiento; se podrfe pensar, planteada le relacifn de esta mang
ra, que es el educador quien tiene la posibilidad de eliminar
al educando o permitirle continuar en el sistema educativo. Un
ejemplo claro de esta relacifn nos marca el libro Larta a una
profesora, en doncde se enfatiza en forma vivencial los estra-
gos de este tipo de relacifn;

WJuerida Sefiora:

Usted no se acordaré de mi, ni de wmi nombre,
jElimin6 a tantos;

Yo, en cambio, me acuerdo frecuentemente de
usted, de sus colegas de esa institucién que
ustedes llaman escuela y de los muchachos
que ustedes ‘'rechazaron?

Haece un afo, en primero de normal,

me volvi ti{mideo frente a usted,

Por cierto fui y soy todavie timido.

Cuando era chico no levantaba le mirada

del suelo.

Me acercaba a las paredes

para que no me vieran,
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Al comienzo pensaba que era una
enfermedad mfa,

a8 lo sumo de mi familia,

Mamé es de lass que se asusta

ante un formulario de telegrame.

Papé observa y escucha, pero no habla..,
Yo no s& explicérmelo porque estoy
dentro,

Tal vez np sea cobardfa, ni herofsmeo.

ts s6lo falta de prepotencia. (14)

Es impaortante ir rescatando el pspel, por ejemplo, de la
participacién tanto del educador como del educando.

La participacién del educador se sitGa en la elaboracidn
de reactivos apropiados y en apoyo al educando para gque 6ste
conteste adecuadamente los reactivos que se formulan; pero,.,
i{dénde se deja al educandg?

D. EL EDUCANDD ADULTO

Artfculo 2. La educacifn b&sica para adultes for-
ma parte del Sistema Educativo Nacienal y ests
destinada a personas mayores de quince afigs que
han cursado o concluido sus estudios de primaria
y secundaria, (15)

Para los sistemas oficiales existe una tendencia a consi
derar como adultos a personas mayores de quince afios que el
sistema formal no ha captado o bien ha eliminado,

A pesar de les objetivos contrastantes que se
atribuyen a la educacién de los adultos, la ma-
yorfa de las funciones sociales esperadas son
similares en diferentes formaciones sociales,

No abstante, la clientela a la cusl se dirigen
sus politicas difiere notablemente., para ilus-

{14) ALUMNOS DE BARBIANA, Carta a una profesota, Mé&xico, Edi-
ciones de Cultura Popular,1983,p.11.
(15) FUENTES VERA et &l , pp. cit., p. 42,
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trar lo anterior, una encuesta sobre educacién
de adultos, capacitscidn recurrente y progre-
mas de educscién permanente en sociedades in-
dustriales avanzada, indicé que las politicas

de educacién de adultos deuverfan disefiarse pa-
ra personas que rebasan la edad correspondien-
te 8 la formacién de educscidn obligatoria. (1l6)
¢(Por qué el sistema oficial tiende a considerar cliente pg
tencial & una poblacifn de quince afios en adelante para un sis-
tema de educacién de adultos?
Existen verias posibles respuestas; por una parte tenemos
Esa que designa a una persona como cliente potencial del servi-
cio de educacién de adultos por haber rebasado cierta edsd, La
edad promedio para el sistema formal; por tanto, la designacibn
de educando adulto se define a partir de factores exfgenos al
educando aduito.
Ahora bien, los factores ex6genos también determi-
nan el tipo de educando que preferentemente atende
r§: La diferencia entre estas dos definiciones se
atribuye a yue el sistema social s6lo tiene inte-
rés en educar a los adultos més motivados que tie-
nen, por lo tanto, mayores expectativas ocupaciona
les, (17)
La necesidad de captar a los grupos de adultos con mayores
posibiiidades de ocupacién ser&n en buena medida los factores

fundamentales que determinem la posible poblacién potencial pa-

ra la educacidn de adultos,

(L6) TORAES, Carles Alberto, "Hacia una sociologfa polftica de
la educacién de adultos" en; Revista Semestral de
docencia DIDAC,No. 9, Y. Iberpamericana,l1986,p,53,

(17) MURDZ IZQUIERDO, Carlos, gp.cit., p.5.
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Entonces, para la Ley Naciaonal de Eaucscién pera Adultaes

el concepto educando adulto se_define a partir de los 15 afos

pero sélo si Este no ha iniciado o concluido su educacién pri
maria o secundaria, Por tents, esta Ley define el criterio de
adulto a partir de un aspecto cronelfgico (eded); se podrfa

pensar entonces que en tal definicifn se est& pensando en un

sujeto en abstracto.

1. Definicién del Concepto Adulto

En les gufas didécticas se encuentra una definicign de
carfcter etimol6gice sobre el édulto; ella se refiere princi-
palmente a: "Adulto procede del verbo latino 'Adolecere! que
significa crecer y es la forma del participio pasado 'adultem’,
significa per lo tanto el que ha terminado de crecer o desarrg
llarsem, (18)

También, como punto de partida, en esta definicign el adul
to es la persa;a que ha llegado al desarrcllo de sus facultades,

aquf surgirfe una contradiccién entre la definicién etimolfgica

y la Ley Nacional de Adultos. Mientras para nuestra sociedad en

general uns persona mayor de 15 affos tiende a ser considerada

camo adolescente, para la Lev Naciognal de Adultos es ya un adul

to. Pero las gufas se centran en este significado etimolégico

con la finalidad de dar un antecedente hist8rico. Las gufas apox

(18) FUENTES VERA, Ma. Teresa, opcit, p.l15.
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tan otras definicionesg

Podrfamos adelantarles algunas definiciones:
Adulto es un individuo situado entre la ado-
lescencia y la vejez, es decir, la persona
que ha dejado de crecer, pero que ha comenza
do a decrecer, En tal sentido adulto es con
siderado como una persona madura. (19)

Otra definicifn menciona al adulto como el gque ha logrado
la talla normal de todos los rasgos de su ser, todo esto cen-
trado por el concepto "madurez", Es importante la definicién
del término madurez y cubles caracterfsticas se desprenden de
el.

2. El Ceré&cter Biosicosocial del Adulto

Objetivos Perticulares: Al t&rmino de la unidad el

maestro-alumno sers capaz de; designar a hombre co

mo une unidad biosicoseocial y los continuos cambios

que en €l se verifican, tendientes e establecer las
diferentes etapas del desarrollo. (20)

Los enfoques bioldgices, psicolfgico y social proporcio-
nan una mayor posibilidad de der una definicifn m&s globel del
adulto; el enfoque biolégico procura atender primordialmente
estructura y funciones del organismo; el enfaque psicolbgico
nos remite a una serie de conceptos como:; capacidad de experi-
mentacién, la raz6n, el lenguaje simbélico, le imaginacién y
pensamiento crftico; el enfoque social presta atencibn a las

influencias del medio y sus consecuencias en el individuo.

(19) Ibid.,p.75.
(20) Jbid.,p.5S.
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Las gufas did&cticas intentan una definicién del adulto a
partir de este enfoque biosicosocial y nos dicen:

En el enfoque biolfgico le capacidad de reproducci6n
o el desarroilo de esta cgpacidad posibilite biolégi
camente a considerar el individuo adulto.

Psicelb6gico. El término adulto se emplea como un si
nénico de madurez de la personalidad y pretende indi
car al adulto cabal, o sea el sujeto responsable que
posee caracterfsticaes personales de dominio de sf
mismo, seriedad, juicio y capacidad de toma de deci-
sionees, Desgraciadamente la edad cronol6gica del adul
to no corre parslels al logro de le personalidad, (21}

5i nos detenemos un momento veremos gque el enfoque psico-
l6gico presenta una serie de obstfculos a la definicién de

adulto en la [ ey de Educacifn de Adultos; la contradiccién es

bastante fuerte si consideramos que un ciudadano de 15 afos en
adelante diffcilmente reuniré todas las caracterfsticas mencip
nadas, wmientras mayor riqueza conceptual se le agraga al tér-
mino edulto, la contradiccién entre el adulto y la Ley de Edu-

cacifn de Adultos es mayor,

Retomando el trayecto recorrido hasta el momento en la pre
sente investigacifn, se puede inferir a este respecto que esa
responsabilidad y respeto mencionados en la cita estén fuerte-
mente vinculados al empleado ejempler en su trabajo. Porque se
podrfa penser que en nuestra sociedad los no respetuospos y no
responsables son los diputados que interpelen @ un presidente

en su informe de gobierno, los que se oponen a la aspertura de

(21) 1bid., p.78.
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plantas nucleares, los que van a marchas en protesta porque se
les impone un presidente "electo"; ;ellos podrén ser considera
dos como adultos & partir de los enfoques dados, fundamental-
mente el psicolfgico?

Seriedad, juicioc y cepacidad de toma de decisiones son cg
racterfsticas atribuidas en le definicibn de adulto; pero se-
riedad, juicio y capacidad de decisifn ;en qué o para qué, an-
te su merginacién, su desesperanza?

La definicidén psicolbgica nos remite a supuestas potencia
lidedes latentes en el individuo; tel vez sea esto lo que se
pretendfs decir, y no les interpretaciones dadas anteriormente,
es decir, no esté latente en nosotros mismo el poder ser o no
adultos a partir de las definiciones dadas,

Lon el enfoque socisl tenemos la determinacién del adulto
en fygncién de su capacidad de producir; o bien en términos ju-
rfdicos, los individuos que alcanzan su mayorfa de edad, El
enfogque social nos remite a la interdependencia del adulto se-
cial y ecaonfmicamente; asf, se tiene al adulto como un indivi-
duc interdependiente, como se podré suponer, dada su capacidad
de toma de decisiones, seriedad y juicio,

J. Otros Criterios pera Jefinir al Adulto

txisten criterios que nos permiten caracterizar con

con mayor precisifn al adulto, ellos son:

a)Aceptacién de responsabtiiidades

b)Predominic de la razén
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c)Equilibrio de la personalidad,(22)
Los "deber ser" para el adulto siguen bafiando_ la definicién
de adulto: ahora se le asigna al adulto para poder caracteri-
zarlo com mayor exactitud la aceptacibn de responsabilidades,
lo cual s6lo refuerza lo anteriormente dicho. Al adulto que nao
asuma responsabilidades, sequramente no lo podremos caracteri-
zar como adulto; ehora vaolvemos a lo anterior cu8les responsa-
bilidsdes son valoradas m&s socialmente; se referirén cuando
nos bhablan de responsebilidades al cumplimiento en el trabajo
asalariado: ;no serfe mejor caracterizar al adulto también por
la aceptacién de su creatividad, que lo posibilitarfa para ejer
cer mas sus capacidades y no mecanizar é&stas?

El predominie de la razfn, segunda caracterfstica vital
para el concepto:de adulto, nos presenta a un individuo que
realizaré sus actos con base en sus razonamientos preferente-
mente, es decir, los aspectos emotivos quedaran en sengundeo
término, Esta idea no es f&cil de sostenerse, dedo que el pre-
dominio de ls razén no es une caracterfstica muy fuerte en la
conducta humana:; s6lo se tendrfa que pensar en la irracionali-
dad de la carrera armamentista, las dictadures, la tremenda pg
breza esnte la inconmensurable riqueza de unas cuantos, paras
percatarse de que la razbn no es un factor de predominio en el

ser humano.

(22) 1bid.,p.78
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Equilibrio de la personalidad, Le sola palabra eqguilibrio
nos remitir8 a la armonfa que terminarfa .siendo igualada a prg
porcibn entre diversos aspectos; por tanto, el equilibrio de la
personalidad serf un desarrollo parejo de los diferentes aspec-
tos que integren la personalidad, lo que no siempre sucede, y
ni siquiera podrfamos decir que es lo comGn entre la poblaciébn;
el desarrollo de nuestra personalidad no se da en forma pareje,
_ se necesitarfa recordar la citads Ley del Deserrollo Desigusl y
combinado para saber yue un individuo u organisme no presenta
un desarrollo igual en todas sus capacidades, y otro tipo de
psicologfa seqguramente apoyar§ esta afirma;ién.

4, pPersonalidad

Debemos recordar a la personaiidad como la sfntesis
final de aquellos elementos biolfgicos heredados de
aquellas experiencias internes vividas que ctonstituy
yen la psicologfa y de circunstancias sociales en
que se he fraguado la existencia del sujeto. (23)

Poxr primera vez se toma un concepto en una medida w&s aprg
piada, al considerar a la personalidad como le sintesis de di-
versos aespectos, como el resultado de varias condiciones a las
cuales més adelante se les vuelve a reconocer la idea de movi-
miento, &l sugerir que no son hechos aislados ni esté&ticos, si-
no por el contrario, en constante movimiento o cembie, lo cual

supera lea idea de estaticidad implicada en la definicifbn etimo-

l6gica y en otras que se le asignan al adulto.

(23) Ibid.,p.81
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Se reconoce el concepto de personalidad como un ideal el
cual no puede ser alcenzedo tetalmente, y se mencionan las ca
racteristicas y rasyos de la personalidad: fisicas, emotivas,
intelectuales y saociales; en cada una se mencionan los rasgos
tentativos, los cuales tienenh mucho que ver con la idea de sg
ciedad que sBe tenga; entre estos rasgos se sefialan:

Forma.de vestir, forme de reaccionar ante las edversida
. des, reglas de etiqueta, usos, costumbies, sentimientos, for-
ma de comportarse frente e los dem8s, etc,; €s importante re-
tomar estos rasgos porque marcar una idea o un concepto peque
Hoburgdés de la personalidad, es aquf donde un concepto se de
fine en su caricter ideol6gico; y para muestre basta un botén;
iserfea posible aplicar este rasge de xeglas de etiqueta en
los sectores ﬁarginados,:g los que preferentemente atiende la
educacibn de adultos?

El concepto personalidad es posible usarla en la defini-
cién de adulto siempre tomendo en cuenta la idea de movimien-
to, lo que no se puede hacer es asumir los rasgos de la persp
nalidad partiendo de una visidn emdgena & los sectores con
quienes se realiza ls laboer educativa,

Los rasgos de la personalidad son los yue traslucen de

manera mfés clara la visifn de un grupo social dominante,
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S, Caracterizecifn de Educando Adulito

Las gufas did&cticas proponen una caracterizacién del adui
to con la finalidad de adecuar el proceso de enseﬂanza-aprendi-
zaje dei aduito, Pare esta caracterizacifn se wtilizan ocupa-
cién, interés y necesidad como indicadores.

Asf tenemos si adulto clasificado primordiaimente por su
participecién en la produccién (ocupacién): edulto indfgena,
campesino, mujer, obreio. A partir de aquf se hace una deriva-
cién de sus copdiciones de tresbajo, y en las necesidades de
educacién para estas sectores, se tiende a la educacibn come
un factor de calificacifn de la meno de obra;'ejemplo: el'ind;
gena, Lampesinoc y obrero; en el caso de la mujer la tenemos
primordiaimente como reforzamiento ideol6gico para contribuir
a ia creacién y reprodﬁccibn de la fuerza dge trzbesjo, asi se
cite ia necesidad de que la mujer apoye en lss tareas escola-
res de los hijos.

Como se puede observaer, el factor primordial que esté de-
tr&s de estas caracteristicas dei adulto es el adulto que pue-
de inyresar al;meicado de trabajo, pues el adulto ancieno no
se incluye; y que no se incluya ne es un olvido, es que este
tipo de a2dulto anciane ya no interesa como fuerza de trabajo,
interess primordiaimente le gente joven, gente en posibilida-
des de ingresar a este mercado; por tanto, no es gratuito la

declaracién de Mufoz [zquierdo ya citaaa, en el sentido de que
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lns sistemas de educacién sélo se interesan en adultos que pre
ferentemente podr&n ingresar al mercado de trabajo.

tos factores ex6genos vuelven a marcar o definir al adul-
to, y @ partir de estos factores se diseMan las metodologfes
adecuades al adulto.

6. Tareas del Adulto

A continuecién se mencionan una serie de tareas que un
adulto debe cumplir; formen &stes parte de esa caracterizacibn
estructureda del edulto a partir de las gufas: Seleccién de pg
reje, eprendizeje de la vida matrimonisl, formecibén de la femi
lia, educaci8n de los hijos, administracién del hogar, manteni
wiento del empleo, etc,

Al sdulto se le presentan como tareas primordialmente to-
do lo relacionada ton la formecién y mantenimiento de la femi-
lia; otras tareas, como su participacifn culturel y polftica
se omiten; pareciera ser que las tareas del adulto son primor-
dialmente el mantenimiento del statu gquo, y vuelve e surgir la
idea de estaticidad que en principio se le affade al término
"ei crecido", Se vuelve & una idea implfcita en el adulto, adn
a pesar de que en los conéeptos como personalidad se reconozca
un continup avance en el ser humano.

Las tareas del adulto definen por ende un tipo de socie-
dad, una sociedad sin conflictos; por ello ®s que las tareas

del adulto se concentran en el mantenimiento y reproduccifn de
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la familia; cabrfa preguntar por qué sdlo se menions un tipo
de familia en ias tareas, pues la famiiia que se describe dig
ta mucho de ser ei tipo de familia de muchos sectores obreros
marginados; por ejempio ;por qué se obvian las cuestiones pa-
ifticas del adulto? La clase dominante traslada sin m&s reca-
to las tareas que se imponen hacia los otros grupos sociales
que integren la sociedad,
7. El aduito ante el Aprendizaje

Los factores fisiolégicos as{ como le decadencia de los
sentidos van pIovocando barrerss en el aprendizaje en el adul
to; todo esto genera una menor capacidad de aprendizaje, Esta
situacibn, en les condiciones orgénicas del individuo implica
para las guias la necesidad de brindar consuelo, que tendrfa
el educador como una de sus taress.

Los factores fisiol6gicos se anteponen como obstécuios
en el aprendizaje; para lograr salvar este obst&culo los eutg
res de las gufas se refugian en los métodos: "ianto Thorndike
como Bige tienden en coincidir en que cuelquier adulto puede
aprender todo lo que quiera & cualquier edad, asf{ como lo hu-
biera hecho en el momento de su m&xima capacidad de aprender
¢i dedicara el tiempo suficiente a esta tareas y no esperar a

aprender tan r&pido como antes"., (24)

(24) Ibid., p. 98
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El método formar§ parte primordial pars salvar los obst&-
Culos que presenta el deteriore de las facultades con la edad,
El adulto, a pesar de 1a estaticidad implfcita en su defi
nicién o bien a pesar de las taress de mantenimiento del statu
guo que se le imponen, ante nuevas retos que implica la necesi
dad de aprender se encuentra frente a le idea de sf mismo como
un ser en decadencia que tendrg por tanto problemas de sprendi
zaje para selvar sus retos, iAcaso las gufes no nos estar&n ha
blando de aquellos adultos pPr6ximos a dejar de ser Gtiles pera
el mercado de trabajo?; ipoT qué el problema de la decadencis
del adulto? Las gufas no heblan de Cualquier adulto jue ingre-
S@ o esté inmerso en el mercado de trabaja,
8. Andragogia
Nos enfrentamos a una dura Tealidad, que el adulto
88 un desconocido en relacifn & los estudios del
niffo y del adolescente, Todg parece indicar que g
partir de los estudigs actuales acerca de la adul-
tez del hombre o la mujer nos resulta imposible de
definir dicho estado en s{ mismo, Sin embargo,
ello no nos debe desalentar, sing por el contrario,
nos debe poner e buscar una posible definicién de
lo que el adulto es o por lo menos lo que puede ser
en una situacifdn, (25)
El enélisis de ls necesidad de conceptuacién del adulto
ha llegado a plantesr la posibilidad de crear una nueva cien-

Cia que retome este pProblema como objeto de Conocimiento; las

gufas nos inaican Y procuran retomar el té&rmino andragogfa pa

(25) Ibid.,p. 77.
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Ta el estudio cel aduito; para eileo hacen una breve nistoria
sobre el término andragogfa, al cual llegan con otro concep-
to que podré ir marcando le intencionalidad de trasfondo, es
te término es tecnologfa; la andragogfa la definen comoc un
arte o ciencia, encargada del aprendizaje del adulto; y como
2n términos del aprendizaje est§ en voga el término tecnolo-
gfa aducative, la cusl tiene tada una propuesta educetiva dg
minante llamada conductismo, entenderemos entonces por andrs
gogfa la tecnologfa educativa especifica para la ensefanza
del adulto. Un buen ejemplo es el mismo cursa de Edﬁ#aciﬁn
Permanente, una de cuyas materias es Tecnologfa Educative Es
pecffica,

Asf la andragogfs se convierte en la ciencia del conoci
miento del adulto que entre otras tareas facilitarfa los mé-
todos pares una adecuads calificacién de le mano de obre; vy,
en funcifn de esto, las guias aportan su granito de arena,

La justificacién y los supuestos de que parte la andra-
gogfa son por una parte la diferencia entre el nifo y el adul
to, diferencia que se establece en funcién de le posibilidad
de inyreso al mercado de trabajo; es decir, al adulto esta
m&s cerca de internarse al mercado de trabajo que un nifia,
por tanto, ®s necesaric une propuesta educativa yue posibili-
ta formar mano de oora caiificada para el ingresa ai mercado

de trabajo,



Otres supuestos de los que parte son:

-Cambios en le autoestima. Se quiere pensar que el nifio
parte de una autoestime casi egocéntrica, mientras en el adul
to, esta autoestima se trasnforma en una autodireccifn; otra
vez la idea de clfmax de Sptima permes sl adulto y, por ende,
el concepto de estético,

-l papel de la experiencia. La experisncia que parece
intrinseca en el adulto, lo posibilita para hacer de elia un
motivo de aprendizaje, y también lo posivilita para adquirir
nuevos aprendizajes, El aspecto cuantitetivo es la diferencia
entre el adulto y el nifio; obviemente el adulto tiene una ma-
yor posibilidad de tener una mayor cantided de experiencias
que un nifio, esto no quiere decir que el concepto experiencia
esté ausente en el nifle.

Recordemos que la posibilidad de una mayor experiencia
no implica forzosamente una ventaje pars el adulto, muchas ve
Ces experiencias poco agradebles se convierten en blogquet® pa-
ra el eprendizaje; y seguramente las experienciss de los adul
tos "marginados" o menos favorecidos no serén teotalmente gra-
tificantes; ;qué se hace con este tipo de experiencias?

-Presteza para aprender

Este principio seMala que, en la medida que un in
dividuo madura su presteza para aprender es cada
VEez menor Como un producto de su desarrollo bigl6-

gico y de la presién académica, y es cade vez ma-
yor como producto de tareas desarrclladas, requeri
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das en el cumplimiento de papeles sociales que
lo envuelvan.
-pDrientacifn de asprendizaje
Este principio consiste en que los nifios han si
do condicionsdos psra tener une atencifn centra
da en la subordinacifn hacia la mayor parte del
aprendizaje, mientros que los adultos tienden s
tener su orientacién de aprendizaje, centrada
en los problemas, (26)
De los supuestos podemos desprender ventajas y desventa-
jas del adulto en relaci6n con su capacidad para aprender, pa
reciera ser que la edad lo posibilites para darle un tratamien

to distinto sl mundo en que vive,
£, RELACIDN EDUCANDD-EDUCADOR
Millones de nifios y miles de adultos diariemente
estén en una relacién de maestro-alumno, sabemos
muy poco de esta interaccifn que se da entre
ellos y de les influencias que ejerce el une con
el otro. Por supuesto hay mucho meterial sobre
las teorfessde aprendizaje, pero casi ninguno nos
dice comc se est§ ensefando en nuestras escuelas. (27)
Le supuesta susencia de informacién sobre esta relacién
educando-educador se contrapone a los oponentes encontrados
en ls descripcién del proyecto PAP, al situar la relacién ina
decuada como uno de los principeles problemss educativos ac-
tuales; y por otra parte, haeste qué grado es cierto que se
desconoce la relacifn maestro-alumno que, segln la cite expre

sa, bastarfa recorder que Freire ya nos habla de c6mo se da

esta relacién y también Certa & una profesara, citada anterioX

(26) ibid,,p. 101.
(27) ROMERD NOGUERON, Ma. Teresa, op. cit., p. 56.
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mente, sblo por citar eslgunos ejemplos, pues existen otres do-
cumentos gque nos hablarfan de esta relacidn; bastarfe echar un

ojo en el DIE o en le misma UPN,

Lo que sucede es que guien ignore la relacidn es la autora de
la gufa, y esta ignprancia la treslada al campo disciplinario.

Sin embargo, a pesar de que se nos hable de un desconoci-
miento en este relacibn, sf podemos inferir cbébmo le supone el
PAP, cuando en el apartado enterior sobre los procesos #e eva-
luacifn se cita con claridsd el papel gue ambos juegan; el edu
cador se convierte en el dosificedor de contenidos y quien
aporter§ o diriyiré las evaluaciones, los reactivos; su papel
tendrf como tentativa dar regularizecién a los adultos yue por
alguna razdn no pudieran contestaz los reactivos apropiademen-
te; por tanto, el papel del educandp gueda limitado al de aesi-
milar y poder contestar adecuadamente los reactivos plenteados
por el educador,

El educador y el educando estfn determinados por el conte
nido; su relacién depende en mucho de la formulacifn de reacti
vas, el conpocimiento es parte exclusive del educador y el edu-
cando se convierte en un ser pasiva,

La evaiuacifn ed un indicedor importante para deducir el
tipo de relacifn deseada. La relaci6én educando-educador con
los elementos que tenemos hasta el momento remite 8 una rels-

cibén de verticalidad,
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Incentivar a los alumnos y mantenerlos informados
permanentemente de sus avances ‘en el desarrollo

de objetives planteados, Todp educador Gue tome

en cuenta los propésitos arribe sefialados llega a
la conclusién que la evaluacifn no sirve para apIp
bar o reprobar, sino fundamentalmente para conocer,
estimular y eyudar a ios educandos en todo momento
su experiencia y disposicién al trzbajo. (28)

Los criterios de relacién se vinculan a las tareas y al
deber ser de cada uno, y& tratados en sus respectives aparte-
dos, mas esto también praporciona otros elementos: lz rels-
cidn la centremos fundamentalmente, por una parte en el edu-
cador, gue es guien tiene el conocimiento, porque aungue se
habla de experiencia en el educando, es el educador quien tie
ne ests potestad via gbjetivos, reactives, evaluacién, etc,;
su pepel es tamvién de promotor de motivsecibn, pues debe incen
tivar s los educandos e informerles de sus avances; mientras
al educando se le atribuyen cualidades como disposicién de tra
oajo.

De este modo, puede concluirse que & cada uno se le va
asignando una forma de mirar la realidad; el educador tiene
un papel mucho m&s activo; el papel del educando se limita o
la pasividad y 8 la aceptacién no cuestionada de todo aquello

que otros han decidido-por-él camo necesario para su "educa-

cibn",

(28) SANTA :-SiLAVA, Cenobia, op.cit.,p.37.



CAPITULO IV

REFLEXINN ACERCA DEL ENNCEPTN EDUCACION DE ADULTNS

A PARTIR DE LAS GUIAS DILACTICAS UEL CURSO DE EDUCACION

PERMANENTE DEL PAP

...En los libros figuran los nombres
de los reyes, ;arrastraron los reyes
ios grandes bloyues de piedra?
...El joven Alejandro conquistd la
India. El solo?

César venci$ a los galos,;No llevaba
consigo ni siquiera un cocinero?
...Federico I1I venciﬁ:/%n la guerra
de los siete afios. ;(uién venci§ ade
més7?

...Un gran hombre cada diez afios.
Jwuién paga sus gastos? Una pregunta
para cada historia?

EEKTOLT BRECHT

Para este capftulo se ha planteado el an&lisis del con-
cepto de tducacién de Adultos, por considerar fundamental la
significacién de dicho concepto tanto pare este cempo educa-
tivo en general como para el curso de Educacién Permanente
del PAP, A 10 largo de este capituio se buscars por una par
te inferir el concepto de E,A, subyacente en las gufas didéc
ticas; y por otra, anoter slgunas reflexiones propias soktre

el manejo de este concepto en los mencionados materisies,

(92)
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A. PROBLEMA ESPECIFICO UE LA EDUCACION SE ADULTOS

€1 PAP en su estructura curricular toca, come ya se vio
el &rea de Educacién Permanente; esto es muy llamativo, por-
que marcs una accifén poco frecuente en el émbito de la Educa
cién de Adultos; a saber: la formacidén de educadores de adul
tos. Es muy sintomftico en este campo encontrar una serie
de accicnes educativas basedas en el empirismo y la esponta-
neidad, siendo gue le tducacidn de Adultaos, & partir de 1la
5egunda Guerra Mundial, comienza a tener una vertiginosa ex-
pansién en todo el munda.

La formacibn dei educador de adultos en este proyecto,
como oturre en general, obedece a necesidades o intereses
tangibles, en muchos casos llamados "necesidades nacinnales";
un ejemplo es ila preocupscién del gobierno de Miguel de la
madrid respecto a la Educacién de Adultos,

En la actuaiidad m&s del 27» del totel de l& po-
tlacién casrece de un mfnimo de educacién formal

que histéricamente se ha propuesto la Nacibn; el
ntmero de anaitabetas y de adultos que no han
terminsdo la primaria o secundaria (3.7 y 22 mi-
liones respeciivamente), reveia ei grado de desa

ffo al que deken enfrentarse tanto el Sistema
gducative Nacionai como is sogcieded emr su conjun

to. (1)
$i consideramps lo citado, podremos inferir que ese re-

yazo educativo ie corresponderd s la Educescifn de Adultos

curnririo, y aguf se inician los matices gue ir&n detiriendo

(1) SEP, pp.Cit,, p. 5.
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la Educacién de Adultos; para la Revolucién Educativa tendré
un car&cter compensatorio, como se desprende de lo citado en
el p&rrafo anterior.

Pero uno se preguntar&: si el dotar de educacién elemen
tal obedece a una necesidad de mano de obra con mayores posi
bilidades de ser calificada pero i{d6nde y cémo entra la nece
sidad de formar educadores de edultos, si este tarea se asig
na 8 voluntarios? La posible respuesta la encontraremas en

el Programa Nacionsl de Educacién, Cultura, Recreacifn y De-

parte: ",  Adem&s, la formscién de profesores para la educe-
cién preescolar, art{stica y fisica es insuficiente,y en el

caso de la educacién indfgena y de adultos virtualmente ine-
xistenten, (2)

El real vecfo existente en la formaci6n de educadores
de adultos no es gratuito, en buena parte se debe & la idea
que se tiene de educacién de adultos, definida tradicional-
mente como una educacién Compesatoria; y aquf tambié&n hay
una respueste a por qué se utiliza a voluntarios y no e espe
Cialistas,

Es importante definir cémo se ha venido conceptuanda la
Educacibn de Adultos a partir de la Revolucidn Educativa;
siendo el campo educative une de los terrenos privilegiados

para la lucha jdeolégica, es necesarig reflexionar el porqué

(2) lbid., p. 7.
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de esta conceptuacién de la Educecién de Aduitos y desde dén
de se nos hablae, porque esto no es otrz cosa Gue una visidn
que se nos intenta introyectar; en pocas palabras, la difu-
si6n de una ideologfa que, & saber, es; "Una concepcién del
mundo que se manifiests implfcitamente en el arte, en el derg
cho, en todes las manifestaciones de la vida intelectual y
ctolectiva", (3)
La idea de una educacién compensatoria vuelvea)éurgir en
lss gufas didécticas revisadas en esta investigacién:
Al poner en tus manos estas gufas didscticas
nos proponemos ante todo despertar tu inte-
rés en el grave problema que aqueja a nuestro
pals: incorporeci6én de la poblacién margineda
@ los beneficios de la educacién. (4)
La Educacifn de Adultos dar§ as{ la impresién, en un pri
mer momento, de una educecifn altruiste; pero de hecho la im-

presifn sique siendo la de una educacifn compensatoria,

B, UNA BREVE HISTCORIA

Las gufas didécticas destacan le Educacién de Adultos en
su papel cde fomentadora de beneficios, y para eilc nos presen
tan un breve bosquejo hist6rico del recorrido de la Educacién
de Adultos en nuestro pafs,

Se puede considerar a ia £, A, en tanto destina-

de a Los grupos oprimidos de lz sociedad se re-
monta a la época de la conquista, En efecto,

(3) PORTELLI, Hugues, Gramsci y el Blogue histdrico, péxico,
Edit, Siglo X1, 1985, p. 18,
(4) MIEMERD, Cars et al, pp.cit., p. 2.
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después de la lucha armada, la evangelizacifn
de ios indfgenas complémentade por la transmi
sifén de técnicas de construccifn y agricolas
cumplif une funcién mediatizadora y sculturi-
zante de primerdial importancia para el some-
timiento del pueblo conquistada. (9)

Podemos ir infiriendo cémo el papel ‘histérico" de la Edu
cacién de Adultos trasbaja preferentemente con los grupos"ne-
nes faverecidos" u oprimidos, Y aungque bien es cierto que la
Educacibén de Adultos trabaja preferentemente con los grupos
"marginados®, no podemos aceptar que dicho trabajo se marque
como una accién altruista de un solo lado, la misma Educacién
de Adultos se gener$ dentro de los miembros de estos grupos
marginados, y las gufas hacen una breve mencién:

De este modo los artesanos se vieron obligedeos
8 generar su propia capacitacién, siendo los
gremiss los que preparaban aprendices, e tra-
vés de la labor diaria, (6)

Uno se pregunta: ;por qué esta visibén seltruista de la
E.A.?3 ;no seré ecaso que la estemos mirando de un solo lado
y poTr ello tenge una connotacifn benefectora, porque la mire
mos desde el punto de vista de los grupos no marginados, no
oprimidos y més favorecidos?

Con el propbsito de contriouir a la moderniza-
cién del pafs se fundaron nuevas escuelas para
trabe jedores celificados, asimismo, impolsaron
la educacifin rurel sin distincién de edad y la

alfabetizaciébn fundamentalmente a través de
las casas del pueblo en 1921, (T)

(5) FUENTES VERA, Maria, op,cit,. p. 10.
(6) Ibid., p. il.
(7) 1bid., p. 16,
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Eien, aqui vuelve = aparecer la idea de la educacifn cg
mo beneficiadora, pero ahore contribuye a' la modernizacifn
del pafs (es gracioso, pues la modernizaciébn, ;quién la dic-
ta?, ;los grupos oprimidos, el Estado o quién?, ,por qué de
elia se obtendr&n beneficios y yué tipo de ceneficios?),

En el recorrido histérico, la idea de la educecidn en
general como promctora o dama caritativa surge con un nuevo
vigor al conceptuarla como una determinante fuerte en el de-
sarroilo econdmico del pais; entonces, la E.A. toma nuevamen
te fuerza con las campafas de alfabetizscifn por su finali-
dad de prindar beneficios a grupos menos favorecidos; claro
ejempio es la siyuiente afirmacidn: "Renecid la idea de yue
ei nivel educetivo de la poblacibn es determinante del desa-
rroilo econdmico, Y &sta repercutid no sBlo en la expansién
de los servicios educativos paras lss clases medias en zonas
urbenas, sino tambi&n en la organizacisn de campafias masivas
de slfatetizacién®, (8)

Ei breve recorrido histfrico por las gufes destaca las

variantes de las polfticas educativas en los sexenios pust-

-

caruenistas, en los cuales sparece otro concepto que requie-
re de un an&lisis propio:; la potestad Jdel Estado hacia la
coucacifn; Eésta tal vez también nos expliyue el por qué de

esta visidén tan parcia. de ia Educacifn Adultos, al cancep-

(&; 1bia., p. 19.
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tuarla como propiciadore de beneficiaos; tambi&n nos podrfe ex
plicar la misma visidén parcial de las guias didécticas o por
qué de €éstas se excluye précticamente la historia de la edu-
cacién popular, entendida ésta como la que se origina en las
mismas clases oprimidas y no la que brinda el Estado a las
clases "menos favorecida"; esto es grave en un pafs qgue para
crecer necesita una apertura ideoldbgica efectiva.

La potestad del gEstado sobre la Educacifn de Adultos:

Articulo 7. En materis de educacifbn general bési-
ca para aduitos son facultades exclusivas del Po-
der Ejecutivo Federal quien las ejercer§, por con
ducto de la Secretarfa de Educacibn PGblica,
I.-Formulacién de planes y progrsmas de estudio
Il.-Autorizar y, en su caso, elaborar ios libros
de texto y otros materiales de apoyo pedagbgicos.
1il.-Acrecitar y certificar conocimientos, esi co
mo expedir constancies y certificados de estudigs.
Iv.,-£vaivar perifdicamente los pianes, programas,
métaodos y procedimientos que se apliquen,

V.- vigilar el cumpliimiento de esta iey y sus dis
posiciones, (9)

Como se puede corroborar en el artfcule 7 de le ey Na-

cipnali_de tducacién de Adultos, el Estado ejerce la potestad

total sobre el c£.A.; por una parte tenemos ls visién del Es-
tado que nos presenta 2 la E,A, como benefactora, pues su la
bor es de incorporecién a los beneficios son éstos. Acacso en
esto tocamos la otra parte de esta potestad; la introyeccién
de una visifn particular de la vida, yue en esta caso serd

la del tstado, porgue no es gratuito yue el tstazo ejerce ia

(9) 1Eid.,p. 44,
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potesiad soi:re iLos contenidos y también sobre los recaonccimien
tos de estudios; el Estado es yuien legitimae ia paite ideoibgi
ca y determina los contenidos que deben recibir los-marginados,
aunque en varias ocasiones se nos diga que estos contenidos
han sido tomados de ia necesidad de estos grupos; esto es bas-
tante f&cil de rafutar, de hecho en el transcurso de esta in-
vestigacidn se descubren elementos que contredicen la idee de
partir de las necesidades de los maryginados; por ejemplo, la
breve historia de la E,A. gue nos precentan las guiss nos mues
tra la necssidad de modernizar el pafs entiéndase modernizar
como copia al pie de la letra la forma de vida de los ps&ises
incustrializados o llamados del primer mundo-, esto esté muy
presente en el discurso de la Revogiucidn Educativa, al plente-
arse, entre otras cosas, en sus objetivos "raciomalizar el uso
de los recursos disponibles y ampliar el accesn a los servicios
educativos a todos los mexicanos, con atencidn prioritaria a zg
nas y grupos menos favorecidos; vincular la educecidn y 13 in-
vestigacibn cientffica, la techoldgica y el desarrollo experi-
mental con los requerimientos del dessrrollo macional"™.(10)
Existe una necesidad imperiosa de ajustar Los recursos hy
manos a las necesidades del "desarrollo nacional™ aungue este
deserrollo no impiice el desarrollo de todos los mexicanos; por
tento, la necesided de alfavpetizar y capacitar, i exigen pri=-

morcialmente la industria y no propismente los meryinsdos; por

(10) stp, op.sit., p. 134,
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tanto, & quien beneficia m&s la £,A, no es a los grupos menos
favorecidos sino al contrarieo, a los grupos més faverecidas,
al proporcionaries meno de obra calificeda con la que podrén
datisfacer sus necesidades, que demanda el desarrollo del ca-
pital y por ende el tecnolfgico.

Es, entonces, virtuaimente importante yue el Estedo ten-
ye la potestad de la £,A,, de otra manera serfa sumamente di-
ffcil prindar iaos beneficios de esta educacidn a los grupos
menns favoreciues,
C. OTHKA HISTORIA WO JDICHA

Con el recorrido hecho hasta shora se puede uno percatar
de la ausencia de la educacidn popular y su desarrollo, a io
m&s sblo se encontrd un p8rrafo respecto a esto, la visién yue
nos presentan las guias nes da la historie vista desde el de-
serrollio que el he marcado el Estado a la Educacibn de Adul-
tos; mas la educacibn generada en el interior de los grupos
menos faverecidos no aparece en las guia;, es una historia ay
sente en ellas, Aunque nos describen esta educacifn estudios
serios, como es el caso particular de Adriana Puigrass, le
cuel ha realizedo toda una cronologfa y un rastreo dei desa-
rrollo de la educacién popular en América Latina,

Es importante marcar la ausencia de la educacién popular
en las gufas did&cticas y no confundirle con la educacién pa-
Ia las masas, que es la impartida por el Estado & los grupos

menos faevorecidos.
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J. EL CURSD DE EDUCACION PERMANENTE ;UN CAMIND HACIA LA EDU
CACION INTELRAUGRA O LIBZRADORA?

Hacer notar la intencionalidad implfcita de la educacién
no es mero juego ociosos ni panfleto con fines de despresti-
gio hacia X corrienie educativa, es ante todo una necesidad
imperiosa ir descubriendo, de ir buscando nuestra propia legi
timided y existencia; esta necesidad de bGsgueda y legitima-
cién la encontramos presente en Kosik cuando define ei térmi-
no filosofis: "La filosoffa es, ante todo, bisqueda, por eilo
debe justificar siempre, una y otra vez, su propia existencia
y su propia legitimidad, "(1l1)

Aunque no se pretende etiquetar un curso, s{ se pretende
buscar su intencionaliidad o, dicho de otrs manera, saber des
de donde se nos habola, cu8l es la voz que estd presente en el
discurso de las guias,

Con todos los elementos recogidos a lo largo de ests in-
vestigacibn, comg: "relacibén inadecuade", elevar la calided
de la educacién, relacifn vertical edutedor-educando, potes-
tad del Estado sobre la educacibn, entre otros, se puede ir
infiriendo que la propuesta educativa implfcite en el curso
tiene una sola voz, que existe ausencia efectiva de otras for
mas de caonceptuar la educscifn, no es gratuito que este uis-
curso sea el oficial {(ys en un an&iisis previo uestacamos 1la

patestad dei tstado sobre la2 £,A, y La educacién en general);

(11) KOSIK, Karel, Diaitéctice de lu concreto, #8&xico, Edit,
Grijaibo, 1%¥63, p.233.
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Como tampoco es gratuita la potestad gue el Estado ejerce co
mo mecanismo de legitimacién de su exisiencia y su contrel
ante los otros grupas jue conformen la sociedad,

Labe mencionar que esta potestad es ejercida como un me
dio para conseguir el consenso ideolbgico; y para el Estado
es tan importante, gue escritores como Althusser nos hacen
hincapié en su importanciag

...en este concepto, hay un aparato ideoifgico
yue desempefia un papel dominante, aunque rara
vez sele escuche: es silencioso .en grado sumo y
se liama escuela, recibe nifios de todas les cla
ses sociaies, desde los jardines de nifigs y des
de ese momento -tanto con nueves como con vie-
jos métodos les irnculecs durante effos (...) sabe
res précticos tomados de la ideclogfa dominante
(el idioms materno, el c&lculo, la historia, las
ciencias, ia literstura) o simplemente la ideo-
logfa en estado puro (moral, educacidn cfvica,
filosotfa) ,.,Cada sector que se incorpora a la
ruta queda, en la prictica, provisto de la ideg
lagfa que el conviene al papel gue debe cumpllr
en la sociedad de clase: papel de explotado
(conciencia profesional, 'moralt', *cifvica! 'na-
cional' y apolftica altamente desarrollada)
«..Ahora bien, las relaciones de produccifn de
una formacién social capitalista, es decir, las
relacignes entre explotado y explotador, se re-
producen en gran parte precisamente mediante el
aprendizaeje de los saberes pricticos dgurente la
inculcacién masiva de la ideologias dominante
que produce este resuilado vital para el régimen
capitalista estén naturaimente recubiertas y di
simuiadas mediante una ideologfa universalmente
vigente de la escueia(l2),

Por lo tanto, encontramos que le razfn de esa potestad
del Estado hacia "ios saberes pr&ctices" que menciona Althus

ser, en la Revoiucidn Educativa se convierten o se les denog-

(12) ALTHUSSER, Louis, La filosofia como arma de la revolucidn,
México, Cuaaernos de Pasado y presente, i%82,pp. 118B- 119,
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mina habilidades socialmente dtiies, (y cuyo ueserrolio provg
ta uaja calided de La educacifn; por lo tanto, el E£stado tie-
-

ne yue corregir esta anomaifa; uno puede inferir yue adem§s
de conceptual el Estado la educacién como una f&brice, Lien
le acomoda la siyuiente definicién dei prefacio & ia versién
en castellano de ia Taxonomfa de Eloom: "tLa educacifn &s una
tarea impuesta a la libertad humana para realizar un modelo
de hombre y de sociedad, presente en ia conciencia colectiva
y deseado en la medida en yue se presentan las ideas del con
juntao comunitario”, (13)

tfectivamente, el Estado coarts cualquier voz diferente
a la de &l para rezlizar su modelo ae sociedad, todo esto cu
vierto con palabras comp nacionaliismo revplucionario, socie-
dad mé&s iguaiitasria, etc.; por tanto, la ausencia de otras
visiones de la ,A. no nos hacla de educacién popuiar y mu-
cho mengs de une educacifn permanente; aunque el curso lleve
ese membiete nos halla de ygrupos marginades a los cuales se
les debe proporcionar los beneficios de 1a educacifn; en po-
cas patabras, integrarios al "desarrollo del pafs", desarro-
llp aictado gquién sabe dfnde pero, eso si, no es dictado por
los grupos meryinados, esio nos lleva m&s a un concepto de in
tegracifn Gue a uno de liberacién, pues a los marginados sélo

ies corresponde el papel de incorporarse a la sociedad sin

{(13) bL2OM, Benjamin, Taxonomia de los pbjetivos_de ls Educe-
cién, Suenos Aires, Edit. el Ateneo, 1972, p. IIL
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cuestionar, esta sociedad es la que =llos desean,

En suma, el campo cultural y educative es un
lugar de lucha entre clases; en diferentes ma
mentos y espacios las posibilidades de creci-
miento de los sectores popuiares ser&n mejo-
Ies o peores, pero nunca este crecimiento es-
t& ssegurado, como tampoco esté absolutamente
impedido, (14)

Se ha querido terminar con esta cita de Garcfe Huidebro
por consideraria significativa y asdem&s esperanzadorg :
bbriendo caminos sobre la posibilidad real de la Educacién
de Adultos aln dentro de los esquemas institucionalizados,

Cuando a este apartado se le definif con la pregunta El
curso de tducacifn Permanente, ;um camino hacia una educacién
integrédora o liberadora? su intencionalidad esra explicarse
hacia dfnde tendfan sus contenidos, expresados en las gufas

did&cticas; y ahora se puede contestar; apuntan hacia una s0

le voz, la del tEstado... pero sflo sus gufas did&cticas,

(14) GARCIA HUIDOBRO, Juan Eduardo, op.cit,, p. 44,



CONCLUSTDNES
Al intentar analizar un hecho educative, uno se va encon
trando en el camino una serie de elementos que van enrique-
ciendo este anélisis, e incluso surgen expectativas, dudas no
considersdas en un primer momento.
Es notorio que entre los elementos surgidos a lo largo
de este anfiisis y de otros minimizados por el PAP, se esta-

blezca como problema. central la relacifn inadecuada entre el

educador y el educando, y &sta sea en gran medida la causante
principal de los rezagos educativos en el nivel primaria en
el D,F.; aGn suena fantasioso que un inadecuado uso de metodg
logyfas por parte del educador contribuys al fracaso escolar;
las cuestiones leborales, materiales, de distancia entre otras,
no son valoradas en su justa medida y en verdad mucho tienen
que decir del fracaso escolar,

Pareciera gque el PAP estuvo m&s interesado en dar todo
el peso a la cuestidén pedagbgica y buscé evedir las cuestio-
nes econbmicas y laborales, Pero es m&s irfnica la ansiedad
por producir un educador (asesor) a través del proyecto como
solucionador de problemas; a uno le recuerds los cuentos de
Superman u otro estereotipo de superhombre, y si bien es cier
to que se podré argumentar que la idea del splucionador de
problemas se circunscribe meramente al terreno pedagbgico,

la iogea del individualismo sigue presente y de ningGn modo sy

{105)
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giere la posibilidad de una construccién colectiva del cono-
cimiento en la solucién de problemas,

tsta visién, en Gltime instancia, encamina a fomentar
el individualismo y s6lo basta dar una hojeada al producto
yue se pretende obtener a través del PAP para seffalar y mar-
car lss limitaciones intrfnsecas en el misma.

Existe otra idea que permea sl PAP e incluso la Revolu-
ci6n Educativa, y es la de eficiencia; en el PAP el maestro-
orientador tiene la funcién de hacer m&s eficiente el trabajo
dei maestro de grupo en las diferentes &ress del curriculum
de educacién primeria; para ello la estructuracisn del proyec
to plantea fases como el dominio de contenidos, manejo de los
mismos y pr&cticas educativas, se incluye une especificaci6n
did&ctica del manejo de esios contenidos y afirma el PAP como
niveles que pbtener los informativos y los formativeas, toce
ejes de habiiidades y actitudes, Todo esto para ir describien
do el tipo de profesional que espere obtemer.

Cabe hacer notar le idea de eficiencia como una mecanizg
ci6én del trabajo educativo, esto nos lleva a pensar en el he-
cho educativo como un quehacer donde se solucionan problemas
al igual que un auto con desperfectos donde la tarea del mecs
nico es reparar esos desperfectos; un poco el viejo refr&n de
"&rbol que crece torcido...", el papel del orientador es des-

torcer ese &rbol.
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Educacidngnnanctarfs una ideca compensatoria m8s gque forms
tiva. El papel o el terreno pedag6gico dondese pretende el
educador incida, se entenderfa como un campo de reparaciones
de desperfectos para tratar de hecerios eficientes o, de otra
manera, encauzar a soluciones, En resumen, es descabellado
suponer que un hecho educative pueda ser solucionado en los
problemas que surgen a partir de incidir en un solo factor de
los causantes de atraso en la eficiencia educstiva.

Las condiciones antes mencionadas as{ como 18 incowpren
sién de las autoridsdes inmediatas(directores e inspectores),
con mucho pesaron pars el fracaso del PAP al intentar operati
vizarlo en las zonas escolares del 8.F, Hoy, después de algu-
nos affos précticamente no gueda ningun asesor en activo y los
objetivos originales se modificaran enormemente,

Perc el PAP era sblo una forma de realizar lo que en su
momento polftico se defini6 en materia educativa como Revolu-
cién Educativa, en donde el PAP encontrarfa su nommatividad;
pars varios maestros la Revolucién Educativa no pasf de ser
una moda de sexenip y ahora, s cierta distancia ae la tal
Pevolucibn Educativa, es un recuerdo pricticamente olvidado.

En el procrams Nacional de Educacidn, Cultura, Recraacidn

y _Deporte se hace un reconocimiento a los avances gue en edu-
cacién se han realizado por parte del Estado; aquif es signifi

cativo ei acento en el fector cuantitativeo, pues es un oXgu-

llo para el fstedo el poder alcanzar un crecimienteo =2n educa-
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cidn primaria que posibilita cubrir el 100% de la demanda;

asf mismo ocurre con el nivel medio, que también ha tenido

un crecimiento considersble; lo mismo sucede, aunyue en menor

medida, con los niveles de educecifn media superier y superior
sin embargo, este crecimiento desmedido en algunos sectores

de la educacifn no ha ido aparejado de un crecimiento cualita-
tivo, se considera que tel desajuste es producto de un desfase
entre los objetivos esperados y los resuitedos obtenidos; para
remediar dicha situacién se proponen una serie de modificacio-
nes en planes y programas, pero un objetivo central para ele-

var la calidad de la educacibn se har& vfa la actualizacién

del docente; esto es importante por que dar& con mucho por qué
el PAP nos habla de relaciones inadecuadas entre el educando y
el educador,

La falta de calidad es un problema en el Sistema Educativo
Nacional, no sflo en sus sectores de meyor crecimiento sino tem
bién en los de menor crecimiento, como la educecién indigena; y
justamente por una falta de concordancia entre los contenidos y
las necesidades reales de la poblacién atendide, La diferencia
entre los medios y los objetivos fespecto a los resultados espg
rados es el factor fundamental para medir la calidad de la edu-
cacién; por tento, para le Revolucién Educetiva una calidad 6p-
tima serfa una concordancia entre los objetives del Estado y
los medios que produzcan resultados esperados; entonces, se tie

ne que corregir para obtener resultados deseados.
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Entonces, la posibilidad de elevar la calidad de la edy
cacién se reduce e la correccién de planes y programas y un
mejoramiento de la formacifn de docentss vie aumentos de afios
en la carrera para profesor,

El enélisis hecho por la Revolucién Educativa sobre el
sistema de educaciﬁn-se reduce a una pobre visifén del hecho
educetiva, los son clara muestra de ello: de todos éstos s6-
lo uno es de cerficter pedagfgico, dlos otros son administrati
vos 0 bien polfticos o econémicos; parace ser que al Estado
le interesan m&s unas finanzss saludebles y un razonamiento
de los recursos que la calidad educativa,

Existe otro problema yue se va haciendo affejo con el pa
sar del tiempo: l@ necesidad de vincular la edueacién con
las necesidades nacionales de desarrollo tecnol6gico y cien-
tffico; esto se va convirtiendo de una necesidad del sistema
en una obsesién,

La cepacidad del desarrolle tecnsl6gico y cientifico se
reduce en buena medida a la creacién de mano de abra con cieg
ta calificacién en el menor tiempo posible; y le mé&s signifi-
cativa accién son los CONALEP.

Le profesionaelizacién y actualizacién de la labor docen-
te se ha buscado ottemerla via aumento de aMos o bien una se-
rie de acciones encaminadas a presentar carreras y posgrados
como una alternativa de profesionalizacifn a través de la UPN;

més triste es ver que 8 los maestros, por cuestiones gque el
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PAP minimiza (materiales y econfmicas), les es imposible ir
8 una universidad a actualizarse, Esto es significativao, se
quiere elevar la calidad de la educacién y formacifin del do-
cente via el aumento de effos para la formacién de maestros,
es decir, vfa cuantitativa, lo cual no asegura de ningan mo-
do el nivel cualitativo.

Por todas estas razones el PAP evade les situaciones
econfmicas y materiales y pone é&nfasis en el docente, porque
segln le Revolucién Educativa tiene mucho que ver con elevar
la calidad de la educacién; terminado el sexenio de Miguel
de la Madrid podemos confirmar que lo que en aquel entonces
se sostenfe no se logrd, porque si bien es cierto que el ma-
estro tiene un peso importante en la calidad educativa, tam-
bién es cierto que lss condiciones materiales y econfmicas
en las que vive en mucho determinan sus posibilidad real de
ser un factor importante para mejorar le calidad de la educa
cién,

A pesar de los contrastes en los fundamentos del PAP,
éste nos abre s ciertos cempos en los que poco se habfa refle
xionado, coma es el de les Educacién de Adultos. Qtro punto a
favor ser8 en buena medida la creacifn de auxiliares inmedia-
tas hacia le labor del maestro de grupo.

Las gufas did&cticas del curso de £ducacifin permanente
nos propercionan gran riqueza de elementos para un debate en

el terreno pedagfgico; por ejemplo, ®s noterie ver en las gufas
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esa presencia de la dualidad que, segdn las gufas, podrfa in
terpretarse como un problema de oportunidades entre margina-
dos y no marginados, es decir, estos grupos no presentan an-
tagonismo entre sf, coma pudiera decirnos le teorfa marxista,
por el contrario, el problema se reduce a calificar a los no
calificados {algo asf como que de explotados pasarén a ser
explotadores),

Otro concepto que bafia las gufas durante la €poca de la
Revolucifn Educativa y aln a8l naciente sexenio salinista, es
la modernidad, (a socieded moderna impone una serie de requi
sitos para los miembros gque la integran; pero lo curioso es
que dichos requisitos esté&n fuertemente vinculados con el de-
sarrollo industrial y no necesariamente tienen gue ver con
las necesidades que integran la sociedad, L& meodernidad tige
ne sus obstéculos; uno de ellos es el analfabetismo, esto es
muy marcado en las gufas, incluso se llega a afirmar que es-
ta falta de dominio de la lengua escrita los impesibilita ps
ra la produccién cultural; la dualidad de dicha sociedad por
un lado presenta una anulacifn précticamente total de los no
calificados, pues ellos no est& en posibilided de ser produc

tivos para la Sociedad Mpderna, incluso se les anula también

la posiblidad cultural, de un plumazo se borra la cultura pg
pular para este tipo de sociedad, s8lo existen los que tiengn
las habilidades que &sta exige y cuya ligezén est& estrecha-

mente vinculada conel desarrollo industrial. Por tanto, la sp
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ciedad moderna nos presenta nuevas formas de segregacifn so-
cial, esto no basado en cuestiones de color de la piel pero

si en cuestiones de habilidades socislmente Gtiles, como dirfa
la Revelucién Educetiva,

El concepto de sociedad implfeito en la guie didéctica
nos habla de un ideal de saciedad claramente vinculadeo con un
grupo dominante, y no de una sociedad fruto de un dibélogo en-
tre las diferentes clases, aunque habré quien afirme que este
diflogo es poco probeble; la sociedad moderna no excluye de
s{ con todo y su medernidad la segregacién ya jue la produccién
cultural de las otras clases se niega; en pocas palabras, la
modernidad no es la solucifn para muchas clases y si perpetdas
su marginacidn,

Uno de los elementos que tanto han preocupado e la Revo-
lucién Educativa y al PAP es el docente y, en especifico, el
educador de adultos; en el caso de educador auxilisr, se le
exigen una serie de requisitos que uno preguntaré si es posi-
ble detectarlos en una persona que sfloc realiza de manera so-
lidaria el trasbajo o bien por exigencia del servicio social,
pues se le exige desde la promocibn de cfrculos de estudio
hasta la administracién de los mismos {listas, inscripciones,
etc,) y docencia, entre otros; ahora bien, éste no es el caso
del maestro participante del PAP; sin embargo, lqs exigencias
que se le piden ven a impesibilitar la realizacién de les ta-

reas que se le exigen, pues se le pide el conocimiento de un
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especialista en el.caﬁpo de la Educacién de Adultos y aungque
el maestro tendrfa m&s elementos que un asesor tipo INEA pa-
ra abordar los problemas, esto no gersntize el conacimiento
de un especialista, ni'tampoco se podrfes afirmar que el curso
de f£ducacién Permanente se lo darfa.

Sojlidaridad, participacifn, son conceptos jue vinculan
el trabajo del educador con los grupos marginados y lo posibi
litan para realizar una labor educativa segln las gufss didéc
ticas; aquf el problema radica en que las gufas dan por sabi-
do estos conceptos, como innatos en los seres humanos, lo cuai
por arte de magia har& del trabajo educativo slgo fécil y fi-
lantrbépico, al poder incorporar & estos adultos el mundo de
la modernidad,

La evaluacién eg muy sigﬁificativa, pues EBsta ubica el
verdadero papel del educador implfcito en las gufas: el edu-
cador tiene la funci6n de elaborar reactivos apropiedos para
evaluar a los alumnos pero las gufas nunca definen qué entien
den por apropiadeos; €l educador también juega el papel de do-
sificador del conaocimiento y orienta a los alumnos que no pu-
dieron contestar correctamente en un primer momento los reac-
tivos "apropisdes", para que con otro intento lo puedan hacer,
te idea del educador tradicional sustentador del conocimiento
est8 presente y bastante clara en la forma de evaluar el tra-
bajo, aunque ia modernidad y la caeliuad educativa son un anhg

le, los medios yue tanto cuestiona la Revoluciém tducativa y
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a los yue debe modificar en el concepto educador sustentado
en las gufas, no cambia ni con mucho la idea de un educador
tradicional.

Si, por Gltimo, las gufas no logran dar un nuevo concep-

to de educador, tampeoco lo logran hacer con el concepto adul-

to; para la [ ey _Nacignal de Educacifn de Adultos un adulto se
define como l; persona de guince afios que no he terminado sus
estudios primarios o secundarios. Con tal pobreza descripti-
va sobre un adulto uno no tiene la seguridad de dénde inicid
la agdultez, pues leos que no hen terminado su educacién b&sica
pasan a ser adultos; la pregunta serfa si los que terminaron
su educacién b&sica y son mayores de quince afies, por ejemplo
que tengan 16 akos, tambi&n son eonsiderados como adultos o

no, pues la definicién de la Ley Nacional de Educacifn_de Adul-

tos contrasta con la definicién etimolbyica de adulto, al con-
siderarlo como crecido. Es importante hacer notar que dicha
definicién de esta ley obedece m&s a un factor endbgeno.
Aunque las gufas van enriqueciendo con otros conceptos

el término adulto, &ste se va implicando con otros elementos
de diffcil precisién, como madurez, personalidad; las caracte-
rfsticas que se le adjudican al adulto en ciertas cuestiones
causan hilaridad, como los rasgos pera definir al adulto por
su capacidad de toma de decisiones, formar una familia, reglas
de etiqueta, etc,, que, como podemos ver, obedeceﬁ a un estilo

de vida que no corresponde al grueso de la poblacifn. El PAP,
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ante la impositilidad de caracterizar a los diferentes grupos
que conforman la sociedad, trasplanta el modo de vide burgués
y lo plantea como una caracterfstica o rasgo del ser adulto:
si asumiéramos tales rasgos, mﬁchos de nosotros dejarfamos de
ser adultos, por no poder cubrir los requisites marcedes por
las gufas, Las gufas introducen ei término andragogfa para
asignar el estudio del educando adulto; a partir de afirmar
que poco se conoce de la accifn educativa del adulto, nos men
cionan los supuestos de la andragogfa: cambios en la autoestj
ma, experiencia, presteza pera aprender y orientacibn del
aprendizaje; pero las gufss no ahondan en la andragogfa, lo
que es una l8stima, pues nos imposibiljta para una valoraciin
real de tal concepto.

Con los conceptios desarrollados de educador y educando
no es diffcil deducir la relacién gque smbos establecerén se-
gln las gufas, y la conclusibn es f&cil; a pesar de manejsr
en algunas ocasiones el término participacién, la relacién es
una relacifn verticel, esto es m&s patético cuando sefalamos
las formas de evaluacién citadas en el capftulo 1Il, porque
claramente se sitda al educador como el poseedor del comnoci-
miento y su papel dado es dosificar los contenidos al educan-
do, el cual no podr& poseer el conocimiento hasta que ei edu-
cador lo considere adecuado, La segregacién social presenta-
da por la sociedad moderna también es posible utilizarla en

el cempo educativo pero, curiosamenie, retomando mecanismos
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de la educacidn tradicional.

La relacién educador-educando con todo y modernidad no
propone nada nuevo y sf mucho de lo ya conocido,

Todo esto parte indudablemente de que la lectura de la
realidad que hacen las gufas es de una sole Sptica; la del
Estado, que cu;iosamente no cesponde a todas las clases que
conforman la sociedad mexicana.

Por lo tanto, la modernidad esté& atada a las relaciones
de poder establecidas en los atavismos entre el educador y el
educando. Es preciso tener presente esto, pues un discurso
tienen sus implfcitos, que las m&s de las veces.se nos presen
tan como neutros o bien como acciones filantrfpicas, y gque
escarbando no son ni lo primero ni, muche menos, 1o-segundo.

Otro concepto importante en las gufas y fundamentalmente
pera la comprensién del curso de Educecibén Permanente es el
concepto de Educacidn de Adultos; resalta le ausencia de 1la
historia de la educaci6n popular; aqui también se presente la
ausencia de una historia, de unos interesés que, por casusli-
dad, son los intereses de las mayorizs,

S5i uno asume la visifn de las gufas se podr§ concluir que
la Educacién de Adultos a qui=n m&s beneficia no es a los sec-
tores menos favorecidos, coms dirfa la Revelucidn Educativa;
sina, por el contrario, a los sectores més favorepidos, al pro
porcionarles mano de obra gue requieren pera el desarreollo in-

dustrial.
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Es imperactivo que la formacibn del educsdor de adultos
sea asumida a partir de las diferentes visiones yue se tie&e
de la Educacién de Adultos y ne de una visién parcial de le
realidad,

La parte interesante o positiva del PAP es haber mencig
nado la Educacién de Adultos, aunque ésta se vea devaluada
al parcializar la realidad de su campo.

Unoe no quisiera pensar en tal proyects como una accién
inconclusa, pero ls parcializacifn de tal accifén asf parece
indicarlo; otro tipo de accifn menos parcializada podrfa ha-
ber dado o seguirfa dando una mayor riqueza de contenidos en

la formacién de los educadores de adultos.
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APENDICE METQDOLOGICO

CUADRD I

AnGlisis de Contenidos ;Guias Didéctice

Tecnologfe Educativa

Concepto de Sociedad

Concepte de Educador de Adultos

Analisis conceptual de sxperiencias:esta
seceifn ofreces la posibilidad de que cads
participante haga une revisi6n personel

de sus conocimientos y experiencias bajo

los rubros de:

fundamentos y conceptos

b&sicos.

Esa revisién se hara

en base & pregumtas

las cuales pueden ser contestadas con ayu-
da de documentos o bibliogreffa, de manera
que el participante analice y la eprenda

o bien llegue a una interpretacifn personal
del conocimiente.

Concepto Educando Adulto

Esta formacifn se dice debe
ser integral, para lograrla
tenemos que entenderla desde
el plnto de partida,la estre
tura netural del individuo
-tripoide vital de pensamien
to-sentimiento-volunted, y ,
su proyeccifén en el tiempo.

Los conocimientos informetivo
s son aquellos que describen
al alumng como es la realidad
en tanto que los conocimientos
formativos lo llevarén e ana-
lizar esa reslidad.En el pri-
mer caso el alumno es recepti
va y en el segundo es creadoT
y recreador del conocimients

(121)

Concepto Relacién Educendo-tducador

por el eje de conocimientos,trasmiti-
al alumno tode una culture heredada
pere también tenemos que hacerle ana-
lizar ese proceso histfrico qye ha vi-
vido la humanidad,al hacerlec asf le
estamos dando el conocimiento para en-
tender el presente y proyectarse al
futuro,
Millones de nifios y miles de adultos
dispiamente est&n en una relacién de
maesi.To-alumno, sabemos muy poco de la
interaccién que se da entre ellos y de
las infiuencias que ejerce el unc al
otro.Por supuesteo,hay mucho material
sobre las tevoftas de aprendizaje,pero
cesi ninguna nos dice como se este
enseffando en nuestras escueleas,
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CUADRO 1
_ Concepto de Educzcifn de Adultes

No es suficiente con ensefiar conocimientcos

de diverso tipo, bLien =ean generales o espe
cfficos,sin ne se ensefie como adGuirir uvna
mayor capacided mentsl pare entender mejor,
penser mejor,para cresr mejar,

Le educacibn que no se resliza mediante las
formes de vide, formas que sesn dignae de

ser vivides por sf mismos es un pobre sustituto
de le resiidad euténtica y tienden & le para~
1fsis y le& wmuerte
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CUnDRO 2

An&lisis de Contenidos Gufa Did&ctica

Concepto de Sociedad

"En algunos pafses, altemente indus-
driatizados se considera a los anal-
fabetas apa realidad lejsna que se
imagine "propia en vientre inflama-

dos de nifios neyros, en pies desmu .-
dos sobre la tierra improductiva, en

el sudor de los indfgenas de América
Latina, en sgmbrero de paja,.."pP-9
"pAnelfebetismo significa en el con-
texto actual: subdeserrollo, enferme
dad endémica, miscria. Se le ha de-
signado natural al tercer mundo, como
una maldicién o Lien como un estado
anterior de la humanidad, separaoca por
alguna fatalidad de la historia del
progreso. Se le asocia a los continen-
tes o a las islas, no a los individuos
o a las personas"p -9.

"_a ignorancia, es una enfermedad, As{i
la alfebetizacibn apsrece en nuestras
dfas como lo prioritario en la medici-
na cultural, cuya misién universal es
la transmutacién de la antigbe vida in-
dividual prolongada por la escritura
més alla de los perennc de la materia®
P-10)

"£l analfabetidmo es pues cultursl y
estedfstizemente patolfgico en nuestras
sociedades en donde la trasmisi6m de la
culturs se hace paycriteri. y legitima-
men*e por escrito? P.10

métodos de Alfabetizacidn

Rol del Educsnde Adulto

1951, Es analfabeta, toda
persona "incapaz" de leer

y escribir, comprendiendo,
una expansién simple y breve
de hechos en relacién con
la vida cotidiana" P-€
1962, Un alfabetizado, es
una "persons yue ha adquiri-
do los conocimientos y las
habilidades indispensables
en el ejercicios de todas
las actividades en donde la
alfabetizacidén es necesaris
para desempeffar un papel
eficaz en su grupo y en su
comunidad y cuyos resultado:
alcanzados en la leciura,
escritura ; aritmética son
tales, que le permiten poner
estas aptitudes al Servicio-
de su desarrcllo propio y el
de la cowmunidad asi como pa:
ticipar activamente en la
vida y su pafs" P-9

"1978. Es considerado como
"funcianalmente analfebeta"
une persona incapaz de gjer-
cer todas las actividades
para las cuales la alfabeti-
zacibn es necesaria en el ip
terés del Luen funcionamien-
to de su grupo y de su comu-
nidad y tembién pzra, permi-
tirie continuar leer, escri--
bir, celoulsr en vias de su
propio desarrolle™ (P-9)

"l e confianza que produce el
manejo de datos, palabras y
temas de interés para el ed.
cando lo conduce a cambiarx
de une actitud pasiva y re-
ceptiva hacia una sctitud de
constante participecién. E1
método global se aplica uti-
lizandg el lenguaje propio
de los educandos,” P=27
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CUADRB 2
An&8lisis de Contenidos Gufa Did&ctica MEtodes de Alfabeiizacidn
Concepto de Socisdad Rol del tducende Adultco

"En suma el m&todo global tiene carecte-
risticas 3ue lo difersncian fundamentel-
mente de otros métodos empleados en la
encefianza de le lecture y escriturs con
edultes,

Diches caracterf{stices pueden resumirse
asf;

-Favorece un eprendizaje inteligente
-Logra su dominio por le via natural de
la visualizacifn

-5e ve el todo antes que las partes, el
conjunte antes yue el detalle

-No exige el Conocimiento previo de las
letras

-Aprovecha el vacabulario y el lenguaje
propio de los educandos

-Aprovecha, conocimientos, vivencias y
expresiones del medio en el gue el edu-
cando actua,

-Los educandos empiezan a escribvir pala-
bras completas y no elementos de las mis
mes.

~Lorrelaciona le lectura y le escriture
con temas centrales de interes comfin
-fsvorece el descubrimiento de la mecéni
cs de la lecture a través de la refle-
xifn" p-27 y 28

"En esta cuarte y Gltima unidad de esta
lf{nea curricular vamos 8 estudiar el mé-
todo funcional que se debe a.los esfuer-
zos de Profr, Daniel Reyes Martinez,
quien hace un enfoyue gue como el nombre
lo indica esta relacipnado con las eXpe-
riencias cotidianas de los educsendos
adultos, o sea presentzndo a trevés de
su desarrollo situaciones vivencisles
del adulto™ pP-35
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CUAURD 2

Anélisis de Contenidos Gufa

Rol del Educador de Adultos

Relacifn Propuesta tducandg-

educador

Did&ctica MEto_ os de Alfabetizaci6n
Concepto Educacién de Adultios

"Al poner en tus manos esta guia did&c-
tica nos- proponemos ante todo despertar
tu interés en el grave problema que
aqueja a nuestro pafs: la incorporacién
de 1a poblacién marginados a los benefi
cios de ls educacign® p-2

"Una definicién simpli: grado cerg de
conocimientos. de 1la lengua en uso, en
el caso en donde éste cbdigo existe, es
decir, la incapecidad de leer y de
aprender un mensaje escTito asi como de
emitir un mensaje escrito" P-8
"Generalmente el analfabetismo es el he
cho privativo de los individuos que co-
munican por medio ce la palabra y ese
trictamente por el s8le lenauaje oral"
P-8

1975 m_a alfabetizacifn crea las condi-
ciones para una tarea de conscicncis
critica de las contraddcgéiones de la sg)
ciedad en la cual vive el hombre y de
sus fines" p-9

"No se puede tampoco definir el analfa-
betismo sin hacer referencia a la defi-
nicién yue los individuos le dan ni s
la manera como la viven, Una defini-
cifén unilateralmente objetiva escande
toda la selectividad y la arbitrariedad
del definidor. Una definicifn tal, exte
rior, yue r:une en espiritu el diferen-
do tiende & ser represiva.

£s necesario purs, renuncias a toda de-
finicifn univalente del analfabetismo,
que podria imponexse del exterior sobre
los "snaifabetos” sea yue estos compsr-
tan psra si el diagndsticao™ (P-10

"¢l anailfabetismo esta ligado al apren-
dizeje y al conocimientos del cédigo
exento, aistinyuimos uos cateyories
principaies de analfabetas

-lo0s analfsuetas compietos, Los grupos
que no sacen leer, ni escribir,

-Los analfabetas funcionales o semi-
analTsbetas, aquellos que conocen cier-
tos aspectos del chdiyo.Pero yue los a
apiican cen muchas dificuitedes" p=ll
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CUADRD 3

An&lisis de Contenidos: Hufe didéctica Tecnologfa Educstiva Especifica

Concepte Educador de Adultos
ficas, que tienen que realizar
para contestar correctamente a
los reactivos que en el primer
intento no fueron contéstados
tome nota de les calificaciones
obtenides por cede educando que
se autoevalua;propone temas o
lecciones nuevas de estudic pa-
ra aquellss que hen demostrado
que estén apatos para seguir
adelante;facilita ® los educan-
dos aventajados y apoya a los
que tienen dificultades,

Concepdo Educaci6én de Adultos

Hem ,8 contrastedos los defectos

y virtudes de los modelos educativentre los proceso

vos y en consecuencia hemos defi-
nido el trser" de la educacidn de
Adultos en el D.F, ahora conlui-
remos nuestro programa plentezndo

Concepto Relacifn Educando -Edua-

dor,
Participecifin;el maestro ya no es
el Gnico agente facultade y capacite
do para emitir un juicio evaluative
El derecho de hacerla ectuslemente
es también de le competencie de
todas las personas que intervienen
un mayor o menor grado en le educe-
ciébn ,padres de femilie,directores,
comites proeducacién,maestro y aun
el mismo alumno.
Le evaluacién no es una actividad
azarosa dentro del procesc ensefanza
aprendizaje, sino que tiene objetivos
bien delimitados, tendientes a logra
los mejores resultados posibles en
dicho proceso, de tal manera que
y propfsitos de
la evaluacibn puede destacarse los
siguientes;
-Ubicar en terminos cuantitativos
y cualitativos los conocimientos

el deber ser , y pazra ello aprove-hasbilidades, h&bitos, estc.que poseen

charemos toda nuestra experiencia
y los conocimientes adquiridos,

A las consideracicnes anteriores
que han hecho,se pueden esgregar
los sigukentes elemeatas ,en la
Educaci6tn de Adulitos es ineludi-
tle la necesidad de rzelivas una
plenercifn previe a la enseffanza
y dentro de este una evaluacidn
dentro de este una evaluacifn
diagnéstica en virtud de que por
lo general el adulto asistente

2 los centros de estudio de mane-
re espontaneas ,maotivado por sus
propias necesidades de superacién
con la idea de que ahf encontraré
los conacimientos que necesite

pero si & cambio de eso, encuentraa la conclusién
diista muchong s6lo sirve

que lo que le ensefian

los alumnos el inicier un perié6do
escolar o una etapa deun curso,
~tspecificar los objetives y deter
minar los contenidos a partir de las
necesidades de los educandas .
-*omprobar cuasles objetivos fueron
logrados satisfactoriamente y cueles
no
-localizar los motivos por los cualec
no fueron elcanzados s8lgunos aobjeti-
vos
«Incentivar & los alumnos,mantenerlos
informados permanentemente de sus
gavances en el desarrollc de los
objetivos planteados,
Todo educador que tomo em cuento los
propfsitos arriba seffalados llegue .
de que le evaluacifn
para aprobar o repro-

de lo gue esperabe terminar& deser-bar sino fundementalmente para cono-

tando.

cer 8 los educandes
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CUADRO 3

AnBlisis de Comtenidos : "ufa didictice Tecnologfa Educstive Especific
Cuncepts de Socieded Concepto de Educendo Adulto

Como se ha estudiado amnteriors Caracterizar al adulto segfin su ocu-
mente,el mAreo generzl en que pacién ,interés y necesidedes,pare
se desarrolle todo proceso edu- adecuar el proceso ensefianza-apren-
cativa,incluyende la educecién dizejes a su situacién psico-sociel

para adultes,se encuentra deter- concreta,
minada por el proceso de vincula “on b_se a lo anteriomente sxpuesto
cién el desarrollo social de una trstaremos de clasificer & los deman
comunidad dada, dantes de E,A. en elD.F, en: -
a)desempleado y subsmpleado
b)ama de casa
c)obrerao.

Concepto de Educedor de Adultos

bjetivo particularsasl término de la unidad
el maestro-slumno seré capaz de :
1.1 Caracterizar al educador de edultos,pa-
ra que sea agente que propicia la pertici-
pacibn del educando en su proceso de spren-
dizaje y en el proceso de desarrolle socieai
Ubjetivo espectffico;despubs de reslizar las
actividedes el mgestro-alumno sera capaz:
2.1.2.1%n el bbjetivo anterior formulaste

una serie de propfsitos para este wmodelo
educativo shora te pedimos que establescas

el tipo de educador ideal para logrer los
objetivos propuestos.
Por su perte la evaluacién formativa es per-
ticulermente importante en la educaci6n de
adultos,porque si el educador es conciente

de que sus educandos son personas,que re-
claman confianza,respecto y apoyo en su
aprendizaje, seguramente estar§ de scuerdo
en que las evaluaziones perciales y cuelquier
otra, no deberan ser instrumentos represivos
y secretos, sino que sexén del dominie y
menejo de los educandos.
La autoevaluacién =8 dirigida cusndo formula
y entrege reactivos apropiados y suficientes
8 los educandgs, sobre los aspectos en los
cuales desean evalusrse.Lo es también cuando
el educadnr realize estas otras funciones
verifice con los educendos las respuestes

de los reactivos formulados;les proporcions
informecién esdicional para menejar sus Ies-
ouestes;las orienta sobre actividades, entre-
vistas,consultas bibliogr&ficas o hemerogré-
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CUALRG 4

Anflisis de “ontd@nidos:
“oncepto de Sociedad

Durante ls colonia de acuer-
do con la estructura vigente
gue marcaba una rfgida dife-
renciacibn racial,ls enseflan-
za institucionalizada estuvo

e los niffos y determinada por
la situacién sociel de los edy
candos.

En 194i se inicio une vertigi-
nosa industrielizaci6fi del pefs
£l progreso econbmico se conge-
bia linealmente del subdesarrp
:lo el deeserrollo.

Por otro lado en el contexto
de le segunda yuerrs wmundial,
los Estedos Unidos propovieron
progremas de extensién agricols
al sur de su frontera,

Cuadno Echeverria subi8 al po-
der el Estede tenmis que respon-
der a les demandas de reivinei
cacién de las clases cbreras
y cempesinas apoysdes por estu-
diantes e intelectuales,Y en sl
contedto de una politica de re-
planteemiento, se concibib a

le educscibn como un instrumen-
to de progreso social,

Las expiosi6én demogréfica y la
migracién del campo a la ciuded
generade por la atrescciém que
ejercen los polos de desarrolle
econbmico producen un nimereg
considerable de adultps no ce-
lificsdos que requieren capaci-
tecitn pera desempefier produc-
tivamente sus funcionss & qus
est&n bbligados en la sociedad
moderna.

Gufe did&ctice Caracterfsticas de edad adulte-

C~ncepto Educando Adulte

Artfculo 12.°1 educando podré orgenize
su eprendizeje en forma individual o
en cfrculos de estudio o evenzar ese-
gin su cepacidad"y posibilided de
tiempa, asf como asesoIarse con per-
sones que esten en actitud de hecer-
lo.
gbjetivos particulares:Al térmmino de
la unided el maestrpg-alumno seré capez
de distinguir el hombre como una
entided biosicosociel y los continu-
os cembios que sn €1 se verificen
tendiente a esteblecer las diferentes
etspss del s ducandg,
Enfoque biolbgice., ncaminado al estudi
de la estructurs y funciones del or-
genismo.®l desarreollo del individue
consiste en el desplegsmiento de sus
potencislidades biol&gices innetes
contenidss en el plesma germinal.
Enfoque psitolfgico.La meyor compleji-
ded estructursl de los seres humance
se manifiesta en el terrexnc psicolé-
gice por capecidedes nueves que son
el fundamento de sus formas Gnicas de
vide,
a)capacided de experimenterse asimismc
como entidad separeda,distinte cgue el
mundo que le rodes y Gnice en -su indi-
vidualidad,
b)je rezén obliga al hombre e compre-
derse y comprender sl munde
c)el lenguaje simbblico por el cual
las sensaciones y cambios cooIporales
son suceptibles de ser representesdas
en una nueva forma de efmbolos,
d)le imaginacién permite al hombre
trasponer berreras del tiempo y del
espacio preveer =1 futuro y preocuper-
se por &}
e)Le capacidad de pensei criticamcnte
que le permite escoger y cecidir,hace
al hombre respBnszble ante si mismo
y ante los demés,
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CUADRD 4
An&lisis de Contenidos;

Concepto .de socieded

La educsciSn he favorecido a &
los ya favorecidos y es poco
probable que ests situacibn
cambie sin antes trensformar
otros aspectos de la realidad
socioeconéfmice del pafs,la de
mocretizacién de le ensefignza
debe ir vinculado de le demo-
cratizacién sociel.

Existe un desequiiibrio entre
lae polfticas educativas y les
polfticas econfmicas,esto se
explica snte la problem&tica
que refleja los m&s de 26 mi-
ilones de edultos posibles
demandates de educacisn bé&sica
2 quienes el sistema sconfmi-
co no les ha proporcioneda un
empleg suficientemente remu-
nerativo,

Les opnrtunidedes reales de

de infiresar y permnecer en el
sisteme educativo no dependen
solamerte del estrecto sccial
al yue se pertenece sino tem-
bi&n del desarrpllo socioeco-
némico de 1_ regi6n en que se
vive y de la ubicacién geogr§-
fica de esta.

Gufas didéctice Caracterfsticas de la £dad

Adulta

Concepto Educando Adulte
Enfoque Sociel,*l nifio en cuando na-
ce comienza & ester sujeto a las in-
fluencias sociales y naturales y lsa
culture en gue vive,
El hombre al nacer encuentra prepa-
rado un escenario culturel en el que
ha de vivir;normas, ideas, hébitos ,
y tecnices esf como formas de orgeni-
zacién spocisl que le preceden y que
le hzbran de sobrevivir, formes que
son producto del sabher acumuledo.
La comprensién del hombre es imcomple
ta sino se hace en funcién de las
fuerzas histé6ricamente condicicnades
gue atrevés de las agencies e insti-
tuciones de la sociedad modelan su
carbcter ,sus metas y sus deseos,
El individuo se desarrolle a trsves
de un cierto nGmcro de etapas que
se suceden en un orden canstente y
que por lo general tienen un mismo
lapso de duracci6ér "dem&s que cada
etzpa de desarrollo se caracteriza
por la spericién de funciones o sc-
titudes,
Biol6gico.es cuamdo llege a un nivel
espec{fico, csuceptible de reproducci-
6n,
psicolégica,tl término Adultoc se em-
ples como un sinonimo de medurez de
le personalidad y pretende indicsr
al adultp caebel; o sea, el sujeto
responsable que posee caracterfstica:s
personales de dominio de sfmismo
seriedad, juicio, y capacidad de toma
de decisones,”esgraciadamente le edac
cronolbgica del asdulte no corre para-
lele con la del lagro de dicha wmadure
z.
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CUALRD 4

Anglisis de “gntenidos:Gufa didictica Caracterfsticas de la ecad

Loncepto Educador de Adultos

lLas tereas de cualquier educader
exigen, edem&fs de un conocimien-

to amplio de la especialidad en
la que se desarrolla,saber lo
m&s posible del sujeto social
de aprendizaje,

Para los misionesros se presen-
ta un gran reto , habi& que ha-
cerlo todo;devolver alguns con-
fienza a los neturales,eprender
las lenguas,hacer gramfticss,
bautizar nifMos y adultos,cons-
truir iglesies,defender su de-
recho @ le tares,

Es importente que el educedor
de adultos analice la situa-
ci”n socieconfmice del pafs
descubra tanto sus ceusas como
sus consecuencias y pueda en-
contrar en yue forma le educa-
cifén de adultos puede ayudar

a le transformacién social.
Como todos sabemos,los maes-
tros son un elemento muy im—
portante en el grado de apro-
vechgmiento y del rendimiento
que alcancen los slumnos,el
meestro puede estimular o fre-
nar el sprendizaje,puede ser
une influencie negative o posi-
tiva,

articulo 13.fl esesor es auxi-
liar volunterio del proceso de
educecibn para adultos y tiene
a su cargo:

].promover el interés-por el es-

tudio,

1I.Yrganizar y acrecenter cizcu-

ios de estudio.
111.Londucis
tss y educandaos en
Frecuentemente se
los seres humanos
ante experiencias.

generel,
afirma gue

personas enalfabe-

aprenden me li-

Aculte
de Educacién de Adula
tod

Es importante sefelar que el desarro-
llo de la lfnes curriculer, se funde-
menta en una metodologfs participativa
por ello en todos los casos se requie-
rereslizer una lectura o investigacibn
previs, estos debersn llevarse acabo
puntuslmente ye que en esas activide-
des descansarf el desarrollo de la se’
ccibn correspondiente,

Se puede considerar a latE,A, en tento
destinada a los grupos oprimidos de ls
sociedsd sg remonta a ls Epoca de la
conquista., n efecto despuef de le lucl
armeda , 18 evangelizacién de les in-
dfgensscomplementadsa por la tresmisién
deteorfss de construccifén y agricoles
cumpli6é una funcibn mediatizadora y
aculturizante de primordisl importancs
para el sometimiento del pueblo conquij
tado,

..ohaciendo a un lado le E,A. de este
modo los artesanos se vieron obligedos
a generar su propie capacitacién ,
siendo los mismos gremios los que pre-
paraban sprendices a través de le les
bor diaria,

paralelamente el estado ofrece escasos
servicos.kn le Ciuded de México hebis
en 1877 seis escuelas nocturnas psre
sdultos,..diez afios después un perif-
dico obrero califief de una gota de
agua en un ceéang las ocho o diez es-
cuelas noscturnas pera el medio millén
de hebitentes de 1ls Ciudad de Mé&xico,

Concepto.

£l répido crecimiento de ls red ferro-
viaria, & fines del siglo pesado,habia
hecho neceszria ls importacibn de
trebejedores nortesmericenes que ocu-
paban todo tipo de puestos, administre
tiwos y operatives, dejando a loes me-
xicanos los m&s bajos.A solicitud del
personal se estsblecieron numerosss
escuelas en todo el pels.
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AnSlisis de Eontenidos: Gufa didéctice Caracteristica de le Edad Adul-
= ta

Concepto de Educedor de Adultos Concepto de Educscién de Adultos

asf le experiencia yucetecs rento lzc bares

y mostro alternativas que se retomaron en
los afios terintas.En est@ marco la E,A, te
presenta un medio para capacitar a laos obr
ros a fin de elevar su productividad en ap
poyo a la gran industrias,mientras sectores
abanzados del movimiento obrero se inspire-
ba en las ideas del anarquismo espefol so-
bre la educacifn rqcional,
Con el propésito de contribuir a le moderni-
zaci6én del pafs se fundaron nuevaes escueles
para trabajadores celificados, as{mismo se
impulsaron la educscifin rural -sin distin
cifn de edad- y la alfabetizaci6tn fundamen-
talmente & traves de las casas del pueblo,

“n cuanto a la educacién los planteamientos
de la SEP sintetizan de este mode el pensa-
miento de Cardenas;La educacién ests enca-
minade preferentemente hacia la clase cam-
pesina y obreaze,..acorde en los progresos
de la técnica pare la socielizacibn de la
riqueza, a2 fin de geu la nueva escuela se
convierta en capacitadores de trabajadores
manueles e intelectuales que con concienci
de clase puedan convertirse en diferentes
y honestos directores de sus propios bienes

Renacio la g#dea que para el nivel educative
de la poblecién es determinante del desa-
rrollo econfmico.Y esto repercutib en expan.
s8i6n del sistema educativo en zonas urba-
nas,sino tambifn en la orgenizacién de
campaffias masovas de alfabetizacién,
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AnSlisis de Enntcnid-sgsuta did&ctica Cerscter{sticas de la Edad
B Adulta

Concepto Relacién Educando-educsdor

Articlo 2.el fin primordial del proceso
educativo es la formacifn del educando
Para que este logre el desarrollo srmé-
nico de su personslidad debe asegurarsele
ls participacibn activa en dicho proceso
estimulando su iniciative su sentido de
responsabilidad socisl y su espiritu
creador,

El aprendizaje es un proceso que se inicia
con. el nacimiente y termina con la muerte

Los educandos de sdultos afin cuando no
han tenido educacifn formal deserrollan
conocimientés, destrezas que deben ser
tomades en cuenta por el educador con el
fin de que el proceso educativo sea un
intercambio y no una simple trasmisién
de conociwientes,
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for otro ledo en el caontexto de
la segunde guer:a mundial,los
Ectedes Unidos promovieron pro
gremes de extensifn egrfcola al
sur de su frontera,

Cuvendo Echeverria subio &l po-
der,el Estado tenis que respon-
der @ las derendas e reivindi-
cecibn de les tleses chbiemas y
campesinas apoyadas por estudi«
antes e intelectuales.Y en el

contexto de una polftics de re
planteamiento, se concibi§ a

la educecifn como un instrumen
de progresp social, -

OHJETOS

Le ignorgncia es unas emfermedad
As{ la alfabetizacién aperece
en nuestros dfas como le prio-
ritario on la medicina cultural
cuya mieién universal es la de
trasmiei8n de la entigua esen.
cie'la muerta indiferente' en -
une nueva esencia la vide nue-
ve individual proleongada por
la escritura més alla de lo
perenne de la materia,

En 1941 se inicio la vertigi-
nose industrislizecifn del pe-
{s.sl progreso econfmico se
concebia como lineal:el paso
del subdesarrello sl desarrp-
1llo .

Concepto de Sociedad

OPONENTES

La explasibn demogr&fica y lg wmigre-
cif6n del campo a la ciudaed generada
por la atracci6n que ejercen los pe-
los de desarrolle industrial,producen
un n(mero considerable de ;dultos

no calificedos que requiriendo cape-
citacibn para desempefier productiva-
mente sus funciones & las que estan
obligados en la sociedad moderna,

La educacibn ha favorecido a los ya
favorecidos y es poco probable que
esta situa@ibn sambie sin antes
transformar otros aspectos de la
resiidad socieconfmice del pafs,la
democratizecifn de la ensefflanze
debe ir vinculadas- con la democrati-
zacibn social,

Existe un desequilibrio entre las
politicas educativas y las polfti-
caes econfmicas,esto se explica ante
le problemética,gue refleja los més
de 25 millones de adultos demandantes
de educacién bésica a quienes la so-
ciedad no hes proporcionade un empleo
suficientemente rémunerativo,

Analfabetismo significe en el contex-
to actual;subdesarrollo enfermedad
endémica, miseria, se le ha designado
*netural' dek tercer mundo,como una
maldicifn o bien como un estedo an-
terior de la humanidad,separade por
alguna fatalidad de la historia del
progreso,Se les asocia @ los continen
tes o a les islas,no 8 los individus®.
o & las personas
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Seria de esperarse que la as
eignacibn de recursos para la
sduczcibn se hiciera en la
relacifin inversa al grado de
desarrollo de las regiones
esto es, que las regiones més
ricas, sl hsber alcanzade un
grado de desarrolle tecnolbgi
co y humeno més alto,cedieran
el paso & les regiones més
pobres,las cuales por lo gene-
rel no cuentan ni con la tec-
nologfa avanzada ni con leos
recursos humanos suficientes
para satisfacer adecuadamente
las necesidades del desarro-
llo econémico social,

OPONENTES

L1 anslfebetismo es pues culturalmente
patolfgice en nuestres sociedades en
donde la treasmisién de la cultura se
hace mayoriteriamente y legitimamente
por escrito.

En slgunos pafses altamente industriali-
zados se considera a los analfabstas

una realidad lejena que se imagina pro-
pia en vientres inflamades de nifios ne-
gros, en pies desnudos sobre tierra im-
productiva, en el sudor de fndigenes de
Américe Latina, en sombreros de peja.

Durante la colonia , de acuerdo con lea
estructura vigente que marcaba una ri-
gida separaciaen basada en las diferen-
cias racieles, la ensefianza institucio-
nalizada estuvo destinada a los nifios y
determinada por la situacién social de
los educandos.

Las oportunidades reslss de ingreser y
permanecer en el sistema educativo no
dependen solamente del estrecto social
al que se pertenece sino texbifn del
desarrollo sociepeconfmico de la regifn
en que se vive y de la ubicacién geo-
gréfica de &sta,
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"OBJETIVO Particular; Al término de la "Pare los misioneros se pre-
unidad, el maestro-elumno ser§ capaz de: senta un gran reto; 'Habia
1.1 Caracterizar al educador de adultos, yue hacer de todo: devolver

alguna confianza a los naty

para que sea agente que propicis la par-
rales, aprender las lenques,

ticipacién del educando en su proceso de

aprendizaje y en el proceso oe desarro- hacer gramaticas, bautizar
llo social™ P_a TEC. EDU. LrE. nifios y adultos, caonstruir
"gbjetivo Espec{fico: Después de reaii- iylesias, destruir la vieja

zar las actividades el maestro alumno sg religién defender su dere-
& capaz de: cho a la tarea" /pr-21 EuA
l.L.,i Determinar les caracteristicas del AULL,
educador de adultos requeridos para re-
solver la problemética actusl de la edu-
cacibn de aduitos pP-43 TEC. tuU. ESP,
"An&lisis Conceptual de Experiencias: Eg
ta.seccibn ofrece la posibilidad de que

el participante haga une revisién perso-
nal de sus conocimientos y experiencias
bajo rubros de: fundamentos y ccnceptos
b&sicos.

Esta revisidn se har8 s base de preguntas
las cuales pyeden ser contestadas con ayu
da de documenios o biblio,raffa de manera
que el participange analice la informa-
cifn y la aprenda o bien llegue a una in-
terpretacién personal del conocimiento"
P-5 TEC, &JduC.

"_as tareas de cuslguier educador exigen
sdemas de un conociriento amplio de la es
pecialidad en la que sz desarrolla, saber
lo m8s posible del sujeto social de apren
dizaje" P-24 LUAU AJUL.

"Como todos sabemos, los maestros son un
elemento muy importante en el yrado de
aprovechamients y cdel rendimiento que al-
cancen los alumnos: El maestro puede esti
mular o irenar el aprendizaje, puede ser
una influencia positiva o negativa" p-4l
~wAd ALOL,

"ts importante Jue el educador de adultos
analice la situacidn socieconbmica educa-
tiva dei pafs, descubra tenio sus ctausss
como sLSs consecuencias y pueda encgntrar
en ué forma la educacidn de aduitos puede
ayudar a la transformacibn social" pP-25
LU0 AabL.



136

CuAdKL &

Anéiisis Actenciad Concepto Educador de Adultos
SUJETOS OPONENTES
COAUDYUVANTES

rarticulo 13, E1 asesor es auxiiiar voluntario
del proceso de educacién para adultos y tiene
a su cargo:

1 Promover el interé&s por el estudio

11 Organizar y orientar circulos de estudio

111 Conducir personas analfabetas y educan-

ups en general” P-45 EJAD ADuL.

"por su parte le evaluacifn formativa es partj
cuiarmente importante en la educacién de adul-
tos, porque si el educador es conciente de que
sus educandos son peIsgnas yue reclaman confian
za y apoyo en sus aprendizajes seguramente es-
tar4 de acucrdo en yue las eveluaciones parcia
les y cualquier otra, no delerén ser instrumepn
tos represives y secretos, sino yue serén del
dominio y manejo de los educendos®™ P-43 TEC,
Ebu. ESP.
"_a autoevaiuacidn es dirigida cuando el educa
dor formula y entreya reactivos apropiados y
suficientes a los educandos, sobre los espectos
en yue desea evaluarse, Lo es tembién cuando ei
educador realiza éstas otras acciones: verifics
con los educendogs las respuestes de los reacti-
vos formuledos; les proporciona informecién ade
ctuada para mejorar sus respuestas; les oriente
sobre actividades, entrevistas, consultes, bi-
vliografias o hémerogr&ficas gue tienen gque rea
lizar para responder parcial o totalmente a los
reactivos que en el primer intento no fueran
contestados corzectemente; toma nota de les ca-
lificaciones obtenidas por cada educando gjue
se autoevalua; propone temas o lecciones nuevas
de estudio pera aquellos que han demostrado que
estén asptas para seguir adelante; facilite a
los educandos aventajados y apoy: e los que tie
nen dificultades, etc, /P-45 TEC., EDUC. ESP.
"yuienes imparten la instruccifn deben ser sen-
sibles ante los distintos miembraos de un grupo
de aprendizaje para evitar e desarrollar los
riesgos gque se presentan naturalmente en toda
situacién, Ayuoar al participante adujto & recp
nocer y comprender los efectos de ia edad es
una forma de atenuar el car&cter amenazador de
esta educacifn" P-46 EuAl AJULTA,
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Etimologicamente el término adulte pro
cede del verbo lsting adeclesceyes que -
significa crecer y es 1& forms del par-
ticipio pasado adultum significs porx
lo tento el (ue hs terminsde de cxecer
¢ dessrzcllarse , el ciecidep,
Fodriamos sdelantaxles algunes definicie
nesgzsdulte es un individuo situede entre
le edolecrcencie y la vejez es decir l1a
persore que hs dejedo de crecex perp
que no he dejedo de decrecexr, en tel
sentide adulte es considerade cowc ne-
durez,
tdulte es €l tombre rnue hes dejade de
ciecer y ha loyredp le tells norrel de
tedes los resgoe de su ser,
Enfecque Biol6gicozencaminade 8 1& estru-
tura y fTunciones del ergenismos el dese—
rrolle consiste en el degplegamiento ce
las potencialidedes liclScicas innates
conlenides en el pleasma.
Enfocue psicolofico ,Le wmayor compleji-
dzd =structural de les seirs bumancs se
veni fieste en el terrenc peicelBgice
per cepecidades nueves que seon el funda-
rento de sus formes Cnicas de vide:
e}cepecillad de expeiirentarse & sf wmismo
coro entidad separeds,c€iciinte del mundo
que leo recdes BJL& Iezfn cue cbliga sl
hombre & comprender el munde y e complen~
derse a si misne,c}lel lencuaje sicbflice
pecxr el eusl les semsacicrer c cerbiw
cotpereles son suceptibles de ser repre-
sentada en unz nueva forme de sfmbtoloe
d)le imeginacién permite &l hombre treas-
paner berreras de tierpe y espacio pre-
veer el fuluro y preccuperse por é1,e}
le cepecidad ce penser criticemente
que le permite escoger y decidir, hace
e} howbre responesble ente &i wismo y
ente los demés,
Enfoque Seccial.el nifio cuende nece comi-
enze & estar sujeto &8 les influencies,
nafurgles y edem8c & lps fectcores rele-
tivos & le sceiedsd y culture en cue se

OPONENTES
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Biologfs:escuando llegs @ un nivel de dess-
rrolle especifico , suseptible de reprodu-
ecibn,
Psicoldgica.El término sdulto e emplea co-
re un sinfniro de medurez de la perscnelicdad
y pretende indicer el edulte cabelj o see

el sujete responsekle, Gue posee cerascterfs-
ticsse personales Ce dominic de sf miewmg,
eerieded , juicieo y cepscided de tcws de de-
cisiones desgraciademente le eded cronolé
gice del sdulto no corresperelela cen el lo
cre de le perscrelided.
Sociologica,Yociel y econfmicemente el Adule-
toc e vr individue interdependiente y este
dirigide por €l mismo para producir,
Existen criterios gque nos permiten ceracte-
zizaxr con wayor precisibn sl adulto ellos song
&) eceptecibn de responsebilidedes, P)predo-
winic de lg rezfn, c) ecquilibrio de la per-
sonelided,
Psicologicemente, se considers scdulte & un
indikbiduc cuende este he elcanzado lea wma-
durez de la perecnalidad,Debemos censidersr
le perecrelidec core le sintesis fimal de
ecuelipe elementos bielbricos heredzCos
de zcrelless experiencias internas vivides
gue corstituyen lo psicelegico y de circuss-
tencies sod zles ern Gue se he freaguado
la existence del sujeto,
Sin embargo viste la persanalidad como um
cigstems de relacicnes estebles pareceria
dejer le irpresién ce que se tratarg de un
todo ecstfiiceo,yve no cembie, perc ne es asfl
precicmenete upe de lezs caracterfstices de
de le personslided es su dinamismo.

fete es vre rezbn suficiente que hece cesi
impoeible definir une perescnelidad mecure.
tstudiosos del tems consideren que la per-
gcnalided wadure €5 un corcepteo,una ides
vrz cetegorie cue funcicma por si miswmo
como una estrelles que siive de gufa,
que Teguls a tocdes las dembs personalide-
des (ue de hecho viven o se dan en la
Experiencia.

OPORENTES
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La Persona:empleamos el término persona
para referirnos al individuo del género
humane visto como entidaed psicolfigica.
€1 hombre como entidad tiene la facul-
ted de sentirse como unidad independi
ent@d del mundg que le rodea,perc capaz
de conducirse dentro del mismo de acuer
do con impulsos.Desde que se nace se ini
cie en el hombre la capacidad de integrar
su conciencia en forma distinte a todos
los dem&s y esto es lo que lo separa del
resto de toda la naturaleze,siendc con-
ciente de un yo gque actua como ser pen-
sente, en funcifn de ef misme y cuande
llegas @ conocexr & su wmundo en forma
reflexive se convierte en el &rbitro de
su destino.

Une buens personslided sflo se logre cu-
endo se tiene la capacided suficiente
para adepterse & todss les situsciones
y seber actuar, ante cualquieres de ellas
en forma que setisfage @ unc mismo y a
los demés,

Cerscterfsticas y funcifn de los resgos
de la personelided:

ff{sicoss;constitucién fisica, fenotipe,
expresiébn del rostro,manera de vestir,
la construecién fisica del individuo
influye sobre su maners de conductas,
Emotives; forme de resccionar ante las
adversidades,tranquilidad o alteracién
en €l enflisis de las situaciones,agres
sividad @ docilided,

Intelectuales; sentimientos lfgicos, ideas
externadas y forma de hacerlas expre-
sicnes en el plenteamiento de temas a
trater,

Socieles; comportamiento ante los demés
y regles de etiqueta,usos, costumbres,
convencionalismos,en el treto dierie,
Ceracterizar al edulto seglin su ocupa-
cién ,interés y necesidades pars ade-
cuar el proceso ensefianza-aprendizaje,
a) desempleado y subempleado,b)ema de
cesa,c)obrerao,
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d} el indf§ena
0BJETOS

Haughurdt nos presenta elgunes tareas

de desarrolleo que csracterizen al adultoe
seleccifin de pareja,eprendizeje de la
vide matrimonial, formzcién de femilia,
educecifin de los hijeos,administracisn del
hogar,mantenimiento del emplee,adhesién

e un grupo sociel,responsabilidedss civi-
ces y sociales,mentener un nivel de vida
ayudar 8 los hijos a @fpvertirse en adul-
tos ,cesarrollsr sctividedes en el tiempo
libre,aceptacifn y eajuste de los cambios
ffsicos,

Tento Thorndike como Bige tienden a
coimcidir en que cualquier adulte puede
aprender casi tode lo que quiera a cual-
quier eded, asf como lo hubiera hecho

en su momento wSximo de capacidad para
aprender si dedica el tiempo suficiente
a esta tarea y no espera aprender rfpidc
comg anies,

Las experiancias de aprendizaje anterio-
res parecen influir notablemente en l=
adquisicién de conocimiento en el adulte
cuanto meyor experiencia haya tenido un
individuo en eprender nuevas materias
mayor sersa la facilidad con que podré
encarar otres,

Tambifn la ocupacibn incide sobre la
capacidad de eprender,,or;ue los adultos
que tienen ocupaciones que exigen un
despliegue de hebilidad mental o activi-
dad intelectual tienden e conserver du-
rante m&s tiempo eca habilidsd que
quienes no han usado continuamente,

1962 Un alfabetizado es una persona que
ha adquirido los conocimientos y habili-
dades indispenszbles pare el ejercicio

de todas las actividades en donde la
alfabetizacién es necesaris para desem-
peffiar un papel eficaz en su grupo y en su
comunidad,

CPONENTES
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Concepte

Andragogfs.Término relative-
mente reciente,que envuelve-

toda unae teorfe,iniciada por
Malcom Knowes,Tela presenta-
moS Como una propu-sta y por
consiguiente a tu considera-
cién;partiendo de un enfoque
crftico,hemos aprendido de los
educanc-s adultos que son di-
ferentes a los nifos.Se ha
estado desarrollando una nus-
va tecnologiaz,mftados, técni-
cas y materisles(lo yue se& ha
hecha tomando en cuenta las
caracteristicas propias del
educznds adulto).Este nueve
nombre s Andargogis,
Frincipics de 1z gndregogie;
Le teerfé sndregbgics s= basa
como mifimo,En custro prstu=
ledps fundamentales,que son
di ferentes de aguelleos de l=
periagogies

l,-Cembios en la Autpestim:s
Este principio seffale gue

en le medida gque una persona
crece y se dessrrolla,su au-
toestima <= una dependencis
total a una creciente auto-
direccif,

2.El papel de la Experiencia:
Este principio explica que,
en le medida que un individuo
madura,ecumula una ewplia
reserva de experiencias,que
le permite llegar a ser un
recursp de aprendizaje,ceda
vez m8s rico y el mismo tiem-
po le da una base sélida con
la cuel relacionar nuevos
aprendizajes,

Educende Adultce

OPONCNTES

la disminucién de le sgudeza visual
puede ser uno de los cambios fisiologi
cos mb&s evidentes observados por un
adulto y es, por cierto,uno de las que
han tenido efectos directos sobre el

g menejo de la ensefanza del adulto.

la adaptacifn homeostética es la capa-

cidad que posee el individuo para man-
tener una temperaturs interne constan-
te aungue veTaian lzs condici-nes
externas,este regulacifn se modifice
con le eded, & medide que el cuerpo
pierde su capacidad de myntener le tem-
peraturs interna;en consecuencia cuand-
la edad avanze,los adultos no pueden
adapterse fTacilwente a les condiciones
smbienteles y el frio y las corrientes
llegen a convertirse en verdsderos
cbst8culos para aprender,

1551 Es enalfsbeto toda perscna ince-
paz de leer y escribir,comprendiendo
una exposiciBn eimple y breve de hech~
en relscifin con la vids cotidiena,
1978.E8 considerade como enalfebete
funcional une persona incepsz de ejer-
cer todes les ectividades pare Jes cue-
les ls alfabetizecibtbn es necessrie en
el interés del buen funcionaemiento de
su grupo y de su comunided y tembien
para permitirle continuar leer,escribir
celculer en vifas de su propio desarro-
1io. :
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CRJETOS

j,presteza pera aprender

Este principio sefals que,enla
medids en que un individuo ma-
durs su presteza psra aprender
es cada vez menor,como producto
de "su desarrollo bioclbgico y

de la presibn scedérics y es ca-
da vez mayor como pIocuctn de
terees dessrrolledas requeridas
en sl cumplimiento de papeles
sociales que los envuelven,
4,grientacién en =1 aprendizaje
Este principio consiste en que
los niffjos han sido condicionados
para tener una orientascifn cen-
trada en la subordinaciém hacie
le meyor perte de sprendizaje
mientras que los adultos tienden
a tener su orientacién de apren-
dizaje centrada en los problsmas,

“oncepto Educende Adulto

OPONENTES

Nos enfrentamos a une dura realidad
que el adulto es un desconncido e=n
relacifn a los estudios del niffio y
del adolescente.Todo parece indicer
que a pertir de los conocimientos
actueles acerca de la adultez,el
hombre o la mujer,nos resulta imposi
ble definir dicho estedo en s{mpismo
Sin embargo ello no nos debe desa-
lentar, sino por el contrario,nos
debemaos poner a buscer una posible
definicién de lo que es el edulto

o peT lo meros de lo yue puede ser
en situacién,
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" os educandos adultos alin cuando no han téemis
ne educacidn formal desarrollan conocimientes,
destrezas, que deben ser tomadas en cuentz por
el educeaor con el fin de yue el proceso educa
tivo sea un intercambioc vy no una simple trasmi
sién de conocimiento® =10 EDAD ADULTA,
"El maestro ya no es el Gnico ayente facuitade
y cepacitpdo pare emitlir un juicio evsluastive-
EL derecho y la obligaecién ce haceile actusal-
mente es también de la competencia de todas

las personas que intervienen en mayor o menor
medide en la educacifn: padres de femilis, di-
rectores, comités proeducacién, maestro y aln
el alumno mismo." P-33 TEC. EDUC, ESP.

Artfcuio 20

"El fin primordial del proceso educativo es la
formecién del educando. Para que este logre el
desarrolio armfnico de su personalidad debe ase
gur§rsele la participacibén activa en dicho pro-
ceso, estimulando su iniciativa su sentido de
responsabilidad social y su espfritu creador"
P-S1 ELAD ADULTA

"gl aprendizaje es un proceso que se inicia

con el macimiento y termina con la muyerte" P-7.
EDAD ADULTA

"por eje de conocimientos trasmitimos al alumno
tode una cultura heredsda, pero también teaemos
que hacerle enalizar ese proceso hist6rico que
ha vivido la humnidad, el hacerlo asi le ests-
mos dando el cimiento para entender el presen-:
te y proyectarse en los futuros conocimientas™
pP-36 TEC, EDU.

nia evaluaci6én no es une actividad azerosa den-
tro del proceso enseffanza-aprendizaje, sino que

tienen objetives bien delimitados, tendientes &’

lograr los mejores resultados posibles en dicho
proceso de tal manera que entre los propésitos
de la evaluscibn puede destacarse los siguien-
tes;

-Ubicar en t&rmings cuantitativos y cualitsti-
vos los conpcinientos, habjlidades, h8bitoes,
etc. que posean los elumnas &l iricier un pe-
riddo escolar o una etapa de un curso.
-Especificar los objetivos y determinar las
contenidos a pertir de las necesidades de los
educandos,

#Comprobar cuéles objetivos fueron alcanzados
y cuales no,

"Millones de nifos
y miles de adultos

diariamente

estén en

una relecién de alui

no-maestro,
muy poco de
raccifn que
tre ellos y
influencias

cshemos
la inte-
se da en
de las
que sjer

cen sl uno al otro.
Por supuesto hay mu-
cho material sobre _
las teorfas de apren
dizaje, pero asi nin
guna nos dice como
est§ ensefando en
nuestras escuelas"”
P-50 TEC. EDUC,



144

CUAURD .8

3 - s -
An&lisis Actenciay Concepto Relecibn Educando<{duczdar
CUAUYCVANTES, =

-Localizar los motivos por los cuales no
fusron alcanzados alyunos oujetivos.
-Incentivar a los slumnos, mantenerlos in
formados parménentemente de sus avances
en el desarrollo de lo= objetivos plante
ados,

Todo educador de adultos que tome en cuen
ta los propbsilos esriba sefaladas llegue
& ia conclusidn que la evaluacibn, no sb-
lo siive parea aprobar o reprobar, sinao
fundamentalmente, para conocer, estimular
Y ayudar a los educandos aprovechando en
todo momento su experiencia y disposicién
ue irecajo," P- 36 y 37 I<C, CUUE, wSP.



