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_. Profr. (a) FIDEL PEREZ GARCIA
Presente

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comision de Examenes —-
Frofesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-

cidn alternativa TESTNA

EL AREA DE MATEMATICAS EN EL PROGRAMA INTEGRADC DEL -
tituledo__ PRIMER ANOC DE T.A EDUCACTON BASTGA,

presentado por usted, le manifiesto que relne loc reguisitos a -
gque obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo gue deberd entregar die

~jemplares como parte de su expediente. al solicitar el sxamen.

ATENTAMENTE

El Presidente de la Comisiédn ?;:“;f

~ .
\ S. £ P
~ \ ' . _ UND EeSinie ©ZDAGOECA NATIONAL.
Y 7
]@/ﬁc". LEIDAD SEAD
. VEF AONTERREY, N L
1 NS
Ari—m A e
PROFR. ISNAEL V_ZALES DELGADO
N~

L



J

A VT

1

nSPCSA:

L

por su anoyo v nalo.

4]
m
ct
Ha
3

A WIS EIJOS: cor carifio.



PROLOGO

Al escuadrifiar para reforzar y satisfacer motivacio--
nes docentes, me senti impulsado a realizar el trabajo de te-
sina sobre el drea de matemdticas en el programa integrado ——
del primer afioc de la educacidn bdsica. Desesndo gue al conclu
irlo quede satisfecho de haber logrado compenetrarme en lo —-

téorico v prictico de su diddctica.

Analizo sus lineamientos y el programa integrado vi—-—
gente para interpretar los objetivos generales, particulares-—
y especificos del drea, oue se espera logre el alumnoc 21 con-
cluir un tema, la unidad o el afio escolar y, cudndo no propi-
cian lo deseado: éFailaremos los maestros o le operetividad -
de dichos objetivos?, interrogante gue pocas veces contesia——

mos, si no somos responsables de nuestra actividad vprofesio—-

nal.

Es indispensable tener presente antes de manejar el -
programa 10s principios tedricos de la Diddctica Generzl y —-
Especial, por lo cual presento generalidades sobre planeacidn
y metodologia. Asi mismo considerando gue toda accidn humana,
oue se realiza en forma sistemdtica debe ser valcrada en fun-
cidén del lozro de sus objetivos, incluvo lz evaluzcidn de su-

aprendizaje con técnicas v procedimientos adecuados.
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i propdsito aportar experiencias, en si--

tuaciones dificiles o problemdticas de tdénicos gue tratzmos ¥



que representan por circunstancias comunes y andlogas dificul
tad en su aprendizaje. lLas sugerencias y orientaciones diddc-
ticas sobre temas tradicionales de Aritmética, Geometria, - -
Légica y Estad{istica presentados con enfoques novedosos que -
mantienen vivo el . interéds del alumno, dando las estrategias -
pedagdgicas aue me jorardn el desempefio de nuestras labores —-

docentes,

Se que es imposible agotar el basto campo efent{fico-

¥ pedaglgico de estz efencia instrumental, pPero es un princi-

o]

io gue me incita g continuarlo., Queriendo ser un educador ——

renovado, un buscador de nuevos horizontes, de distintas posi
¥

bilidades, de otros caminos; todo, por una educacidn progre—-—

sista,
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I. INTRODUCCION

Lz educacidén elemental en nuestro pais busca la forma
cién integral del nifio, teniendo en sus programas académicos-
todas las 4reas de conocimiento, apoyo e integracidn social,-
gue bien asimilados los utilice en la satisfaccidn de sus in-

tereses y necesidades.

Como parte primordial de su preparacidén y su cultura-
se encuentra el aprendizaie de los aspectos y elementos de —--
las matemdticas, sabido es cue el niiflo 2l lleger a la escuela
va lleva nociones muy simples al contar y reconocer néneros,-—
figuras geométricas y hacer minimos razonamientos légicos, to

|

do zprendido en el gmbiente familiar y afianzado en pre-—-esco-

lar, sin lograr conceptualizar tales nociones.

Pensando, gque a veces hacemos dificil su aprendizaje-
ocasionando deficiencias que le afectazran en sus estudios posS
teriores, me avoqué a la investigacidén del drez de matemdti—-—
cas dentro del vnrogrema integrado del primer grado de lz edu-

- L - - - - - & -
cacion primaria, analizaendo su contenido, planeacion y metodo

logiz recomendables por las autoridades educativas del ramo y

escritores especialistas de la materia.

La matemética surge de la necesidad humanz de preci-—-
szr ¥y trasmitir algunos aspectos de lz naituraleza de uns mane
ra representativa, cueriendo dar unz intervretacidn simbdlica

de todo acuello cue se puede contar y medir.



-t

21 cardcter netamente matemdtico del seber de log ——
€108 de este siglo, he hecho gue el conocimiento de esta — -

Cienciza resulte indispensable, puesto cue de su mayor profun

Pretende cue el 2lummo adguiera conocimiento, hébitos, zcti-
SU penszmientoc en base = acciones concretzs, Terrecenitzdss -
en juegos ¥ actividades.

El zsvecito metodoldgico Gel NTOCess enseilanza-crpren—
dizaje de 1= matendtica, més gue vplznesr 1= enseflanzz, es el

disefio de estrategias di§égﬁ;9g§ Pars encauzar el aprendica—

\
-

- Considersndo desde 1a seleccidn de los otjetivos de los-

1,
]

gue se derive la pianeacidn hastg 1 evaluacidn reswnectiva;-

incluyendo el método, los procedimis=nios, los recursces digd

e a2specio cue Comprende el Zrez, es sélo ccn el oropdsitco —
de sefiziar como anliczsr lgc Irincirics aid<ciicos SXpuecstoes,



I. ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA MATEGATICA

A. Lz metemdtica de la prehistoria.

Los aborigenes nativos de la Isla de Tesmania, locali
zada al sudeste de Australia, cuyo desarrollo culiural apenas
alcanzdé el nivel Paleolitico, no sabian contar mds allé del -
cuatro. Es de suponer ague la necesided de contar grandes can-
tidades o numeros de cosas no se manifesté hasts gue los homr-
bres dejaran de ser némadas, es decir, convertirse en sedenta
rios; pues cuando pudo criar ganado, el pastor necesitaba con

tar sus rebafios y saber lo que poseia.

El hombre primitivo hallé conjuntos—tipo en los ele——
mentos y cosas gque existian en su inmediato derredor; como --
para los antiguos Hinddes, la luna o el sol representaba el -
nimero uno, las alas de los pfjaros simbolizaban el nimero —-
dos, las hojas del trébol al tres, las patas del perro al cua

tro y los dedos de lz mano 21 cinco.

Las categorias numéricss pudieron haber arnarecido al-
esbozar las ideas sucesivas de unidad (un mundo, uno mismo) ;-
dualidad (dos manos, dos ojos, etc.); trinidsd (un padre, una
madre ¥y su primer hijo). Para un hombre parzdo en unmz 1lanurs
con los brazos extendidos, se revelan en su mente cusiro di--
recciones priviligiades (zdelante, atrds, izouierds y dere——-

cha); a2 estos cuztro elementos se puede agregar un guinto, el

sitio donde estZ de vpié; =a2demds otr== dos categorizs, arribz-



Yy abajo, surgen asi las categorias del cinco, el seis y del -
siete; de las cuales 1la primera se vid sélidamente reforzada—

Por laz existencia de los cinco dedos.

Es posible que 1la mayoria de la gente did por admiti-
das esas categorias, no pensando mis en ellas; peroc alguien -
debidé advertir la existencia de nimeros, como ide=g abstrac—-
tas, independientes de los objetos contados. Tales categorias

nimericas fueron v son las bases s6lides o cimientos de 1z —-—

Aritmética.

Al verse los individuos en 1z necesidad de contar con
juntos cada vez mis grandes, como efectuar el censo de un — —
mimero grande de cosas, encontraron de utilidad el uso de con
Juntos-tipo y probablemente = ésto se debid que la Aritmética

fuese progresando.

No existe duda de que fueron sus propios dedos los ——
que enseflaron al hombre a contar Yy & extender la serie de los
nimeros., "El cdlculo digital" gozaba de mucho crédito durante
la Edad Media, e incluso en la actualidad sirve de auxiliar a

nuchas mds personas de las que se cree,

B. Los sistemas de numeracidn.

Para poder rezlizar los censos o anotaciones numérices
de objetos, znimales Y Personas, el hombre tuvo que descubrir
¥ desarrollar un conjunto de palabras mds tonveniente, para -

usarlo z manera gde cenjunto de referenciz. De ests fTorma pasd



del lenguaje oral al escrito, despuds a2l simbdlico vy final——

mente al desarrollo del sistema de numeracidn.

Entendiendo por sistemz de numeracidn un conjunto de-
simbolos que se usa de acuerdo con algin método para asignar-

numerales o simbolos a los ndmeros.

Todos los sistemgs tienen ciertas czracteristicas en-
comin, el mimero de simbolos bdsicos debe ser necesarizmente-
finito y la cantidad de nimeros a simbolizar es infinita, es-
necesario a veces usar el mismo simbolo méds de una vez en la—

representacidn de un nimero.

Ademés hay otros principios fundamentales que partici
pan en distinta forma en los diferentes sistemzs y ciertos —-
conceptos que aparecen en unos, y en otros sistemes se descar
tan. En base a2 tales principios se han clasificado los siste-
mzs de numeracidn en: Aditivos, Multiplicativos v Posiciona—-—

v

les,

Sobre este divisidén veremos algunos sistemas de nume-

racién que han sido o son usados actuzlmente.
1. Sistemas aditivos de numerascidn.

Estos sistemzs usan el principio repetitivo para re——
rresentar cifres entre potencias de 1z base. La cifra o nime-
To representado por un conjunto varticular de sinmbolos es, 1l&

sumz de su velor absocluto de czds simboleo usz=do. Los sistemss

[V

de numeracidn gue manejen e

n

te princirio son: el Jeroglifico-

'

n



Egipeio, el Romzno y el Jénico-Griego.
2. Sistemas multiplicativos de numeracién.

Se escoge un conjunto de simbolos rgra representar -
los mimeros del uno a la base, esos simbolos se 2grupan usan
do primeramente el principio aditivo ¥ después colocshdolos-
en forma vertical como el sistema chino o escribiendo en la—
parte superior de vna cifra una o mds barras sobrepuesias —--
que equivalen a potencias de mil sucesivamente, que viene a-
ser el sistema Romsno cuando hace uso del principio multipli
cativo.

3. Sistemas de numeracidén posicional.

Estos sistemas tienen simbolos para el cero, uno, —-—
dos, etc., hasta el numero anterior a la base, En nuestro sis
tema decimal, estos simbolos se conocen como digitos, es de-

cir; para un sistema de base "x" hay "x" simbolos.

Cuzlauier ndmero se puede expresar en forme Unica coO
mo una suma de términos cada uno de los cuales es uno de los
simbolos bésicos, multiplicado por una potencia de la base.-
Lz potenciz de la base por la cuzl se multiplica cada uno de
ecos simbolos bfésicos estéd determinada por su lugar en rela-
cidén 2 un punto de referencia, dZndonos su valor relativo.Se
encuentran dentro de este tipo el sistemz Babildnico, el Ha-
T

va v el Irndosrébigo.

C. Aritmética, AlgeYrz y Geomeiria ern loc pueblos antiguos.

o —— — T . .



Posiblemente las necesidades de la Ingenieria primiti
va tuvieron una mayor importancia en el desarrollo de la mate
mitica, que el comercio. Tanto los babilonios como los egip——
cios fueron constructores infatigables de grandes obras de —-

riego, cuyos trabajos debieron estimular el cdlculo empirico.

Algunos testimonios muestran que la aritmética y las-
!
mediciones se desarrollaron en Babilonia a partir de los pri-

meros trabajos de los sumerios.

Ain después de que este pueblo fuera conquistado por-
otros méds poderosos, continuaron floreciendo la Astronomia y-
le Aritmética, y algo importante fue la evolucidn rdpida de —

unz especie de dlgebra.

Tomdndose esta pronta aparicién del dlgebra como uno-
de los fendmenos mis notables de la Historia de las Natemdti-

CasSe.

Le aritmética egipcia de aproximadamente 1650 a.C. de
muestra que es apta para la adieién, la sustraccidén, la multi
plicacién y la divisién a vesar de sus origenes empiricos. Co
mo detzalle significativo parz el desarrollo del pensamiento -
matemdtico, de toda su aritmética, es la comprobacidén ocasio-
nzl de algin cdlculo, lo que viene a mosirar gue ya en esa —-—
época los egipcios comprendian el velor de la prueba en la ——

eritmética.

Sobre el &lgebra babildnice, los historiadcres 1z con

— e A A, A PR ——— )



sideran como el adelanto m#s notable en el desarrollo matemd
tico. Los algebristas bebilonios se basaban en sus extensas-
tablas numéricas pzara resolver ecuaciones lineales simulta--
neas con dos incégnitas y ecuaciones de segundo grado, por -

el método de tanteo inicial e interpolacidn.

Se sabe cue el dlgzebra egipcia estaba menos adelanta
da que la de los babilonios, pues resolvian ecuaciones numné-

cas fdciles de cualcuier grado por tanteo, existiendo la -

=t

T
posibilidad de gue los egipcios comprendian la proporcidn. -
Siendo esto cierto, comparten con el pueblo babildnico el —-—
honor de haber descubierto una raiz fundamental del andlisis

metemdtico.

Por lo gque hace con lz geometria, las mediciones tan
exactas y sorprendentes de sus obras y construcciones reali-
zadas nos indican de lo avanzado en gue se encontraban. Ya -
manejaban las reglas o férmulas correctas para encontrar el-
drez de cualquier tridngulo, rectdngulo, trapezoide y el cir
culo; también resolvian problemas en los cue intervenien - -

paralelepiredos, cilindros y prismes rectos.

o

Las mediciones empiricas de los egipcios eran guiza-—
menos impresionsntes gue las de los babilonios, pero no me-—--—
nos importante. Tomando como base su prodigiosa arguitectura
se podria deducir gue eran hédbiles ingenieros consiructores,

¢

asi como excelentes gedmetras, Se afirme cue el error mfximo

en un lado ¥y en un Zngulo de lz gran pirdmide, son sbélo pe—-

e ——— . [ ————



gueflas fracciones del uno por ciento.
D, La Obra liatemdtica de los Griegos,

Fueron los griegos los grzndes maestros de las matemd
ticas, v quienes elevédndola a la categoria de ciencia logra—-
ron grandes descubrimientos, gue metbédicamente ordenados for-
man la més completa de las disciplines. Le dieron al mundo ——
dos grandes perspectives del universo; la primera fué el reco
nocimiento de que la demostracidén por el pensamiento deducti-
vo ofrece una base para las estructuras del niumero y la for—-
ma, laz segunda fué la conjetura de aue la naturalezas puede —-—
ser comprendida a través de la matemética, y que la matemdti-
ca es el lenguaje adecuado para simplificar e idezslizar lo —-

complejo de la naturaleza.

Las matemdticas en Grecia florecieron cerca de diez -
siglos, aproximademente desde 600 a.C. hasta 400 d.C., el - -
periodo mds antiguo fue cubierto por dos escuelas; La Jénice-

con Thales de NMileto al frente; y la Pitagérica.
E, Contribucidn de los Arabes =2 la Cienciza matemdtica.

Como primera manifestacibén cultural de la actividad -
cientifice de los Zrabes fue lz traduccién de obras hinddes ¥
griegas, de las cue lograron apoderarse en sus incursiones a-
esos territorios en plan de conguistz. Con las de los hindués
=2doptaron v =deptaron su sistema de numeracidn, por elloc el -

nombre de Indoarabigo, base del ya universal sistema decimel.
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Trzdujeron de la avanzada civilizacidn griega las obrazs mate-

méticas de Buclides, Arquimedes, Apolonio, Herdén, Diofonto.

Entre sus principales figuras se encuentra el gebgra—
fo, astrdénomo y matemdtico Al-khowarizmi (850 2.C.), en su —-—
Primera obra presenta unz eguivalente de nuestira dlgebra, es-
to es, restauracidén y reduccidn; algo referente a lo ogue hoy-
llamemos transposicién de términos negativos pera producir —-
ecuaciones sbélo con términos positivos, y a la reduccidn de -

los términos de igual potenciz de la incégnita.

También participaron con aportaciones propias, sobre-
todo en Zlgebra superior e introducen las funciones trigonomé
tricas y elzboran tablas del seno, tangente, cotangente y - -

cosecante,
F. Las Matemféticas en el Renacimiento.

Esta época de la Historia gue comienza a mediados del
siglo XV, caracterizandose por el gran entusiasmo gue desper-
t6 en Occidente por el estudio e imitacidn de la antigliedad,-
griega y romana. Sucesos que coadyyvan también 2 un renaci- -
miento matemdtico fue lz fundacidn de las Universidades, gue-
impulsan decididamente la investigacidn vy avlicacién de esta—

ciencie,

Otro aspecto que favorece el deszrrolio ¥V progreso de

la ciencia v 12 culturz universal lo fue lz invencién de 1z -

k

imprenta (1450). Hay referenciszs de cue durante los rvrimeros-—




cincuenta atrios de imprenta en Europa solamente Italia produ-
jo algunos 200 libros y gue para el siguiente siglo ya apa-
recieron algo mds de 2500 textos propios de la materis, que-—
podian ser de propiedad pdblica, no como los manuscritos de-—
las viejas culturas donde unos cuantos eran los elegidos pa-
ra tenerlos y conocerios., Este acontecimiento, gue promovié-
la divulgacidn de las matemdticas 2l imprimirse revistas de-
bajo precio y alta calidad, como también fomentd la unifica-
cidn y simplificzcién del simbolismo y el reforzamiento de —
los conocimientos habidos. asi como la aparicidén del concep—
to de logaritmo apoyan y dan forma a la verdadera Ciencia --

Matemdtica que hoy conocemos y mane jamos,

11




III. LINEAKIENTOS DEL AREA DE MATENMATICAS
EN LA EDUCACION EN KEXTCO
A, Objetivos de 1la Educacidén Primaria y del Area de Mateméti

cas,

Las bases legales creadas para la reglsmentacidn de~
12 educacidn en el pais y con ello el tipo de ciudadano que-—
requiere, estdn asentadas en la Constitucidn Politica y sus-

Leyes correspondientes.

"Cada Estado organiza la ensellanza y crea su sistema
de educacidn piblica en consonancia con sus formgs de vida,-
sus intereses de clase y sus particularidades histdricas -—-
econdmices, politicas e ideoldgicas, es decir, de acuerdo —-—

con su regimen juridico-social"™. (1)

Estructurandose diferentes tipos de escuela en ¥éxi-
- - - L d - -
co, pensando gue respondan a lz organizacidn politica exis--
tente, asi desde gue se institucionaliza la educacidn, hasta
la llamzda nacional y democrdtica cue configura desde 1946,-
) \

el vizente articulo Tercero Constitucional.
1. Objetivos Generales de lz Educacidén Primaria.

Las autoridades educativas a través de los planes y-
programas de estudio sefialan los objetivos gue persigue la -
educacidn en sus distintos niveles y grados, manteniendo de-
esta menera unificzeidn nacionzalista en sus contenidos cien-

tificos v filosdficos.

o
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Son objetivos de la educacién primaria en el pais, -

desde un punto de vista muy general, los siguientes:
a."PForm=cibén de la nifiez con vistas a lograr su desarro—-
110 arménico 2 travéds de actividades que, pedagdgicamente
disefizadas y conducidas, tienen como escenario la escuela,

el hogar vy la comunidad.”(2)

b."Orientzcidn de la comunidad socizl g fin de promover -
la pzriicipacidn consciente y organizadza, sobre bases de-
mocraticas, de todos sus habitantes,en favor de la eleva-
cidn de los niveles de vida, =z través del trabajo orien—-
tado al aprovechemiento racional de los recursos humanos-

v materiales."(3)

Necesarizmente debemos comprender el contenido de ——
ambas Tinelidades pues, la situacidn de crisis en que se en-—
cuentra el pais, demaznda un tipo de educacidén elementzl gque-
prepare a las futuras generaciones para superar esta situa--—

cién y participe en el desarrollo y mejoramiento de las con-

2., Objetivos Generszles del Area de MatemZtices.

Considerzmos 2 la matemdtica como un lenzuaje, una -
expresidn , sirviendose el hombre de ella vzrz organizar y -—
desarrollar su penszamiento, también para coxmprender su medio
v trasformarlo; pues continuamente haré uso de sus conoci-—-

mientos v habilidszdes numéricsas.

B S S —————— . ——
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De acucsrdo con los objetivos gener-les de la educa-—
cién primeria, se pretende gue en el 4rea. de matemdticas se-——

logren también 1los siguientes:

~"Desarrollar en el alumnoe su pensamiento 148gico, cuantita

tivo y racional,”

- "Fanejar con destreza las nociones de cantided, forma, --

tamafio y azar en relacién con el mundo gque le rodea.”

~"Utilizar laz matexndtica como un lenguaje en situaciones -

de su experiencia cotidiana."(4)

Se nota la influenciz de la matemdtica en el progreso
cientifico v en el desarrollo social, pues constante y conti-
nuamente se estdn abriendo los institutos de matemdticas apli
cadas a la industria , escuelas técnicas, tecnoldégicos y de-
ingenierias, donde los estudiazntes e investigadores resuelven
problemas concretos que exigen se apliquen simultaneamente —
conocimientos de diversas ramas de la cienciaz, con ésto se —-
quiere elevar el nivel de la produccién cientifica y el de la
potencia técnica, resultando un avance y una aceleracién del-

deserrollio social.

4si las matemdticas vienen a ser un elemento o fector
bdzico e importante en le formacidbén de la sociedad futura, —-
gue junto con las otras ciencias y l=2s técnicas son la base-
de un humenismo cientifico gue ds sentido a 1o cue sersn las

aspiraciones del homrbre moderno.
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Demostrando cue las matemdticas son una ciencia Pro——
fundamente humana y viva, gue ha puesto 2l servicio del hom——

bre la gran energia del universo en gue se vive.

3. Objetivos Generales de los aspectos de la MetemZtica en el

Nivel de la Educzacidén Primaria.

Conforme g las necesidades gue todo ser humano se le-
presentan en su diarioc vivir, el egresado de educacidédn bisica
deberd tener conocimientos de: aritmética, geometrisa, probabi
lidad y estadistica. Bsperando gque en cada uno de estos cam-—-—
pos, desarrolle la habilidad para manejar los conceptos, que-
se pueda servir de €llos para satisfacer sus necesidades, - -
ademés de ejercitar su pensamiento 1d8gico; que logre obtener-
una visidén de la matemdtica en términos de producto cultural,
Y que el nivel de abstraccidén crezca conforme avanza en su —-—

formacién. E1 objetivo general de cada aspecto es en:

Aritmética.- Manejar y aplicar los concevtos y métodos - —

aritméticos en situaciones concretas.

Geometris.- Lograr una comprensidn mds amplia del mundo -~

cue nos rodea,
Légica.- Propiciar el deszrrollo del razonamiento deductivo.

Probabilidad.- Conocer los fendémenogs de azar.

2

stadistica.~ Obtener informacidn a pvartir de lg orzsanize-

én de

(@7}

ztos.

¢]
|



16

B, El1 Progremz de Tlatemdticas en la Educzcidn Primaria.

El programz de matemsticas en ls educacidn primaria-
de acuerdo a las reformas educativas habides, en los tres —-
primeros grados el contenido cientifico se integra a las - -
demés disciplinas, para estudiarse de menera global o conjun
ta; mientras que en los Ultimos tres grados sigue presentan-
dose el drez separada e independiente, no por ello se debe -
pensar gue se sistemztice su ensefianza, sino gue se puede —-

correlacionar con temss de otras dreas,
1. Concepto de Programa,.

BEs la guia o manual cue auxilia al maestro a reali-—--—
zar con mayor eficacia su trabajo en el grupo, desarrollando
¥y aplicando el plan de estudios vigente, para gue de esta —-

manera se unifigque el criterio sobre la educacidn nacionalis

ta cue se persigue.

Se puede pensar que "el programa limita y canalizs -
més el trabajo del mzestro y la actividad educativa de la —-
escuela" (5), 2l apegarse de una menera estricta a su cumpli

miento, sin tomar en cuenta las causas o factores que impi--

den el logro total de los objetivos. Entendiendo gue en algu

(=N

ndustr

(s
}J.

nos casos se ajusta a2 las necesidades del medio;g al,

L d - - . ~
agricola y pescuero, diferencias tan msrcadas en su forma de

0]

-

. - P - ”
vida, cue hace 4dificil establecer un solo guidn.
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Fl nivel de educacidén primarie actuzlmente se dirige
por dos tipos; el progrma integrado para el primero, segundo
y tercer gr=do y el gue contempla las siete dreas de forma--

cién para el cuarto, guinto y sexto grado.
2. Bl Programa Integrado.

Los programas integrados son estructuras diddcticas-
pues permiten en el educando el desarrollo de sus diferentes
aspectos gue forman su personalidad, al presentar situacio--
nes de aprendizzje adaptadas a las caracteristicas y circuns

tancias de la escuela.

Este programa consta de ocho unidades, cada una de -

|
las cuales incluye cuatro médulos. En cada unidsd se presen-
ta une estructura, que contiene los niclecs integradores de-
12 unided y de los médulos. En cada médulo aparecen 1los con-—

tenidos, los objetivos especificos y las =ctividades corres-

pondientes (Fig.l).
Lzs funciones de cadz elemento son:

Unidad: Su funcidn es de un elemnto org-nizador que-
responda & los objetivos de grado. Cada unidad tiene un mi-—-
cleo integrador que establece, de menerz general, la profun—

didad y enfoaue de los contenidos a desarrollar.

Médulo: Cumple 1la funciédn de un e emento dindmico —-—

del progrema ogue permite dosificar los objetivos y =activida-
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Ges., Cadza mddulo posee un nlcleo integrador aue se desprende

de la unid=d.

Objetivos Especificos: Sefialan los anrendizajes que-—
el nifio debe cumplir pars alcanzar las propuesias de un médu
lo. Estén elaborados con el fin de deszrrollar todas las ca—
pacidades del nifio. Su cumplimiento permite 2l maestro eva—-

luer la marcha del proceso de ensefianza aprendigaje.

Fig. 1. Estructura de laz Unidad 1. del Programa de Primer —-—

Grado de Educacién Primaria. (+)

17IDAD 1
PERCEPCION DEL NEDIO

=0DULO 1 KODULO 2 MODULO 3 ¥ODULO 4
Yo o8 cosSas —— Como son —- Como suenan
hUE Veo las coses v donde estg-

CCI'TENIDO CONTENIDO CO¥TEIIIDO COIITEIIIDO
0=JZ7IV0S O03JTTIVOS OBJIETIVCS | 03 7S
ESPZCITICOS 23FECIFICOS E5TRCIFICOS ESTECIFICOS
ACRIVIDADES ACTIVIDADES [ACTIVIDADTS ACTIVIDADES
oty s Plows 2.1, 2.2...J 3.1, 3.2,.. A.1,4:.2,...

(+) Adaptadzs del Libro pzrz =1 meesire. Prirmer Orado. 3., —
Secretaria de Educecidn Pébdblica. Iézico, 1S50.
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Contenidos: Los contenidos cientificos de las dreas-
aperecen implicitos en los objetivos v en las actividades. -
Siendo un medio parz el desarrollo del pensaniento 1ldgico —-

del nifio, para su creztividad, expresibdn y participacidn.

Actividades: Tienen como funcidn delimitar el resul-

el desarrollo del pro-

[@]]

tado que se espera alcanzar = través
ceso metodcldgico indicado. Teniendo como caracteristicas —-
que: Deben responder 21 nivel de desarrollo del nifio v adap-
tarse a lzs posibilidades y necesidades de cada localidad, -

escuela v s2ldn de clases.,

b. Programas de Aprendizaje de cuarto a sexto grado.

"

Estos programas contienen las siete dreas de forma-
cibén, pretendiendo con todas ellas conseguir el desarrollo -
integral de la personalidad del educando, a medida que alcan
ce, en forma progresiva, los objetivos propuestos en los - -
campos cognoscitivo, afectivo y psSicomotor. Cada drea inicia
con objetivo general y de €1 se desprenden ocho unidades, —-—

que pueden trabejarse de una manera flexible a lo l-~rgo del-

afio escolar o del curso.

Para cadz unidad se esteblecen objetivos particula——
res y éstos se desglosan en objetivos eswecificos. Pars 2l—-—
cenzar estos objetivos esmecificos se provone unz serie de -

actividedes factibles de realizcr, cue llevan en la mayor —-

verte de los casos unz secuencis diddetica (Fig. 2).
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Fig. 2. Estructura General de los Programas por Areas. (+)

UiTIDADES

1234561738

BJETIVOS PARTICULARTS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

3. Contenido Programdtico del Area de NMatemdtices en el Pri-

mer Grado.

El vprograma del drea de mateméticas adopta una dis—-—
trivucidén integrada, yz cue proporcionan la oportunidad y -
el tiempo necesario para elaborar, asimilar y aclarar los —-

conceptos aprendidos de una menera interrelszcionada.

Las matemdticas en el primer grado para su estudio -

se desglosan en cuatro aspectos: Aritmética, Geometria, Lézi

(+) Tom=zdza de lletodologia Educativa para laestros de Educa——
cidén Primaria. Ed. Secretaria de Educacidn Piblica. iéxi
co,1G681.
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Fig. 3. Representa
de matemdticas en el primer grado. (+)
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IV. PROCESO ENSENANZA — ATRENDIZAJE DE LAS "ATZNATICAS

4, Pleneacidn didédctica de las metemdticas.

Ia planeacifn es la primera fase del proceso ensefian
ze — aprendizsje, "es una exigencia cue se imnone dia a die-
en todas las actividzdes humenas" (). El trabzjo docente de
bidamente planeado evitaréd principalmente lz improvisidn y -
la rutina, causas éstas cue provocan el desinterés y escoso-

o nulo aprovechemiento del aprendizsaje.

Consideremos & la enselanza-2prendizaje como un pro-
ceso en el cuel se promueve en forme intencionzda y sistema-
tizada el aprendizaie de los alummos por medio de eXperien—-
cies significativas, al baszrse en una adecuada planescidbn -

diddctica, organizar e integrar claramente los objetivos, —--

activiczdes ¥y recursos dentro de un curso.

Al planear el trabajo dentro del 2ula, debe tomarse-
en cuenta: A cuién ensefiar, se refiere conocer 2l tipo de —-
2lummo o z2iumnos que maneja aremos en el proceso pedagdbgico, -

considerando més que nada sus caracteristicas y posibilida——

es, midiendo asi los alcances del pvlan. Para oué ensedzr, -

[of}

I'd

se manifiesta en la correctz interpretzacion de los objetivos
de la educacidn, del drez y del temza; cuzl es el fin o propd
sito de 1z acecidn educative cue se rezligze. Qué ensefiar, la-

.D =

e+ 3 n+ 3 3 g ~ 3 g
mzteria o contenido cientifico cue trataremos, jerzrcnizsr v
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62299

aquellos gue se relacionan a2 la satisfaccidén de necesidades -
¥y problemes de actuzlidad. Cémo enseflar, tener una buenz pre

s - ’ . - - « ’
aracion pedagoglca pera manejar debidamente, el metodo, pro

ko]

i

- ’ . , oo -
cedimiento, tecnicas y deméds recursos auxiliares para estinu
lar el aprendizaje de los alumnos y lograr los objetivos —-

propuestos.,
1. Pines del planeamiento did#ctico.

Sistematizando los comentarios anteriores respecto a
lo que es la planeacidn como parte del proceso educztivo en-
la escuela, se pueden sefialar como fines u objetivos de una-

buena planeacidn diddctica los siguientes:

- A ser mds eficiente la ensefianze v tener un mejor-
control de la misma.

- Evitar improvisaciones que hazgan confusa lz ense--

- Adecuar 21 tiempo disponible y a las posibilidades
de los 2lumnos actividades y tareas escolares.
— Hacer factible la coordinacidn de las discinplinzs-

entre si, para lograr unz enseflanza integrada.
icos y utilizerlcs adecu=zdamente,

2. Tipos de planes.

ne tomar en cuenta tres tipos ce rlamnes: znual, de unidsd v-

de clz=se. 3 62299
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Plan de curso o anual.— Constituye lz base del trzbz
jo a realizar durante un afio escolar por el maestro y el - -
alumno, se anotan de manera general las guias a desarroller,
pera de ahi establecer y construir los planes de unidad y de

clase,

Pzre conocer los elementos cue lo integran, es nece-
szrio primero aplicar una evaluacidn diagndstica a los zlum-
nos, ademds de realigar un amplio andlisis del medio y de —-
los recursos con oue se cuentz; asi como hacer una distribu-
cidn adecuadz del tiempo laborable mara dosificar el vrogra-

ma y se logren los objetivos propuestos.

Plan de unidad.- Las unidades diddcticss son el con-
junto de datos, hechos o comportamientos claramente defini—-—

r
dos e interrelacionados dentro del programa de un Ccurso.

Los aspectos gue se toman en cuentz a2l planear una -
unidad diddctica son: Objetivos especificos, contenidos pro-
sramdticos, distribucidén del tiempo, método y técnicas de —-—
ensefianza, instrumentos de eveluacidn, recursos y apoyos di-

décticos.

Bs importante que el meestro conozca los conocimien-
tos previos que tiene el alumno, asi como las facultedes - -
inteleciuzl fici zr 1 10 ent T e
intelectuales y fisicas que posee pars cue COMO antecsuen
log correlacione con los objetivos propuestos y adcuierz los

nuevos conocimientos,.



Plan de clase.— En el plan de clzse se manifiestan -
las actividades inmediztas a rezlizar, enmarcadas en lz uni-

dad didécticz y consecuentemente en el plan anual,

La clase 2 lo que tradicionalmente se 1lamé leccidn-
estd constituida por el tiempo destimado al desarrollo del -
trabajo entre profesor y alumno. En el dree de matemdticas -
el tiempo varia de 15-20 minutos (escuela primaria) hasta 50
minutos (escuela media y sumerior). La escuela en la actual-
época prefiere gue los 2lumnos en la clase se procuren los -

conocimientos en vez de recibirlos.

El plan de clase gue muestra 1l= estrategia 2z seguir-
del proceso enseflanza-aprendizaje, consta de tres partes gue

son:

- Le planeacidn, es decir lz preparacidén de las con-
diciones parz el logro de los objetivos previstos.

- Lz realizacidn o accidn para alcanzar los objeti-—-
vos, propiamente la presentacidén y desarrollo del tema con -
participacidén de los zlumncs.

- La eveluzcidn, oue es la fijacidn, verificacidn y-

apliceeidn del aprendizaje (fig. 4).

Se consideran como elementos del pler de clase ¥ que
estédn estinazdes a la presentacidn de 1z materiz, sirviendo -
como una guiz en gu desarrollo; los sigsuienies: Objeti

=

secuencia diddcticz o actividsdes =2 relizor, contenidos pro-



gramédtico, procedimi
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entos v téenicas a seguir, material di--

déctico y verificacidn del aprendizaje. En otra parte del —-

trabajo se presentan

aplicados estos elementos en contenidos

del Zrea de metemdticas del progreama integrado del primer —-—

grado de la educacidn primaria.

Fig. 4. Estrategia del proceso ensefienza — aprendizaje. (+)

PLANEACION ™™

-
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Andlisis de 1z

situacidn de
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Unidad anrendizsje
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2 = : aprendigzaje s{
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. Realizacidn de laz ensefianza y el aprendizaje de las mate-

méticas.
1. ¥Métodos de ensefianza,

El método se considera el factor indispensable en te
das las disciplinas cientificas, para lleger 2 la demostra—-
cién verdadera del conocimiento buscado, asi como usado en -
la meyoria de las actividades gue realizaremos. E1 hombre ha
procurado satisfacer sus necesidades en forma eficaz, con un
minimo de tiempo y esfuerzo, o sea buscando siempre gue en -
<+ - L d - L d
todas las acclones gue con un minimo de energia, se obtenga-

como resultado el mdximo de rendimiento.

La palabrz método se origina del griego "methodos" -
gue significa meta, fin y "hodos" camino; esto es, camino D2

ra llegar a2 un fin.

En el campo de la educacidbn, tenemos como método de-
ensefianza todo el conjunto de momentos y técnicas 18gicamen-
te coordinados para dirigir el aprendizzje del 2lumno haciz-—

determinados objetivos.

Especificamente el método diddetico es la organiza-
cidn racional v prictica de los recursos ¥ procedimientos de
cue se auxilia el nrofesor, con el prondsito de dirigir él1 -
aprendizaje de los zlumnos hscia resultados previstos v de—-

seados,
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Para le ensefianza de las matemdticas el método diddc

tico contempla a2 la:

Induccidn.— Consiste en que & través de casos indivi
duzles o hechos y fendmenos particulares el alumno define o-
establezca reglas, principios o leyes cue han de regir a és—~

COS .

Deduccidn.— Parte de definiciones, reglas o leyes —-
universales, para cue el mismo alumno llegue a los hechos o-

cesos particulares.

Métodos aplicados en la enseflanza de las mateméticas
en el primer grado y aue por lo general el proceso gue se ——

sisue es:

Primero.— }anejo de objetivos concretos.
Sesundo.- Representacidn grafica de los objetos.
Tercero.-— Simbolizacidn.

Cuarto.- Apliczcidén de lo aprendido.

Pasos del nroceso ensefianza — aprendizaje que estdn-
de acuerdo con las etzvas objetiva, gréifica y simbllica del-
desarrollo mental del nifio, con el que se logrars un aprendi

zzje més acordé con sus intereses y necesidades.
2.— Procedimientos de ensefienza.

Intiendo a éstos como los medios gue se emnlean parc

aplicar los métodos, los procedimientos ofrecen al nrofesor-



0 2 los z2lumnos la oportunidad de seleccionar caminos diver-

sos para obtener resultados satisfactorios de aprendizaje.

La clasificacidén de los procedimientos de ILuis 4. de
Mattos coincide con el enfogue de la ensefianzz de las matemé

ticas siendo:

La exposicidén.— Que consiste en el empleo del lengua
je oral para exponer o tratar un tema determinado, una acti-
vidad o desarrollar un concepto. Tiene como etapas: Introduc

cidn, desarrollo y verificacién.

El interrogatorio.- Que consiste en el uso de pregun
tas y respuestas para obtener informacidn v puntos de vista,
participando tanto el maestro como el alumno. Elzborszndo =l-
final una recapitulacidn con el proodsito de concluir con —-—

los puntos de vista expresados.

La demostracién.— Que tiene por objeto el empleo - -
préctico de instrumentos, elaboracidn de trazos, realizacidn
de experimentos, etc., 2 fin de trasmitir un conocimiento —-
més objetivo al grupo. 1lo éplicamos en aritmética, cuwando se
lleva al alumno de razonamiento en razonemiento = 1= solu-——
cién de un problema o =z la comprensién de por qué vars sumar

ouebrados de distinto dernominador, es vreciso reducirlos z -

un comun denominador; por medio de dlustiraciones, ejemplos y
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Lz comparacibén.— Por medio del cual el nifio percibe -
las semejanzas y diferencias gue existe entre dos o més ca--—
sos y hechos o fenémenos. Puede ser analdgico o antitético,~
segin que la comparacidén se basa en las semejanzas o en las-

diferencias.
3. Técnicas de ensefianza.

T&cnica de ensefianza es el recurso o medio didéctico
gue se empleaz en diferentes situvaciones, para desarrollar la
actividad de los grupos, con menor esfuerzo y mayor economia
de los recursos. Para cubrir las necesidzdes e intereses pro
pios de ceda alumno es conveniente gue se manejen téenices -
grupales puesto cue ,de esta manera el alumno aprenderd a in—
tercambiar opiniones, sacar conclusiones, creando simultdnez
mente h&bitos de cooperacidn, respeto responsahilidad, asi -
como una serie de habilidades gue 1o preparen favorablemente

para su hacer diario.

Las técnicas grupales gue auxilisn la conduccidn del

eprendizaie de las matemdticas y cue se adaptan mds para --

)

aplicarles con nifios de primer grado son:

Corrillos.- Técnicr cue se utiliza como medio para -

desconponer un frupo grande en ecuipos de cusetro =z seis e

\

. £ . . . .
mentos, con el proposito de an=lizar o discutir un Tteme C© un

problemz, aseguréndose la nuriicipacidén de todos los inte——

grantes con bece en unz amplis comunicacidm,
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Reja.- Esta técnica se puede emplear después de ter-
minar la sesidén por corrillos, consiste en que cada uno de -
los integrantes de los equipos pase a formar parte de otro,-
esto permite una rédpida difusidn de los resultados (obteni--—

dos en su anterior equipo) y discusidn de los mismos.
4. Recursos diddcticos.

Son los medios materiales gue los maestros empleamos
]

para facilitar la comprensidén de conceptos, datos e informa-

ciones relacionadas con los contenidos programdticos.

Es en el primer ciclo de la escuela primeriz donde -
se requiere m&s su uso, dada la capacidad sincrética de ob—-

servacidn del nifio, vues aprende viendo, escuchande ¥ hacien

do (maznivulando).

Las finalidades del material diddctico son las si——

guientes:

- Acercar a2l alumno a la realidad de lo gue se va en

sefiar, dZndole ideas mas exactas y objetivas de los hechos o

fendmenos gue se estudian, motivando con ello las clases.

- Ilustrar lo cue se expone oralmente, economizando-

esfuerzos en la comprensién de concentos.

|
-

ar la oportunidad 2l construir o elaborzr su pro-

nilo material el a2lumno, 2 que manifieste sus cpiitudes v de-



Irideo G, Mérici en su obra, Hacia unz Diddctica Ge-

neral Dindmica, clasifica el material diddctico en:

-~ "laterial permenente de trabajo: pizarrdn, gis, bo
rrador, cuadernos, lépices, reglas, ete.

- Material informativo: libros, dlCClonarios, enci—-—
clovedias, revistas, periddicos, discos, filmes, -
modelos, etc.

- Materiel ilustrativo visual o zudiovisual: escue-—-—
mas, cuadros sindpticos, dibujos, carieles, graba-
dos, grabadoress, proyectores, etc.

- .aterlal experimental: aparatos y materizles variza

dos que se presentan nara la realizacidn de e"Derl
mentos en general',

C. Evaluvuacidn del aprendizaje.

La evaluszcidn del aprendizaje es el proceso sistemd-
tico mediznte el cusl se determinz en que medidz el alumno -
logra los objetivos'de aprendizzje. Ademés, se recolectz, —--
analiza, enjuicia y se suministra informacidn oportunz ¥y con

iable para la toma de decisiones, & la vez que determina: -
La conduccidn y reforzamiento del aprendizaje; La seleccidn-
de recursos diddcticos; Ia reorientacidn o adecuacidn del —-

proceso ensefianza — avrendizaje

Como caracteristicas princivpales cue la evaluzcidn -
del arrendizaje debe tener, est2 oue sea: sistemdtica, cien-

tifica, objetiva, flexible, intesral, ovortuna y permansnte.

1. Tipos de evaluzecidn del znrendizaje.
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cial.— Se realize antes del inicio de una situa——

|2

In

. & - -
cidn de aprendizaje.

Su funcidn es determinar el grado ¥ numero de conoci
mientos, habilidedes y actitudes - con cue cuenta el alumno-
entes de un nuevo aprendizeje a fin de establecer las estra-

tegias para el desarrollo del proceso enseflanza — aprendiza-

jee.
\

Continua o parcial.— Se realiza durante el desarro--

110 de la tarez educativae.

do paso a paso los objetivos del programa y, 21 mismo tiempo,

permite cue se tomen medidas correctivas onertunas.

Final,.- Se realiza al término de cualcuier situacidn
de aprendizaje, que puede ser: objetivo, médulo, unidad o —-—
para aprecbar el curso.

Tiene como finalidad integrer las evaluaciones npar—--—

cisles del alumno,
2. Instrumentos de evaluacidn.

Se sugieren como insirumentos o medios de evaluacidn

-

méds apropiados parza el drez de matemdticas en los primeros -

0N

grodos de educacidn elementel los signientes:

— Actividsdes v eljercicios en clase: escritos o0 ver-

- Lista de cotejo y esczlas estimetivas,
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V. SUGERENCIAS DIDACTICAS EN LA APLICACION DEL PROGRATA
DE MATEMATICAS EM EL PRIVER GRADO.

Al indicer algunas orientaciones diddcticas de conte-
nidos gue comprenden los aspectos de la matemédtica, marcados-
en el programa integral, lo hago de manera sistematizada o in
dependiente para poder interpretar la estrategila pedagdbgica =
seguir en el objetivo especifico a lograr, advirtiendo gque pa
ra no perder la integracidn de los conocimientos se buscard -

la correlzcidn de los mismos con otras dreas.

El aprendizaje de las ideas abstractas de la matemdti
ca debe iniciarse con acciones concretas representadas en jue
gos y actividades que le permitan al ninlo manipular objetos ¥y
vivir situaciones cue le den significado rezl o las ideas que

se le exponen.

Existe similtud en la secuencia metodoldgica z seguir
de los diferentes aspectos de la matemética, ya aue encamina-
lzs actividzades a nartir de lo objetivo hacia lo simbdlico, -

pasando por lo griafico o semiconreto.

Los modelos de planes de clase elaborados con objeti—
vos de los zcsnectos de aritmética, geometria, 1ldégica ¥ proba-
bilidad y estedistica, presentan: E1l objetivo especifico a —-
lograr; le seccuencis didZcetica o actividades a realizar el -

tro; el contenido cientifico o programdtico -
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de cue trzta; los nrocedimientos o técnices Je enseflanza em——
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plecdas; los auxiliares o recursos diddcticos cue se uscen; —
7 - s .

asi, como los instrumentos de evaluacidn con gue comprobamos

si en verdad hubo un cambio de conducta, esnerado como conse

cuencia de todo el procesoc de aprendizaje.
A, Plen para una clase de Aritmética.

Objetivo especifico.— Resolver ecuaciones de adicidén-
y sustraccidn aplicendo lz relzcidn inversa ocue existe en —-

estas operaciones.

Contenido programdtico.- Antecedentes: La nocidn de -
sustraccidn asociada a2l proceso de cuitar. Resolucidn de e——
nl

cuaciones averiguando el sumando cue falta, Tema: BEcuaciones

con a2dicidn ¥ sustraccidn.

~

Téenicas y precedimientos de enseflanza:

L1
=

interroga—

torio dirigido y la demostracidn.

Auxiliares diddcticos: Franeldgrafo, léminas, carte—-
les con fifuras para formar conjuntos, objetos del saldén de-
clase, cuaderno de ejercicios y material imnreso para la - -

comnrobacidn.

Instrumentos de evaluacidbn: Lista de control v nrue--

— Narrar a los nifinps hictorias como estas: Anz trzio-



’ r 4
e la escuela 7 gelletas, le dio algunas a Pedro y encontro -

que

' d
le quedaban 4. ;Cudntas galletas le dio a Pedro?

- Nostrarle gréficamente un conjunto de 3 circulos y

decirle gque tenemos otro conjunto oculto, que al combinerse-—

con el primero da como resulitado 5.

hay

ver

los

8§ -

Preguntarles si pueden averiguear cuéntos elementos -
en el conjunto cue faltz, describiendo el problema 3 +[]

asi. Qué nilmero afiade 2 3 para obtener 5.

- Advertir que también se puede expresar diciendo 5-

debo tener menos 3 gue ya tengo, formendo la ecuacibn ——

3 =

- Revetir el proceso con otras ilustraciones y resol

ecuaciones en formz zndloga.

~ Realizar ejercicios con problemas donde encuentren

sumandos cue falten ejem: @ — 6 = 3 por que 3 + 6 = 9, -

7 =0 por/que D+7=8;5—1=D DOTr que E]+1=5.

B, Plan para una clzase de Geometria.

Objetivo especifico.- Iledir la longitud de objetos —

diversos mznejizndo unidades diversas.

Contenido procramiticc.— Antecedentes: Comporscidn -

visual de objetos de diferentes longitudes. Temn: edicidn -

joJ]
M



Téenicas ¥ procedimientos de ensefianza: Corrillos —-

(equipos), comparacidn, induccidn.

Auxiliares diddécticos: Cuerda, objetos del salén de-
clase, palitos, cuaderno de ejercicios para reforzar y mate-

rizl impreso para evaluacidn.

Instrumentos de evaluacidn: Actividades ¥y ejercicios

en clase: individual y vor ecuipo.
Activid=des gque se sugieren realicen los alumnos:

— Represente en una pared su estatura con un segmen-

to de rectz.

'

— Cada equipo traza con ayuda del meaestro, una recta

en la pared, usando la técnica del albafiil (plomada).
— Harcar la estatura de alguno sobre la rectz.

- Qué unidad usardn nara medirla desde el piso hasta

la marca (lépiz, borrador, cuarta).
- Determinar cudntas vnidades midid.

- Comparar la estatura del més bajo ¥y més alto del -
equinpo, colocéndose en la recta y midiéndose con lz unid~d -

elegida,

— Fedir los lados de su pupitre el largo v zncho del

s2idn, el largo v znchn de su librete, etc. eligiendo las ——
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unidzdes que se crean adecuadas; comparsndo las medidas para

determiner cual es el m&s largo ¥y cudl més corto.

- Represente en el piso 0 en su libreta rectas aque -
midan un determinado ndmero de uvnidades. (Cuartas, dedos, bo

rradores, lapices, etc.

—~ Resolver ejercicios orales,escritos comparando rec
tas largas y cortas de acuerdo a una unidad de medids.

J

C. Plzn para una clase de Ldgica.

Objetivos especificos,~- Reconocer patrones. Dado un-
conjunto de objetos familiares el nifio serd capaz de identi
1

ficar lz propiedad que los define como conjuntos.

iy

Contenido programdtico.— Tema: Reconocer las analogi
2s entre objetos, distinguir unos objetos de otros y consiru
yendo patrones gue permitan agrupar objetos en clases defini

des.

Técnicas v procedimientos de ensefznza: Corrillos —-

[

(intesracidn de equipos), comparacion,

Auxiliares diddcticos: Tarjetas con dibujos de f1o0-—-

(¢}

res, frutas, animales, etc., revistas viejes, tijerns, gome-
de pegar ¥ colores; frenelé~rafo, carieles o léminzs, mote——

rigl imnreso.

Instrumentos &= eveinncidn: Elsborzscidn en su litre-



1zs actividodes -

ta u hojas de mzpel ejercicios semelientes
/

realizadas. Asi como respuestas orales a cueestiones presenta

dibu-~-

das.
Actividades gque se sugiere realicen los alumnos:

- Entregar a2 cada alumno tarjetas distintas con
comun

flores, frutas, animales, etc.

de:

jos
- Que se distribuyan en eauipos segiin el dibujo

tengan.,
explicaréd como se

gue ellos
e cada equipo

- Un nifio 4
Ton.

— Presentar en ldmines o franeldgrafo un conjunto de-
dibujos o figuras andlogas, nombréndose gue elementos lo for-
man.

gue propiedad tienen en comin. (vegetales,-

Senialar

figuras, etc.).

cuzles pueden pertenecer 21 conjunto anzlizeado,
cue en hojes immre-

reforzer,

n
Q
Q
3
]
I
Q
£
r‘;)
(
“« 7
6]

tros ejercicios nara

szs dibujen y coloren distirto

sificar figuras formadss con 1fne=s rectzs v

neas Curvas.
1 e - =
— Rewmrcecentzr o2leTOs CUe EiTVen nara
cirven T2AYE CCUNICITNOS.
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D, Plan pers unz clase de mstadistica.

Objetivos especificos.- Recoger informacidén para re-

presentarla greficamente,

Contenido programitico.— Representacidn grafica de -

datos.

Técnicas v procedimientos de ensefianza: Corrillos, -

interrogatorio, investigacidbn, comparacidn.

Auxiliares didfcticos: Franeldgrafos, figuras de —-—-
fieltro gue representen animales (perros, gatos, péjaros, pe
ces, etc.); un cuadrado de color claro, pequefios circulos y-

mimeros de fieltro% colores y hojes de papel cuadriculado,

Instrumentos de evaluacidén: Actividades y ejercicios

en clase: individual y por equipo; escalas estimatives.
Actividades que se sugiere realicen los alumnos.

~ Preguntarles a los alumnos: ;Cudl es el animal ocue
méds se encuentra en las casas? ; ;Cudl es el cue menos se —-—
encuentra? ; ¢ Cudntos no tienen animales en su casa? ; gCuég

tos nifios tienen pecesy.

I 4
- Zn el franelografo colocar dos colummas, en unz —-

o~ - . ’ . -+ . L4
figuras de anim=les domésticos ¥ en otra un conjunto vacio.

(.

— Provporcionerle 21 alumno dos o tres circulos pegue
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filos de fieltro, que colocaran frente a la figura del animal-

gque tengan en su casa o en el conjunto vacio si no lo tiene.
- Concluir a las preguntas iniciales.

- Dividir el grupo en equipos, haciendo una lista de
los integrantes parz representar al frente de cada nombre —-
por medio de mufiequitos de papel el numero de hermanos que -

tiene.
- Anotando al final en otra columna, con nidmeros.

- Graficar, coloreando cada columna de distinto co—-

lor y tantos cuadros seglin sean el numero de hermanos.

~ De la misma forma se pueden reccger datos y grafi-
carlos de: El deporte favorito de los compaiieros de clase;—
medio de transporte gue utilizan para llegar a la escuela; -

programa de televisidn favorito. -
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VI. CONCLUSIONE “4 2

Bl pafs, superard la crisis ecomndmica, politica, social, y’
cultural en la medida que la educacidén me jore, formendo -
generaciones preparadas y conscientes de su compromiso na

L 5l
'

ra afrontar y resolver las necesidades de un Néxico nuevo

¥ progresista.

El programa es adecuado si se ajusta a las necesidades —-
del medio y de los educandos, sin zpegarse de una manera-
G - 5 N &
estricta 2 su cumplimiento, considerandolo solzmente como
4 - - - - - 7 -
guia que unificue el criterio sobre una educacion naciona

lista; aplicando la experiencia y creatividad personal,

Una efective vlaneacidn didécticz de las matemfdticas evi-
tard: La abundancia de términos y simbolos gue sélo com——
plican su aprendizaje y,la enseflanza de conceptos ¥ es——

tructuras abstractas en niveles inadecuzdos,

El método pedagdgico para la enseflanza de las matemdticas
en el primer grado d; la educacidén primaria es fundamen——
t2l, ya cue dirige el arrendizeje cue se iniciz con el co
nocimiento objetivo o concreto; emseguida una representa-—
cidn grifica del mismo; desvués la simbolizacidn o abs-—-
traccibn; 1la aplicacidn de lo avrendido, De =z2cuerdo siem-

pre 21 desarrollo mental del nifio,

¥l mejor procedimiento que auxilis en 1z splicacidbn del -
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método diddctico es el oue provoca y mantiene una motiva-
cibén permanente, exigiendo de los a2lumnos el uso de la —-
intuicidn a través de argumentos fisicos y heuristicos, -
mane jando problemas rezles que den significado a las mate

maticas.,

Fl material o recursos diddcticos para 1z direccidn del -

aprendizaje de las matemdticas en el primer grado, facil

“.h

t2 la comprensidn de conceptos, llevando al zalumno & tra-
bajar, 2 investicar, 2 descubrir y a construir; siendo de

esta manera mids funcionzl y dindmico.

Comprobar continua y narcialmente si el aprendizaje ha --
sido logrado, utilizando para ello el instrumento de eva-
luacidn més apropiado; sin olvidar reforzar el conoci-—-
miento del contenido programético del &rea, por medio de-
actividades de ejercitacidn, repeticidn y aplicacién, has

tz2 llegar a la mecanizacidn.

62299
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