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INTRODUCCION

Mucho se ha escrito por especialistas, investigadores y pe-
dagogos sobre el aprendizaje de la lecto-escritura. Se ha enfoca
do el tema desde diferentes puntos de vista, y asi tenemos peda-
gogos y maestros que muestran preocupacién por la metodologia, -
algunos psicélogos y estudiosos del nifioc que dan importancia al nifio
en si y se preocupan porque el proceso ensefanza aprendizaje se
realice tomando en cuenta las capacidades y caracteristicas pro-
pias del nifio y su desarrollo.

Otro enfoque que se le ha dado al mismo tema es el derivado
de las dificultades para el aprendizaje de la lecto-escritura --
que tienen algunos nifios. El estudio de las patologias de la lec
tura, de anormales y de nifios que tienen serios problemas para -
aprender, ha fructificado en estudios mids serios y formales enca
minados a determinar que existen una serie de requisitos y condi
ciones especiales que es necesario que el nifio tenga para que 10
gre dominar la lecto-escritura.

A pesar de que cada dia se conoce mds sobre el aprendizaje
de la lecto-escritura y de que los programas y los libros de tex
to que manejamos por parte de la S,E.P., son continuamente revi-
sados y renovados para estar al dia y tomar en cuenta el conoci-
miento del nifio y el uso de una metodologia actualizada; la re--
probacién en 1o y 20. grado es muy alta, y son muchos los nifios
que tienen problemas para aprender a leer y que se ven obligados
a repetir 1 o los 2 grados que corresponden al primer ciclo de -
educacién primaria.

El presente trabajo es una memoria del trabajo realizado --



con un grupo de nifios repetidores de lo y 20. grado que no ha---
bian logrado aprender a leer.

El trabajo estd dividido en 3 grandes partes.

El primer capitulo es una explicacién de porque se escogid
este tema y de la importancia que tiene la atencidén de los nifios
reprobados o repetidores.

En el segundo capitulo se dan a conocer las caracteisticas
de la comunidad, de la escuela y de la poblacidén escolar con que
se trabajé.

El tercer capitulo resume todas las actividades realizadas
desde la investigacidén previa que se hizo para contestar algunas
interrogantes que se presentan al maestro en su trabajo diario.
En primer lugar se plantea lo relacionado con el aprendizaje ;C6
mo aprendemos? ;Por qué hay nifios que no aprenden? Se considerd
importante hacer una investigacién documental breve, porque si -
el problema es que el nifio no aprende, se debe conccer como se -
aprende y que factores intervienen en este proceso.

Dentro del marco tedrico investigado, se incluye también lo
referente a la madurez y al desarrollo intelectual del nifio, fac
tores que debe tener en cuenta el maestro al exigir a sus alum=-=
nos su participacidén en clase, ya que esto le permitird reforzar
el proceso ensenanza=aprendizaje con actividades adecuadas.

En este mismo capitulo se¢ incluyen las actividades realiza-
das en el grupo para lograr que los nifios repetidores que no sa-
bian leer y que cursarian segundo afio en estas condiciones logra-
ran superar sus problemas y lograran apropiarse de los mecanis--
mos de la lecto-escritura.

Las actividades realizadas que aqui se mencionan fueron rea



lizadas en el transcurso de un ciclo escolar y quedan incluidas
desde las actividades de evaluacién diagnéstica hasta las de en-
seflanza y motivacidn para que el trabajo escolar fuera atractivo

a los nifios y se interesaran asi por las actividades académicas.



CAPITULO 1

JUSTIFICACION

A. Motivos

Los trabajos referentes a la ensefianza de la lecto-escritu-
ra son muy abundantes, sobre todo los dedicados a las dificulta
des de aprendizaje de la lectura que tienen algunos nifios que -
sin presentar signos aparentes de retraso intelectual no logran
dominar los mecanismos de la lecto-escritura con métodos conven
cionales 6 en el tiempo en que otros nifios lo hacen.

Al ingresar a primer afio todos los nifios deberdn aprender
a leer y escribir en un lapso de diez meses. El nifio que no lo
logre pasard a ser un nifio reprobado que se verd obligado a re-
petir el afio siguiente las experiencias de aprendizaje en que -
ya fracasd una vez.

La intencién de este trabajo no es sélo aumentar una bi---
bliografia ya bastante amplia sino dar testimonio sobre la for-
ma en que se resolvié un problema que la mayoria de los maes---
tros de primero y segundo grado enfrentan al inicio de cada ci-
clo escolar; los nifios reprobados del afio anterior que por algu
na razén no aprendieron a leer y escribir y que se verdn oblig-
gados a cursar un afio mds de primero de primaria.

Estos nifios reprobados en ocasiones se ven obligados a cur
sar hasta tres veces el primer grado 6 han hecho dos veces el -
primero y dos el segundo grado; este fué el caso de varios de -
los nifios que integraban el grupo especifico motivo de esta me-
moria, en la que se tratard de dar a conocer algunas de las cau

sas de la reprobacién y de los problemas de aprendizaje de la -



lecto-escritura apreciando al nifio desde el punto de vista como
sujeto cognocente y principal elemento del proceso ensefianza --
aprendizaje; es decir, que sin olvidar que aunque los problemas
socioeconémicos y familiares del nifio pueden afectarlo en su --
aprendizaje se-le-debe ayudar en el aula; y la forma de ayuda més
efectiva que puede dar un maestro y en lo que puede tener una -
marcada influencia es en el proceso del aprendizaje. Esto quie-
re decir que si el nifio no aprende, el maestro deberd dedicarle
mas tiempo, auxilidndolo con una metodologia acorde que facili-
te sus procesos de aprendizaje y buscando el camino adecuado pa
ra que supere los problemas que estdn entorpeciendo su desarro-
llo psicolégico. (1)

Este campo de la ensefianza a mi en lo particular me parece
muy interesante, motivo de mucho trabajo, pero también de am---

plias satisfacciones:

B. Importancia del trabajo

El objetivo al realizar el pfesente trabajo es aportar ex-
periencias para ayudar a esos nifios que yo llamo con 'sindrome
de reprobados' por la serie de caracteristicas que los hace me-
recedores de una atencidén especial; atencién que deberemos dar-
les en nuestras escuelas y contando s6lo con los recursos que -
ahi podemos obtener, pués es imposible que todos estos nifios re
ciban clases en una escuela de educacién especial.

Gran parte de la bibliografia referente a las dificultades

(1) vid. infra. p.



para el aprendizaje de la lecto-escritura se refiere a la disle
xia; pero considerando el término como dificultad orgénica para
aprender a leer y escribir debido a un origen neurogenético 6 -
la dislexia de desarrollo como la llama Margarita Nieto, (1) en
contramos que desde este punto de vista no es tan frecuente es-
te problema entre nuestros alumnos, pués aunque si se presentan
algunos casos de dislexia especifica 6 de evolucién, la mayoria
de las veces este término es aplicado a nifios cuyo problema tie
ne otras causas como son inmadurez, problemas de percepcién au-
ditiva 6 visual, problemas emocionales, bajo coeficiente inte--
lectual 6 simplemente el uso de un método inadecuado.

Estas y otras causas de reprobacién derivan en nifios repe-
tidores, muchas veces considerados como disléxicos, incapaces -
de aprender a leer y escribir.

Estos nifios repetidores, aparte de su problema de aprendi-
zaje sufren un grave trastorno emocional por la desventaja que
tienen con sus compafieros, se consideran a si mismo tontos y --
han perdido su autoestimacién, lo cual agrava su problema de --

aprendizaje.

C. La reprobacidén en el primer ciclo de la Escuela Primaria

Al ingresar a primer afio de la escuela primaria, todo nifio
estd obligado a iniciar su instruccién escolarizada con el ----
aprendizaje de la lecto-escritura.

La ensefianza que recibird el nifio en esa etapa serd mis --
formal y de mayor responsabilidad que la que tuvo en el jardin

de nifios. Como escolar de primaria el nifio se enfrenta a nuevas



normas de conducta, a nuevas exigencias y tipos de trabajo y so
bre todo esta nueva etapa de ensefianza lo hace tenmer una obliga
cién: deberd aprender a leer y escribir en un lapso de diez me-
ses 6 antes, segin el método 6 maestro que dirija su aprendiza-
je. |

Si en el transcurso del afio escolar no logra el nifio apro-
piarse de los mecanismos que le dardn la capacidad de leer y es
cribir, serd un nifio reprobado y el afio siguiente se verd obli-
gado a repetir el curso. '

La reprobacién -y la desercidén en el primer ciclo represen-
tan un alto porcentaje del total de bajas y de reprobados en un
afio escolar.

Estos porcentajes van del 40 al 60%, segln se puede obser-
var en los datos estadisticos proporcionados por la Inspeccidn
de la Primera Zona Escolar Federal que abarca siete escuelas --
primarias ubicadas en la zona centro de la ciudad de Mexicali.

Esta informacidén estadistica abarca los ciclos .1984-85, --
1985-86 y 1986-87 (ver las tablas 1,2 y 3)

El problema de la reprobacién y la desercidén en primero y
segundo grado también se observa en los datos estadisticos de -
inscripcidén, existencia y aprobados de los cuatro municipios --
del estado de Baja California. La Direccién de Estadistica de -
la U.S.E.D. proporciondé los datos correspondientes al ciclo lec
tivo 1985-86 (ver el anexo A ) en los que se observa lo antes --
afirmado: La reprobacién y la desercién son mucho mds altos por
centualmente en primero y segundo grado que en los otr&s cuatro

grados de educacién primari% y bajo los nUmeros que indican el



TABLA No. 1

DATOS DE INSCRIPCION TOTAL, EXISTENCIA, APROBADOS, BAJAS Y REPROBADOS DE IA
PRIMERA ZONA ESCOLAR FEDERAL DE LA CIUDAD DE MEXICALI, DURANTE EL CICLO

1984-85

GRADO  INSCRIPCION EXISTENCIA  APROBADOS BAJAS  REPROBADOS

1° 664 617 558 47 59

20 573 535 498 38 37
SUBTOTALES * 85 £

e 699 663 607 36 56

40 699 665 621 34 44

i 690 658 629 32 29

6° 649 622 618 27 4
SUBTUTALES ** 129 113

PORCENTAJ%7DE REPROBACION EN EL 1ER. CICLO EN REALCION A LA REPROBACION TO--
TAL: 41.927%

PORCENTAJE DE BAJAS EN EL 1ER. CICLO EN RFALCION AL TOTAL:39.71%

* Subtotales de nifios reprobados y bajas en ler. ciclo (1° y 2° grados) de
Educacién Primaria.

** Subtotales de nifios reprobados y bajas en 2do. ciclo (3° y 4° grados) y
3er. ciclo (5° y 6° grados) de Educacién Primaria.

En los datos estadisticos del ciclo 1984-1985 de la la. zona se observa que
de un total de 229 reprobados, 96 nifios (que representan el 41.9%) correspon
den al ler. ciclo.

También en este ciclo es mayor el nidmero de bajas, ya que de un total de 214
bajas, le corresponden 85 nifios (el 39.7%).



TABLA No. 2

DATOS DE INSCRIPCION TOTAL, EXISTENCIA, APROBADOS,BAJAS Y REPROBADOS DE LA
PRIMERA ZONA ESCOLAR FEDERAL DE IA CIUDAD DE MEXICALI, DURANTE EL CICLO

1985-1986

GRADO  INSCRIPCION EXISTENCIA  APROBADOS BAJAS ~ REPROBADOS

1° 690 573 510 117 63

7 645 595 544 50 51
SUBTOTALES * 167 114

30 596 545 520 4 25

4° 672 634 595 38 39

50 683 651 618 32 33

6° 658 626 617 32 9

SUBTOTALES ** 106 106

PORCENTAJE DE REPROBACION EN EL T1ER. CICLO EN RELACION A LA REPROBACION TO--
TAL: 51.81%

PORCENTAJE DE BAJAS EN EL TER. CICLO EN RELACION AL TOTAL: 61.17%

* Subtotales de nifios reprobados y baja en el ler. ciclo (1° y 2° grados) de
Educacién Primaria.

** Subtotales de nifios reprobados y bajas en 2do. ciclo (3° y 4° grados:) y
3er. ciclo (5° y 6° grados) de Educacién Primaria.

Durante el periodo escolar 1985-86 el fendmeno de una mayor reprobacién y de
sercién en ler. ciclo se repite. B
Se observa que de un total de 220 reprobados, 114 (el 51.8%) corresponden al
ler. ciclo.

En la desercién se observa que de un total de 263 bajas, 167 (el 61.1%) co--
rresponden a 1° y 2° grados.

Se observa ademis que es el 1° afio donde es mayor la reprobacién y la deser-
cién.
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TABLA No. 3

DATOS DE INSCRIPCION TOTAL, EXISTENCIA, APROBADOS, BAJAS Y REPROBADOS DE LA
PRIMERA ZONA ESCOLAR FEDERAL DE LA CIUDAD DE MEXICALI, DURANTE EL CICLO
1986-1987

GRADO INSCRIPCION EXISTENCIA APROBADOS BAJAS REPROBADOS

10 683 594 539 89 55

20 567 519 497 48 22
SUBTOTALES *

137 77

30 569 535 511 34 2

4e 556 521 474 35 47

50 615 584 564 31 20

6° 611 582 582 29 0

SUBTOTALES ** 129 91

PORCENTAJE DE REPROBACION EN EL 1ER. CICLO EN RELACION A LA REPROBACION TO--
TAL: 45.83%
PORCENTAJE DE BAJAS EN EL [ER. CICLO EN RELACION AL TOTAL: 51.571%

* Subtotales de nifios reprobados y bajas en ler. ciclo (1° y 2° grados) de
Educacién Primaria.

“* Subtotales de nifios reprobados y bajas en el 2do. ciclo (3° y 4° grados)
y 3er. ciclo (5° y 6° grados) de Educacién Primaria.

Al analizar los datos del ciclo 1986-87, se vuelve a comprobar que es en el
ler. ciclo donde porcentualmente es mayor la reprobacién y la desercidn.

En el anexo #2 se presentan los datos del ciclo escolar 1985-86 en el estado
de Baja California, encontrdndose que en los cuatro municipios se presenta -
la misma situaciédn.



aprovechamiento se encuentra otro dato; muchos de los nifios que
pasaron a tercer afio ingresardn a cursos sin dominar la lecto--
escritura, lo que los hace candidatos a reprobar otro afio 6 cur
sar una primaria deficiente, pués el nifio que fracasa en el ---
aprendizaje de la lecto-escritura es seguro candidato a futuros
fracasos escolares y lo mds probable es que tendrd dificultades
en sus posteriores afios de estudio.

La exigencia fundamental del primer afio reside en el aprendizaje

de la lectura y la escritura como instrumentos basicos de la co-

municacién y soporte de todos los aprendizajes posteriores (vivi

mos en una cultura lingliistica y la escuela es fiel reflejo de -

ello por eso el fracaso en el aprendizaje de estos instrumentos

determina generalmente el fracaso de otros procesos de aprendiza

je y de adaptacién. (1)

Y Margarita Nieto afirma:
* E1 nifio que no puede aprender a leer y escribir como la mayoria

de los pequefios de su misma edad, estd sujeto también a presio--

nes del medio ambiente que lo hacen sentirse inferior.

El nifio que lee dificultad y que al escribir comete muchos erro-

res puede tener problema en la adquisicidn general de conocimien

tos, puesto que estos se transmiten a través de la lectura y la

escritura. (2)

Podriamos transcribir mis pensamientos de diferentes educa
dores 6 investigadores que estdn de acuerdo con esta forma de -
pensar, pero en realidad no es ese el tema central, sino recal-
car la importancia de que el nifio aprenda a leer y escribir co-
rrectamente y con facilidad para tener acceso a los otros proce
sos de aprendizaje.

Son muchas y variadas las causas de la reprobacién y de --

los fracasos en el primer ciclo, pero sean estos internos, ex--

(1) Bima y Schiavoni. El mito de la Dislexia. México, ed. Ateneo Nuevomar,
1980 p. 15

(2) Margarita Nieto. El nifio Disléxico. Guia para resolver las dificultades
en la lectura y escritura. Zda. ed. México, Ed. La Prensa Medica Mexica
na 1978. p. 17

11



ternos 6 del medio ambiente el afectado real es el nifio que no
logré aprender y que deberd intentar nuevamente ese aprendizaje
como repetidor 6 reprobado del afio anterior.

Durante los doce afio de servicios en que he atendido prime
ro 6 segundo afio, estos nifios reprobados han llamado mi aten---
cién y me he dedicado como lo dije antes a investigar las cau--
sas de sus problemas tanto para prevenir futuros reprobados co-
mo para ayudar a los que ya han reprobado y se encuentran repi-
tiendo. Como complemento de esa investigacidén he recopilado in-
formacién y una serie de ejercicios y actividades que utiliza--
dos al principio del afio ayudardan a disminuir la reprobacién en
nifios carentes de madurez y otros que ayudardn especificamente
al nifio reprobado que tanto auxilio necesita de los padres y --

los maestros.

12



CAPITULO II1

MARCO DE REFERENCIA

A. Localizacién y caracteristicas de la comunidad

La comunidad donde se desarrolld el trabajo a que se hace
mencidén es la ciudad de Mexicali. Mexicali es la capital del Es
tado de Baja California, un estado joven y pujante de la franja
fronteriza del norte del pais que se ha distinguido por la lu--
cha de sus habitantes por lograr un mejor estandar de vida comu
nitario e individual.

Mexicali estd situado en un valle que se ha destacado por
la riqueza de su agricultura, gracias a esta riqueza se fundd -
una ciudad en la que han florecido una gran variedad de activi-
dades socioecondémicas desarrolladas por sus habitantes hasta lo
grar hacerla una metrdépoli altamente industrializada y moderna
que cuenta con los satisfactores a todas las necesidades, tanto
materiales como culturales y espirituales.

Con una poblacién aproximada de 600 000 habitantes, los --
cuales se dedican a la atencién de miltiples y variadas activi-
dades econémicas, Mexicali destaca como ciudad industrial, pro-
ductora de alimentos, muebles, servicios turisticos y educati--
vos, maquiladoras, contando también con servicios para la comu-
nidad en salud y educacién.

En el campo de la salud, Mexicali cuenta con clinicas del
1.5.S.S.T.E., I1.M.S.S., Salubridad, Hospital Civil y diversas
clinicas particulares, dando lugar a que todos los habitantes,
de cualquier edad y principalmente nifios puedan recibir la aten

cién médica necesaria oportunamente.



Los medios de transporte y comunicacién con que cuenta ---
nuestra ciudad son los adecuados a las necesidades de una capi-
tal que requiere comunicacién ripida y efectiva con otras ciuda
des. Contando con un aeropuerto donde diariamente salen y lle--
gan dos vﬁelos a la ciudad de México, uno de ellos hace escalas
en dos importantes ciudades del pais, Hermosillo y Guadalajara.
Por via terrestre hay comunicacién con las otras poblaciones --
del estado, Tijuana, Ensenada y Tecate por autobuses que cada -
hora parten de una moderna central de la que también hay conti-
nuas salidas hacia el interior del pais.

Tiene Mexicali varias estaciones de radio y una estacién -
de trasmisién local de televisidn. Se reciben ademds trasmisio-
nes de los canales 2 y 13 de la ciudad de México, asi como los
canales de televisidn extranjeras del vecino pais de E.E.U.U.,
la televisién es un elemento de mucha influencia en la nifiez de
nuestra ciudad.

En el campo de la Educacién, Mexicali cuenta con escuelas
para todos los niveles, desde la éducacién preescolar hasta uni
versitaria, pasando por niveles especializados de educaciédn tec
nolégica a nivel profesionista y técnica, asi como también edu-
cacién en el campo de las artes.

La educacidén primaria, como la preescolar, es atendida en
su demanda por los Sistemas Estatal y Federal de Educacién. Am-
bos sistemas cuentan con un Director de Educacién Primaria y se
auxilian mutuamente para la buena marcha de las actividades es-
colares, supervisando a los C. Inspectores de Zona, quienes tie

nen a su cargo un determinado nimero de escuelas tomando en ---
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cuenta su ubicacidén. Existen ademds muchas escuelas y colegios
particulares que dependen forzosamente de alguno de los dos sis

temas.

B. Ubicacién y caracteristicas de la escuela
La escuela donde se desarrollaron las actividades a que se
hace referencia en el presente trabajo, es la escuela Primaria

1t

Urbana Federal "Andrés Quintana Roo ", perteneciente a la prime
ra zona escolar, la cual abarca siete escuelas de cardcter urba
no, ubicadas en la zona centro de la ciudad.

La escuela "Andrés Quintana Roo ", cuenta con turno vesper
tino y estd ubicada en la Avenida Reforma, una de las principa-
les arterias de esta capital; tiene una poblacién escolar que -
fluctda cada afio entre 350 y 400 alumnos, los cuales se encuen-
tran atendidos en once grupos que abarcan los seis grados de la
educacién primaria.

De acuerdo a su turno vespertino, la escuela "Andrés Quin-

tana Roo ", funciona de las 13:00 a las 17:30 horas en el edifi

cio de la escuela "Leona Vicario ", una de las instituciones --
educativas de mas tradicidén y prestigio de Mexicali. E1 plantel
escolar donde funcionan las dos escuelas fué construido en 1923
sus aulas son amplias y bien acondicionadas, cuenta con su pro-
pio auditorio, salones para acondicionar una biblioteca 6 para
exposiciones, cocina y otros anexos escolares.

La planta docente de la escuela estd formada por la direc-

tora del plantel, sub-director, once maestros de grupo, un maes

tro de educacidén artistica y una maestra de educacién fisica. -



De suma importancia para el desarrollo de las actividades es
colares es la participacidén de los maestros de educacidén fisica
y artistica, quienes con su trabajo hacen mds integral y comple-

ta la educacidén de nuestros alumnos.

C. Caracteristicas de la poblacidén escolar

En la formacién del educando es de gran importancia el am--
biente escolar, en el cual influyen varios factores como son el
clima, la situacidén geogrdfica y medios de comunicacién con que
cuenta la comunidad circundante a la escuela. Estos factores, -
particularmente en nuestra institucién moldean una cierta forma
de conducta, pués gracias a la ubicacidén geografica de la misma,
los nifios que forman nuestro alumnado son despiertos y aprenden
a desenvolverse libremente en la comunidad, siendo capaces desde
muy pequefios de valerse por si mismos.

Aunque la mayoria de los nifios tienen su hogar cerca de la
escuela, se presentan casos de alumnos que se trasladan desde co
lonias 6 fraccionamientos alejados de la escuela, como son Villa
Verde, Casas Eternas, Colonia Abasolo, Colonia Corregidora, etc.
algunas tan alejadas que es necesario tomar uno 6 dos camiones -
para trasladarse a recibir clases en nuestra institucidén educati
va.

Los nifios que forman el alumnado de la escuela "Andrés Quin
tana Roo'", proceden de diferentes niveles socioecondmicos ya que
sus padres se desenvuelven dentro de una gran diversidad de acti
vidades econdémicas. Entre los padres de familia tenemos obrefos,

empleados de restaurantes, oficinistas, empleados de bancos, bu-
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récratas, maestros, asi como personas que trabajan de manera in
dependiente como son herreros, mecdnicos, tapiceros, plomeros y
carpinteros. También existe un gran porcentaje de padres de fa-
milia que trabajan en E.E.U.U, ya sean emigrados 6 que lo hagan
ilegalmente al no poseer el permiso para trabajar por no ser --
emigrados.

Una de las caracteristicas que prevalece en la mayoria de
los hogares es que la madre trabaja fuera de casa, factor de --
gran influencia en la formacién del nifio, quien cuenta con mu--
cho tiempo libre que dedica al juego en la calle 6 a la televi-
sién al verse con cierto abandono por parte de sus padres, quie
nes al trabajar descuidan a sus hijos por dedicar mucho tiempo
a sus actividades laborales.

Sin embargo en general la mayoria de los padres se preocu-

pan en lo econdémico por la educacién de sus hijos, a quienes --
tratan de dar lo indispensable para cubrir sus necesidades esco
lares.

En la escuela "Andrés Quintana Roo", se tiene cada afio al
finalizar el ciclo escolar un determinado porcentaje de reproba
dos en primer afio 50% del total de reprobados de toda la escue-
la aproximadamente que repiten al afio siguiente el mismo grado
escolar. De estos nifios repetidorgs algunos aprenden a leer, pe
To otros vuelven a repetir por tercera vez 6 son promovidos a -
segundo afio sin haber aprendido.

En la escuela se han presentado casos de nifios que han cur
sado dos veces primero y dos veces segundo sin haber logrado ha

cer suyos los mecanismos de la lecto-escritura, como sucedié en
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el grupo al que se hace referencia en el presente trabajo. Siem
pre me ha gustado trabajar primer ciclo y tengo varios afios ---
atendiendo nifios con problemas de reprobacidén en primer afio, pe
ro fué en la escuela "Andrés Quintana Roo'", donde la directora
me comisioné para cubrir un segundo afio donde habia catorce ni--
fios que habian cursado varias veces primero é segundo por la --
misma causa.

La edad y las caracteristicas tan especiales de estos ni--
fios me motivaron a emprender un trabajo mds sistemdtico y plani
ficado para tratar de lograr que tuvieran éxito en su aprendiza

je.

D. Caracteristicas del grupo 2do. afio "B" de la escuela prima-

ria "Andrés Quintana Roo" durante el ciclo escolar 1981-1982

Al inicio del ciclo escolar 1981-1982, fui comisionada por
la directora del plantel, Profra. Elvira Torres Gutiérrez para
atender el 2do. afio "B", de la escuela '"Andrés Quintana Roo".

Al inicio de las clases, en los primeros quince dias del -
mes de Septiembre, me di cuenta de las caracteristicas genera--
les del grupo de nifios a quienes daria clases ese afio. E1 grupo
era muy heterogéneo, formado por treinta y cuatro nifios, de los
cuales la mayoria habia cursado el afio anterior en la misma es-
cuela.

En los primeros ejercicios de prevaloracién y diagnéstico

para conocer al grupo, me di cuenta de que habia catorce nifios

.que no sabian leer, los otros veinte eran nifios que cursarian -
su 2do. afio de primaria ya dominado los mecanismos elementales

del proceso de la lectura y la escritura y de acuerdo al logro
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de los objetivos que marca el programa escolar vigente.

Los otros catorce nifios formaban un grupo que aglutinaba -
nifios con diferentes caracteristicas de edad y de cardcter. La
mayoria presentaban serios problemas de conducta, quizi motiva-
dos por su fustracién al no haber logrado el aprendizaje que --
sus compaﬁéros ya dominaban.

En la integracidén de este grupo la directora habia concen-
trado a todos los nifios de primer ciclo que se habian caracteri
zado por ser repetidores. Entre los catorce nifios habia tres --
que habian hecho dos veces primero y este ciclo cursarian 2do.
grado por segunda ocasién, otros de los nifios eran de nuevo in-
greso a segundo pero anteriormente habian repetido primero.

Para proporcionar una informacién méds precisa sobre las ca
racteristicas y antecedentes escolares de estos nifios he elabo-
rado un cuadro donde se incluyen los datos principales de cada
uno de ellos.

La edad que se menciona es la que tenian los alumnos al mo
mento de inscribirse.

Otra caracteristica que tenian estos nifios entre sus ante-
cedentes escolares es que la mayoria habia cursado por lo menos
un afio de preescolar.

El principal problema de aprendizaje que tenian es no ha--
ber aprendido a leer, pués algunos de ellos no tenian problema
para escribir, incluso con buena letra, pués habian desarrolla-
do una gran habilidad para la escritura de copia; esta caracte-
ristica se daba entre los nifios mids grandes.

En lo general la mayoria de estos nifios estaban dispuestos
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TABLA No. 4

Cuadro de caracteristicas y antecedentes escolares de los alumnos
que no sabian leer ni escribir en el 2do. afio '"B"

ANTECEDENTES ESCOLARES

No. Edad Sexo ler. Afio Ing. a Z2do. Ano
1 10 F 2 veces Repetidor
2 9 M 2 veces Repetidor
3 9 M 2 veces Repetidor
4 10 F 2 veces Repetidor
5 8 M 1 vez Repetidor
6 M 1 vez Repetidor
7 [/ F 1 vez Repetidor
8 9 F 2 veces Nvo. Ingreso
9 9 F 2 veces Nvo. Ingreso
10 7 M 1 vez Nvo. Ingreso
11 7 M 1 vez Nvo. Ingreso
12 7 M 1 vez Nvo. Ingreso
13 7 F 1 vez Nvo. Ingreso
14 7 M 1 vez Nvo. Ingreso

La evaluacidén diagndstica realizada al principio del afio escolar en el grupo
del 2do. afio ''B", dié por resultado que habia 14 nifios con un grave atraso -
escolar, ya que no sabian leer ni escribir al dictado.

Al investigar las edades y antecedentes escolares de estos nifios se descu---
brié que la mayoria eran repetidores de uno o de los dos grados del ler. ci-
clo.

En la tabla se pueden observar sus edades y sexo, y cuantas veces habian re-
petido '



al trabajo escolar, pero concientes de su incapacidad para rea-
lizar actividades donde se requeria la lectura, algunos sé Te--
traian ante este tipo de actividad. Otros sobre todo los varo--
nes mostraban sefiales de indisciplina dentro del grupo 6 pedian
permiso para copiar una leccidén 6 hacer un dibujo.

E. "Sindrome del nifio reprobado "

La forma de adaptacién de los nifios reprobados y sus carac
teristicas de comportamiento en el aula ante los problemas esco
lares que son incapaces de resolver; es lo que se llamard en el
presente trabajo "sindrome del nifio reprobado”.

La palabra sindrome (del griego syndromé, concurso) es de-
finido como '"Conjunto de signos y sintomas que existen al mismo
tiempo y que definen un estado morboso; un mismo sindrome puede
originarse por diversas causas (1)

Los nifios repetidores que temen ser reprobados 6 simplemen
te son concientes del atraso escolar que tienen en relacidn a -
sus compafieros, pueden actuar inhibidos, es decir a veces sus -

fracasos no sélo dependen de la incapacidéd real del '"mo saber"

6 "el no poder" (2) necesarios para superar el aprendizaje, ---
sino que actlan inhibidos por el temor de volver a fracasar.
"Un alumno inhibido incurre en la curiosa situacién de fra

casar en una tarea determinada aunque tiene la capacidad necesa

ria para realizarla y no le falta voluntad para ello".(3) No se

(1) Enciclopedia Salvat, Diccionario. V.XI, Barcelona. Salvat Editores 1976,
p. 3041

(2) Cfr. Infra. p.

(3) G. Claus y H. Hiebsch. Psicologia del nifio escolar. Tr. H. Boettcher.
México, Ed. Grijalbo, 1966. p. 246.
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trata pués de una verdadera incapacidad, pero si de una defi---
ciencia la cual no podri superarse apelando a la buena voluntad
del alumno, pués en ocasiones esa inhibicién se debe a una des-
carrilacién del yo y de sus propias capacidades.

Entre los nifios con problemas que habia en mi grupo, se -
encontraban algunos que ya poseian los requisitos indispensa---
bles para la adquisicién de la lecto-escritura, pero a la hora
de abordar el problema de la clase de lectura, se inhibian al -
trabajo escolar, aunque si mostraban interés por participar, en
otras actividades.

Era necesario, con estos nifios, infundirles confianza y fa
cilitarles el proceso del aprendizaje, utilizando un método que

'"", aumentard paulatinamente 'el

al permitirles ''el poder hacer
saber'", y les diera conciencia de su avance, pués nada gratifi-

ca mejor el ego del nifio que el estar conciente de sus éxitos.
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CAPITULO III

Fundamentacidén y descripcidén de actividades

No se conoce la infancia: con las ideas falsas que de ella se tie
ne cuanto mis se avanza, mis se equivoca uno. Los mds prudentes -
se ocupan en lo que a los hombres les importa saber, sin conside-
rar lo que los nifios estdn en situacién de aprender... Buscan ---
siempre al hombre en el nifio, sin pensar en lo que es antes de --
ser hombre. Empezad, pués estudiando mejor a vuestros alumos, --
porque es indudable que no los conoceis... (1)

Rousseau

El presente capitulo estd dividido en dos grandes partes;
la primera contiene la fundamentacién tedrica que se tomd en --
cuenta para la elaboracidén del plan de trabajo y de actividades
que se requerian para que estos nifios con sindrome de reprobado
lograran el aprendizaje de la lecto-escritura; y la segunda par
te contiene el plan y las actividades concretas que se realiza-
ron en el grupo a fin de lograr qﬁe superaran los problemas que
tenian, tanto los de aprendizaje como los que presentaban debi-
do a su incapacidad de aprender a leer manifestada en afios esco
lares anteriores.

La fundamentacién tedrica aqdi preseptada abarca una inves
tigacién que he considerado imporéante incluir porque realmente

los maestros debemos conocer los procesos del aprendizaje y las

(1) Cit. por R. Dottrens. Los grandes pedagogos. México, Ed. Fondo de Cultu
ra Econémica, 1974 (c 1959) p. 268 =
114582
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etapas del desarrollo intelectual del nifio para entender mejor
cudles son y a qué se deben las dificultades de aprendizaje por
las que puede atravezar un nifio que esti aprendiendo a leer y
escribir.

Cuando de verdad se quiere ayudar al nifio a que aprenda y
a que supere sus problemas de aprendizaje, primero se le debe -
conocer y saber como aprende, pues s6lo asi serd posible com---
prenderlo y guiarlo adecuadamente, aprovechando al miximo sus -
potencialidades para lograr en él el desarrollo de sus capacida

des como escolar.



A. FUNDAMENTACION TEORICA PARA LA ELABORACION DEL PLAN DE ACTI-
VIDADES PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS
REPROBADOS DE PRIMER CICLO EN LA ESCUELA PRIMARIA.

1.- Aprendizaje
a. Relacién entre el aprovechamiento escolar y el aprendizaje -
de la lecto-escritura. Entre las diversas investigaciones que -
se han hecho sobre la lectura estdn las que correlacionan como
un mal aprendizaje de la lecto-escritura condiciona a un alumno
que tiene y/o tendréd problemas en su aprendizaje en general. (1)
Las conclusiones a que llegaron estos investigadores son -
las que los maestros de grupo sabemos hace afios que un nifio que
aprende f4cilmente a leer y escribir, con igual facilidad desta
ca en todas las otras actividades de aprendizaje que se reali--

zan en el aula. En cambio, un nifio que no sabe leer, lo mis pro

bable es que también tenga atraso en sus otras 4reas de estudio.

Esta correlacidén no permite precisar exactamente si el ni-
fio tiene un buen aprovechamiento escolar porque aprendié a leer
facilmente, 6 por el contrario, aprendidé a leer porque sus ca--
racteristicas personales lo condicionaban para un buen aprendi-
zaje en general.

Ya se menciond en el capitulo anterior que son muchas las
causas de la reprobacidén y el bajo aprovechamiento escolar en -

primer afio, pero en conclusién, el nifio en primero reprueba por

(1) Las investigaciones que encuentran esa correlacién son las que se refie
ren al nivel de capacidad intelectual y su relacién con la lectura Vid.
Downing y Thackray. Madurez para la lectura. Tr. Maria Celia Eguibar.
Buenos Aires, Ed. Kapelusz, 1974 (c 1974). p. 53
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queno aprendié a leer y escribir en el lapso de tiempo marcado
en el calendario escolar.

Entre las causas que motivaron que no se realizara el --:-
aprendizaje en el nifio, hay algunas que sélo afectaban directa-
mente su aprendizaje de la 'lecto-escritura, pero también hay --
otras causas que en lo general condicionaron un mal aprovecha--
miento en cualquier 4rea de aprendizaje; es decir, existe en el

nifio una dificultad para aprender y no s6lo para aprender a ---

leer. (1)

b. El concepto aprendizaje. Aprender es adquirir nuevas capaci
dades, nuevas habilidades y nuevas potencialidades de conducta.
Un nifio pequefio aprende a caminar, mds tarde aprende a hablar y
a medida que transcurra el tiempo aprenderd a expresarse y a --
comportarse con educacién. "En general decimos que hemos apren-
dido algo cuando la experiencia adquirida determina nuestra con

ducta (2) Es asi como el autor concibe el aprendizaje como -

la modificacién de la conducta, condicionada por la experiencia.

El aprendizaje implica un cambio permanente en la vida de
las personas un cambio que no estd patrocinado por la herencia,
el desarrollo ni conductas innatas. "El aprendizaje puede ser -
un cambio de los puntos de vista comportamiento, percepcién, mo
tivacién 6 una combinacién de todos ellos'. (3)

(1) Berta P. de Braslavsky. La querella de los métodos en la ensefianza de -
la lectura. sus fundamentos psicoldgicos y 1la renovacion actual. Buenos
Aires, Ed. Kapelusz, 1962 (c 1962) p. 168

(2) Claus G. y Hiebsh H. Op. cit. p. 174

(3) Bigge y Hunt. Bases Psicolégicas de-la educacién. México, Ed. Trillas,
1980 (c 1970) p. 319.
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¢c. De que manera se aprende. El aprendizaje se realiza en base
a la experiencia, es decir, aprender es adquirir experiencia y

seglin lo que se aprende se pueden sefialar dos formas distintas

de aprendizaje en el ser humano: en primer lugar como adquisi--
cién de conocimientos y en segundo lugar como adquisicién de ha
bilidades. De esta manera el aprendizaje presenta dos aspectos,
uno cognoscitivo, que lleva al sujeto al saber y otro préactico

relacionado con la accién que lo conduce al poder hacer. (1)

La explicacidén de cémo se realiza el proceso del aprendiza
je la encontramos en Mussen y Conger que lo explican asi: El --
aprendizaje representa el establecimiento de relaciones nuevas
(de vinculos o conexiones) entre unidades que previamente no es
taban asociadas. Pueden ser relaciones entre:

lo. Estimulos y respuestas manifestadas (hablar, caminar,

etc.)

20. Estimulos y procesos internos (pensamiento)

30. Procesos internos y respuestas. (2)

Cualquier ejemplo de conducta que esté realizando el indi-
viduo, como la solucién de un problema, andar en bicicleta o el
aprendizaje de un poema, requiere una serie continua y compleja
de estimulos y respuestas; ahora bien, para que el aprendizaje
se realice es necesario que el nifio reciba estimulos o indicios

adecuados que generardn una O varias respuestas.

(1) Claus y Hiebsch. Op. cit. p. 175
(2) Paul H. Mussen et al. Desarrollo-de la-personalidad en-el nifio. Tr. Fco.
Gonzilez Ardmburo. México, Ed. Trillas. 19/9 (c 1969) p. 118
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El programa de educacién Preescolar lo expresa asi:

La informacidén recibida llega siempre por conducto de las vias sen-
soriales, una vez que el estimulo ha sido captado por los recepto--
res especificos. La percepcidén es la interpretacién conciente de --
esa informacién que llega a los analizadores corticales para ser --
descriminada,Tanalizada e integrada. Esta informacién genera y ali-
menta todas las funciones mentales tales como: andlisis y sintesis,
juicio y razonamiento generalizacién, abstraccién...favoreciendo la
integracién de las nociones de persona, tiempo y espacio, conforman
do su &rea cognoscitiva.
Las respuestas muchas veces serdn la manifestacién por medio del mo
vimiento, del lenguaje hablado o escrito, ayudando esto a conformar
su area motora y del lenguaje. (1)
Entre mds estimulos generadores de respuestas reciba el ni
fio, mayor serd su clmulo de experiencias que le hardn modificar
su conducta y ampliar sus 4reas cogniscitiva, motora y del len-

guaje, realizandose asi el proceso del aprendizaje.

d. Ensefianza y aprendizaje. Dentro de los conceptos de ense--
fianza y aprendizaje, se define el segundo, como aquél proceso -
por medio del cual la conducta del individuo se modifica como -
consecuencia de acciones que van aumentando su experiencia. De-
finido de esta manera el concepto, se puede aplicar al ser huma
no en general, a cualquier edad y-en las diferentes situaciones
que se dan en su vida. Un infante, un jéven, un anciano, un mé-
dico, un mecénico, un maestro, etc., todos estdn siempre apren-
diendo, porque siempre habrd situaciones o estimulos y respues-
tas que los obligardn a modificar sus patrones de conducta.
Pero en el presente trabajo se hace referencia al aprendi-

zaje dirigido, aquel que se realiza con un fin determinado y en

(1) Programa de Educacién Preescolar.- México 1979.
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el que el individuo es guiado por alguien de mayor experiencia -
esto es el proceso ensefianza-aprendizaje.
1" . ~ o » ~
Se entiende por ensefianza la accién y efecto de enseifiar,
esto es, de instruir, aleccionar, adiestrar, proporcionar conoci

mientos, experiencias y habilidades '. (1) En este proceso inter

vienen dos categorias muy importantes: el maestro y el alumno, -

Bruner nos da-una definicién méds afin, Ensefiar es la trasla---

cién del aprendizaje en forma adecuada '". (2) Se dice aqui que -
es la mds adecuada porque los padres y los maestros deben hacer
eso justamente, adaptar las tareas de aprendizaje a la etapa de
desarrollo del nifio. Es decir, el proceso ensefianza-aprendizaje
implica que al nifio no se le pida que realice nada para lo cual

carezca de las aptitudes previas que son necesarias para llevar

a cabo lo que se le ha pedido.

e. Aptitudes y condiciones para el aprendizaje. En ocasiones el
proceso ensefianza-aprendizaje no se realiza completo porque, co-
mo sabemos los maestros, aunque hay enseflanza, el aprendizaje no
se produce; hi siquiera en aquellas situaciones en que estaria--
mos seguros de obtenerlo. Esto significa que tienen que conjugar
se algunas condiciones para que el aprendizaje tenga lugar en --
cualquier circustancia.
En esto parece haber unos puntos fundamentales que tomamos

de P. H. Mussen y J. Kagan. (3) En primer lugar, si un estimulo

(1)Luis Alvarez Barret et al. Ciencia de la Educacién. Tercer curso. México,
I.F.C.M. 1960. p. 53

(2) Cit. por Dean R. Spitzer. Formacién-de-conceptos y aprendizaje temprano
Buenos Aires, Ed. Paides, 1978 (c 1971). p. 109

(3) vid. Paul H. Mussen el al. Op. cit. p. 127
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no es lo suficientemente caracteristico para lograr ser discer-
nido o distinguido, serd dificil y hasta imposible vincularle -
una respuesta.

En segundo lugar, inclusive un estimulo distintivo puede -
tener poco valor a menos que se induzca al sujeto a que preste
atencién o a que lo advierta, es decir, evitar en el sujeto la
distraccién, pués a menudo se queda uno con la impresidén de que
el nifio estd tan preocupado con su propio mundo privado, inte--
rior, que presta muy poca atencidén a los estimulos externos que
se le presentan.

En tercer lugar, parece evidente que para que se vincule -
una respuesta particular a un determinado estimulo, el indivi-=-
duo tiene que ser capaz de producir la respuesta.

También se ha investigado mediante el método experimental
qué papel desempefia en la retencidén la actitud del que aprende.
Claus y Hiebsch nos hablan de los resultados que obtuvo H.D. Mi
ttag (1955) con los que demostrd que la retencién no es una fun
cién aislada a partir de la memoria, sino que depende en gran -
parte de factores situacionales propios del sujeto. A continua-

cién se exponen algunos de sus resultados, brevemente:

Los sujetos investigados que, en la escuela tenian una buena actitud
frente al trabajo o a las actividades de aprendizaje (grupo 1) demos
traron también en la investigacién ser superiores a sus compafieros -
que mostraron una actitud menos positiva frente al trabajo el dia de
la prueba (grupo II).

Los rendimientos del grupo II pueden hacerse iguales a los del grupo
I si se ofrecen premios o incentivos. Parece ser que esto intensifi-
ca en los sujetos la disposicién para aprender y la voluntad de ren-
dir un buen trabajo.
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Las tareas demasiado dificiles, asi como las demasidado féciles, se ol
vidan rapidamente. Las que mejor se retienmen son aquellas que estén en
la zona central de la capacidad de rendimiento del sujeto.

Los muchachos que gustan de prestigio y felicitaciones recuerdan mejor

las tareas en que han tenido éxito; los que no estin seguros de si mis
mos, al contrario, recuerdan mejor los fracasos. (1)

Otro aspecto importante para el aprendizaje es el estado -
fisiolégico y psicolégico del sujeto. " El aprendizaje de una -
respuesta a un estimulo no se produce en un vacio, tiene lugar
en un organismo vivo, por lo cual el estado bioldégico del nino
afectard su capacidad de aprendizaje " (2). En un principio los
teéricos de la pedagogia habian dado pcca importancia al sujeto
que realizaba el aprendizaje como elemento importante y cuyo es
tado fisico, emocional y de desarrollo afectarian directamente
el proceso ensefianza-aprendizaje; pero los estudios mds recien-
tes sefialan cada vez con mayor fderza la importancia - del esta
do biolégico del sujeto en su capacidad de aprender.

Dentro del aspecto biolégico del sujeto estd su aspecto de
maduracién y desarrollo de los que se hablarid mas adelante.y en
una forma especial.

Ademéds de las condiciones y elementos que se mencionan co-
mo necesarios para que se dé el proceso del aprendizaje, se tie
nen otrcs factores que lo condicionan en lo general y que Bima
y Shiavoni (1) clasifican en dos grandes grupos: Factores inter

nos los que se refieren al sujeto y a su estado tanto mental co

(1) Cit. poer Claus y Hieboch. Op. cit. p. 193
(2) vid. Bima y Schiavoni. Op. cit. pp. 21-33
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mo fisico y afectivo. El otro grupo son los factores externos -
dentro de los cuales queda encuadrado el medio socio cultural,
familiar y escolar en que se desenvuelve el nifio.

Con esta informacién que ellos dan mucho mids amplia en su

obra "El mito de la Dislexia ", se ha elaborado un cuadro sinép
tico que permite en una forma rédpida considerar todos los facto
res que ellos definen como condicionantes del aprendizaje en --

los nifios. (Ver cuadro sinéptico, apéndice A)

2. Importancia de la madurez.

a. Madurez, maduracién, crecimiento y desarrollo. El término -
maduracidén se refiere a los organismos vivos en su proceso de -
evolucién hacia su estado terminal. Dice Margarita Nieto "La ma
durez es una nocidn estatica, estadio terminal de un desarrollo
en tanto que la maduracidén es un proceso dindmico, es el movi--
miento del desarrollo. (1)

Paralelo al desarrollo que conduce a la madurez estd el --
crecimiento, términos que a veces usados como sindénimos cada --
uno tiene su significacidén especial: El desarrollo lo define --
Margarita Nieto como "todos los cambios que experimenta un orga
nismo en sus funciones desde el nacimiento hasta la muerte. (2)

Este término lo podemos ampliar con la definicién de desa-
rrollo psicolégico de Bigge y Hunt, muy conveniente al estudio

que se esta realizando. Ellos dicen:

(1) Margarita Nieto. Op. cit. p. 7
(2) Idem.

32



El desarrollo psicolégico significa los cambios psicolégicos que van
paralelos al crecimiento bioldgico. Este concepto abarca la amplia--
ci6én de las habilidades individuales para aprender mediante sus per-
cepciones, para lograr juicios basados en su experiencia y para pen-
sar por si mismo en formas negativas, creadoras o explorativas. (1)

El término crecimiento sirve mejor para describir cambios
biolégicos en un organismo a medida que se va modificando desde
la concepcién hasta la edad adulta; y se caracteriza este proce
so por "el aumento de tamafio corporal del conjunto o de sus par
tes'" (2)

La definicién de estos conceptos ayuda a diferenciar lo --
que es un nifio maduro de uno inmaduro y de acuerdo a la inten--
cion del presente trabajo, pués biolégicamente hablando del ser
humano, un nifio no es un ser maduro, ni tiene madurez como con-
siderariamos el concepto de un adulto.

La maduracién en el nifio es un proceso interno y continuo
que se da hasta que el nifio alcance su desarrollo completo, pe-
ro para los fines pedagdgicos y de este estudio se define la ma
durez como un estadio terminal de su desarrollo en que estéi lis
to para un aprendizaje determinadd.

El término 'madurez’ para cualquier clase de aprendizaje se refiere

al momento en que, primero, el nifio puede aprender con facilidad y

sin tensién emocional y segundo, en que el nifio aprende con provecho

porque los esfuerzos hechos tendientes a ensefiarle dan resultados po
sitivos (3)

El nifio estard listo para un aprendizaje determinado gra--

cias al desarrollo de su sistema nervioso, o por haber completa

(1) Bigge y Hunt. Bases psicoldgicas de la educacién. México, Ed. Trillas,
1980 (c 1970) p. 209

(2) Margarita Nieto. Loc. cit.

(3) Downing y Thackray, Madurez para la lectura. Buenos Aires, Ed. Kapelusz,
1974 (c 1974). p. 7
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do un aprendizaje previo en el cual se basari el nuevo aprendi-

zaje.

b. Papel del sistema nervioso. El nifio desde que nace, hasta

los primeros afios de su vida no puede satisfacer por si mismo

ninguna de sus necesidades, todo debe serle proporcionado por

quienes lo rodean. En cambio, un animal de cualquier especie, a
poco de su nacimiento, se adapta al medio y puede muy pronto --
disfrutar de las mismas capacidades que sus progenitores; pero
este rdpido desarrollo es limitado y aunque aparentemente hay -
superioridad animal en los primeros meses de la vida, comparado
con un nifio pequefio, el animal alcanza rdpidamente un estadio -
que no supera mds, mientras que el nifio sigue progresando.

" De todas las criaturas, el hombre es la que posee el pe-
riodo mas prolongado de inmadurez relativa. Es una criatura tan
compleja que requiere mis de veinte afios para crecer fisica y --
mentalmente'. (1)

Esta diferencia se debe al desarrollo del sistema nervioso
de uno y otro. El sistema nervioso del animal es mucho mis sim
ple que el del ser humano y su terminacién es muy rédpida. En el
nifio, en cambio, tarda mucho mds su desarrollo, y " en tanto no
se ha desarrollado plenamente el sistema nervioso, los centros
superiores no pueden asegurar sus éctos y movimientos." (2)

Se sabe ya que el feto de 5 meses posee ya un equipo com

(1) Arnold Gesell et al. El-nifio de 5 a 10 afios. 3a. Ed. Buenos Aires, Ed.
Paidos, 1960. p. 28

(2) Joseph Leif y Jean Delay. Psicologia y educacién del nifio. Buenos Aires
Ed. Kapelusz, 1968 (c 1968). p. 62
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Pleto de doce millones de células nerviosas que constituyen su
sistema nervioso pero que siguen creciendo y organizindose du--
rante todo el ciclo del desarrollo'. (1) Ademis la mayoria de -
ellos no podradn funcionar antes de la mielinizacién de su azén"
" La mielina es una grasa blarnca fosforada que, pOCO a poco Te-
cubre la prolongacién de esas células. (2) La mielinizacién re-
quiere los tres primeros afios de la vida y por otra parte no se
termina completamente antes de la edad adulta. (3) " En la madu
racién de las neuronas 8/9 partes maduran desde el momento de -
la concepcién hasta los seis afios y 1/9 parte a partir de los -
seis afios hasta la adolescencia”.‘(4)

La mayoria de los autores y estudios que hacen mencién al
desarrollo del sistema nervioso parecen coincidir. Arnold Gesell
que tanto tiempo dedicé al estudio del desarrollo del nifio dice

al respecto:

Se puede imaginar la mente del nifio como una especie de maravillosa -
tela-una tela que crece-Fisicamente, su estructura esti representada
por un enorme laberinto de nervios y zonas nerviosas y por un micros-
copico entrecruzamiento de fibras ramificadas y exquisitas fibrillas.
Funcionalmente, la mente consiste en tendencias y modos de conducta.
No podemos divisar la estructura subyacente, pero podemos ver los mo-
dos exteriores de conducta. Estos modos estdn tan estructurados entre
si por leyes, que la mente puede en realidad compararse a una tela Ti
camente tejida y entretejida-una tela organica que contintia creciendo
creando nuevos modos de conducta a medida que crece. (5)

" La mente crece porque el tejido crece ".(6) Es por eso -
que se dice que la maduracidén es un proceso que se da con el --

tiempo y siguiendo un orden riguroso de las faces de desarrollo

(1) Arnold Gesell et al. Op. cit. p. 35

(2) Marco Tedrico del programa E.P.L.E.de educacién Preescolar, 1979
(3) Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. p. 62

(4) Marco Teérico del programa E.P.L.E. de educacién Preescolar, 1979
(5) Arnold Gesell at. al. Op. cit. p. 35

(6) Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. p. 63




aunque la duracién y ritmo de desarrollo varian de un nifio a --

otro.

c. El crecimiento y las dos grandes leyes del desarrollo. El -
crecimiento se da en el tiempo. "Es la continuidad de una uni--
dad que se constituye " dice Gesell. (1) y como dicen Leif y De
lay es indtil querer acelerar su ritmo propio (2), aunque en al
gunas funciones por medio del aprendizaje o estimulacién adecua
da y segin lo demostr6 Piaget se pueden adelantar ciertos proce
sos en los que interviene la mielinizacién.

" El desarrollo-escribe Zazzo- estd regido por dos grandes
leyes: es cefalocaudal y proximodistal. Comienza por la parte -
elevada del cuerpo y llega poco a poco a los miembros inferio--
res''. (3) Esto es que el nifio va progresando desde los grandes
misculos fundamentales hacia los mAs pequefios que servirdn a --
los movimientos mds finos y minuciosos, partiendo antes del eje
del cuerpo a los extremos de brazos y piernas. Asi pués primero

se presentan los progresos del brazo y del antebrazo y al final

los de la mano.

d. Crecimiento mental. De acuerdo con las investigaciones rea-
lizadas en el presente estudio, se considera que el crecimiento
mental estd vinculado en forma inseparable con el crecimiento -

del sistema nerviosos entendiendo por crecimiento mental el de-

(1) cit. por Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. p. 64
(2) Ibid. p. 65
(3) 1Ibid. p. 64
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sarrollo de las funciones mentales y las capacidades que se ad-
quieren gracias a este desarrollo. Al hablar del desarrollo del
nifio se puede decir que el crecimiento se manifiesta en dos pla
nos: en el orgdnico y en el psiquico que se dan en forma insepa
rable; y mds se considera asi porque es muy dificil separar en

los progresos mentales del nifio los que son factores internos -
de los que son factores externos, pero hay en esto un hecho in-
negable el crecimiento orgénico predomina Leif y Delay transcri

ben la opinién de Henry Wallon de que la funcién despierta --
con el crecimiento del 6rgano y con frecuencia el dérgano la pre
cede a gran distancia'. (1)

Leif pone el ejemplo de que un nifio no podrd caminar antes
del fin de su desarrollo cefalocaudal y de la maduracién de su
cerebelo, ni tampoco hablard antes de que su cerebro haya alcan
zado cierto grado de maduracién.

Esto es muy importante para el estudio que se hace, pués -
el fin es encontrar las condiciones especificas que ayudarédn al
nifio en el aprendizaje de la lecto-escritura y segln las inves-
tigaciones hechas al respecto nos dice Leif que querer ensefiar
a leer a un nifio de 4 o 5 afios requiere normalmente un afio (ade
mis de mucha atencién individual y estimulacién), mientras que
de los 5 a los 6 la misma operacidén puede cumplirse en seis me-
ses. Se presenta en esto un factor de maduracién interior que -

nos hace reconocer el papel del desarrollo genético y de los --

factores internos del nifio. " Es reconocer que las solicitacio-

(1) Cit. por Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. p. 64
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nes de maestros y padres no podran hacer adelantar un dia la -=

obra de’la maduracién ". (1)

e. La maduracién y el medio. Al reconocer la importancia de -
la maduracién es aconsejable no olvidar también la influencia -
del medio ambiente en que se desarrolla el nifio, pues se ha com
probado que aunque el desarrollo del cerebro le da ciertas capa
cidades, si no tiene estimulos y ejemplos del medio, no serd ca-
paz de realizar dichas capacidades, como son hablar o caminar.
Gesell escribe ''que el organismo-nifio y el medio-cultura -
son inseparables. La cultura lo ayuda a llevar a feliz término
sus posibilidades de desarrollo, lo ayuda a aprender, pero sin
olvidar que el proceso de adquisicién de la cultura esti siem--

pre limitado por el proceso del crecimiento natural del nifioV(2)

3. El desarrollo intelectual como factor importante para el --
aprendizaje de la lecto-escritura.

El aprendizaje de la lecto-escritura requiere del nifio que
estd aprendiendo el desarrollo y conocimiento de ciertos concep
tos lingliisticos como son ''‘palabra', 'silaba'", etc, ademds re--
quiere de razonamiento, el realizar ciertas operaciones y el de
sarrollo de la habilidad para descifrar la forma escrita del --
lenguaje y volverlo a su forma original hablada. (3)

La inteligencia general incluye todas esas capacidades: --

comprensién, interpretacién, aprendizaje de conceptos, solucidn

(1) Joseph Leif y Joan Delay. Op. cit. p. 66
(2) 1bid. p. 67 cit.
(3) Downing y Thackray. Op. cit. p. 53
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de problemas, capacidad de andlisis, sintesis y razonamiento.
La inteligencia es definida por Alfred Binett y por la ma-

yoria de los psicdlogos del siglo XX como una potencia o capa
cidad general para aprender y que pueda ser dirigida en el sen-
tido que dicten sus intereses'.(]) Surge asi la explicacidén de

las capacidades para desarrollar una actividad especifica.

La mayor parte de los investigadores que han estudiado las
relaciones entre la inteligencia y la lectura en varios niveles
de edad, han encontrado en sus resultados que el nivel de inte-
ligencia determina el nivel de capacidad para la lectura.

Investigadores como Mc Laughlin (1928), Hayes (1933), Mal-
quist (1969) y Vormeland (1967) han afirmado que la capacidad -
mental general es uno de los mds importantes factores que deter
minan el progreso en la lectura. Investigadores posteriores se
mostraron mids cautos en sus afirmaciones, pues actualmente se -
sabe de las condiciones especificas que se requieren para el --
aprendizaje de la lectura. Schonell (1942) sefiala ' Esta rela--
cién si es bien alta no es en modo alguno absoluta. Hay no po--
cos nifios inteligentes que no hacén progresos normales en la --
lectura y hay numerosos ejemplos de alumnos nada brillantes que
leen con fluidez". (2)

Con todo y que hay excepciones que los maestros conocemos,

se puede afirmar sin embargo que la inteligencia es un factor -

vital para el éxito rédpido en el aprendizaje de la lectura.

(1) Cit. por Bigge y hunt. op. cit. p. 159
(2) Cit. por Downing y Thackray. Loc. cit.
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a. Desarrollo intelectual y aprendizaje segln la teoria de Jean
Piaget. Aunque Jean Piaget no es especificamente un pedagogo o
investigador sobre el aprendizaje, sus trabajos sistemiticos y
descriptivos acerca del desarrollo del pensamiento infantil, --
son tan interesantes y valiosos que fundamentan el proceso del
aprendizaje.

Segin la teoria de Piaget, el desarrollo mental del nifio -
desde el momento de nacer, puede concebirse como un constante -
pasar de un estado de menor equilibrio a otro superior; es de--
cir, asi como el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel rela
tivamente estable caracterizado por el final del crecimiento y
la madurez de los 6rganos, asi también la vida mental puede con
siderarse como la evolucidén hacia una forma de equilibrio final
representada por la inteligencia adulta.

Seglin los estudios de Piaget la capacidad mental es la fa-
cultad del individuo de adaptarse satisfactoriamente al ambien-
te propio aprovechando al maximo sus posibilidades congénitas. (1)

Esta adaptacién requiere un juego reciproco de dos funcio-
nes basicas: organizacién y adaptacién.

El individuo organiza la informacidén que recibe del medio
ambiente para lograr una adaptacidén a ese medio. La adaptacién
se realiza por medio de la asimilacién y la acomodacién.

La asimilacién la realiza el nifio cuando utiliza un estimu

lo nuevo o diferente de su ambiente, a fin de efectuar una acti

(1) vid. Janice T. Gibson. Psicologia educativa. Tr. Jorge Brash. México. Ed
Trillas, 1979 (c 1961) p. 190




vidad que ya se sabe como ejecutar. Se puede ejemplificar la --
asimilacién con el acto de un nifio de un afio que toma un nuevo
alimento de la mesa, se lo lleva a la boca y se lo come (1), --
otros ejemplos serian coger una caja de cartén y utilizarla co-
mo carrito, utilizar muebles para hacer una fuerte militar.

La asimilacidén en concreto se da cuando algo nuevo en el -
ambiente despierta una conducta ya aprendida, es decir, el indi
viduo utiliza o manipula parte del ambiente para incorporarlo y
diversificar su actividad.

Se le llama acomodacidén al proceso mediante el cual el ni-
flo aflade nuevas actividades a su repertorio o modifica su anti-
gua conducta (2), esto determinado por un ambiente que no puede
modificar y que delimita su actividad. Es un ejemplo de acomoda
cién el del nifio que aprende por primera vez la conducta necesa
ria para comer alimentos, o cuando esti aprendiendo a subir es-
caleras, tiene que adoptar nuevas pautas de conducta, ya que no
puede modificar este aspecto de su ambiente.

La asimilacién y 1la acomodacién son caracteristicas de to-
dos los sitemas biolégicos y operan de manera integrada "A medi
da que el nifio aprende a producir respuestas nuevas ante estimu
los con los que ya ha tenido contacto (acomodacién), aumenta el
nimero de respuestas que puede dar ante estimulos nuevos y dife
rentes (asimilacién). En pocas paiabras, conforme se va acomo--

dando al ambiente aumenta su capacidad de asimilar ". (3)

(1) vid. Janice T. Gibson. Op. cit. p. 190
(2) 1bid. p. 192
(3) Idem.
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Piaget afirma que el desarrollo mental necesita la presen-
cia invariable de la asimilacién y la acomodacién. La falta de
estimulo ambiental daria lugar a una reduccién de la tasa de de
sarrollo mental. (1) El aprendizaje es explicado de acuerdo a -
esta teoria como un cambio de conducta resultante de una inter-
accidén con el ambiente. Pero Piaget hizo hincapié en que la es-
timulacidén ambiental da lugar a los procesos de la asimilacién
y la acomodacién sélo cuando se ajusta con toda propiedad al ni
vel particular de desarrollo mental alcanzado por el nifio. La -
teoria del desarrollo mental de Piaget indica que una materia -
no se debe ensefiar al nifio hasta que haya alcanzado el nivel de
desarrollo suficiente para asimilar ese material y acomodar lo
que se le ha ensefiado.

Para que se de el aprendizaje en el nifio es de fundamental
importancia la cantidad de discrepancia entre el nivel de difi-
cultad de un problema y la etapa de desarrollo mental de un ni-
fo. Si la discrepancia entre ambos factores es muy pequefia, da-
rd lugar a poco aprendizaje y tal.vez producird aburrimiento y
desinterés; si por el contrario es demasiado grande, probable-=-
mente producird sentimientos de fracaso y fustracién y dara lu-
gar también a poco o ningln aprendizaje. (2)

Piaget describe el desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacidén y reorganizacién de estructura, de mo=

do que cada nueva organizacién integra en si misma a la ante---

(1) Citada por Maria Antonieta Sandoval Padilla. Conferencia El desarrollo
intelectual-Mimeo.
(2) Janice T. Gibson. Op. cit. p. 19
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rior constituyendo niveles de equilibrio. (1)

Una estructura es una organizacién de esquemas. El nifio --
desde que nace tiende a organizar sus actividades en esquemas.

Los esquemas de una accidén comprenden al contenido general
de esa accién que se conserva durante sus repeticiones, se con-
solida con el ejercicio y se aplica a situaciones que varian en
funcién de las modificaciones del medio.

Los esquemas van integrdndose uno con otro formando lo que
Piaget llama estructura. La formacién de una estructura, aunque
formada por esquemas, se encuentra condicionada por los proce--
sos de asimilacién y acomodacién.

Asi pues Piaget considera la asimilacién como la incorpora
cién de esquemas a los ya existentes; y la acomodacién como la
modificacién de esquemas ya existentes para recibir uno nuevo.

El proceso es continuo y modificador de las estructuras --
existentes. La organizacién y reorganizacién de las estructuras
da resultados cualitativos a lo largo del tiempo constituyendo
niveles de equilibrio, por lo que Piaget divide el curso total
del desarrollo en unidades llamadas Periodos, Estadios y Subes-
tadios. (ver cuadro sinéptico) El dio indicaciones de edad, pe-
ro éstas son sblo aproximaciones, pues lo que cuenta es la se--
cuencia de desarrollo.

Para que haya estadios-dice Piaget- es necesario, en primer lugar que

el orden de sucesién de las adquisiciones sea constante. No se trata

de cronologia, sino de orden de sucesidn.
Se pueden caracterizar los estadios, en una poblacién dada, por una -

(1) Jean Piaget. et al. Los estadios en la psicologia del nifio. Los estadios
del desarrollo intelectual del nifio y del adolescente. Buenos Aires, Ed.
Nueva Visién 1979 p. 41



cronologia, pero esta es extremadamente variable. Depende de la expe-
riencia anterior de los individuos y no solamente de su maduracién y
sobre todo depende del medio social que puede acelerar o retardar la
aparicién de un estadio o inclusive impedir su manifestacién. (1)

Los estadios deben tener cardcter integrativo, es decir --
que las estructuras construidas en una edad dada se convierten
en parte integrante de las estructuras de la edad siguiente.(2)

En ésto es necesario considerar que cada sujeto tiene su -
propio ritmo de asimilacidén y acomodacién, que debe ser respeta
do en todo proceso de ensefianza, lo que implica la necesidad de
que los esquemas que se pretendan formar a través de dicho pro-
ceso estén graduados y coordinados uno con otro. Si no hay inte
gracion de estructuras s6lo se produce un adiestramiento 6 memo

rizacién que impide el desarrollo intelectual.

b. Periodos y estadios del desarrollo intelectual. En sus estu
dios sobre el desarrollo intelectual, Piaget explicd en amplias
teorias cémo es el proceso formativo y las caracteristicas de -
la inteligencia desde el nacimiento del nifio hasta los 13 o 14
afios. como ya antes se menciond, él dividid el curso total del
desarrollo en Periodos y éstos en estadios y en subestadios ---
(ver el apéndice B- ) cuyas caracteristicas y perfiles de con-
ducta son sumamente interesantes y todos los padres y maestros
deberian conocer para entender mejor cémo es la mente del nifio

y ayudarlo a un mejor desarrollo intelectual.

(1)J. Piaget et al. Op. cit. p. 42
(2)idem.
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Piaget explicd que en el desarrollo intelectual del nifio -
se presentan tres grandes periodos:

I Periodo de la inteligencia sesoriomotriz que abarca des-
de el nacimiento hasta los dos afios aproximadamente y en el que
se pueden apreciar seis estadios.

IT Periodo de preparacién y de organizacién de las opera--
ciones concretas. Tiene dos subperiodos; uno de los 2 a los 7 -
anos y el otro de los 7 a los 12 afios aproximadamente. Cada sub
periodo tiene sus correspondientes estadios que Piaget explicé
detalladamente.

III Periodo de las operaciones formales, que tiene dos es-
tadios y va de los 11 6 12 afios hasta los 13 6 14 afios.

Por las edades que abarca, el II periodo es el que intere-
sa para complementar el presente trabajo, ya que el nifio en ---
edad escolar tiene de 6 a 12 afios aproximadamente. El II perio-
do tiene dos subperiodos, el primero de los 2 a los 6-7 afios --
llamado de las representaciones preoperatorias; y el segundo de
los 7-8 afios a los 12, llamado de las operaciones concretas. --

(Ver cuadro sindéptico, apéndice B)

¢. E1 Subperiodo de las representaciones preoperatorias y el
pensamiento intuitivo. El nifio de nuevo ingreso a primaria estd
dentro de este subperiodo y la caracteristica principal que tie
ne un nifio considerado en las edades que abarca en su pensamien
to intuitivo, ya que entre los 4 y los 7 afios su pensamiento --
discurre en forma de representaciones mentales y en imdgenes in

teriores que siguen una via fija, es decir el pensamiento es --
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asi caracterizado como . ' unidireccional " (1). Si por ejemplo
se muestran al nifio tres cajas de tamafios y colores diferentes
(verde, roja y amarilla), serd capaz de decir de qué modo las -
veria dispuestas otro nifio que ocupara su mismo lugar, pero no
puede decir cémo las veria un nifio que estuviera del lado opues
to, porque para eso seria preciso que pudiera invertir el orden
de las montafias mentalmente, es decir, si pudiera imaginar cémo
las veria él mismo dando media vuelta a la mesa en que estdn co
locadas las tres cajas.

El nifio con pensamiento intuitivo no puede regresar su pen
samiento a un punto de partida; esta caracteristica recibe el -
nombre de irreversibilidad. La direccién en sentido tGnico del -
pensamiento y su cardcter intuitivo solamente permiten la reali
zacién de actos mentales sencillos. El pensamiento intuitivo fa
lla si para resolver un problema es necesario efectuar simultéa-
neamente dos 6 mas actividades.

Por ejemplo, en la casa donde vivo hay un pasillo, en é1 -
se colocé una cortina para que se.enfriara sdlo una parte de la
casa, ahorrando energia. En esta parte de la casa quedaba com--
prendida una recdmara. Un dia se recorrié la cortina, quedando
la recdmara del lado mas oscuro y que no se enfriaba. Cuando --
llegdé de visista un sobrino que tiene 4 afios y medio, preguntd
con mucho interés que cémo habiamos cambiado la recdmara para -
aquel lado (el lado oscuro que no tenia refrigeracién).

Esta forma de preguntar nos muestra cémo el nifio s6lo ob--

(1) Maria Antonieta Sandoval Padilla. Conferencia. Mimeo. SEP p.4
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servé lo més notable (la recdmara) y cémo para él habia sido mo
vida de un lado a otro de la cortina, no consideré que era la -
cortina la que se habia movido, ni tomé en cuenta que el pasi--
1llo era ahora mds corto. El nifio con pensamiento intuitivo ob-=
serva s6lo un aspecto de los problemas, el que para él resalta
6 se nota més.

Al concentrar el nifio su atencidn en un aspecto, no toma -
en consideracién otros, y esto le sucede al tratar de solucio--
nar problemas. Por ejemplo, si se presentan al nifio dos vasijas
iguales llenas de bolas hasta un mismo nivel, si luego se tras-
vasan todas las bolas de uno de los recipientes a una vasija --
mis estrecha, y mids alta ésta se 1llena hasta mids altura, ya -
no cree el nifio que hay la misma cantidad de bolas en ambas, a
pesar de haber visto que se habian trasvasado todas las de una
vasija. En general cree que hay mds en el recipiente estrecho -
porque llegan mds arriba, olviddndose de la relacién que habia
demostrado conocer antes, de que en una vasija estrecha, llenédn
dola un mismo nivel que otra vasija, mis ancha, cabe menos con-
tenido, porque debido a su modo de pensar, en imigines sucesi--
vas, no puede considerar simultdneamente dos relaciones.

De los cinco afios y medio a los siete u ocho afios, dice --

Piaget, es una fase intermedia entre la no conservacién y la
conservacién. Comienzo de unidén entre los estados y las transZ-
formaciones, gracias a regulaciones representativas que permi--

ten pensar a éstos como formas semirreversibles " (1)

(1) Jean Piaget. Op. cit. p. 49
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(Ejemplo clasificaciones y relaciones de orden que antes el ni-
fio era incapaz de realizar).

Otras caracteristicas del nifio con pensamiento intuitivo.
El nifio de 4 a 7 afios, presenta otras manifestaciones en su con
ducta debido al pensamiento intuitivo, estas son: el egocentris
mo, el sincretismo, la yuxtaposicién, la transduccidn y el cen-
traje.

El egocentrismo es la primacia de la autosatisfaccién, dis
torsién de la realidad para satisfacer la actividad y el punto
de vista del individuo. (1)

El nifio se considera a si mismo el centro de todo lo que -
lo rodea. Sobre el egocentrismo declaré Piaget.

En su origen no es ni un fenGmeno de conciencia (la conciencia del
egocentrismo lo destruye) ni siquiera un fenémeno de comportamiento
social o de otra indole (el comportamiento manifiesta indirectamen-
te el egocentrismo, pero no lo constituye y ni siquiera basta para
revelarlo plenamente), sino una especie de ilusién inconsciente y -
y general de perspectiva. (2)

El nifio ird perdiendo esta ilusidén general de perspectiva
con el aumento de edad, ya que al pasar. a los siete afios dara
paso su conducta a la sociabilidad. La diferencia de comporta--
miento Piaget la hace notar en las siguientes palabras:

Por lo que a los pequefios se refiere, es imposible llegar a distin-
guir claramente 1o que es actividad privada y lo que es colaboracidn
los nifios hablan, pero no se sabe si se escuchan; y Oocurre que va---
rios emprenden un mismo trabajo, pero no se sabe si se ayudan real--
mente. Si luego vemos a los mayores, nos sorprende un doble progreso
concentracién individual, cuando el sujeto trabaja solo y la colabo-

racién efectiva que se inicia hacia los siete afios son en realidad -
complementarias y se deben a las mismas causas,

(1) Maria Antonieta Sandoval Padilla. Conferencia. El desarrollo intelectual
del nifio.
(2) Cit. pos Joseph Leif y Jean Delay. Op. Cit. p. 79
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Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales, el nifio,
después de los siete afios adquiere cierta capacidad de cooperacién, -
dado que ya no confunde su punto de vista propio con el de los otros,
sino que disocia para coordinarlos. (1)

El lenguaje egocéntrico desaparece en el nifio hacia los sie
te afios, en que las discusiones se hacen posibles, ya que se --
presenta la comprensién para los puntos de vista del adversario
y en cuanto a la bdsqueda de justificaciones o pruebas en apoyo
de las propias afirmaciones.

Al dejar atras el egocentrismo, el nifio avanza en su desa-
rrollo intelectual y social.

El sincretismo es definido por Piaget al decir " Es la ten
dencia espontdnea de los nifios a percibir por visiones globales
en lugar de discernir los detalles; a encontrar analogias inme-
diatas, sin andlisis, entre objetos y vocablos ajenos unos a --
otros, a vincular entre si fendémenos naturales heterogéneos, a
encontrar razén para todo acontecimiento atn fortuito, en suma
es la tendencia a relacionar todo con todo. (2)

El sincretismo es la caracteristica principal del nifio que
se trata de aprovechar cuando se ensefia a leer por medio del mé
todo global.

La yuxtaposicién "es el fenémeno por el cual el nifio es --
inépto, para convertir un relato o una explicacidn en un todo -
coherente y, por el contrario, tiende a desmenuzar el todo en -

una serie de afirmaciones fragmentarias e incoherentes.'" (3)

(1) Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia. 7a. ed. México, Ed. Seix Ba--
rral 1974. p. 62

(2) Cit. por Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. 334

(3) Ibid. p. 339
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Hay yuxtaposicidén cuando en las afirmaciones que hace el ni
fio no hay nexos casuales o temporales ni nexos légicos: a lo --
més dice Piaget "Esas afirmaciones sucesivas se unen por medio
del término " y " (1)

Para Piaget la yuxtaposicidén se explica en funcién del sin
cretismo, aunque hay oposicidén entre ellos, por ejemplo en la -
percepcién visual, la yuxtaposicién es la falta de nexos entre
los detalles; el sincretismo es la visién de conjunto que crea
un esquema vago pero global en reemplazo del detalle. En el as-
pecto verbal la yuxtaposicién es la falta de nexos entre los di
versos términos de una frase; el sincretismo es la comprensién -
de conjunto que de la frase hace un todo. (2)

Joseph Leif dice que el sincretismo, que es el predominio
del todo sobre las partes y la yuxtaposicidén, predominio de las
partes sobre el todo, tienen el mismo origen, que e$ la misma -
falta de sintesis .(3)'

La transduccién es la forma que el razonamiento adopta en
el nifio con pensamiento intuitivo. Los razonamientos infantiles
no proceden ni de lo general a lo particular, ni de lo particu-
lar a lo general, sino de lo particular a lo particular y de lo
especial a lo especial. " A cada objeto corresponde una explica
cién especial y por consiguiente relaciones especiales, las cua
les s6lo pueden originar razonamientos especiales " (4). El ni-

fio tiene pensamiento preldgico y no generaliza validamente.

(1) Cit. por Joseph Leif y Jean Delay. Op. cit. p. 339
(2) vid. Ibid. p. 341

(3) vid. ibid. p. 342

(4) 1Ibid. p. 335
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El centraje es la caracteristica que tiene el nifio en cen-
trar su atencién guidndose por el aspecto que mds le llame la -
atencién. Esto en parte se debe a la falta de maduracién ocu--
lar. (5)

Todas estas caracteristicas del pensamiento intuitivo, que
tiene el nifio ubicado en el subperiodo de las representaciones
preoperatorias(de los 2 a los 6-7 afios aproximadamente) dan co-
mo resultado estas conductas:

1.- Dificultad para realizar seriaciones, no concibe ante-

CesOr O sucesor.

2.- Dificultad para establecer correspondencia uno a uno.

3.- Dificultad para establecer relaciones.

4.- Dificultad en la conservacién de la cantidad.

5.- Dificultad para incluir una clase en otra.

6.- Dificultad para la abstraccidn, necesidad de objetos -

concretos.

Algunas de estas conductas son necesarias cuando el nifio -

inicia su aprendizaje de la lecto-escritura.

d.El subperiodo de las operaciones concretas. Piaget explica
este periodo diciendo: "Es la etapa que se extiende -desde los -
siete u ocho afios hasta los once o doce y que se caracteriza --
por una serie de estructuras en viés de completamiento que se -
pueden estudiar detenidamente y analizar en su forma'(1) Piaget

reduce todas estas estructuras a lo que el 1lamé agrupamientos:

(1)Maria Antonieta Sandoval Padilla. Conferencia, El desarrollo Intelectual
del nifio.
(2)Jean Piaget. et al. Op. cit. 48
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tales son las clasificaciones, las seriaciones, las corresponden
cias de término a término, las correspondencias simples o seria-
les, las operaciones multiplicativas, etc.

Una operacidén es un conjunto de acciones mentales relaciona
das que forman un todo integrado. Una operacién mental no tiene
una sola propiedad sino un conjunto de propiedades, cada una de
las cuales depende de las demds y es necesaria a las demés.

Las operaciones se convierten en internas en virtud de las opera
ciones concretas.

Esto es que los datos inmediatos' pueden representarse --
nuevas formas mentales y al invertirlas siempre es posible el re
torno a la forma percibida.
Aparece asi la reversibilidad del pensamiento. De ésto dice
Piaget:
La reversibilidad es el caricter mis manifiesto del acto de inteligen-
cia, que es capaz de idas y venidas; aumenta, por lo tanto, regularmen
te, de nivel a nivel, en el curso de los estadios. Se presenta en dos
formas: una, que puede denominarse la inversién, o negacién, que apare
ce en la 1égica de clases, la aritmética, etc; la otra, que podriamos
1lamar la reciprocidad, que aparece en las operaciones de relaciones.
En todo el nivel de las operaciones concretas, la inversién, por un la
do y la reciprocidad, por otro, son dos procesos que van uno junto al
otro y paralelamente, pero sin unién en un sistema Gnico. (1)
La reversibilidad de pensamiento da paso a la conservacién
Al entrar el nifio a la etapa de las operaciones concretas,
el mundo de las vivencias infantiles toma un cardcter mds objeti
vo y adquiere también mayor conciencia de las leyes propias del

mundo exterior. Los juegcs de "trabajo" o " de construccién" exi

gen la actitud objetiva y la dan también por supuesta. (2)

(1) Jean Piaget et. al. Op. cit. p. 49
(2) G. Clauss y H. Hiebsch. Op. cit. p. 50
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Al dejar atréds el sincretismo, se muestra en el nifio un nue

vo ajuste sensorial: La percepcidén se vuelve mds detallada y ana

litica. Este cambio en la percepcién quedé demostrado claramente

por una investigacidén de Kahrs (1948). (1)

Este investigador, basdndose en estudios anteriores de Heiss

(1930), experimentd con nifios de diversas edades de la siguiente
manera: primero les pidié que busacaran y localizaran un trocito
de madera, de forma y aspecto determinados,, entre un montdén de

taquitos de diversa apariencia, colocados, sin ningGn orden, so-
bre una mesa; luego tenian que hacer lo mismo, pero con la dife-
rencia de que ahora la pieza que debian encontrar estaba en un -
montén de trocitos colocados en orden, segin un mcdelo especial

(ver figura 1). En cada caso se media " el tiempo de hallazgo".
Se vié que para los nifios era mds dificil encontrar los trocitos
que buscaban cuando éstos estaban colocados en orden sobre la me
sa que cuando estaban tirados en montén, en completo desorden.

Los tiempos de hallazgo eran, en el primer caso mds largos. Al -

aumentar las edades de los nifios, se producia una notable ---

El experimento de Hei>s (1930).

(1) G. Clauss’y H. Hiebsch. op. cit. p. 51
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disminucidén de los tiempos de hallazgo en ambos tipos de prue--
bas. La mayor disminucién del tiempo, hablando en términos rela
tivos, era la que se producia entre las edades de 5 y 7 afios. A
la vez se iban haciendo menores las distancias (los intervalos)
entre los tiempos de hallazgos, pues una vez cumplidos, poco --
mas o menos, los 6 afios, los nifios iban empleando menos tiempo
en encontrar el trocito cuando lo buscaban entre los trocitos -
colocados ordenadamente. A esa edad se ha logrado ya el enfoque
que atiende mds a los detalles, aln en aquellos casos en que --
lo percibido son imdgenes o formas totales, cerradas. Heiss ha-
bia supuesto que ese progreso se debia a la ensefianza escolar,
la cual, como es sabido, exige un enfoque mds analitico para la
escritura y el deletreo. Kahrs pudo probar que esa hipbtesis no
se ajustaba a la realidad. El hizo su investigacién con un gru-
po de nifios de 7 afios que, debido a la guerra y a las circuns--
tancias de la postguerra, no habian podido todavia asistir a la
Escuela. No se observé en esos nifios ninguna desviacidén con res
pecto a otros grupos de la misma edad que ya estaban en el se--
gundo grado. En aquellos se habia establecido ya el enfoque ana
litico independientemente de la ensefianza escolar, aunque, como
es natural, en relacidén con la forma de actividad usual en ----
ellos.

El paso de la interpretacidén global a la analitica permite
a la escuela realizar la ensefianza orientada hacia el andlisis.
'"" Con esto se asegura, afina y diferencia el enfoque recién ad-

quirido, el cual se va extendiendo desde la visién hasta las --
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otras esferas sensoriales, especialmente la audicién'. (1)

El método global que guia la ensefianza de la lectura pres-
cindiendo durante un largo lapso de la ensefianza de que las pa-
labras estin formadas de letras, no corresponde a ese desarro--
11lo natural. Este método pasa por alto el hecho de que en la --
época en la cual el nifio cambia intelectualmente por su edad, -
también cambia su manera de percibir.

Esto se debe tener en cuenta sobre todo al ensefiarle a ---
leer a los nifios reprobados de primer ciclo, pues ellos con ma-
yor razdn por su edad van cambiando su forma de percibir, dejan

do atrads el sincretismo.

4. Condiciones especificas para el aprendizaje de la lecto-es--
critura

a. El proceso de la lectura. Cuando se realiza el hecho de ----
leer, es posible distinguir " dos elementos fundamentales la per
cepcién de los signos escritos y su comprensién e interpretacién
Cuando la lectura es oral se afiade un tercer elemento: la pronun
ciacién correcta de los signos escritos.

Cuando se lee, la percepcién de los signos graficos no se -
da un modo analitico, letra por letra, sino globalmente. El as--
pecto general de la palabra es captado al fijarse el ojo en de--
terminados lugares del texto, lo que permite su reconocimiento -
y comprensién, sélo ante una palabra desconocida é de dificil --

comprensidén el andlisis visual requiere su descomposicién y sin-
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tesis posterior. (1)
Durante la lectura la vista no se realiza por un movimiento
continuo a lo largo de todo el renglén, sino que el movimiento -

de los ojos consiste en una serie de saltos, fijindose en de--
terminados lugares y permaneciendo durante algunas centésimas de
segundo en ellos'. Precisamente en estas pausas se efectla la --
lectura de las palabras'". (2)

Las pausas se suceden segin la mayor o menor habilidad del
lector y por la dificultad del texto. Un lector bueno hace menos
pausas y la duracién de éstos es menor; mientras que un lector -
deficiente tiene que detenerse mayor nimero de veces para recono
cer las palabras.

Cuando no se ha podido captar con la suficiente exactitud -
una palabra, el ojo puede realizar también movimientos de retro-
ceso a fin de completar la percepcién visual de dicha palabra.
Estos movimientos regresivos oculares son también menos frecuen-
tes en los buenos lectores.

En un lector principiante la‘percepcién de las palabras no
se realiza con la rapidez que en un lector avanzado, pues la ve

locidad de la percepcién depende, por una parte, de la adecua-
cién de los movimientos del ojo a las necesidades de comprensién
del texto y por otra de la habituacién del sujeto'". (3)

En los nifios, al ir aprendiendo, dada la dificultad para re

conocer los signos, el proceso es de gran lentitud, pero a medi-

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacién. lLa ensefianza del idioma en la edu-
cacién general basica. V. III, Madrid. Ed. Santillana 1975. p. 74

(2) Idem.

(3) Enciclopedia Técnica de la Educacién. Op. cit. p. 76
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da que la ensefianza va dotando de técnicas y recursos al lector,
la velocidad de la percepcién va aumentando.

La comprensién en la lectura dice H.B. Reed es un fendmeno
de asociacién entre el significado de la palabra y su forma gra-
fica, aunque la comprensién de un texto requiere una explicacidn
mds profunda. En una verdadera comprensién confluyen una serie -
de factores que la condicionan para que exista, entre estos fac-
tores estdn el nivel intelectual, la riqueza de vocabulario, la
madurez del sujeto y la mayor o menor adecuacién de los textos -
a la edad y carcateristicas del lector. (1)

Otro aspecto importante de la lectura es la rapidez, ésta -
es mayor. En la lectura silenciosa que en la oral, ya que en és-
ta Gltima la pronunciacién de las palabras obligé a una reduc---
cién de la velocidad de la percepcidén. La rapidez y la compren--
sidén en la lectura van generalmente unidas y las dos se manifies

tan en un buen lector.

b. Aptitudes y operaciones necesarias para la adquisicién de la

lectura y la escritura. Para que un nifio logre realizar el proce
so lector antes explicado, es necesario que sea capaz de reali--
zar una serie de operaciones que la Profesora Andreé Girolami-=--
Boulimier (2), esquematiza y que Bima y Shiavoni nos presentan -
de la siguiente manera:

Operaciones necesarias para la adquisicién de la lectura.

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacién. Op. cit. p. 76
(2) Cit. por Bima y Shiavoni. Op. cit. p. 35
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1.- Reconocimiento de un signo y evocacién del sonido co---
rrespondiente.
En este reconocimiento intervienen:
a) Percepcién global de la forma
b) Percepcién exacta de las direcciones, tamafios y for-
mas de los elementos.
c) Evocacidén auditiva, sin equivocaciones

2.- Emisién correcta del sonido.
Esto necesita la representacidén mental audltlva exacta
y su correcta realizacién motriz-sonora

3.- Reconocimiento de una serie de signos y silabas. Esta -
operacién requiere:
a) Seguir la direccidn izquierda-derecha
b) Percepcién exacta de formas sucesivas, tamafios, posi
ciones
c) Emisién correcta, sin vacilacién ni crispacién

4.- Reconocimiento de una serie de palabras con significado
Esta operacidén es la sintesis y culminacién de los ante
riores. A ellos se debe agregar la direccién arriba-aba
jo de los renglones y la secuencia de los mismos.

Desde el punto de vista del lenguaje intervienen:
a) Evocacidn rédpida del significado de las palabras
b) Toma de conciencia de la organizacién de la frase
c) Cronologia de los hechos descritos
d) Comprensién total de lo significado (lectura compren
siva)
e) Ritmo y acento adecuado al significado (lectura ex--
presiva)
f) Interpretacidén correcta de los signos de puntuacién
Segin la Profesora Girolami-Boulimier, la lectura no serd -
verdaderamente adquirida hasta que el alumno logre leer interior
mente (lectura ideo-visual).
De esta forma el nifio encuentra en la lectura una materiali
zacién del lenguaje interior.
Operaciones necesarias para la adquisicién de la escritura.
La escritura es la reproduccién de signos que poseen un sig

nificado para el sujeto que escribe (no se trata sélo de la es--

critura copia). (1)

(1) Vid. Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 37
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En la escritura pueden darse tres etapas:

Escritura copia: Con intervencidén constante de percepciones

visuales.

Escritura del dictado: A la percepcién auditiva se agrega -

la memoria de los elementos percibi:

dos anteriormente en forma visual.

Escritura propiamente dicha: En la que el sujeto debe poder

" len-

utilizar una especie de
guaje interior grafico" que in
volucra el recuerdo fluido de

la correspondencia grafica con

los signos.

1.- Reproduccién de una letra.

En
a)

£)

esta operacidén intervienen:

Percepcidén correcta de formas, tamafios, direcciones,
nimero de elementos.

Reconocimiento de la letra

Actitud corporal correcta

Eleccién adecuada de la mano

Toma correcta de la pluma o ldpiz, sin crispaciones
ni movimientos involuntarios.

Realizacién motriz exacta

2,- Reproduccién de una silaba.
Esta operacidén exige:
a) Percepcidén y recuerdo de una serie de signos (tama-

fio, posicidén, direccidn)

b) Realizacidén, motriz correcta de dichos signos

3.- Reproduccién de una palabra y una frase.

Se
a)
b)

c)

requiere para esta operacién:

Las mismas exigencias del item anterior

Se agregan los signos de puntuacidén y el sentido ---
arriba-abajo de los renglones

Al igual que en la lectura, la escritura supone com-
prensién de significados.

El logro de las anteriores operaciones esquematizadas por -

la Profesora Girolami-Boulimier (1) requieren que el nifio reuna

(1) Cit. por Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 38



ciertas condiciones y aptitudes especificas, descubiertas por --
los educadores y psicélogos al estudiar las patologias de la lec
tura.

Se puede resumir que para que un nifio esté en condiciones -
de poder percibir correctamente signos auditivos y graficos, re-
cordarlos, comprenderlos y reproducirlos vocal o graficamente, -
debe poseer algunas condiciones especiales que facilitardn su --

aprendizaje.

c. Condiciones especiales que facilitardn el aprendizaje de la
lecto-escritura.
1.- Condiciones Generales.-

a) Edad mental de 6 afios y medio.

b) Vocabulario oral suficiente sin problemas de pronuncia-:
cidn.

c) Capacidad de expresién y comprensidn.

d) Capacidad para discriminar visual y auditivamente con --
exactitud.

e) Capacidad de mantenerse atento.
f) Madurez emocional y social.

g) Interés por la lectura y condiciones de agrado para rea-
lizar la ejercitacién.

2.- Habitos motrices y neuro-motrices correctos y bien estableci
dos. N

a) Visidén y transcripcién de la izquierda hacia la derecha -
y de arriba hacia abajo.

b) Rotacién en el trazo de circulos y seguimiento de lineas

3.- Buena organizacién de la representacién espacio temporal.
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a) Capacidad de organizacién de las relaciones en el espa--
cio lineal.

b) Conciencia de un orden de desarrollo y sucesidén en el --
tiempo y el espacio.

c) La percepcién inmediata de los conjuntos (dispuestos en
serie lineal) en el espacio.

d) La adquisicién inmediata de las series ordenadas, conti-
nuando la seriacién.

4.- Posibilidades de transferencia y reversibilidad del pensa---
miento.

Aunque no sea una condicién exclusiva, esto significa que'el
nifio debe haber superado el periodo del sincretismo (etapa del -
pensamiento intuitivo) y haber entrado decididamente en el perio
do piagetiano de las operaciones concretas". (1)

5.- Posibilidad de movilizar y mantener la atencién en una situa
cién determinada. (Ligada al equilibrio afectivo y por otro

a la integracidén del esquema corporal).

a) Identificacién de las partes del cuerpo.

b) Lateralidad establecida.

c) Control de movimientos gruesos y finos.

d) Postura equilibrada estable.

e) Control respiratorio.

6.- Coordinacidén visomotora.
/.- Capacidad de memorizacién.

8.- Posibilidad psicofisica de atencién y relajacién.

(1) Cit. por Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 17
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5.- Las dificultades para la lecto-escritura.
a. La Dislexia. Cuando un nifio reune los requisitos y las carac
teristicas necesarias para que pueda aprender a leer y escribir
y no logra dicho aprendizaje esmuy comin que se le califique co-
mo disléxico.

El término dislexia etimoldégicamente significa "dificultad

para leer" y actualmente engloba casi todo tipo de dificultad
en el aprendizaje de la lectura sea cual fuere la causa' (1) pun
tualiza Eve Malquest.

Esta generalizacién es peligrosa porque se presta a confu--
siones y que se califique como disléxico a un nifio que s6lo es -
inmaduro o tiene problemas visuales o lateralidad no definida.

La dislexia de desarrollo fué investigada en 1920 por un --
neurélogo y psiquiatra norteamericano, Samuel Orton que dié a co

" dislexia estaba determi-

nocer una teoria que explicaba que la
nada por una poca definida dominancia lateral. Esta teoria ya no
es aceptada y en la actualidad se piensa que existe una altera--
cién bioquimica, esto es una perturbacién en la sintesis de pro-
teinas y del ARN cerebral a nivel del gyrus angularis y sus cone
xiones con la corteza visual y las zonas del lenguaje conocidos
como dreas de Broca y de Wernicke.

Se bhan realizado autopsias, en unos pocos casos de dislexia

congénita y en ellos el microscopio de luz convencional no ha si

do capaz de demostrar lesiones celulares en las 4reas relaciona-

(1) Cit. por Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 39
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dascon la lectura. Este hecho es en el que se fundamenta la teo
ria de que la lesidén debe encontrarse a nivel molecular, en los
componentes de la neurona pero la realidad es que hasta la fecha
persiste el misterio de la verdadera causa de la dislexia.

Es frecuente encontrar que si un nifio es disléxico, sus pa-
dres, abuelos o hermanos han presentado alguna vez dificultad en

su aprendizaje de la lectura y dice Margarita Nieto podemos --
aseverar que la predisposicién a la dislexia se transmite por --
via genética, con mayor frecuencia a través del padre que de la
madre y se observa mds comunmente en el sexo masculino'". (1)

Un nifio con dislexia es diferente del que no la tiene por--
que " necesita una atencidén especial basada en el conocimiento -
integral de su problema ". (2)

La dislexia de desarrollo también, ha sido llamada especifi
ca, de evolucién, genética, trastorno de lectura primario, este-
rogsimbolia y ceguera verbal congénita.

La definicidén que da Pefia Torres dice '"Dislexia es la difi-
cultad para pasar del simbolo visual y/o auditivo a la conceptua
lizacién racional del mismo y su transferencia prédxica como res-
puesta hablada p escrita'. (3) Esta definicién ayuda a diferen--
ciar a los nifios con dislexia primaria o congénita de los que de
ben su problema de aprendizaje a trastornos adquiridos por dafio

organico cerebral debido a trastornos adquiridos en el parto o -

fechas posnatales, lo que les da la caracteristica de padecer --

(1) Margarita Nieto. Op. cit. p. 17.
(2) Idem.
(3) Cit. por Margarita Nieto. Op. cit. p. 19



una disfuncién cerebral minima, esto es la manifestacién clinica
de alteraciones neurolégicas en algunas dreas que ocasionan pro-
blemas de aprendizaje en general. (1) De estos nifios se puede de
cir que padecen dislexia secundaria y su porcentaje es mds alto

que el de los nifios que son disléxicos congénitos o primarios.

b. Nifios predisléxicos. Existen nifios que sin padecer ninguno -
de los dos trastornos anteriores presentan problemas en el apren
dizaje de la lecto-escritura al ingresar a primer afio y a los --
cuales es muy posible que sus maestros los cataloguen como dislé
xicos desatendiéndolos en su ensefianza al pensar que necesitan -
ensefianza por parte de especialistas y si no la consiguen ar----
guir " ..... y bueno, son disléxicos, eso no es de mi competen--
cia ". (2)

El problema de aprendizaje de estos nifios a los que se deno
minard predisléxicos en el presente trabajo, es debido a que pue
den presentar uno o varios factores que afectan su aprendizaje .

Uno de los factores que influyen para formar un nifio predis
léxico es la inmadurez. Cuando un nifio no ha superado determina-
das etapas de su desarrollo tanto fisico como intelectual (3) --
puede devenir en un nifio pre-disléxico o con problemas de apren-
dizaje. Un nifio con dificultades perceptivas auditivas o visua--

les o con problemas socio-afectivos presentard caracteristicas -

que pueden hacer que errdneamente se le catalogue como disléxico

(1) Cit. por Margarita Nieto. Op. cit. p. 19
(2) Cit. por Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 19
(3) vid. supra. p. 32



cuando puede ser sélo predisléxico, suceptible de recibir ayuda

dentro de su medio escolar.

c. Influencia del método en la formacidén del nifio predisléxico.
Mucho se ha discutido si la dislexia es provocada por el uso de
una metodologia inadecuada o por fallas del maestro al no saber
aplicar correctamente un método determinado, sin que los espe--
cialistas ni los mismos maestros lleguen a ponerse de acuerdo. -

Gran numero de autores mencionan las desventajas de los métodos

globales llegando a asegurar que la globalizacién de la ense--

nanza podia causar o aumentar el nimero de disléxicos”. (1) Y --
que los métodos fonéticos en cambio facilitan el aprendizaje en
los nifios.

Berta P. de Braslavsky dice:

Por su parte quienes investigan los procesos de la patologia de la --
lectura que ahora se llaman "dislexias' extraen conclusiones general-
mente adversos al método ''global ". Algunos de estos investigadores -
revelan cierto paralelismo entre las cifras que demuestren el progre-
so de las dislexias y la extensién en la aplicacién del método glo---
bal.- .

Mne Roudinesco, Trelat y Trelat, en un trabajo del afio 1950 decian --
que a pesar de las influencias de sus estadisticas pudieron encontrar
que en las escuelas donde se aplicaban métodos de marcha sintética, -
se producian un 2% de disléxicos, mientras que el 20% de los nifios te
nian trastornos tipicos en las escuelas nuevas, donde era solamente —
empleado el método global.

Otros acumulan pruebas que demuestran que el nifio tiene dificultades
para "globalizar" justamente entre los 6 y los 9 afios de edad.
Mientras tanto, ciertas investigaciones de laboratorio-aunque sincera
mente son las menos y bastante vunerables-corroboran por su parte al-
gunas hipdtesis elaboradas por los partidarios del método global. (2)

(1) Cit. por Margarita Nieto. Op. cit. p. 17
(2) Berta P. de Braslavsky Op. cit. p. 15



Quizéd no sea determinante la influencia del método en la -
formacidén de las dislexias, pero si un nifio tiene problemas de -
inmadurez o de percepcién, el método global no le da tiempo de -
alcanzar la madurez adecuada o de mejorar su percepcidén, sino --
que gradualmente se va sintiendo mds y mas confuso rodeado cada
dia de mayor nilmero de letreros 6 signos que para él carecen de
significado.

El maestro que emplea el método global debe realizar prime-
ro mucha ejercitacidén previa para asegurarse que todos los nifios
estidn listos para el aprendizaje. Un error muy comGn al aplicar
el método es el de poner a los nifios a copiar largas frases u --
oraciones en los primeros dias de clase haciendo que el nifio se
sienta abrumado por realizar un trabajo que le cuesta mucho es--
fuerzo y que é1 mismo autoevalida viendo que no le quedé como el
letrero del maestro.

Los métodos de marcha sintética que van guiando al nifio po-
co a poco en su aprendizaje son preferibles a los globales si to
mamos en cuenta esta caracteristica, pues siguen una regla que -
debe tener en cuenta todo educador: empezar por lo facil y lo --
sencillo para que el alumno al ir dominando lo que se le estd en
sefiando vaya adquiriendo seguridad y confianza en su capacidad -
de aprendizaje.

El defecto de estos métodos es que aunque el nifio esti de--
jando de ser sincrético a la edad en que se le ensefia a leer y
escribir es preferible que aprenda a leer tomardo en cuenta la -
comprensién desde el principio, pues cuando hay abuso en el mane
jo de un método sintético (como el onomatopéyico) se pierde la -

comprensién de la lectura por que el nifio centra todo su es-
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fuerzo en la evocacién y emisién de los sonidos.

El uso de los métodos eclépticos, que utilizan simultdnea--
mente andlisis y sintesis, combinando ejercicios fonéticos con -
percepcién global de palabras o pequefias frases son preferibles
y dan mds oportunidades a los nifios que tiene pequefios déficits
perceptuales o de madurez.

Al respecto dice Margarita Nieto.

Actualmente la tendencia mds marcada se inclina por el eclepticismo,
que consiste en seleccionar palabras, frases y oraciones cuidadosa--
mente graduadas que los nifios analizan, comparan y sintetizan desde
un principio. Asi se familiarizan con los elementos significativos -
del idioma, a la vez que aprenden el mecanismo de la lectura. (1)

No es intencidn del presente trabajo establecer qué método:z
es preferible a otro, mds en él se comparte la opinién de Berta
P. de Braslavsky, quien al respecto dice:

De todas maneras, la solucién definitiva del problema y la decisién =--
por el método tienen profunda conexién con el sistema de ensefianza ya
que las preferencias por un método o por otro pueden tener relacién --
con el valor que dicho sistema le atribuye al aprendizaje, a los es---
fuerzos conscientes que se despliegan durante el mismo, a la medida en
que la "instruccién' se integra en el proceso de la educacién. Al bus-
car esa solucién no debe olvidarse jamis que el maestro no sélo se pro
pone suministrar un contenido sino que también, al ensefiar a leer, ac-
tda sobre toda la personalidad del nifio, formando su inteligencia, ---
credndole habitos mentales y estimulando a la vez todos sus valores a-
fectivos sociales y éticos. Un determinado método puede inducir al ni-
fo por el facil camino de la adivinacién: otro, puede habituarlo al es
fuerzo intelectual y puede ensefiarle a disfrutar los goces de ese es-—
fuerzo. De ese trabajo y de cualquier otro trabajo. El maestro sabe --
qué le conviene mis al nifio que él educa para contribuir, mientras le
ensefla a leer, a transformarlo en un hombre. (2)

(1) Margarita Nieto Op. cit. p. 231
(2) Berta P. Braslavsky. Op. cit. p. 19



B. DESARROLLO DEL PLAN DE ACTIVIDADES PARA LA ENSENANZA DE LA --
LECTO-ESCRITURA A NINOS REPROBADOS DEL 1ER. CICLO.

1. Reconocimiento y diagnéstico de las dificultades de cada nifio.

Al hacer el diagnéstico de un nifio con problemas de aprendizaje,
es muy importante la labor del maestro, que deberi detectar si -
la dificultad de aprendizaje se debe a un motivo grave ya sea --
psicolégico o familiar (1) en la que él no puede solucionar el -
problema, sino derivarlo a un especialista, o cuando esa dificul
tad puede ser tratada y reducida con ayuda y metodologia propor-
cionadas por él mismo en el aula. Ademds debe considerar que en
ocasiones la escuela estad ubicada en zonas donde no se puede re-
currir a un especialista, o los padres se niegan a llevar a su -
hijo a una escuela especial.

Actualmente la S.E.P., ha instrumentado un programa que se
llama de grupos integrados, donde por zona o cercania, se concen
tran los nifios reprobados en una escuela determinada.

Este programa es muy bueno y ha sido de gran ayuda a los ni
fios reprobados, sobre todo para los de la comunidad escolar don-
de se establece el grupo integrado, pués en las escuelas donde -
no hay, como es el caso de la Escuela Primaria "Andrés Quintana

Roo ", los padres de familia se niegan a llevar a sus nifios con
problemas de aprendizaje a la escuela que les corresponde, por -
varias razones, una de ellas es que la mayoria no quieren recono

cer que su hijo necesita ayuda especial y otras veces por el ---

trastorno que representa para ellos trasladar al nifio con atraso

(1) vid. Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 106
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a una escuela y que sus hermanos concurran a otra.

Estos fueron los casos que se presentaron en el grupo de --
2do. "B" que yo atendi, siendo imposible canalizar algin nifio a
educacién especial de grupos integrados.

De acuerdo a la informacién que se tiene en la fundamenta--
cidén tedbérica de como se realiza el proceso de aprendizaje en el
nifio y qué requisitos son indispensables para aprender a leer y
escribir (1), se considera que un nifio que no posee alguna de --
estas caracteristicas es considerado inmaduro (2) pués no esti -
listo para que logre el aprendizaje que se desea obtener en el -
primer grado.

Las dificultades que pueden presentarse en un nifio que no -
ha logrado dominar los mecanismos de la lecto-escritura pueden -

ser de diferente indole (3), entre ellas pueden estar:

Dificultades en el esquema corporal
- Dificultades de orientacidén espacio-temporal
- Lateralidad indefinida o mal afirmada

- Dificultades en coordinacién motriz general y en -
coordinacién visomotora (coordinacidén fina)

- Problemas de percepcién visual y auditiva
- Dificultades en andlisis y sintesis

- Problemas de asociacién

- Problemas de atencidén y concentracién

- Problemas en el lenguaje (pronunciacién, vocabula-
rio y/o insuficiente)

(1) vid. Supra. p. 55
(2) vid. Supra. p. 32

(3) vid. Bima y Schiavoni. Op. cit. p. 107
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Para.la prevencién y diagnéstico de las anteriores dificul:-
tades, asi como para separar o distinguir a los nifios inmaduros -
o predisléxicos de los realmente afectados de dislexia, débiles
mentales, lesionados cerebrales, psicéticos o nifios emocionalmen
te pertubados, Bima y Schiavoni proponen un diagnéstico diferen-
cial, que debe ser realizado por personal especializado (médicos
psic6logos, etc.) Pero considerando lo que antes se dijo de la -
imposibilidad de recurrir al personal especializado, el maestro
debe realizar test y pruebas mis sencillas, que le permitan eva-

luar al nifio y que le servirdn de ejercitacién.

2. Pasos seguidos para elaborar un perfil de conocimientos y eva
luacién de cada nifo.

lo.- Se investigaron sus antecedentes familiares por medio
de un sencillo cuestionario que se solicitd contestaran los pa--
dres de familia en una reunién a la que fueron citados para ex--
plicarles la situacién problemdtica que atravesaban sus hijos y
lo importante que seria su ayuda para que lograran superarla.

20.- Como algunos nifios ya eran muy grandes, se considerd -
necesario realizar un test que ayudard a conocer su nivel inte--
lectual, es decir, el desarrollo de la inteligencia general. De-
bido a la carencia de medios econdémicos para adquirir formula---
rios impresos, se seleccioné el test de Goodenough, el cual se -
aplic6é 'a todo el-grupo en general. Este test tiene como ventaja
el costo minimo de material que requiere, el cual se reduce a --
una hoja de papel blanco y un ldpiz. Junto a esta comodidad tan
acorde al medio escolar, debe agregarse la de que es muy econémi

co en tiempo, ya que son suficientes 10 o 15 minutos para el exa
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men de una seccién de nifios.

Ademds tiene la ventaja desde ‘el punto de vista técnico pe-
dagégico de no ser verbal, sino mids bien de ejecucién, no por lo
que no requiere que los nifios sepan leer y escribir, esto la ha-
ce aplicable tanto a los nifios de preescolar como a los de nuevo
ingreso a primaria, siendo utilizable hasta el cuarto grado. (1)

En el apéndice se incluyen las instrucciones de aplicacién
y su escala estimativa. (2)

30.- Anexo al cuestionario que contestaron los padres, se -
elaboré una ficha de exploracién diagnéstica donde se fueron re-
gistrando las pautas de evaluacién de las diferentes actividades
que realizaban los nifios en cuanto a dominio del esquema corpo--
ral, percepcién auditiva y visual, coordinacién viso-motora, la-
teralidad y dominio de la estructuracién espacio-temporal.

En el apéndice se incluye la ficha y 'en los. anexos algunos

€jercicios que sirven para evaluar y ejecutar los aspectos mencionados. (3)

3. Pasos que se dieron para lograr que los nifios recobraran la -
confianza y autoestimacién.

Todos los nifios que han tenido fracasos en el aprendizaje -
de la lecto-escritura y tienen antecedentes de reprobados, se --
sienten fracasados e inseguros, lo cual hace que desarrollen ac-
titudes negativas que ya se mencionaron anteriormente.

Varios de los ejercicios de percepcién visual, esquema cor-

poral y espacio-temporal, son muy Utiles porque aparte de mejo--

(1) vid. Contreras Ferto Radl. Evaluacién en-la Escuela Primaria. 9a. ed.,
México, Ed. Qasis, 1982 (c 1982)
(2) Ibid. pp. 77-85

(3) Vid. Margarita Nieto. Op. cit.
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rar las condiciones especificas del nifio para el aprendizaje de
la lectura, a ellos los divierten y les hace recobrar confianza
en si mismos ante el desarrollo de actividades en las que fécil
mente y en forma divertida van teniendo logros muy importantes
tanto para el desarrollo de su autoestima como para el logro del
objetivo para él que se estdn ejercitando.

La necesidad de estima-la autoestima y la estima de los de-

mis es tal vez el motivo humano mids importante. Estima no es -

amor, sino respeto: respeto por la competencia, la maestria y la

capacidad "Satisfacer esta necesidad es el fundamento mismo -
del autoconcepto infantil :. (1) Todos los nifios se esfuerzan --
por lograr la estima y ellos la sienten sobre todo en base a sus
éxitos y logros escolares. El primer método para que el nifio sa-
tisfaga esta necesidad, es hacerlo pensar que él es importante y
que los problemas que afronta son de proporciones significativas.
Estos nifios reprobados deben realizar tareas que les asegure el

éxito, pero que no sean ni muy fédciles ni muy dificiles. Si son

Y no percibird la sensacién de

muy faciles, dice Spitt, el nifio
desafio o la satisfacidén del triunfo" (2) y en el caso de los ni
fios con sindrome de reprobado, si se le impone una tarea demasia
do fécil, lo hace sentirse {tonto{ ante sus compafieros. El modo

mds seguro de descorazonar a estos nifios es su fracaso en una ta

rea féacil.

(1) Dean R. Spitt. Op. cit. p. 107
(2) Ibid. p. 54



La actitud del maestro es muy importante, pues en tanto el
nifio reciba la ayuda atenta y adecuada de su maestro, advertira
que los problemas que afronta son reales e importantes y no se -
sentird frustrado si tiene fracasos temporales.

Las actividades escolares que inicialmente fueron seleccio-
nadas para estos nifios con problemas de aprendizaje, siempre fue

ron de fdcil realizacidén y logros para asegurar el éxtio.

4. El reforzamiento por medio de las repeticiones.

Para que se realice el aprendizaje, dice J. Mc. V. Hunt," -
es importante que al nifio se le permita asimilar las ensefianzas
y acomodarse a ellas al ritmo que é1 imprima ". (1)

La acomodacion requiere la asignacién de tiempo de repeti--
ciones, las cuales son muy importantes. Al nifio le gustan las re
peticiones de aquello que ya siente suyo, la repeticién de la --
oportunidad de disfrutar y saborear sus triunfos y sentirse segu
ro de su repertorio de habilidades.

Las repeticionesde esta manera son muy esenciales y dtiles
para que el nifio recobre su autoestima al mismo tiempo que ejer-

cita su aprendizaje.

5. La evaluacién. 3
La evaluacidén es uno de los factores que se aprovechd como
muy importante para lograr que los nifios recobraran la confianza

en sus capacidades de aprendizaje.

(1) Cit. por Dean R. Spitzar. Op. cit. p. 109
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Siempre se:procurd ser benevolente en sus éxitos y sus fra-
casos. Los nifios reprobados son muy sensibles ante la critica o
el menosprecio y aunque parezca que no les preocupa el regafio o
una critica, lo resienten mucho, pues ellos estdn concientes de
su incapacidad y no hay necesidad de reforzircela.

Cuando un nifio realizaba un ejercicio que se consideraba im
portante para la calificacién que llevaria a su casa y salia con
una nota baja, se le daba la oportunidad de realizar un nuevo es
fuerzo, estimuldndolo a que mejorara. Esta practica favorecia la
repeticién, el nifio reforzaba el aprendizaje y llevaba a su casa
una mejor calificacidn.

Con estos nifios es muy importante practicar la autoevalua--
cién y la evaluacidén personalizada, pués cada nifio tiene su pro-
pio avance y ritmo de aprendizaje; se le debe ensefiar a apreciar
el sentimiento de autorealizacién que encierra el haberse esfor-
zado para lograr una meta o dominar una capacidad determinada, -
ya que el sentimiento de ser competente es una de las sensacio--
nes mas gratificantes que tendrd el nifio.

Una caracteristica importante de la evaluacidén realizada en
el aula, es que debe servir no sélo para aprobar a quienes de-=--
muestren haber aprendido, sino que debe tener una funcidn retro-
alimentadora; por eso en cada actividad de evaluacidén, ésta se -
aprovechaba no sélo para dar una calificacién, sino para reafir-
mar un conocimiento o ayudar a los nifios que no habian logrado -
determinado aprendizaje.

Unida a las actividades de evaluacién, se debe trabajar tam
bién para estimular y felicitar al nifio que va logrando sus obje

tivos de aprendizaje. Para hacer esto en el grupo se trabajé con
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los nifios manejando unos pequefios diplomas aproximadamente del -
tamafio de un cuarto de hoja tamafio carta, que se entregaban cada
mes a los nifios mds aventajados o que lograban un éxito notable
al aprender determinada letra o leer una leccién que les parecia
particularmente dificil. Estos pequefios diplomas entregaban 4 ca
da mes, 2 para los nifios que trabajaban con los objetivos de --
2do. grado y 2 para los nifios que estaban aprendiendo a leer. En
ocasiones se daban mds de 4 diplomas, pués se trataba de que los
ganaran los nifios que tenian dificultad en la lectura, al obte--
ner avances notables en su aprendizaje. A quien juntara 10 de es
tos pequefios diplomas se le darfia uno grande y firmado por la di
rectora al finalizar el afio escolar.

Esta actividad de evaluacién y estimulacién para el aprendi
zaje era muy grata para los nifios y trataban a toda costa de ha-

cerse acreedores a estas pequefias felicitaciones.

6. Eleccién del método.

Cuando se ensefia a leer a nifios que relnen todos los requi-
sitos y condiciones esenciales para el aprendizaje de la lecto--
escritura, cualquier método que se utilice es bueno, pero cuando
se trata de nifios con problemas de aprendizaje, que ya han Tepro
bado anteriormente, es preferible seleccionar un método que les
permita acomodar su aprendizaje al ritmo en que irin adquiriendo
la madurez necesaria y las capacidades de asociacién, sintesis y
andlisis que necesitardn para dominar los mecanismos de la lecto
escritura.

Tomando en consideracidén lo anterior y que ademds la mayo--

ria de los nifios repetidores del grupo habian fracasado en su --
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aprendizaje con el método global, se seleccioné para trabajar --
con ellos un método ecléptico con predominio fonético en el que
se haria andlisis y sintesis.

Es aconsejable utilizar el fonetismo porque se aprovechan -
asi las ventajas que se le atribuyen al método fonético cuando -

empez0 a usarse como contrapartida al sildbico. Nos dice Berta -

Braslavsky era un método 16gico, que se puede graduar y que le

ahorra esfuerzos al nifio para aprenderlo y al maestro para ense-

narlo '". (1)

/. La ensefianza de las vocales

Para la ensefianza de las vocales se utilizé el método foné-
tico, desprendiendo la vocal de una palabra modelo, pero relacio
nidndola con alguna onomatopeya para que los nifios recordardn més
facilmente su sonido. La presentacién de cada letra se hacia por

medio de un cuento breve o una anécdota.

- La "a" era la interjeccién de asombro de un nifio que ve -
por primera vez un avidn en el cielo.
mn_n

- La "e” era el sonido que emitia el nifio que al ir a la es
cuela no entendia bien lo que le decian.

- La "i" era el llanto de una ratita mascota de un nifio in-
dio.

- La "o" era parte de la palabra oso.

- La "u" se dié a conocer como letra inicial de la palabra
ufia y era el sonido de una miquina de ferrocarril.

En la ensefianza de las vocales se siguieron los siguientes
pasos:

(1) Berta P. Braslavsky. Op. cit. p. 34
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- Identificdcidén.dél fonema y de la grafia correspondjlente a la
vocal en una palabra clave; y su relacién con alguna onomatope
ya.

- Elaboracién de un dibujo que asociara la vocal con la palabra
clave.

- Elaborar la letra con diversos materiales como son plastilina
frijoles, papel lija.

- Identificacidén de la vocal por medio de laminas con objetos cu
yos nombres la tengan como inicial, diferencidndola de objetos
que comiencen con otras letras.

- Dictado individual y colectivo de la vocal enseiiada y reafirma
cién en el dictado de las aprendidas antes.

- Dictado de diptongos con las vocales que los nifios iban domi-
nando.

- Con las ldminas con objetos cuyos nombres comenzaban con dife-
rentes vocales, los nifios escribian la vocal inical de cada ob
jeto con el fin de reafirmar el conocimiento y permitir mejor
la asociacién auditiva-sonora de cada vocal con su escritura -
correspondiente.

La ensefianza de las vocales es sumamente importante, porque
aparte de que son las letras esenciales para la formacién de las

palabras, por su fdcil pronunciacién ayudan a que el nifio asocie

sonido con representacién gréifica.

8. La dificultad para aprender las vocales en algunos nifios

Se traté en lo posible que todos los nifios dominaran las vo

cales antes de pasar a la ensefianza de las consonantes o a la vi
sualizacién de palabras, pués la mayoria de los nifios estaban en
una edad en que ya han abandonado el sincretismo y es preferible
ayudarles al andlisis de todas y cada una de las letras, ya que

al dominarlas en el dictado y en su escritura sienten que ya es-

tan aprendiendo a leer.

Se presentd en el grupo el caso de tres nifios que tuvieron
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mids problemas que otros para memorizar y reconocer las vocales.

Dos de ellos eran nifios con problemas del habla y el otro -
era un nifio que presentaba graves problemas para retener lo ----
aprendido sin haber aparentemente ninguna causa que provocara es
te problema.

Esto nifios fueron un poco mds lentos para dominar las voca-
les, pero se les tuvo mis paciencia y se utilizaron con ellos to
dos los recursos nemotéecnicos que se pueden utilizar en el aula: -
elaboraron la vocal en lija o plastilina e hicieron planas repi-
tiendo la pronunciacidén de la vocal problema.

En estos casos fué de mucha ayuda el dictado y el recordar-
les la vocal que se dictaba por medio de una onomatopeya.

A estos nifios se les did tiempo suficiente para que domina-
ran las vocales, nunca se les castigd, ni presioné, sind que se
les alentaba a repetir el ejercicio en que habian fallado. En --
ocasiones se les invitaba a quedarse én el saldén a la hora de re
creo para orientarlos en forma individual. Cabe aqui el comenta-
rio de que los nifios nunca se negdron a quedarse a trabajar.a la
hora de su descanso, sino por el contrario en ocasiones ellos so
lospedian quedarse a que se les dictara o a repetir algin ejerci
cio para demostrarme que ya habian aprendido lo que algln compa-
flerito les habia dictado antes para ayudarlos en su aprendizaje.

En este sentido fué muy bonita y valiosa la cooperacién del
grupo, pués a todos los nifios se les hizo saber que sus compafie-
ros deberian aprender a leer en el transcurso del ciclo escolar
y que todos ayudariamos a que aprendieran para que no repitieran

otro afio escolar.
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La solicitud de ayuda al grupo fué sobre todo para que cope
raran con la disciplina y disposicién al trabajo los nifios que -
no tenian problema con la lectura y que estaban trabajando con -
los objetivos del 2do. grado; ya que la atencidén a los nifios re-
probados, en ocasiones hacia que fueran un poco desatendidos por
que se veian obligados a trabajar sélos para lograr sus objeti--
vos de aprendizaje.

Pero la mayor cooperacién se didé entre el grupo de nifios --
con problemas de aprendizaje, pués los mids adelantados mostraban
gran interés en que sus compafieros mis atrasados fueran apren---
diendo ayudédndolos a leer y a memorizar las palabras modelo o --

las lecciones que se lefian en clase.

9. La ensefianza de las consonantes
Las consonantes fueron dosificadas para ensefiarse de octu--
bre en adelante, a un ritmo de una por semana. al principio,y --
después 2 o 3, segln la dificulfad que presentaban a los nifios.
Para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje se siguie--
ron los siguientes pasos:

- Ensefianza de la consonante integrada dentro de una palabra o -
frase.

- Ensefianza de las consonantes s, m, p, t y 1.
- Se motivé a los nifios por medio del cuento de los tres osos.

- Del cuento se desprendieron las frases modelo "papi oso' "mami
211

osay ''el osito'" y "Susi

- Se presentaron laminas con dibujos del "papa oso", 'la mami --
osa', "el osito" y "Susi'" la nifia del cuento.

- Se les leyd cada letrero y se les pidié a los nifios leyeran --
(visualizando) sefialando cada palabra.



Los nifios pasaron uno por uno a "leer" cada frase pero sefialan
do cada palabra.

Posteriormente pasaron a colocar su letrero a cada figura.

Ya memorizada y visualizada cada frase, se procedié a cortar y
separar las palabras oso, osa y Susi.

Se formaron las silabas sa, se, si, so, su.

Se escribié en el pizarrén una pequefia leccidén que se leyd en
coro. Pasaron después todos y cada uno de los nifios a leer en
el pizarrdén, pidiéndoles que sefialaran una determinada palabra
o silaba.

Se les dictaron a los nifios palabres y silabas con la letra --
"s'" pidiéndoles las escribieran en su cuaderno, para facilitar
les el trabajo y que ellos mismos fueran corrigiendo sus prime
ros errores, se dictaba y se escribia en el pizarrén, pidiéndo
les que compararan con lo de su cuaderno.

Posteriormente se repetia el dictado, pero pasaba un nifio al -
pizarrén y si se equivocaba era corregido por sus mismos compa
neros.

e n LR P ]

De las mismas frases se ensefiaron las consonantes 'p", "m", --
"t" y "1" siguiendo pasos semejantes.

Para ayudarles a sintetizar para formar silabas y palabras se
les hacia realizar ejercicios en que unian consonantes y voca-

les formando silabas que posteriormente recortaban para formar
palabras.

10. Importancia del dictado

Escribir al dictado es uno de los objetivos que deberd lo--

grar el nifio cuando aprende los mecanismos de la lecto-escritura

pero también puede ser un valioso recurso durante el proceso de

ensefianza a nifios disléxicos o predisléxicos.

El dictado hace tomar al nifio conciencia de lo que es la es

critura y la lectura. Al escuchar una palabra o frase para ser -

escrita, el nifio debe hacer la evocacidén de los signos gréaficos

correspondientes para plasmarlos en el papel.
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Durante el dictado el maestro tiene la oportunidad de rea--

firmar cada fonema aprendido.

Sobre el dictado y sus objetivos dice Leif:

Se quiere llegar al automatismo ortogrédfico, pero ese automatismo, es

organizado por el alumo. Durante ese aprendizaje es preferible que el

alumo piense la frase antes de escribirla y no después de haberla es-
§glzg.repite al dictar; uno se detiene en puntos que ortograficamente
delimitan conjuntos. Esa costumbre se basa en una buena memoria auditi
va inmediata, pero también cultiva esa memoria. (1) -
El dictado se practicé en el grupo en general dos o tres ve
ces a la semana. Se preparaba un vocabulario para 2do. afio y un
vocabulario adecuado a la letra que iban aprendiendo los nifios.

El dictado usado como recurso didictico para ayudar a los

nifios con problema de aprendizaje del grupo tenia las siguientes
caracteristicas:

a) Se usaba para reforzar la memoria auditiva sobre los fo-
nemas y la asociacién con su correspondiente grafia.

b) Para lograr lo anterior el dictado se hacia muy lentamen
te.

c) El dictado de las primeras silabas y ‘palabras se hacia -
dos veces: primero ellos escribiian en su cuaderno y yo
en el pizarrén casi dimultdneamente, después se repetia
el dictado y s6lo ellos escribian en su cuaderno mien---

tras yo recorria las filas para proporcionarles ayuda in

dividual si la necesitaban.

(1) Joseph Leif y Jean Delay Op. cit. p. 314



82

d) Cuando se dictaba con ayuda visual los sonidos diferen--
tes percibidos como iguales no eran confundidos.

e) En ocasiones para practicar también la lectura se daban
frases o palabras a diferentes nifios para que ellos las

dictaran.

11. Importancia del material didéctico

Los nifios disléxicos y predisléxicos requiere manipular los
elementos motivo de su aprendizaje, por eso es muy importante --
elaborar el material didictico no sélo para el grupo en general;
sino para que realice cada nifio su ejercitacidén.

Para lograr lo anterior se hicieron las reproducciones del
material necesario para que cada alumno realizara su trabajo, de
manera individual. Dicho material se elaboré por medio de copias
fotostaticas, estenciles\electrénicos y mimeégrafo. Para la ob--
tencién del material anterior fué de suma importancia el apoyo y

la ayuda brindada por parte de la C. Directora Profra. Elvira To

rres Gutiérrez.

12. El uso de un texto para la préictica de la lectura

Las primeras prdcticas de lectura se hacian en forma oral,
con pequeflas o0 sencillas frases que formaban una unidad o tenian
alguna relacidn escritas en el pizarrén.

La lectura de estas frases se hacia a coro, aprovechando co
mo recurso la facilidad que algunos nifios tenian para memorizar

Cuando algln nifio abusaba de la memorizacién, se le obliga-

ba a repetir la lectura del texto memorizado, pero remarcado pri
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mero cada palabra y después cada silaba.

Como libro de texto para la ensefianza y la préctica de la -
lectura se les pidié el libro " Mis primeras letras" con su co--
rrespondiente cuaderno de trabajo, que también tiene muchas lec-
turas docificadas adecuadamente para el nifio que va dominando po
co a poco los mecanismos de la lecto-escritura.

Este libro no empezé a usarse inmediatamente, sino al mes -
de iniciado el curso, habian aprendido las vocales y se iniciaba
la ensefianza de las consonantes.

El texto se utilizaba para dejar como tarea a los nifios que
leyeran en forma oral a sus padres determinada leccién o pagina
y que firmaran aprobando la lectura hecha por el nifio.

Cada nifio registraba por si mismo su avance en la lectura -
por medio del libro, ya que cada leccién que lograban leer sin -
errores era un triunfo por el que eran felicitados. Cuando un ni
fio no lograba dominar determinado fonema o grafia en la lectura
o en el dictado, no faltaba un compafiero voluntario que se pusie
ra a ayudarle a leer o a dictarle las palabras y las frases cla-
ves de la leccién.

El uso de un texto adecuado a las capacidades de lectura --

del nifio que estd aprendiendo es muy conveniente.

13. El uso de la biblioteca circulante

Desde los primeros dias de clase, entre los Gtiles que se -
pidi6é a los nifios, se les indicé que compraran un cuento infan--
til que seria donado para formar la biblioteca circulante del --
grupo.

La biblioteca circulante es un recurso muy Gtil para promo-



ver la lectura e interesar a los nifios en la lectura recreativa
en cualquier grado de la educacién primaria.

En el primer ciclo, los nifios no saben leer bien, pero los
cuentos con ilustraciones los motivan a la préictica de la lectu-
ra, por eso para-que la lectura de cuentos les sea grata, es re-
comendable que sean obras breves, con muchas ilustraciones y po-
co texto.

Para la formacién y uso de la biblioteca circulante en el -
grupo de 2do. "B" se dieron los siguientes pasos:

- Se pidi6 a cada nifio compraran un cuento que seria donado

al gruapo.

- Esto se hace para que ningln nifio sienta derecho de pro--
piedad sobre un cuento determinado. Todos los nifios son -
duefios de todos los cuentos.

- La préctica de la lectura recreativa se hacia semanalmen-
te los viernes de 4 a 5 de la tarde.

- Durante las primeras sesiones es comin que los nifios de -
primer ciclo no lean, sino que hojean los cuentos admiran
do las ilustraciones.

- Cada cuento tenfa al final una hoja en blanco donde cada
nifio escribia su nombre abajo de la frase " Este cuento -
fué leido por ".

- Al terminar un cuento cada ﬁiﬁo lo cambiaba por otro.

Si no lo habia leido no debia escribir su nombre, pués yo
comprobaba preguntando de que se trataban los cuentos a -
algunos nifios escogidos al azar.

- En el caso de los nifios que no sabian leer en el grupo, -

participaban como todos en la hora semanal de lectura, --



observando simplemente las ilustraciones al principio.

Més adelante, en ocasiones se les invitaba a hacer un dibu-
jo calcado de alguna ilustracidén que les gustara, para que le es
cribieran un texto breve.

Esto con el fin de mejorar su comprensién.
El uso de la biblioteca circulante fué de gran utilidad para mo-
tivar a los nifios con problemas de aprendizaje en la lectura pa-

ra que trataran de aprender mds pronto y desarrollaran mayor es-

fuerzo.

14. La prédctica de la ortografia y la lectura por medio del jue
go.

Para practicar la lectura y la escritura correcta de algu--
nas palabras con dificultad ortogréfica, se realizaba en el sa--
16n un juego de competencia. Este juego se realiza de la siguien
te manera, se divide el grupo en dos grandes equipos.

Estos pueden ser nifios contra nifias.

Se escriben en el pizarrén frases u oraciones sencillas que
contengan palabras del Vocabularid que se practican o que los ni
fios aprendan.

Ejem: Cuca fué al parque

En el kiosco vié a los misicos
En una banca estaba Enrique

En el estanque puso un barquito de juguete

Los nifios leen las oraciones y posteriormente las copianv--

en su cuaderno, cuidando de no tener errores.
El maestro elige un nifio que se saldri del salédm;y una nifia

miembro del equipo contrario pasa al pizarrém y borra una pala--
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bra que a ella le parezca dificil.

En seguida entra el nifio que habia salido y deberd escribir
la palabra faltante. Si recuerda la palabra y la escribe correc-
tamente, gana dos puntos para su equipo. Si la recuerda pero la
escribe con falta ortogrifica sélo gana un punto. Si no recuerda
la palabra borrada se la dirdn sus compafieros y si la escribe -
correctamente también ganard sélo un punto.

Este juego se adapta para cualquier grado, es divertido pa-
ra los alumnos y es Gtil porque favorece la memoria visual, la -

lectura y la ortografia.

15. Aprovechamiento del grupo al finalizar el afio escolar.

Al finalizar el afio escolar los 14 nifios que inicialmente
no sabian leer ni tomar dictado, ya dominaban los mecanismos ---
esenciales de la lectura, unos con mejor aprovechamiento que ---
otros, esto quiere decir que unos nifios aprendieron a leer mejor
que otros.

Del total del grupo 2 nifios quedaron reprobados, pero no --
por no saber leer, sino porque no habian alcanzado los objetivos
propios de 2do. afio, lo cual los incapacitaba para cursar 3er. -
grado.

Fué muy satisfactorio haber logrado que nifios que habian Te
probado 2 6 3 afios y que se sentian incapaces de aprender logra-

ran por fin entrar al mundo maravilloso de la lectura.



CONCLUSIONES

Los porcentajes de reprobacién y desercién en el primer ci-
clo de educacién primaria son muy elevados (de 40% a 50%) en re-
lacién con los otros grados.

La reprobacién en lo y 20. grado se debe a ‘varias causas, -
pero en ocasiones es debido a que el nifio afronta serias dificul
tades especificas para aprender a leer y escribir. Estos proble-
mas son debido a que para que el nifio logre dicho aprendizaje, -
debe reunir unas condiciones especificas. Si estas condiciones -
no existen el nifio afrontard serios problemas en el aprendizaje
0 serd incapaz de aprender en un ciclo lectivo con métodos con--
vencionales.

En algunas ocasiones estos problemas de aprendizaje son cau
sadas por una dislexia especifica o congénita que le causard ---
atraso escolar al nifio durante toda su vida de estudiante. Para
aprender a leer y superar sus problemas requiere ayuda de perso-
nal especializado.

No todos los problemas de aprendizaje de la lecto-escritura
son causados por la dislexia especifica o congénita. Algunos ni-
fios presentan toda la sintomatologia propia de la dislexia prima
ria, aunque sus problemas son causados por diferentes motivos co
mo son bajo coeficiente intelectual, alguna disfuncién cerebral
debido a alguna lesién, o debido a enfermedades de tipo mental -
0 emocional. Estos nifios se considera que padecen lo que se ha -
llamado dislexia secundaria.

Se presenta una tercera categoria a los que se ha llamado -
nifios predisléxicos. Estos nifios también preséntan la sintomato-

logia de la dislexia, pero sus problemas son causados por inmadu
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rez, deficiencias auditiva o visual o simplemente el uso de una
metodologia inadecuada por parte del maestro.

Los problemas de aprendizaje de los nifios predisléxicos se
agravan en el transcurso del afio escolar al ser afectados emocio
nalmente por su incapacidad para aprender.

Se debe hacer una evaluacién para conocer las causas de los
problemas que tienen los nifios para aprender.

El maestro de primaria puede dar una importantisima ayuda a
estos nifios cuando no se puede recurrir a personal especializado

Para lograr el aprendizaje en los nifios con problemas, el -
primer paso es ayudarlos a recuperar la confianza y su autoesti-
macidn.

La formacidén y el trabajo de grupos integrados es un verda-
dero apoyo a la educacién primaria, pero si en una escuela hay -
nifios reprobados de primer ciclo que no pueden acudir a grupos -
integrados, el maestro de primaria debe dirigir las actividades
de aprendizaje en forma adecuada para que el nifio supere sus pro
blemas.

Son muy importantes las actividades que ayudan al desarro--
lio psicolégico del nifio, a su madurez en general y a dotarlo de
las condiciones especificas que necesita para el aprendizaje de
la lecto-escritura.

Entre estas actividades estdn las que sirven para mejorar -
la percepcidén visual y auditiva, coordinacién visomotora, copia-
do de trazos, simbologia, seriaciones, memoria visual y aumento
de vocabulario.

A los nifios que tienen antecedentes de reprobacién les es -
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mds fdcil aprender con un método ecléptico que combine andlisis
y sintesis.

Por su edad los nifios reprobados van entrando o han entrado
ya a la etapa de las operaciones concretas y su capacidad de per
cepcidén global va siendo sustituida por una percepcién que tien-
de al andlisis.

El maestro que ensefia a los nifios con el sindrome de repro-
bado tiene que aprovechar todos los recursos de que dispone en -
el aula y las potencialidades que el nifio va adquiriendo en su -
proceso de maduracién.

Se debe motivar al nifio para que desee aprender, esto se --
puede lograr por medio de juegos o competencias y el descubrir -
lo atil y divertida que puede ser la lectura por medio de recur-

sos como la biblioteca circulante.
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Parte 1.

APENDICE A
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CUADRO SINOPTICO DE LOS FACTORES QUE CONDICIONAN EL APRENDIZAJE EN LOS NINOS

I.- FACTORES
INTERNOS

MENTALES

AFECTIVOS

( ORGANICOS [

" a) Madurez

b) Trastornos de salud
que pueden afectar

g}

a)

b)
c)

a),

b)

c)

el aprendizaje

.—ﬁél estado de salud

.-Deficiencias senso-

riales

-Trastornos del len-

guaje

4, ~trastornos motores

Deficiencia inte--
lectual

Anormalidad mental
Trastornos profun-
dos en el desarro-

110 de la persona-
lidad

[ Enfermedades ; L.
Trastornos psicosomaticos

Trastornos metabdlicos
\ Trastornos neuroldgicos

/

Ceguera

Miopia

Sordera .
Deficiencias auditivas

\Deficiencias visuales

Grave, severa
Moderada
Ligera

Casos limites

Problemas de personalidad

Problemas de adaptacién

Complejos ...

de inferioridad

de exclusidén o abandono
de culpa

de Edipo

La personalidad del nifio estd determinada por los factores orgénicos, mentales y

afectivos, elementos que influyen de una manera determinante en su capacidad de

aprendizaje.



Parte 2

FACTORES
I1.- EXTERNOS
O AMBIENTALES

El medio ambiente en que se desenvuelve el nifio estd determinado por su casa, su

[

APENDICE A
a)
b)
c)
EL MEDIO FAMILIAR
(FACTORES CONDI-- | d)
CIONANTES DE INA- | e)
DAPTACION EN EL -
NINO) B
a)
EL MEDIO ESCOLAR | b)
c)

| EL MEDIO SOCIAL

a)
b)

c)

Matrimonios separados o desa-
venidos

Clima familiar conflictivo, -
inestable

Padres ansiosos, excesivamen-
te exigentes

Chantaje o presién afectiva
Dificultades econdmicas

Abandono y/o despreocupacién
de los padres

Problemas de la institucidn
Problemas del docente
Métodos inadecuados

Ambiente de subcultura

Uso del lenguaje, modos de
conducta y de vida
Separacidén maestro y normas
del alumo
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familia y el medio escolar, que configuran.los Factores Externos que van a condio

nar su aprendizaje
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APENDICE B )
PERIODOS DEL DESARROLLO INTELECTUAL
( lo. Estadio Ejercicios reflejos-Modelos
Nacimjento a 1| innatos de conducta.
mes aprox.
20. Estadio

Tmes ad 1/2 ( Primeros habitos 6 costumbres.
meses aprox.

3o0. Estadio . [ Coordinacién de la prensién y
I.- Periodo de la 41/2a8 la visién.
inteligencia Sen meses Jprox.
sorio-Motriz
40. Estadio Coordinacién de los esquemas
8 a 11 meses secundarios.
aprox.
50. Estadio
11 a 12 meses [ Diferenciacién de los esquemas
a 18 aprox. por reaccién circular terciaria
6o. Estadio Comienzo de la interiorizacién
18 a 24 meses de los esquemas y solucién de
aprox. algunos problemas con deteccidn
\ de accién.

I1.- Periodo de gre- ( Funcién simb6lica y
paracién y de - [ . camienzo de la inte
organizacion de e Ié:sga?é(s) 4 afos| riorizacién de es--
las operaciones aprox , quemas.
concretas. prox. g

- 20. Estadio Yuxtaposicidn
e Sabperiods de | ™ 4%a"10s 5 172 | sincreria
precperator ias. afios aprox. | Egocentrismo
3o. Estadio [ Fase_intermedia en-
5 1/2 a los 7 | tre la conservacién
aprox y la no conserva---
\ ) cién. No generaliza
vadlidamente. Pensa-
miento prelégico.
Centra su atencidn
en algo que le inte
resa Irreversibili-
dad.
“
lo. Estadio
) 8 a 9 afios | Operaciones simples.
B.- Subperiodo de las aprox.
operaciones con-- :
cretas. 20. Estadio Estadio de completa---
% a 12 afios | miento de ciertos sis-
temas de conjunto en -
el campo del espacio -
y del tiempo.
( lo. Estadio

1II.- Periodo de las operaciones 11 6 12 afos a
formales. - los 13 6 14 --

anos.
20. Estadio

a los 14 afios.

-

Vid. Jean Piaget. Los estadios en la psicologia del nifio.




APENDICE C
Plan de trabajo que se realizard durante el afio escolar -
1981-1982, en la Escuela Primaria Urbana Federal "Andrés Quin-

tana Roo ", en el 2do. afio "B".

FACTORES FAVORABLES Y DESFAVORABLES EN EL DESARROLLO DE LA --

OBRA EDUCATIVA.
FAVORABLES.

- La ubicacién de la escuela.

- E1 acondicionamiento y condiciones materiales de las au
las y anexos escolares.

- La buena disposicién de la Direccién para ayudar y faci
litar las actividades escolares.

- La dotacién de libros de texto gratuitos.
- La buena disposicién de algunos padres de familia.

- La cooperacién del maestro de Educacién Fisica.

DESFAVORABLES.

- Los problemas econdémicos de algunas familias que de al-
guna manera perjudican la labor educativa.

- La inasistencia escolar causada por diversos motivos.
- La falta de Gtiles y material didéactico.

- La indisciplina del grupo, generada por las mismas con-
diciones del mismo.

- La presencia en el grupo de catorce nifios que no han --

aprendido a leer a pesar de estar repitiendo segundo --
afio.

ASPECTO ADMINISTRATIVO.

1.- Se cooperard con la Direccidén para levantar correcta-

mente la inscripcién del alumnado en los diferentes grados.
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2.- Se llevaré con orden y exactitud el registro de asis-
tencia.

3.- Se rendirdn datos estadisticos con toda veracidad y -
oportunidad.

4.- Se llevard el registro de calificaciones mensuales.

5.- Se hard entrega mensual de las boletas de calificacio
nes a los padres de familia.

6.- Se hard un horario para hacer una distribucién de cla
ses y actividades de acuerdo con los intereses y necesidades -
del grupo.

7.- Se cumplird con las conmemoraciones que marca el ca--

lendario escolar.

ASPECTO TECNICO DOCENTE.

1.- E1 programa escolar en vigor serd aplicado de acuerdo
con las condiciones y necesidades de los alumnos:

a) El trabajo en este aspecto serd planeado por semanas.

b) Se tomardn en cuenta las diferencias individuales de -
los nifios.

c) La evaluacién y las metas a lograr se propondrén por -
mes.

2.- Métodos y técnicas de ensefianza.

a) Se trabajard en forma sistematizada y con formas globa
lizadoras.

b) Se seguirédn las actividades sugeridas por el programa.

c) Se atenderd en forma especial y de acuerdo a sus nece-

sidades de los nifios que tienen marcado atraso escolar
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en relacién a sus compafieros.

d) Se utilizard el material didactico adecuado.

3.- Organizacién del grupo.

a) Se organizaran equipos de trabajo de acuerdo a los in-
tereses del nifio.

b) Se organizard el grupo de tal forma que sea posible --
dar atencién a los nifios que no han aprendido a leer.

c) Se participard en todas las actividades convocadas por
la Direccién.

d) Se organizard un periédico mural en el saldén que servi
r4 para informacién y exposicidén de los trabajos de los alumnos

4.- Evaluacién del trabajo.

a) Se aplicard una prueba de exploracién y diagnéstico al
inicio del afio escolar.

b) Se hardn evaluaciones mensuales del avance escolar.

c) Se estimulard a los nifios en su progreso por medio de
felicitaciones, cuadros de honor y lugares por su aprovecha---

miento.

ASPECTO MATERIAL.

1.- Procuraré que el saldén de clases y el mobiliario esco
lar se encuentren en debido orden y en buenas condiciones.

2.- Se repondréan los vidrios-que hagan falta.

3.- Se conservardn los muebles y el saldn de ciases debi-
damente aseados.

4.- Los Gtiles de aseo serdn tratados con cuidado a fin -

de que rindan mayor uso.
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5.- Se participard en todas las promociones econémicas que

se hagan para mejorar la escuela en su aspecto material.

ASPECTO SOCIAL.

1.- Se bharédn honores a la Bandera y se participard en to--
dos los homenajes que marca el Calendario Civico.
2.- Se promoverd entre los alumnos el ahorro escolar.
3.- Se trabajard con la cooperativa escolar.
4.- Se participard en la formacién de la Sociedad de alum-
nos.
5.- Se promovefé entre los nifios la celebracidén de fechas
que el Calendario marca a conmemorar.
6.- En general se cooperari con todas las actividades so--
ciales que sean organizadas en la escuela en beneficio de la co

munidad escolar.

Mexicali, Baja Cfa., .a 10 de Septiembre de 1987

MAESTRA DEL GRUPO

TONIETA GONZALEZ FONCE
GOFA 500718

PROFRA. MARIA

Vo.Bo.
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APENDICE D

FICHA Y CUESTIONARIO DE EXPLORACION PARA CONOCER A LOS ALUMNOS

CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE PARA LA LECTO-ESCRITURA

PARA SER CONTESTADO POR LOS PADRES.

v e WwWN

6.

7.-;En qué trabaja?

Nombre del nifio:

Fecha de nacimiento:

Edad en afios y meses:

Nombre del Padre:

(En qué trabaja?

Nombre de la madre:

ESCOLARIDAD DEL NINO.

8.- ;Estudié preescolar? (Cuantos afios?

9.- ;Ha repetido primer afio? ~(Por qué cree usted que repi
tid?

10.- ;Ha repetido segundo afio? - ;Porqué?

11.

12.

13.

14.

¢Le gusta hacer sus tareas 6 tiene usted que obligarlo 6 --
castigarlo para que las haga9 ----------------------------

¢Usted lo ha amenazado 6 castlgado por reprobar 6 sacar ba-
jas calificaciones?-

;Lo ha premlado 6 ha prometido premiarlo por sus éxitos es-
colares? = - - - sl

¢Cudl es su actitud general frente a la escuela, sus maes--
tros y compafieros?

ANTECEDENTES INFANTILES Y DE-DESARROLLO.

15.- ;A qué edad empezé a hablar su hijo?
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16.
17.
18.

19.
20.

21.-

99

(A qué edad caminé?

(Se le permitié gatear?

(Es zurdo o diestro? ¢Hay en su familia antece-
dentes de parientes zurdos?

(Ha sido atento y obediente en su casa?

(Acostumbra a pelear con sus hermanos 6 am1gu1tos 6 es ---
atento con ellos?

¢Es malcriado 6 grocero en su lenguaje?

PARA SER- CONTESTADO-POR- EL-MAESTRO.

1.- Test del dibujo de un hombre (Test de Goodenough)

Puntuacidn Calificacidn

Observaciones

Percepcidén visual

a) Percepcién figura-fondo

b) Resaques (memoria visual)

c) Andlisis-sintesis visual---- - -

d) Nombrar los colores primarios, secundarios y matices

Coordinacidén viso-motora

a) Coordinacién ojo mano

b) Copia de trazos

c) Copia de un péarrafo

Percepcién auditiva

a) Habilidad para repetir rimas y trabalenguas (5 y 5)

b) Sintesis oral de palabras cortadas en silabas (10 pala--
bras)
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c) Lista de palabras fonéticamente parec1das, para ver si
incurre en confusiones fonéticas-

calle, talle, boca, bota, pato, palo, soy, voy, tras, -

ras, cruz, luz.

5.- Nocién espacial

6.

8.- Capacidad para seguir seriaciones. -

vid.

a) Mira hacia la derecha -~ - ----- a la izquierda

arriba, - abajo ~-atrds, ----- adelante
b) Levanta tu mano derecha - -- Levanta tu pie izquierdo
Sefiala tu ojo derecho Toécate la oreja de
recha

- Memoria visual

a) Lémina con dibujos de objetos para que el nifio 1a obser-
ve y enumere después los objetos ------ - -

b) Que recuerde los colores

c) Dénde estan colocados los objetos

Capacidad para entender simbologia
Obedecer érdenes por medio de puntos y rayas que presenten

pasos, saltos, retrocesos y direcciones.

Mexicali, Baja Cfa., a-- - -de-- . de 19- -

Los ejercicios para evaluar las caracteristicas del nifio estin tomadas de -
Margarita Nieto, Rudolph Wagner y Bima Schiavoni.
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ANEXO A

DATOS ESTADISTICOS DE INSCRIPCION TOTAL, EXISTENCIA, APROBADOS, BAJAS
Y REPROBADOS EN EL ESTADO DE BAJA CALIFORNIA NORTE EN EDUCACION PRIMARIA
DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1985-86

GRADO INSCRIPCION EXTSTENCIA APROBADOS BAJAS  REPROBADOS
1° 50 307 44 301 37 194 6 006 7 107

2° 42 829 39 245 35 148 3 584 4 097
SUBTOTALES 9 540 11 204

3° 42 523 39 416 35 780 3 107 3 636

4° 42 711 39 469 36 262 3 242 3 207

o° 42 322 39 415 36 816 2 907 2 599

6° 38 414 36 244 35 729 2 170 515
SUBTOTALES 11 426 9 957

PORCENTAJE DE REPROBACION EN EL TER. CICLO EN RELACION A LA REPROBACION TO--
TAL: 52.94%

PORCENTAJE DE BAJAS EN EL 1ER. CICLO EN RELACION AL TOTAL: 45.5 %

En los datos estadisticos del Estado de Baja California, proporcionados por
la Direccidn de Estadistica de la U.S.E.A.D., se puede observar que la repro
bacidn en lo y 20. grado es mis del 507% en relacién a la reprobacién total.”
La disercién y la reprobacién son mis altas en lo. afio.



DATOS DE INSCRIPCION TOTAL, EXISTENCIA, APROBADOS Y REPROBADOS EN EDUCACION
PRIMARIA DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1985-86 EN EL MUNICIPIO DE TIJUANA

GRADO INSCRIPCION EXISTENCIA APROBADOS BAJAS REPROBADOS
10 20 363 17 950 15 182 2413 2768
20 17 381 16 046 14 519 1335 1527
SUBTOTALES 3748 4 295
30 17 233 15 972 14 559 1267 1413
4o 17 934 16 583 15 323 1351 1260
50 17 297 16 066 15 043 1231 1023
6° 15 892 14 991 14 894 9071 97
SUBTOTALES 4,764 3,793

PORCENTAJE DE REPROBACION EN EL 1FR. CICLO EN REITACION A LA REPROBACION TO--

TAL: 53.1%

PORCENTAJE DE BAJAS EN EL 1ER. CICLO EN RELACION AL TOTAL: 44.1%

En estos datos del minucipio de Tijuana se observa que la reprobacién en el

ler. ciclo es de mis del 50 % en relacién a la reprobacién total.

/
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DATOS DE INSCRIPCION TOTAL: EXISTENCIA, APROBADOS, BAJAS Y REPROBADOS EN
EDUCACION PRIMARIA DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1985-86, EN EL MUNICIPIO DE

MEXICALI
GRADO INSCRIPCION EXISTENCIA APROBADOS BAJAS REPROBADOS
1° 19 849 17 572 14 796 2 577 2 776
2° 17 327 15 920 14 212 1 407 1708
SUBTOTALES 3 984 4 484
ge 17 352 16 188 14 674 1 164 1514
4o 17 158 15 892 14 631 1 266 1261
5° 17 511 16 406 15 366 1 105 1 040
6° 15 962 15 119 14 894 4 378 4 040
SUBTOTALES 4 378 4 040

PORCENTAJE DE REPROBACION EN EL T1ER. CICLO EN RELACION A LA REPROBACION TO--
TAL: 52.6%

PORCENTAJE DE BAJAS EN EL 1ER. CICLO EN RELACION AL TOTAL: 47.6%

Se observa en estos datos proporcionados por la Direccién de Estadistica de
la U.S.E.A.D.el mismo fendmeno que en la Ira. zona: La reprobacién y la de--
sercién son mayores en el primer ciclo.



ANEXO B
PRUEBA DEL DIBUJO DE UN HOMBRE O TEST DE GOODENOUGH

INSTRUCCIONES PARA SU APLICACION.- Una vez que se han distri--
buido las hojas de papel y que los chicos estan listos con su
lapiz, el maestro dird al grupo:

"Pongan nucha atencién'.

"En esa hoja de papel van ustedes a dibujar un hombre; lo
mds bonito que puedan. Higanlo con cuidado, pués tienen todo -
el tiempo que necesiten. Me gustaria que sus dibujos fueran --
tan bonitos como los que hacen los nifios de otras escuelas'.

";Entendieron?"

"Van a dibujar un hombre; lo méds bonito que puedan".

"i{Empiecen!

RECOMENDACIONES AL MAESTRO.- Mientras los nifios se dedican a -
cumplir las instrucciones, el maestro circulard por el aula --
alentdndolos con voz suave y amable, diciendo {Qué dibujos tan
bonitos! jLo estdn haciendo muy bien! u otras expresiones que

signifiquen estimulo.

Se cuidard por otra parte, de no hacer sugestiones, ni mu
cho menos criticas, 6 hacer notar errores, actitudes que resta
rian validez a las finalidades del examen. Si algunos nifios ha
cen comentarios, en voz alta, no es propio reconvenir, bastari
con indicar sin que se altere el &nimo, que no debe hablarse -
en voz alta; y en el caso de que alguien pregunte si puede ha-
cer el hombre, 6 el sefior, poniéndole esto u lo otro, se indi-
card simplemente {hdganlo como gusten! jhazlo como quieras!

En aquellas ocasiones en que el maestro se dé cuenta de

que un nifio ha hecho demasiados borrones en su hoja le propor-
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cionard otra en limpio con la recomendacién de que vuelva a ha
cer el dibujo. La hoja con borrones quedard en manos del maes-
tro.

Como complemento de estas precausiones que debe tener el
maestro durante la resolucién de la prueba, es recomendable --
también hacer algunas previsiones de carécter general a fin de
asegurar la validez del examen. Entre otras, sugerimos las si-
guientes:

1.- Si el grupo a examinar se integra con méds de 30 nifios
lo que es muy comin en nuestras escuelas, se dividiré en dos -
secciones de 20 a 25, las que deberdn ser atendidas, una des--
pués de otra, por el mismo maestro.

2.- Siempre serd necesario establecer un buen "rapport",
es decir, una corriente de simpatia y confianza entre el maes-
tro y los nifios, a efecto de que hagan su mejor esfuerzo; y es
to podran hacerlo si son tratados con naturalidad tal, que sé-
lo vean en la prueba un ejercicio similar a los que realizan -
en el aula, sobre este particular, somos de opinién que un ---
buen rapport de cardcter grupal puede lograrlo el maestro des-
pués de estar en contacto con los nifios por lo menos durante -
la primera semana de labor escolar, por lo que no sugeriamos -
aplicar esta prueba inmediatamente-en la iniciacién de los cur

508.

3.- La observacién de la recomendacién anterior tiene que
ver, asimismo, con la necesidad que hay de proporcionar a los
chicos que van por primera vez a la escuela, la oportunidad de

adquirir habilidad para manejar el l4piz; de otra manera y es-
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to es muy significativo en las escuelas citadinas, se da venta
ja a los egresados de los jardines de nifios.

4.- Cuando los alumnos que van a ser examinados pertene--
cen al primer grado, el maestro deberi preparar las hojas con
suficiente anticipacién, escribiendo el nombre de cada nifio en
lo que serd el reverso de cada una de ellas. Es obvio que pre-
viamente a la resolucién de la prueba, habri de entregar indi-
vidualmente esas hojas a los chicos llaméndolos por orden de -
lista.

COMPUTO DE LA PRUEBA.- Los dibujos que hacen los nifios pueden

agruparse, segln la autora, en las clases A y B. Corresponden

a la clase A los de tipo grabato en que todavia no se distin--
gue la figura humana; y a la clase B, aquellos en que tal figu
ra ya es posible identificarla aunque sea rudimentariamente.

La calificacién de los primeros se hace preguntando al ni
0o, v.gr.: ;qué son todas estas cosas que has hecho?..;qué es
esto?; y segln sean sus respuestas asi se le asignardn 6 no --
puntos. Por cuanto a los dibujos de clase B, se conceden pun--
tos de acuerdo con lo completa y perfecta que sea la figura --
del hombre, con apego a ocho criterios bédsicos a saber:

L

Cantidad de detalles representados (cabeza, piernas, -
brazos, etc.)

2.- Proporcionalidad (cabeza broporcionada: tronco mids --
largo que ancho: etc.)

3.- Bidimensionalidad (ojos, boca, cuello en dos dimensio
nes; etc).

4.- Intransparencia (cabellos, prendas de vestir).
5.- Congruencia (miembros unidos al tronco en lugar conve

niente; cabellos que no excedan el contorno de la ca-
beza; etc.)
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6.- Plasticidad (manos diferenciadas de brazos y dedos; -
orejas bien ubicadas; etc).

/.- Coordinacién visomotora (seguridad en el trazo, sin -
entrecruzamiento, 6 sinuosidades: etc.).

8.- Perfil (errores cuando logra dibujos de esta indole).

Con sujecidn a estos diversos.criterios, la autora formu-
16 una escala o tabla que comprende 51 detalles o items, con--
forme a los cuales debe hacerse 1la puntuacién de cada dibujo.

A continuacién, insertamos esa tabla de puntuacién inclu-
yendo la forma original de numeracién progresiva y advirtiendo
solamente, que al hacer la revisién del dibujo de cada nifio, -
se otorga 6 no un punto completo por cada detalle y en ningin

caso medios puntos 6 fracciones.

Prog. Gral. Prog. del Detalles
original

1 1 Presencia de cabeza.

2 2 Presencia de piernas.

3 3 " Presencia de brazos.

4 ba. Presencia de tronco.

5 4b. Tronco mas largo que ancho.

6 bey Hombros indicados. (Es suficien-

te un mero cambio de direccién -
"~ en la linea superior del contor-
no del hombro.)

7 Sa. Brazos y piernas unidas al tronco

8 5b. Brazos y piernas unidas al tronco
en el lugar correcto.

9 ba. Presencia de cuello.

10 6b. Contorno del cuello como continua
cién de la cabeza, del tronco 6 -

de ambos.



Prog. Gral. Prog. del Detalles
original

11 /a. Presencia de ojos.

12 4 7b. Presencia de nariz.

13 /c. Presencia de boca.

14 7d. Boca y nariz en dos dimensiones:
labios sefialados.

15 Te. Representacién de los orificios de
la nariz.

16 8a. Representacién de los cabellos.

17 8b. Representacién de los cabellos me-
jor que un simple garabato y que -
no exceda la circunferencia del --
craneo. (Sin transparencia: el con
torno del crédneo no debe verse a -
través del cabello.)

18 9a. Presencia de ropas. (Es suficiente
una simple hilera de botones.)

19 9b. Dos prendas de vestir, por lo me--
nos y sin transparenc1a (Ejemplo:
sombrero y pantalones.)

20 9c. Dibujo completo libre de toda ----
‘transparencia. (Deben estar repre-
sentadas tanto las mangas como los
pantalones.)

21 9d. Cuatro prendas de vestir bien defi
nidas entre las 31gu1entes sombre
ro, zapatos, abrigo, camisa, cue--
1lo, corbata, cinturén, tirantes,
pantalones.

22 9e. Vestimenta completa sin incongruen
cias. (Vestuario reconocible y de
especie definida: ropa de trabajo
uniforme de soldado.)

23 10a. Indicacién de dedos.
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Prog. Gral.

Prog. del
Original

Detalles

24

25

26

28

29

30

31

32

33

34

35

36

10b.

10c.

10e.

Ta.

11b.

12a.

12b.

12¢.

12d.

12e.

13

14a.

Nlmero correcto de dedos. (Cinco en
cada mano cuando se vean las dos.)

Dedos en dos dimensiones. (Mas lar-
g0s que anchos y que en conjunto --
formen un angulo no mayor de 18°.)

Representacién de la mano como algo
distinto de los dedos y del brazo.

Presencia de articulacién del brazo
codo, hombro 6 ambos. (Flexidén brus
ca hacia la mitad del brazo: 6 en -
su caso, el brazo debe colgar en di
reccién paralela al cuerpo.) -

Articulacién de la pierna: rodilla,

cadera 6 ambas. (Flexidén angular ha

cia la mitad de la pierna; 6 lineas

interiores de las piernas conver---

giendo en el mismo punto en la unién
con el tronco.)

Cabeza proporcionada. (Miximo = mi-
tad del tronco; minimo = décima par
te del mismo.)

Brazos proporcionados. (Igual longi
tud 6 un poco mayor que el tronco;
no rebasaran las rodillas.)

Piernas proporcionadas. (Longitud -
entre la del tronco y el doble del
mismo.)

Pies proporcionados. (Mixima longi-
tud = un tercio de la pierna; mini-
ma longitud = un décimo de la misma)

Brazos y piernas en dos dimensiones
(E1 punto se acredita aunque las ma
nos y los pies sean simples lineas)

Tacones. (Cualquier sefial que los -
represente claramente.)

Coordinacién motora-Lineas A. (Todas
las lineas trazadas con cierta fir-
meza, sin tendencia a entrecruzarlas

uperponerlas 6 dejar espacios en -
ﬁlgncgpentte-dos e%tremogs.
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Prog. Gral. Prog. del Detalles

Original

49 17b. Barbilla claramente diferenciada.
(En dibujos de frente, por ejemplo,
mediante una linea curva debajo del
labio inferior.)

50 18a. Perfil A. (La cabeza, el tronco y -
los pies deben verse de perfil, sin
error.)

51 18b. Perfil B. (La figura debe mostrar un

perfil correcto sin errores o trans-
parencias.)

CALIFICACION DE LA PRUEBA.- Cuando se tienen normas de califica-
cién, basta consultarlas para asignar la que corresponda a cada
nifio de acuerdo con el ndmero de puntos ortorgado a su dibujo.

En nuestro pais, el test ha sido normalizado en algunas en
tidades federativas sobre la base de otorgar una calificacién -
decimal (4 a 10) segin la edad de los nifios y es a esas normas
a las que debe recurrir el maestro cuando esté informado de su
existencia. No recomendariamos utilizar de ninguna manera las -
normas de la autora, por la simple razén de que son validas pa-
ra nifios norteamericanos, que han vivido y lo siguen haciendo,-
en distintas condiciones socio-econémico-culturales a los nues-
tros.

A titulo de ejemplo, insertamos a continuacién parte de --
las normas provisionales de calificacién del Estado de Veracruz

elaboradas como resultado de investigaciones que culminaron en

el afio de 1962.
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Prog. Gral.

Prog. del
Original

Detalles

37

38

39

40

41

42

43

44

45
46

47

48

14b.

l4c.

14d.

l4e.

14f.

15a.

15b.

16a.

16b.
16¢c.

16d.

17a.

Coordinacién motora-Lineas B. (Todas
las lineas trazadas con firmeza y --
con uniones correctas. Este item ---
siste en una mayor severidad al en--
juiciar el aspecto anterior.)

Contorno de la cabeza. (Sin irregula
ridad, mejor que las rudimentarias -
formas del circulo y de la elipse.)

Contorno del tronco. (Sin irregulari
dades; el circulo é la elipse primi-
tivas se computan negativamente.)

Brazos y piernas sin irregularidades
(Deben estar representados en dos di
mensiones y sin estrechamientos en -
sus inserciones al tronco.)

Facciones. (0jos, nariz y boca en --
dos dimensiones. Relaciones de sime-
tria en las facciones.)

Presencia de orejas: (Cualquier re--
presentacién clara de ellas.)

Orejas en posicién y proporcién co--
rrectas. (Didmetro vertical mayor --
que el horizontal.)

Detalle del ojo. (Cejas, pestafias, 6
ambas. )

Detalle del ojo: pupila.

Detalle del ojo: proporcién. (Didme-
tro horizontal mayor que el vertical

Detalle del ojo: mirada. (En dibujos
de perfil (micamente, la pupila debe
estar desplazada hacia adelante.)

Representacién de la frente y de la
barba. (En dibujos de frente cuando -
los ojos y la boca estén suficiente-
mente separados del contorno de la -
cabeza como para espacio que repre--
sente la frente y la barbilla.)
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TEST DE GOODENOUGH - NORMAS PROVISIONALES POR EDAD
ESTADO DE VERACRUZ

Calificacién 7/ afios 8 afios 9 afios 10 afios
10 20 o (+) 25 0 (+) 29 o (+) 34 o (+)
9 15 a 19 19 a 24 22 a 28 26 a 33
8 13 a 14 16 a 18 19 a 21 22 a 25
v .11a12 13 a 15 16 a 18 18 a 21
6 7 a 10 8al2 10 a 15 11 a 17
5 4 a6 5a7 6 a9 6 a 10
4 30 (-) 4o (-) 50 () 60 (-)

NUM. DE CASOS : 2328 3336 3581 2699




EJEMPLOS DEL DIBUJO DE UN HOMBRE

HECHOS POR NINOS DISLEXICOS
TOMADO DE EL NINO DISLEXICO DE MARGARITA NIETO

Dibujo de la figura humana hecho por
un nifio de 13 afios de edad. Nétese la falta
de conciencia propioceptiva en las nociones de
brazo, mano, codo y mufeca. Falla en néme-
ro de dedos (lo que puede coincidir con pro-
blema de célculo).

Dibujo de la figura humana hecho por
una nifia de 8 afios de edad. Nétese la falta
de proporcién, problemas viso-espaciales, falla
en el nimero de dedos de ]a mano (puede in-
dicar probable falla en dilculo), y falta dc
las articulacioncs.

EXPLORACION
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ANEXO C
EJERCICIOS DE PERCEPCION VISUAL

llumina todas las formas |gua\es
enel color indicado. - \7)7
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| 54 llumina las parteé iguales.
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PERCEPCION VISUAL

llumina los recténgulos de rojo
y los cuadrados de azul.
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ANEXO T

SERIACION

. . 8 Haz el dibujo que sigue en cada serie.
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SERIACION

8 Haz el dibujo que sigue en cada serie.
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24 Completa la s efrie’.

SERICACION
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22 Termma Ias ﬁguras como la muestra
del primer rengldn. |
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Dibuja el

TRAZO Y COPIAI'0 DE FIGURAS

barco
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ANEXO F

ANALISIS Y SINTESIS

Sefala qué piezas de abajo se 25
usaron en esta construccion.

------
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ANALISIS Y SINTESIS

Exploracién de anSlisis. Sintesis
visual, Une como corresponda..
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ANEXO G
ENSENANZA DE VOCALES

" Di los nombres de los dos dibujos en cada cuadro.
Si los nombres de los dibujos comienzan con el mismo
sonido, pon una X sobre el cuadro.

.

© 1876, Science Research Associates, Inc.  All rights reserved. Printed in the United States of America.
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ENSENANZA DE LAS VOCALES
FONEMAS

Di los nombres de los tres dibujos y escucha el sonido
con el cual comienza cada nombre. Es una 0.
Pon una X sobre todos los dibujos que comienzan

con el sonido de ©.

® 1978 Scienca Rasaarch Associates. Inc. All riahts reserved. Printed In the United States of America.
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ENSENANZA DE LAS VOCALES

ESCRITURA

=
]

it

v

Di los nombres de los dibujos y escucha el sonido
con el cual comienza cada nombre.

=

O

o711

E'S)

avion aplauden escalera

Mira las palabras. Mira la letra con la cual comienza

cada palabra. Esta letra representa el sonido que oyes

al comienzo de cada palabra. Di el nombre de cada dibujo.
Traza la letra que comienza el nombre que oyes.

Pon un circulo alrededor de tu letra trazada.

Ll cruah &

T

T

!T

|

uae lue

© 1976, Science Research Associates, Inc. All rights reserved. Printed in the United States of America.
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ENSENANZA DE LAS VOCALES

]
f
t

Di los nombres de los dibujos y escucha el sonido
con el cual comienza cada nombre.

THVAY

o1

4

escribe ardilla escoba

b it L

Mira las palabras. Mira la letra con la cual comienza

cada palabra. Esta letra representa el sonido que oyes

al comienzo de cada palabra. Di el nombre de cada dibujo.
Escribe la letra que representa el primer sonido que oyes.

Lk Sl PSS

© 1976, Science Research Associates, Inc. All rights reserved. Printed in the United States of America.



ANEXO H
ENSENANZA Y REAFIRMACION DE LAS CONSONANTES

Di los nombres de los dibujos y escucha el sonido
con el cual comienza cada nombre.

vaca flor frie

Mira las palabras. Mira la letra con la cual comienza

cada palabra. Esta letra representa el sonido que oyes

al comienzo de cada palabra. Di el nombre de cada dibujo.
Traza la letra que comienza el nombre que oyes.

Pon un circulo alrededor de tu letra trazada.

© 1976, Science Research Associates, Inc. All rights reserved Printed in the United States of America.
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ANEXO I

ESCUELA PRIMARTA URBANA FEDERAL

"' ANDRES QUINTANA ROO "
MEXICALI, BAJA CFA.

CUADRO DE EFICIENTES Y DEFICIENTES

e Ve
RELACION DE ALUMNOS POR EDADES Y EVALUACION DIAGNOSTICA DEL GRADO << GRUPO 3

MAESTRO (A) DEL GRUPO %M Lonosectils JM% Frrcer

CICIQ LO ESCOLAR &7 -F2 |
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DEPENDENCIATNS PECCIONES ESCOLARES

ANEXU L | FEDERALES,
SECCION ' 133
MESA
NUMERO DEL OFICIO
EXPEDIENTE
. SECRETARIA
; DE

EDUCACION PUBLICA ASUNTO: _EXTTENDE CONSTANCIA.

Tijuana, B. Cfa.,a 29 de marzo de 1976

C. PROFR A+ MARIA ANTONIETA GONZALEZ FONCE

PRESENTE.

Los suscritos Inspectores Federales de Educacidn de las
Zonas Escolares X, XI y XIV, con cabecera en esta ciudad, con suma satis-

faccién extienden a usted, la presente

CONSTANCIA DE TRABAJO

en atencién a su valiosa participacién com CONDUCTOR en el —

TALLERDE - S FANOL __, en el CENTRO DE -

2

Inspeccion feceral de Educac
X170 NA ESCO: AF
<1JUANA, B. C.

142, ZONA
Tijuana, B. C., M&x.

DATOS CONIENIDOS EN EL CUADRO DEL ANCULO

»BUPERIOR DEREGHO, - . ™
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FE DE ERRATAS

Pdg. 10 dice anexo # 1 y debe decir anexo A.

P4g. 11 dice "el nifio que lee dificultad"; debe decir "el ni%o que lee con
dificultad".

Pdg. 46 dice visista, debe decir visita.
P4dg. 53 dice busacaran, debe decir buscaran,
P4g. 79 dice coperaran, debe decir cooperaran.

P4g. 135 dice PAIGET, debe decir PIAGET.
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BASURTO, Carmen G. Mis primeras letras, Libro de lectura y Cuaderno de ejer-
cicios, :

FERNANDEZ EDITORES. Piensa, razona, juega 6. Método que desarrolla la inteli-
gencia y la capacidad de observacién de los pequetios con ayuda de
sus mayores.

EDITORIAL NOVARO. Mi escuela. Ejercicios para el deletreo, gramftica y lec--
tura del espafol.



