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INTRODUCCION

A través de mi actividad como docente he observado que
el principal problema en primer ano, es la adquisicidn de la
lecto-escritura. Decidi abordar esta problematica para pro-
fundizar en el conocimiento de las causas por las cuales los
educandos no_llegan a leer y escribir, y de esta manera esta

blecer criterios metodoldgico-pedagdgicos que contribuyan a

su solucidn.

Asi, el presente trabajo constituye el fruto de una in

vestigacidn y estd estructurado de la siguiente manera:

El primer capitulo, que denomino "El desarrollo cogni-//
tivo del nifio en primer afio", explica las etapas del desarro
llo cognoscitivo de acuerdo al planteamiento psicogenético -

elaborado por Jean Piaget.

El segundo capitulo, "El lenguaje", desarrolla lo que
es el lenguaje como elemento del proceso de comunicacidén y --
por ende de los cddigos elaborados para tales fines; a su --
vez, sefala las tendencias que explican el uso del lenguaje

en la pedagogia y sus implicaciones.

El tercer capitulo, "Metodologias para la ensefianza de
la lecto-escritura”, establece elementos fundamentales de --
los que consta tanto el Método Global de Analisis Estructu--

ral como la Propuesta para el Aprendizaje de la Lecto-escri-

mssar - . - - - BEssss sEe s s EiMar AR FAE 8 A .



tura (cominmente llamada PALEWA

El cuarto y Gltimo capitulo, "Elementos para el apren-
dizaje de la lecto-escritura", especifica las caracteristi--
cas de cinco elementos que son inherentes a ambas metodolo--
gias: Alumno, Lectura, Escritura, Aprendizaje, Evaluacidn.
Alin asi, precisa que tanto el Mé&todo Global como el PALEAdi-
fieren en aspectos operativos que constituyen la parte cen--

tral de mi analisis.

me & mma Sed ANebes Emasas SMa NIMASH A A DS ASee.



CAPITULO I
EL DESARROLLO COGNITIVO EN EL NINO

Para comprender los procesos cognitivos del nino en --
primer afio, me di a la tarea de revisar varias teorias: Ge-
ssel, Wallon y Piaget. Finalmente, decidi tomar como matriz
tedrico-conceptual la desarrollada por el psicdlogo Jean Pia
get, quien. "motivado por el deseo de entender y explicar la
naturaleza del pensamiento y razonamiento de los nifios, dedi
cd mis de cincuenta y cinco afios de su vida al estudio de la

conducta infantil".1

Basado en sus investigaciones, Piaget desarrolld una -
teoria que se fundamenta en que los nifios en determinados mo
mentos de su vida atraviesan por etapas o fases del desarro-
llo cognitivo. En términos generales, estas etapas se carac
terizan por lo siguiente: el orden de sucesidén de las adqui
siciones cognitivas es constante. Piaget insiste claramente
en que no se trata de un orden cronoldgico sino de un orden

sucesorio.

"las estructuras elaboradas en una edad determinada se

convierten en parte integrante de los afios siguientes”.

(1) CLIFFORD, Margarita. Enciclopedia de la Pedagogia. p. 79

(2) AJURIAGUERRA, J. de, "El desarrollo infantil segln la --
psicologia genética™ en UPN, Desarrollo del nifio y apren
dizaje escolar, Antologia. p. 89.
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De acuerdo a lo anterior, Piaget distingue cuatro es--

tadios en el desarrollo de las estructuras cognitivas:

A. Etapa senso-motriz, Primer periodo.

Esta etapa, anterior al lenguaje y al pensamiento pro-
piamente dicho, presenta las siguientes caracteristicas:
tras un periodo de ejercitacidn de los reflejos en que las -
reacciones del nifo no estidn intimamente unidas a tendencias
instintivas como la nutricidn, la reaccidn simple de defensa,
etc., aparecen los primeros hibitos elementales. Asi, no se
repiten sin mis las diversas reacciones reflejas, sino que -
incorporan nuevos estimulos gque pasan a ser "asimilados". --
(Un esquema de accidn es el conocimiento de estructuras que
el nino posee. El punto de partida para adquirir nuevos mo-
dos de obrar, sensaciones, percepciones y movimientos pro- -

pios del nifio, es lo que Piaget denomina "esquema de accidn).

Sabemos que el nino desde su nacimiento ha respondido
a una serie de estimulos por medio del instinto, reflejos,
etc. Ahora surgird una serie de hdbitos que en su reaccidn
no podran repetirse como se dieron en la etapa anterior, pe-
ro gue serid necesario conocer y comparar. Analizar los nue
vos estimulos en relacidén a los recibidos anteriormente, ha-
r3d posible conocer mejor las nuevas reacciones sensoriales y

movimientos del nino.
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A partir de los cinco o seis meses se multiplican y di
ferencian los comportamientos del estadio anterior. Por una
parte, el nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a u--
nos esquemas de accidén ya formados (asimilacidén), pero tam--
bién los esquemas de accidén se transforman (acomodacidn). En
funcidn de la asimilacidén y la acomodacidén, el nino se adap-

ta a su medio (adaptacidn).

Al coordinarse diferentes movimientos o percepciones -
se forman nuevos esquemas de mayor amplitud. El nifno incor-
pora las novedades procedentes del mundo exterior a sus es--
guemas como si se tratara de comprender si el objeto con el
que se ha topado es, por ejemplo, para chupar, para palpar,

etc.

Durante el periodo senso-motriz todo lo sentido y per-
cibido se asimilarid a la actividad infantil, por medio de --

los ejercicios psicomotrices.

Gracias a posteriores coordinaciones motoras se funda-
mentaran las principales categorias de todo conocimiento:
objeto, espacio, tiempo y causalidad. Todo esto permitira
objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo --
(inicio de una causalidad respecto al yo). "Piaget subraya
el hecho de gque el nifio busca un objeto desaparecido de su -
vista mientras que durante los primeros meses dejaba de inte

resarse por el objeto en cuanto escapa de su radio de percep
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£ Hasta el final del primer ano de vida el nifo no --

cidén".
sera capaz de considerar un objeto como algo independiente
de su propio movimiento y sabri ademds seguir los desplaza--

mientos de este objeto en el espacio.

Cuando un bebé se encuentra entre los cinco o seis me-
ses de vida, notamos ciertos cambios en su comportamiento ha
cia objetos y colores: guturaciones y demas movimientos; a-
qui se podria decir que sus esquemas de accidn son mas desa-
rrollados, que existe una mayor asimilacién. Estos esquemas
a su vez sufriridn cambios para un mejor acomodamiento del ni
fio al mundo al que ya despierta, pues ha aprendido a golpear,
levantar la mano, fijar la vista hacia algin objeto o hacia
alguna persona que le llama la atencidén. Las actividades --
que realiza este nifo creceran con sus sentidos y percepcio-
nes y le permitiradn entrar en contacto con lo que le rodea,
se desplazard por medio del gateo, buscarad personas u obje--
tos conocidos. Consideramos pues que este momento coincide
con lo que Piaget ha denominado inicio de una descentracidn

respecto al yo.

A medida que el nifo va desarrollando el aspecto psico
motriz, sus actos son realizados deliberadamente, es decir,

con un fin determinado.

(3) Ibid. p. 107



B. Periodo preoperacional. Segundo periodo.

El nifio, entre los dos y los siete anos de edad, se --
guia principalmente por la intuicidn mis que por la ldgica.
Dado que Piaget empled el término "operacidn" para referirse
a actos o pensamientos verdaderamente l6gicos, denomina a es
te estadio mas intuitivo del razonamiento, estadio preope-
racional. "A pesar de que en este estadio el nino utiliza
muy poco la légica, usa un nivel superior de pensamiento lla
mado pensamiento simbélico—conceptual".4 Destacan aqui dos

simbolismos: el verbal y el no verbal.

a. Simbolismo.

Como simbolismo se conoce al sistema de representacidn
o sustitucidn de una realidad por otra. La imagen mental,
el dibujo, el juego simbdlico, el lenguaje, son ejemplos di-

ferentes de simbolizacidn.

Podemos observar el simbolismo no verbal cuando el ni-
filo utiliza los objetos con fines diferentes a aquelos para -
los que fueron creados. Asi, una silla vuelta al revés pue-
de convertirse en una elegante casa o un palo puede servir -

de pistola.

(4) CLIFFORD, M. Op. cit. p. 91



A medida que progresan en la utilizacién de simbolos -
no verbales, los nifios crean réapidamente ambientes en los --

que pueden disfrutar con la experiencia.

Un segundo componente fundamental del pensamiento con-
ceptual simbdlico es el simbolismo verbal: la utilizacidn
por parte del nifio del lenguaje o de signos verbales que re--
presentan objetos, acontecimientos y situaciones. El lengua
je permite a los nifio descubrir cosas acerca de su medio.
"En cualquier caso, el nifio esta utilizando el lenguaje para
poner a prueba una idea y obtener informacidén nueva. Estas
preguntas y comentarios permiten a los ninos desarrollar y -

2 A pesar de todas

perfilar sus capacidades intelectuales".
sus ventajas , el aprendizaje del lenguaje origina al - -

principio un gran desequilibrio, confusidn y frustracidn.

b. Simbolismo no verbal.

En el simbolismo no verbal primero se sefala la utili-
dad de objetos con fines diversos por parte del nifio., La u-
tilizacidn de simbolos no verbales para estos objetos crea -
un mundo diferente en la adquisicidn de experiencias que los
nifios disfrutan. Como segundo componente, los nifios utili--
zan el lenguaje, lo gue les permite acrecentar su mundo. La
bGsqueda de informacidn serid constante por medio de pregun--

tas e inguietudes gque le permitirdn desarrollar sus capacida-

(5) CLIFFORD, M. Op. cit. p. 92.



des intelectuales.

Alrededor de los dos anos de edad, los ninos son muy -
hibiles en la manipulacidén de objetos, en la averiguacidn de
la procedencia de ruidos, en la previsidon de lo gque ocurriré
si realiza determinados movimientos fisicos y en la resolu--
cidén de problemas senso-motores, por ejemplo, sacar un bom--
bdn de una bandeja tapada. Al final del estadio senso-motor
los nifios son como capitanes de ese mundo... y entonces de -
pronto se encuentran con que tienen que volver a la linea de
salida para aprender cdémo funcionan los simbolos verbales o
lenguaje. En ese momento "deben descubrir gué palabras sir-
ven, coémo se unen y cuando producen consecuencias deseadas y

no deseadas".6

A los dos afios de edad el nifio es habil en la realiza-
cién de muchas actividades. Es mis perceptivo, tiene mas mo
vimientos fisicos y realiza otros, como gquerer comer sdlo.

Es donde vemos el avance de la resolucidn a su instinto.

La adquisicidn del lenguaje es uno de los pasos mas di
ficiles y a la vez mids importante que el nifo debe dar en el
estadio preoperatorio. Piaget afirmd que el lenguaje es e--

sencial para el desarrollo intelectual.

El lenguaje nos permite compartir ideas con otros indi

viduos y, de este modo, comenzar el procesc de socializacidn.”

(6) Ibidem, p. 92.



Esta a su vez reduce el egocentrismo.

El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues
ambas funciones requieren la interiorizacidn de acontecimien
tos y objetos. Quizd lo mas importante, el lenguaje permite
a la persona utilizar representaciones, imdgenes mentales o

pensamientos, al realizar "experimentos mentales".

- Permite compartir ideas con otros ninos, es decir, -
apoya el proceso de socializacidn.

- Ayuda al pernsamiento y a la memoria, pues ambas fun-
ciones requieren de interiorizacidén de ideas. Por -
lo mismo contribuye a ampliar el criterio y los pun-
tos de vista del nino.

- Permite usar representaciones e imdgenes mentales --

(simbolos)

Se puede apreciar pues, que el pensamiento simbdlico -
gue aparece en el estadio preoperatorio del pensamiento, pro

cede en gran parte del desarrollo del lenguaje del nino.

Es probable que el nifio que haya gozado de experien- -
cias estimulantes en el estadio sensomotor, esté mids prepa--
rado para afrontar las experiencias de aprendizaje del esta-

dio preoperatorio.

Las conductas mis caracteristicas del desarrollo cogni
tivo del nifio en el estadio preoperatorio, se centran funda-

mentalmente en la adquisicidn y uso del lenguaje. En este -
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segundo estadio, las nuevas conductas lingliisticas adquiri-
das por el nino, al igual que las actividades manipulativas
del estadio senso-motor, destacan por su egocentrismo y re-
petitividad, asi como por el uso de la experimentacidn y la

- ] . -
imitacion.

El lenguaje del nino en el estadio preoperatorio es e
gocéntrico. Aungue el nino hable en presencia de otras per

sonas, lo hace sblo en su propio beneficio.

Lentamente el nifio que atraviesa el estadio preoperato
rio empieza a darse cuenta de gue el lenguaje puede utilizar
se para transmitir ideas entre individuos. Para dar a cono-
cer sus propias necesidades o deseos, el nifno comienza a ha-
blar con la gente y no a la gente. También escucha y a menu
do sigue (o rehusa hacerlo), las indicaciones verbales dadas

por otros.

El nino de dos anos disfruta repitiendo palabras, fra-
ses y acertijos recientemente adquiridos y le encanta que u-
no de sus padres le vuelva a leer partes de su libro favori-
to. Mediante la repeticidn linguistica, logra una seguridad
y dominio del lenguaje parecidos a los que lograba en la ma-
nipulacidén de objetos y acontecimientos sensoriales que tan-

to le divertian antes.

A los nifios de dos a siete afios les encanta experimen-.

tar con el lenguaje y jugar con las palabras. Ensayan pala-
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bras sin sentido, vocalizan en diferentes tonos, hacen prue
bas de habla rapida y lenta, retroceden al habla de los be-
bés, mezclan las palabras con el lenguaje de signos y dis--
frutan con vocablos como "supercalidofragilistico-expialido

SO".

"Una de las principales diferencias entre la experi--
mentacién del lenguaje de los nifios de dos a siete afnos, es
la meta a la que se dirige".7 Los nifos mas pequeiios utili
zan el lenguaje fundamentalmente como entretenimiento. Los
nifios mayores lo utilizan como una herramienta para resol--
ver problemas. Un nifio de seis anos puede, por ejemplo, in
tentar hablar a su manera para salir de un apuro o utilizar

el lenguaje.

La riqueza de la experimentacién en la actividad lin-
glifstica de un nifio, depende en gran parte de su medio am--
biente y de la estimulacidén que reciba de otras personas. -
También la prictica mejora el modelc de desarrollo del len-

guaje para atraer la atencidén de un maestro o companero.

La imitacidén verbal es también una caracteristica de -
la conducta del nifio durante el estadio preoperatorio del --
pensamiento. Es tan importante como la experimentacidén. Me
diante el lenguaje imitativo que se manifiesta al utilizar -

un teléfono de juguete en los juegos de reppesentacién de ro

(7) Ibidem. p. 95.
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les (casa, escuela, tiendas) y en actividades similares, los
nifios comienzan a entender gue las personas tienen ideas di-

ferentes y las expresan de diversas maneras.

El lenguaje imitativo tiende a ensanchar la visibén del
mundo del nifio pequeno. A menudo es un signo de la concien-
cia que tiene del mundo exterior. AUGn en el estadio preope-
ratorio el nifio tiende mias a imitar el lenguaje como un me--
dio de identificacidn de modelos o héroes. Por lo tanto, --
los adultos, que suelen servir como modelo de roles para el
nifio, pueden hacer mucho para estimular o desalentar el a- -

prendizaje verbal y la imitacidn.

En este segundo estadio las nuevas conductas linguisti
cas adquiridas por el nifio destacan por su egocentrismo, re-

petitividad, experimentacidén e imitacidn.

El egocentrismo se manifiesta cuando el nino habla en
presencia de otras personas y éstas descubren que lo hace sb

lo para si y en beneficio propio.

La repetitividad se da cuando el nino, lentamente, em-
pieza a darse cuenta de que el lenguaje puede utilizarse pa-
ra transmitir ideas entre individuos. Mediante la repeti---
cidén linguiistica logrard seguridad y dominio del lenguaje, -
lo que le permitiri relacionarse con quienes le rodean. Si
ademis tomamos en cuenta que esta es la etapa de las pregun-

tas que el nifio hace al adulto por curiosidad, las respues--

e mim e m e aem e ms mas  Sesss e
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tas favoreceran el desarrollo de su marco cognitivo.

La experimentacidn tiene que ver con los usos del len-
guaje entre los nifios de dos a siete afos. Asi tenemos gque
en la actividad linguistica de estos nifios es usual conside-
rar al lenguaje como un entretenimiento. Esta actividad de-
pende en gran parte del medio ambiente y de la estimulacidn
de otras personas, y forma parte de un proceso de aprendiza-

je constante.

La imitacidn se manifiesta en los juegos de represen--
tacidén de roles, Incorporando a sus juegos un elemento cog-
nitivo (un teléfono, juegos educativos, sonidos musicales),
los nifos pequefios pueden participar en la realidad de un --
mundo mayor que el suyo. El tipo de lenguaje que utilizan -
asi les permite ensanchar su visién del mundo. La imitacidn
sirve como medio de identificacién con las personas con quie
nes tiene mas contacto el nifo, o con personajes como los lu
chadores. Estas personas pueden estimular o desalentar al

pequeno en su aprendizaje verbal.

c. Las operaciones cognitivas del nino.

"Aungue la adquisicidn del lenguaje es un paso de gi--
gante para un nifio, en el estadio preoperatorio existen toda

via muchos obsticulos para llegar al pensamiento ldgico".

(8) Ibidem, p. 96
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Los nifios efectllan operaciones cognitivas con algunas

limitaciones entre las que se cuentan las siguientes:

- Dependen de un pensamiento unidimensional.

- Utilizan un razonamiento transductivo.

- No pueden formar categorias conceptuales.

~ Su pensamiento se caracteriza por el centramiento.

- Hay ausencia de reversibilidad.

l. El pensamiento unidimensional.

Es un pensamiento que sdlo atiende a un aspecto de una
situacidn sin tomar en cuenta otros aspectos importantes. Es
te tipo de pensamiento proviene del egocentrismo del nino.
Aungue el lenguaje va haciendose progresivamente menos ego--

” . . o~ . » v
céntrico, cuando el nino platica consigo sus ideas y proce--
sos de pensamiento continfian siendo muy subjetivos. Asi, el
menor ve y entiende el mundo desde un punto de vista muy res

tringido o unidimensional.

Esta naturaleza unidimensional del pensamiento del ni-
no es bastante diferente de las percepciones multidimensio--

nales de los ninos mayores.

2. El razonamiento transductivo.

Se conoce asi al proceso de utilizacidn de los deta- -

lles de un acontecimiento para juzgar o anticipar un segundo



acontecimiento., El razonamiento transductivo también limita
las operaciones cognitivas del nifio en el estadio preoperato
rio. En este estadio, &l razona de lo particular a lo gene-
ral. Por ejemplo, si el nifio asocia la coccidén de un bisco-
cho con un batidos de huevos, un molde y un horno caliente,

entonces considera cualquiera de estos indicadores como cau-

sa o prueba cierta de que se estid cociendo un biscocho.

3.Lascategoriasgonceptuales.

"En este estadio los nifios tampoco son capaces de for-
mar categorias conceptuales; aprenden a etiquetar o nombrar
casi todo lo que encuentran, pero no agrupan, asocian o cla-
sifican cosas facilmente de acuerdo con categorias conceptua

les".9

Agrupan los objetos y acontecimientos de acuerdo con -
su propia experiencia de los mismos y no mediante categorias
conceptuales. En consecuencia, el nifio que atraviesa el pe-

rd ) " ) . )
riodo preoperatorio no utiliza los mejores medios para orga-
nizar la informacidén en la memoria y tiene mids problemas a
la hora de recordar cosas que recordaria un nifio mayor o una

persona adulta.

(9) Ibidem, p. 98.



4, El1 centramiento.

El centramiento es el interés poruna Unica faceta de -
un objeto que lleva al nifioc a hacer juicios rapidos y a menu
do imprecisos. En el estadio preoperatorio los ninos cen- -
tran o enfocan su atencidn selectivamente en una faceta de -
un acontecimiento u objeto cada vez, ignorando todas las de-
mas. Este acto de centramiento hace que piensen y razonen -
desde un punto de vista muy restringido y con frecuencia uni

dimensional. Esto a su vez da lugar a juicios incorrectos.

5. La reversibilidad.

Una limitacidn mas del nifio en el estadio preoperato--
rio es la falta de reversibilidad. "Los nifios no pueden in-
vertir conceptualmente las operaciones. La reversibilidad
consiste en rastrear mentalmente un objeto o acontecimiento

10 Por ejemplo, aungue los ninos en este

hasta su origen".
estadio pueden volver a poner en el armario los platos y los
alimentos, no pueden pensar en un biscocho descompuesto en -

harina, azlicar, huevos, etc.

Aqui el estadio preoperatorio se maneja como una fase
donde el nifio centrari su atencidén hacia un objeto determina
do, ignorando los demds. Dentro de esta categoria alin predo

mina un aprendizaje restringido, pues la atencién se mani- -

(10) Ibidem. p. 100



fiesta hacia un sdlo aspecto dando lugar a juicios incorrec-

tos.

C. Las operaciones concretas. Tercer periodo.

Esta fase comprende entre los siete y los once anos de

edad, aproximadamente. En ella el mundo del nino crece, - -

el infante se vuelve més sociable y realiza operaciones de a

grupacidn.

" rd = .

Este periodo senala un gran avance en cuanto a socia-
lizacién y objetivacidén del pensamiento mediante un sistema
de operaciones concretas. Piaget habla de estructuras que -
permiten coordinar diversos puntos de vista y sacar las con-

. "1 1 . .
secuencias . Pero las operaciones del pensamiento son --
concretas en el sentido de que sdlo alcanzan a la realidad -
susceptible de ser manipulada; el nino todavia no puede ra-
zonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente ver-

bales, y mucho menos sobre hipdtesis, capacidad que adquiri-

rd en el estadio inmediato posterior.

Pero por mas gque ya se coordinen las acciones en un --
sistema de conjunto, el pensamiento infantil avanza paso a -
paso. El nifio es capaz de distinguir en forma satisfactoria
lo probable de lo necesario. Razona Gnicamente sobre lo - -

realmente dado, por tanto en sus previsiones es limitado y -

(11) AJUARIAGUERRA, J. de. Op. cit. pp. 106-107
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el equilibrio gue puede alcanzar es ain relativamente poco

estable.

En esta edad, el nifo no sdlo es objeto receptivo de -
transmisidén de la informacidn linguistico-cultural en senti-
do Gnico, sino de lo que le rodea o bien de las situaciones
que se le presentan. Aln persiste aquil el punto de vista --
del adulto debido a que su proceso cognoscitivo no le permi-
te proporcionar respuestas exactas surgidas de su propio ra-

zonamiento.

El pensamiento en el nifio se desarrolla paso a paso,
como ya lo dijimos anteriormente, de lo sencillo a lo comple
jo. Piaget nos habla de una evolucidn de la conducta en el
sentido de la cooperacién. Aqui hablariamos de los cambios
de conducta al realizar sus juegos y en su manera de hablar.
El nifio asimila un mundo distinto y ahora &l sabe que en de-
terminados juegos deben establecerse reglas. Dejando atris
su individualidad y lo subjetivo, adopta una conducta objeti

va y funcional de las cosas y relaciones sociales.

Surgen nuevas relaciones entre ninos y adultos y espe-
cialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolu
cidén de la conducta en el sentido de la cooperacidén. Anali-
za el cambio en el juego, en las actividades de grupo y en -

las relaciones verbales.

Por la asimilacidén del mundo a los esquemas cognitivos



mediante el juego simbdlico, realizard un esfuerzo conformis
ta de adaptacidn a los juegos constructivos o sociales sobre

la base de unas reglas.

"El simbolo, de caricter individual y subjetivo, es --
sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto -
objetivo de las cosas y las relaciones sociales interindivi-
duales"12. Los nifos son capaces de una auténtica coopera--
cién en grupo, pasando la actividad individual aislada a ser
una conducta de cooperacidn. También los intercambios de -
palabras sefialan la capacidad de la descentracidén. El nifio
tiene en cuenta las reacciones de quienes le rodean. El tipo
de conversacién "consigo mismo", al estar en grupo (mondlogo

colectivo) se transforma en didlogo o en una auténtica dis--

cusidn.

Se puede sefialar que en esta fase de los siete a los
once o doce anos de edad, el nifio toma en cuenta las reac--
ciones de quiene lo rodean; el tipo de conversacidén consigo
mismo cambia al mondlogo colectivo, se transforma en didlogo

o en auténtica discusidn.

D. Las operaciones formales. Cuarto periodo.

Se considera que entre los once y los gquince arios los

nifios que han superado los anteriores estadios del desarro--

(12) Ibidem. p. 109
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llo cognitivo, comienzan a efectuar operaciones formales:

"un pensamiento légico sobre conceptos abstractos e hipotéti
cos, asi como también concretos: el estadio de las operacio-
nes formales es el estadio final del desarrollo cogniti- ---

vo" 13

La ldogica combinatoria es un razonamiento necesario pa
ra resolver problemas de combinaciones o problemas relaciona
dos con las diferentes formas en que se puede realizar una o

peracidén con un conjunto de cosas.

Los nifios que han alcanzado el estadio de las operacio
nes formales pueden resolver problemas sobre situaciones hi-
potéticas ya que estln menos apegados a la realidad que los
nifios mas pequefios. Al resolver un problema de este tipo en
el estadio de las operaciones formales, el nifio utiliza el -
razonamiento hipotético para abstraer los elementos esencia-
les de una situacidn no real y llegar a la respuesta lbgica.
Los ninos mayores son capaces de senalar la diferencia entre
crear una situacién de este tipo, lo cual es posible, y dedu
cir una solucidn de esta situacidn hipotética. Esto es posi
ble cuando el nino ha superado las series de fases o esta- -

dios anteriormente senalados.

Los nifios en esta etapa utilizaradn el pensamiento pa-

ra abstraer elementos esenciales de una situacidén y darles -

(13) Ibidem. p. 110
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una respuesta ldgica. Serédn capaces ademis de establecer di
ferencias entre un concepto y otros o entre elementos distin

tos.

La experimentacidén cientifica les permitirad formular -
y comprobar hipdtesis sobre cualquier duda de una manera muy
sistematica, de la cual obtendradn resultados reales. La per
sona que efectua operaciones formales puede realizar experi-
mentos verdaderamente cientificos porgue puede elaborar una
lista de los indicadores relevantes de un problema dado, asi

como los niveles o numeros de variables de cada indicador.

La informacidén sobre el desarrollo cognitivo obtenida
por Jean Piaget y por Henry Wallon, nos brinda la oportuni--
dad de asegurar gque este proceso es complejo y amplio, y nos
da la pauta para entender la conducta y la inteligencia del
nifno. Actualmente es facil definir situaciones particulares
y especiales de nifios que, dada su edad, son mucho mas avan-

zados en relacidn con la etapa o fase por la que atraviesan.

A la vez que el nifio cumple sistemidticamente cada una
de las etapas cognitivas, su lenguaje también atraviesa por

un proceso madurativo.
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CAPITULO II

EL LENGUAJE

De acuerdo al fildésofo polaco Adam Schaff, el lenguaje
"os definido como un sistema de signos verbales que sirven -
para formular pensamientos en el proceso de reflejar la rea-
lidad objetiva por el conocimiento subjetivo, y para comuni-
car socialmente los pensamientos acerca de la realidad como
también las experiencias emocionales, estéticas, volitivas,

etc."14

A. La linguistica.

La lingliistica es la disciplina que tiene el lenguaje
como objeto de estudio en sus diversas variantes, y entre es

tas a las a4reas relacionadas con la educacidn escolarizada.

Sin embargo, la contribucién de la linglistica aplica-
da al terreno educativo, se ha limitado a la adaptacidn de -
las teorias generales para conformar gramdticas escolares y
metodologias de ensenanza aprendizaje de la lengua. Si acep
tamos que este proceso no puede desligarse los actos de ha--
bla presentes en la comunicacidn pedagbgica, frente a las L,
mitantes de la linglistica aplicada para abordar la diversi-

dad de los actos de comunicacidén en el saldn de clases, vere

(14) SCHAFF, Adam. Introduccidén a la semantica. p. 318.
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mos brevemente algunas aportaciones de la sociolinguistica y

de la etnografia de la comunicacidn.

La sociolinglistica plantea dos vertientes hipotéticas
para explicar los usos de la lengua. Por un lado, la del --
déficit, cuyo enfoque ambientalista atribuye a la influencia
del medio la existencia de dos cddigos verbales: restringi-
do el uno y elaborado el otro. El primero recurre a un len-
guaje concreto estrechamente ligado al contexto inmediato y
valido solamente para establecer significaciones muy particu
lares. Este es el lenguaje de los sectores bajos. El segun
do se caracteriza por ser mas explicito, abstracto y univer-

sal, es decir, el lenguaje de las clases sociales medias.

La otra vertiente de la hipdtesis del déficit, el enfo
que genético, atribuye la conducta linguistica deficitaria -
de los grupos marginados, a carencias de tipo bioldgico-here

ditario.

La hipbtesis de la diferencia plantea gque los usos lin
guisticos varian segin las condiciones formales o informales

de los actos de comunicacidn.

De todo lo anterior concluimos que el enfoque ambienta
lista de la hipdtesis del déficit permite impulsar el desa--
rrollo de la competencia linguistica en la escuela, pues a--
firma que el ambiente en que se desenvuelve el nifio determi-

na sus carencias en los usos comunicativos de la lengua.
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Por su parte la etnografia de la comunicacién surge de
un intento de interpretacidn antropoldgico del fendmeno lin-
guistico el cual excluye las regularidades sociales que con-
dicionan los usos de la lengua. A través de su medio social
el hablante toma conciencia de las relaciones y normas gue -

le posibilitan adquirir diferentes tipos de lenguaje.

B. La gramitica generativa.

"La gramatica generativa y transformacional elaborada
por Chomsky sostiene el planteamiento de que las reglas for-
man parte de la competencia linguistica de todo individuo"15
Es decir, que su capacidad de operar cognitivamente sobre la

lengua materna y de reconocer y producir sus estructuras gra

maticales, existe sin necesidad de haberlas escuchado.

En otras palabras, es posible producir por medio de u-
na lengua dada un conjunto infinito de enunciados por un pro
ceso transformacional que tiene caricter generativo. Esto -
significa que en la lengua interviene un proceso no imitati-

vo sino esencialmente creativo.

Seglin las funciones de la comunicacién y del lenguaje
elaboradas por el fondlogo ruso Roman Jackobson (quien se o-

cupd de los actos de habla que se producen en el interior de

(15) PELLICER, Dora. "El lenguaje en la transmisidén escolar
de conocimientos: la clase de espafiol en la escuela pri
maria" en UPN, El lenguaje en la escuela, Ant. p. 19.
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grupos sociales), los eventos comunicativos responden a un
sistema de reglas sociales que implican el desarrollo por
parte del individuo de una competencia comunicativa ademas

de su competencia linguistica.

"La diferencia entre ambos enfoques es que la gramati-
ca generativa dirige su atencidn hacia la competencia lin- -
guistica, en tanto que las funciones de la comunicacidn cen-
tran su interés en la actuacidn, es decir, en los enunciados

producidos".16

Al estar ya ubicados en la etapa cognitiva del nino y
en las formas del lenguaje que se dan en éste, es necesario
saber la forma en que el nifio aprende el proceso de la lecto

escritura.

(16) ESCARPIT, Robert. Teoria general de la informacidn de -
la comunicacidédn. p. 126.




CAPITULO III
METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA

El presente trabajo, en su calidad de comparacidn de -
dos modalidades de ensenanza de la lectoescritura, constitu-
ye un conocimiento bdsico que permitird afirmar y sistemati-
zar los diversos métodos adquiridos para estar de acuerdo -
con los patrones culturales de su entorno y con las teorias

de avanzada en educaciodn.

«

Al referirnos a la iniciacidn a la lectura se analiza-
réan dos tipos de metodologia: el método global de anialisis

estructural y la propuesta PALEM,

A. Método global de andlisis estructural.

Con el propdsito de formarnos y tener un concepto defi
nido de este método, analizaremos el porqué se le ha denomi-

nado de esta manera:

1. Elementos.

El método global de anadlisis estructural es considera-
do método porque estd formado de un conjunto de principios -
l6gicamente organizados para llegar a un fin global, un todo
integral con significado definido que le sugiere al alumno - -

una idea completa; a partir de este todo se realiza la vi--



sualizacidn, el andlisis y la sintesis. También es llamado
global por la funcidn correlacionadora con la que nos permi
te trabajar todos los aspectos del espafiol y de las demas --

areas.

El anilisis es uno de los procedimientos bisicos en el
manejo de este método, y debe realizarse después de la visua
lizacidén del todo. "Esto le permitird al nifio el conocimien
to y comprensidn de las partes integrantes de la estructura
general para desprender el conocimiento mediante el analisis
de las subestructuras que la forman y la interrelacidn de és

tas entre si".17

Es decir, por analisis entendemos aquel proceso y/o --
procedimiento en el cual una estructura o "un todo" se subdi
vide para estudiar cada una de estas partes y asi conocer --
mas a fondo el funcionamiento de la estructura y en conse- -

cuencia operar sobre ella.

"De esta manera el nifio va comprendiendo la relacidn
gue debe buscar por si solo o pedir ayuda para descomponer -
el todo que percibid sincréticamente".'® Es entonces cuando
el nifo pasa de la frase a la palabra, y de la palabra a los
elementos que la componen, estando en posibilidad de cons- -

truir nuevamente lo que ha desarmado.

(17) SEPyC, SECCION TECNICA. Guia Didictica para la ensefian
za de la lectura en el primero de educacidn primaria s/p

(18) Ibid.
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Una vez comprendido el proceso de analisis y de cons--
truccidén, el maestro no necesita decirlo todo ni conducir al
alumno paso a paso como en otros métodos; el nino puede rea
lizar gran parte del trabajo por si solo. Con las frases ya -
conocidas crea otras nuevas cambiando de sitio los elementos

pero cuidando de conservar el significado.

En resumen, el alumno estid colocado en condiciones que
reclaman su actividad y esta se desencadena porque se han --

despertado motivaciones que lo impulsan a actuar.

2. La percepcidn visual.

Para alcanzar el aprendizaje es necesario una madura--
cidén del sistema motor y de los centros de percepcidn visual
y auditiva. Las dificultades de percepcidn visual se supe--

ran con la edad.

La coordinacidn visomotriz es la capacidad de coordi--
nar la visidén con el movimiento. Entre las actividades que

la requieren estd el correr, brincar, etc.

La coordinacidén visomotriz comprende también la percep
cidén figura-fondo, la constancia perceptual, la percepcidn -
de posicidn en el espacio, y la percepcidn de las relaciones

espaciales.

a) Los ejercicios de figura-fondo tienen como objeto

desarrollar la capacidad del nifio para enfocar la atencidn -
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en los estimulos correspondientes. Le permitira ver con cla
ridad y en el orden adecuado las figuras y los simbolos, sin

distraerse con los estimulos que lo rodean.

b. La constancia perceptual permite al nifno percibir -
las propiedades invariables de un objeto como son forma, po-
sicidén, tamano especifico (le ayuda a identificar figuras --

geométricas, color o posicidn).

c. La percepcidén de la posicidn en el espacio es la re
lacidn que existe entre un objeto y su observador. La esca-
sa percepcidén no comprende términos tales como derecha, iz--

guierda, etc.

d. La percepcidn de las relaciones espaciales es la ca
pacidad de distinguir las relaciones de posicidn de dos o --
mis objetos entre si y consigo mismo (es la separacidn entre

las palabras y la ubicacién del escrito en una hoja).

3. Etapas del Método Global Analisis Estructural.

El método global de andlisis estructural se desarrolla

en cuatro estapas:

a. Visualizacidén de enunciados. El objetivo vertebral
de esta etapa es que el alumno visualice, perciba e identifi

gue las estructuras completas con significado.
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Este trabajo de percepcidn global del enunciado lo rea
liza el alumno durante un periodo aproximado de un mes de --

trabajo correspondiendo a la primera unidad programitica.

b. Identificacidén de palabras. Esta segunda etapa --
del método lleva la finalidad de que el alumno identifique -
palabras dentro de los enunciados, trabajo que se realizara
también po espacio de un mes y corresponde a la segunda uni-

dad programitica.

El nifio en esta etapa lee enunciados en compafiia del -
maestro, identifica las palabras del enunciado y contesta --
las preguntas dirigidas por el maestro, que dice agui y aqui,
primero en el orden en que aparecen las palabras y después -
en otro orden. El nifno copia palabras de enunciados e ilus-

tra algunas de acuerdo a su significado.

c. Identificar silabas de los enunciados. El alumno -
llega a identificar silabas como partes constituidas de las
palabras de los enunciados. En esta etapa el alumno conoce
a través del anilisis de los elementos vocdlicos y consonan-

ticos de la lengua.

d. Lectura de textos. Esta etapa constituye una "afir
macidn de la lectura y la escritura. Tiene como objetivo a-
firmar el mecanismo de la lectoescritura e ir superando a la -

vez las dificultades especificas que los alumnos presenten,



mediante una ejercitacidn constante y practica de la lectu-

ra" 19

Se ha observado que la psicologia aplicada al estudio
del desarrollo del nifo, ha adquirido creciente importancia
y auge en sus aportaciones a la pedagogia. Comparar al ni-
fio con el adulto ha revelado que el nifo no es un hombre pe

gueno; no siente, no piensa ni juzga como nosotros.

El pensamiento del adulto denomina, ennumera y descom
pone el objeto o la situacidn en partes o circunstancias; -
en el nifio, en cambio, la percepcidén de las cosas y de las
situaciones es global. El detalle, en principio, es indis--
tinto en esta edad; el pensamiento del nifio no capta los e-
lementos que integran la realidad. Esta caracteristica ti--
pica de la mente infantil, denominada sincretismo, consiste
en una globalizacidén de lo percibido y se caracteriza porque
en cierta etapa de la vida humana se da una percepcidn del -
todo antes. de percibir las partes. A este hecho los psicdlo
gos lo han llamado esquematizacidn o poder esquematizador:
la percepcidén del esquema precede a la percepcidn del deta--
lle. Del sincretismo se va al andlisis y del analisis a la

sintesis.

Las experiencias y las observaciones reveladas y reali
zadas, confirman que los ninos reconocen de manera rapida pa

labras y frases enteras, como esquemas totales, sin llegar a

(19) Ibid. p. 12.



la visidn detenida de cada letra o silaba en particular.
Han demostrado suficientemente que la palabra y la frase,
perceptivamente, son mads faciles de captar que la letra:
"La letra no tiene significacidén propia, mientras que la
palabra, que tiene significacidn y sentido, es comprendida,
reconocida y retenida. Con ésto el Método Global de Anili--
sis Estructural hace de la lectura una lectura inteligente
desde el principio, donde los nifos aprenden a leer leyendo

y comprendiendo al mismo tiempo lo que leen".20

El Método Global de Andlisis Estructural toma en con-
sideracidn otra de las caracteristicas fundamentales del ni-
no: su curiosidad, de la que es capaz cuando se siente moti
vado. Dichas caracteristicas conforman el Método Global de
Analisis Estructural, mismo que est3 sustentado a la vez en

los principios del método de marcha analitica.

4. Propuesta para el aprendizaje de la lectoescritura.
(PALEM).
La Propuesta para el aprendizaje de la lectoescritura
(PALEM), tiene una concepcidn de aprendizaje basada en la --

teoria psicogenética de Jean Piaget.

Esta teoria nos da a conocer que el nifio desde su eta-
pa sensomotriz estd formando estructuras con las cuales va
experimentando y descubriendo. Segln el contexto que le ro-

dee, el nino va creando las nociones de tiempo, espacio, y

(20) Ibid. p.13.
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el lenguaje, que le va a permitir exteriorizar su pensamien

to.

El nifio va construyendo su conocimiento segin los es-
timulos que tiene a su alrededor, y en base a la experimen-

tacidn es como descubre y comprende lo que le interesa.

"En base a esta teoria se debe tener presente que el -
nifio al ingresar a la escuela primaria trae consigo ciertos

s . 21
conocimientos relacionados con la lectura"® .

Cualguier nifio en condiciones normales tiene = capaci
dad para adquirir la lengua escrita. Por supuesto que para
ello seri necesaria la interaccidn linguistica con los adul-

tos.

Esta interaccidn influye y ocasiona diferencias entre
los que ingresan al primer grado de primaria. El proceso de
adquisicidén de la lectoescritura que siguen es similar, pero
por la caracteristicas individuales de los educandos, dicho

proceso es distinto .

Considerando lo anterior, la intencidn de esta Propues-
ta es orientar al maestro en la comprensidn del proceso que
sigue el nifio en el aprendizaje del sistema de la lengua. La

flexibilidad en la aplicacidn de esta etapa es el aspecto fun

damental, esto es, el maestro depende de las matrices concep-

tuales de cada uno de los alumnos, a partir de lo cual deter-

mina, elige y crea las actividades adecuadas a cada momento.

(21) Ibidem, p. 22.



"La propuesta PALEMresponde a una metodologia que pro
picia la construccidon del conocimiento. Permite que el ni-
no elabore hipdtesis y constituya su propio sistema de la -
lengua al poner a prueba ese sistema y producir las expre--

) " . 22
siones construidas por &l mismo".

Seglin las aplicaciones pedagdgicas de la teoria psico
genética en la cual se basa, se debe respetar el proceso -

de desarrollo del nino.

Sabemos que el desarrollo se efectfla a través de las
invariantes funcionales asimilacidén y acomodacidén. Estas --
invariantes, interactfilan simultianeamente en un proceso de a-
daptacidn para permitir que el nifio alcance progresivamente

estados superiores de equilibrio.

De ese modo, el desenvolvimiento intelectual puede ser
visualizado como un proceso continuo en espiral. Antes de -
continuar tratando de aclarar este proceso de reestructura--
cién del conocimiento, daremos a conocer otros factores que

intervienen en el desarrollo intelectual:

La maduracidn. Cuanta mds edad tenga el nifio mayor ni
mero de estructuras mentales habrad creado. La maduracidén -
surge del contacto que tiene el nifio con los objetos fisicos

de su medio ambiente. Mientras mayor sea este contacto, mias

(22) SEP, SUBSECRETARIA DE EDUCACION ELEMENTAL. PALEM, Pro--
puesta para el aprendizaje de la lengua escrita. s/p




probable es gque desarrolle un conocimiento apropiado de e--

llos.

Interaccidn social, Se da conforme crecen las oportu
nidades que los nifios tienen de actuar entre si, con los --

companeros, padres, maestros, etc.

Ninguno de estos factores aislados pueden explicar el
desarrollo intelectual por si mismos. La eguilibracidn es
el factor fundamental que influye en el desarrollo intelec-
tual y coordina los tres. Una interaccidén continua entre -
la mente del nino y la realidad, hace una reestructuracidn

de esquemas para lograr la adaptacidn.

Las producciones e interpretaciones que los niros rea-
lizan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones
que formulan acerca de lo que leen, nos permite comprender
los diferentes momentos evolutivos que constituyen el proce-
so de la adquisicidn de la lectura, contando con el medio --
cultural del que provienen los nifios. Estos momentos confor

man cuatro etapas:
a. Etapa presiléabica.

Dentro de esta etapa los nifios no relacionan los --
textos con los aspectos sonoros del habla (concep--

tualizacidn presilibica de la escritura).



b. Etapa silabica.

En esta etapa las reflexiones que realiza el nino -
permiten establecer una relacidn entre las emisio--
nes sonoras largas. Al representar el nifio un tex-
to corto, intenta hacer corresponder la emisidn so-
nora con el texto. El nifio descubre gque en el ha--
bla no es todo indivisible y hace corresponder una
grafia a cada una de las silabas que componen una -

palabra.
c. Etapa silabico-alfabética.

En la etapa sildbico-alfabética, el nifio maneja la
conceptualizacidn alfabética y la sildbica. Traba-
ja con las dos hipdtesis y utiliza en la misma pala

bra la correspondencia letra-silaba.
d. Etapa alfabética.

Esta etapa se alcanza cuando el nifio ha descubierto
la relacidn entre la emisidn oral y su representa--

» - -, .
cion grafica.

El nifo construye nuevas hipdtesis que lo llevan a to-
mar conciencia de que en el habla cada silaba puede contener
distintos fonemas. Esto le permitir3d hacer corresponder a
cada grafia o representacidn escrita, cada sonido de la emi-

sidon sonora.



Pero a pesar de gque el nino ha logrado establecef una
relacidn entre los aspectos sonoros del habla y la escritu-
ra, es necesario que descubra la secuencia de sonidos del -
habla para que los textos sean leidos y pueda obtener signi
ficado de ellos. Como vemos, los avances en la comprensidn
oral de nuestro sistema son diferentes en cada nino de a- -
cuerdo a las posibilidades pero sobre todo, al medio ambier
te social, cultural y educativo en gque se desarrollen, pues
este puede favorecer o no la interaccidn con este objeto de

conocimiento,
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CAPITULO IV

EL PAPEL DE LOS ELEMENTOS DEL
PROCESO EDUCATIVO EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTOESCRITURA

Con el transcurso del tiempo la enserianza aprendizaje
de la lectoescritura ha ido evolucionando hasta llegar a la
modalidad actual, la cual persigue la finalidad de ayudar -
al nifio a realizar un aprendizaje mas sblido y eficaz a tra

vés de estas metodologias que son:
A. Método Global de Anédlisis Estructural.

El Método Global se basa en el sincretismo del nino co
mo ya se dijo, por lo geu dirige la ensenanza aprendizaje en
forma integral, presentando ideas completas, enunciados, fra
ses y palabras y no elementos aislados. El nino construye -
su propio conocimiento comprendiendo las relaciones existen-

tes entre estos elementos.

Con la Reforma Educativa, aparece el Método Global de
Analisis Estructural integrado al espafiol. Este método se
integra a todo programa de primer grado. Entre sus precur--
sores destaca Ovidio Decroly ya que el cred el primer Método

Global debidamente sistematizado.

El Método Global de Anilisis Estructural es un método

de marcha analitica que parte del andlisis y culmina con la



sintesis, y responde a la caracteristica del pensamiento sin
crético del nifio ya que se basa fundamentalmente en la per--
. - . . - . . -
cepcion global y en la comunicacidén oral en general, inician
do el prendizaje de la lecto-escritura simultaneamente. Em-
plea exclusivamente escritura no ligada llamada script por
sus rasgos simples. Es un método de aplicacién homogénea, -
es decir, prescribe las mismas actividades para todos los --

alumnos de un grupo.

Para lograr homogeneizar el aprendizaje, el maestro de
be conocer las capacidades de sus alumnos y estar consciente
de que no todos pueden desarrollar en el mismo tiempo y con
igual éxito las actividades de escritura, poYlo que debe ob-
servar los rasgos de madurez de sus alumnos y estimular los

aspectos que acusen alguna deficiencia.

Este método asigna ciertos roles a los elementos del -

proceso educativo, gue se analizan enseguida:
1. E1 alumno.

La actividad del alumno es global y se concentra en la
percepcidn visual en las primeras etapas del método, por lo
que para lograr el aprendizaje se requiere de la maduracidn
de los centros de percepcidn visual y auditiva, asi como de
la coordinacidén motriz para la copia de enunciados; poste--

riormente se realizan andlisis guiados por el maestro.



2. Lectura.

Segin este método, el nino empieza a leer visualizando
enunciados al mismo tiempo que comprendiendo significados.
Aunque aparentemente lento, permite una mayor profundidad en
los procesos de comprensidén de la lectura porque presenta al

alumno estructuras linguUisticas con significado.
3. Escritura.

Esta se aprende simultineamente con la lectura y se u-
sa exclusivamente la letra script por sus rasgos simples y -
adaptables a la posibilidad de coordinacidn motora fina del
nino y por su similitud con la letra que se usa en la mayo--

L d .
ria de los impresos.

4, Evaluacidn.

Se lleva a cabo la evaluacidén de manera continua, opor
tuna y sistemdtica a través del ciclo escolar a fin de que -
el maestro pueda determinar con objetividad la medida en gque
se cubren los objetivos del programa y tomar las decisiones
necesarias respecto a la planeacidn, desarrollo y culmina- -

cidén del proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta metodologia es operativa, ya que el maestro es --

guien conduce y el alumno es el receptor,

DELGADO Felix, Aurora. Metodologia para la ensefanza de la -
lecto-escritura s/p.




B. Propuesta para el Aprendizaje de la Lectoescritura.

El PALEM surge de las investigaciones realizadas con -

nifios mexicanos a través del Proyecto Monterrey o Plan Nuevo
Ledn, como se le llama oficialmente, para abatir los eleva--
dos Iindices de reprobacidn escolar en la lecto-escritura.
En Sinaloa se aplica por primera vez en grupos integrados, -
en 1979 en las S.C.E.P. y en 1987 en la SEPyC, en primaria -
regular, obteniéndose buenos resultados en su aplicacién. -
La Propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita reconceptua
liza la accidén pedagdgica. El grupo se organiza por equipos
de alumnos con niveles prdéximos, propiciandose de esta mane-
ra la confrontacidn, la reflexidn y el anélisis para lograr

la comprensién del sistema de la lengua escrita.

El maestro, por su parte, asume el papel de investiga-
dor, favorece situaciones de aprendizaje significativo, cues
tiona el acierto y el desacierto a través de la confronta- -
cidén grupal y el respeto a los niveles de desarrollo del ni-
fio, es decir, al ritmo con gque cada alumno va construyendo -

su aprendizaje.

Del PALEM, al igual que del método global, analizare--
mos el rol qgue desempefian algunos elementos del proceso ense

nanza aprendizaje de la lengua escrita.
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1. E1 alumno.

El alumno para el PALEM deja de ser un receptor pasivo
gue reproduce el conocimiento impartido por el maestro. Por
el contrario, participa activamente en la construccidén de su
propio conocimiento, por lo que para la propuesta de la len-
gua escrita no es una tabla rasa al ingresar a la escuela, -
sino que posee experiencias diversas que deben ser aprovecha

das por el maestro,

2. La lectura,

El acto de leer es el acto de comprender. Para esta
propuesta la lectura se conceptualiza como un objeto de co--
nocimiento en el cual el lector participa activamente para -
descubrir la utilidad y las funciones espontaneas y creati--
vas de la lectoescritura. La propuesta, ademids, se basa en

textos significativos,

3. La escritura.

Aqui, escribir es organizar y registrar ideas de tex--
tos. La propuesta propicia que el nino descubra la funcidn
social de la escritura, permite la reflexidn sobre la natura
leza de su sistema y promueve el andlisis de los propios - -
crrores del nifio a través de la interaccidén y confrontacidn -

grupal.
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4. El aprendizaje.

Es un proceso cognoscitivo mediante el cual el alumno

descubre y construye el conocimiento a través de la interac-

cién con el objeto de conocimiento y su reflexidn sobre el

mismo. Influyen en este proceso diversos factores como la
maduracidén, la experiencia fisica y la interaccidn social, -

para lograr la equilibracidon del sujeto y el aprendizaje.

5. La evaluacidbn.

La evaluacidn en el PALEM parte de una nueva concep-

cién, aplicédndose en forma continua y sistematica, no para
medir resultados finales o asignar un puntaje, sino para dar
nos cuenta del proceso o nivel de conceptualizacidén por el -
cual el nifio transita y adecuar la accidn pedagdgica a dicho
nivel. A través de la observacidn que se realiza de las res
puestas de los alumnos en las actividades diarias, se va ela
borando un registro tanto de los logros como de las dificul-
tades que se presentan. Para sistematizar este registro, se
efectlan cuatro evaluaciones grupales en el transcurso del -

ano escolar,

Una de las caracteristicas de esta Propuesta es que se
efectlla a niveles grupales sin desdenar la individualidad, -

permitiendo al maestro obtener buenos resultados.

La escala de evaluacidn, precisemos, atiende a los ni-

tn



veles de conceptualizacidn de la escritura, por lo que no re

curre a nimeros sino a abreviaturas de estos niveles:

ps Presildbico
s Silabico
sa Sildbico-alfabético

a alfabético.
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CONCLUSIONES

Como producto de la investigacidn realizada en torno -
al problema objeto de estudio -el aprendizaje de la lecto-es
critura en educandos del primer afio de primaria-, concluimos
que es fundamental tomar en cuenta las etapas y/o fases de -
desarrollo psicomotriz del nifioc. Sin embargo, no debemos de
sechar otros aspectos que directa o indirectamente inciden -
en el desarrollo como son el ambiente familiar, el barrio, -

la propia escuela, etc.

Segln Piaget el ser humano atraviesa por una serie de
fases o etapas que se caracterizan, en primer lugar, por un
lento pero gradual desarrollo senso-motriz (pies, manos, es-
tatura, etc.) y en segundo lugar, por la evolucidn del pensa
miento y en consecuencia del lenguaje. De acuerdo a este --
planteamiento, cada fase sienta las bases para pasar -a un -

nivel cualitativamente superior-, a otra etapa.

Todo lo anterior significa gque el lenguaje no surge en
forma acabada, sino que mids bien sigue todo un proceso de e-
volucidn que se refleja en diferentes manifestaciones, desde
sonidos guturales hasta la elaboracidn de un lenguaje propio
del medio en que se desenvuelve el nino, sirviendo esto al -
proceso de comunicacidén. Tomando en cuenta que las etapas --

serialadas no se desarrollan de manera uniforme en cada nino,



es importante precisar el método dididctico pedagbgico a uti-
lizar., Esto permitirid adecuarnos a las caracteristicas psi-
comotrices de los educandos con sus especificidades, a fin
de acelerar el proceso de adquisicidn de la lectoescritura.
Asi pues, tenemos dos formas y/o métodos pedagdgicos: por -
un lado el Método Global de An&dlisis Estructural y por el o-

tro la Propuesta de Aprendizaje de la Lecto-escritura PALEM.

En el primer método el nifio es receptor y act@a condu-
cido por el maestro. Se requiere de la maduracidén y percep-
cidén visual auditiva y de la coordinacidén motriz. De esta -
manera el nino percibe las cosas en forma global y utiliza -
su actividad en esta percepcidn, pero el mismo método la li-

mita.

El PALEM forma nifos analiticos, participativos, refle
xivos, seguros de si mismos. Esto los lleva a construir su

propio conocimiento.

En términos generales y esquemidticos sefialaremos aspec
tos basicos del M&todo Global de Anadlisis Estructural y la -

Propuesta para el Aprendizaje de la Lecto-escritura PALEM:
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DIFERENCIAS ENTRE EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL Y

LA PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

METODO GLOBAL DE ANALISIS

ESTRUCTURAL

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE

DE LA LECTO-ESCRITURA

Esti basado en el Método
de Decroly.

Es asociacionista

Se espera del alumno un
comportamiento pasivo.

En este modelo el proble
ma se resuelve asi: los
adultos presentan un ob-
jeto, y acompanan esta -
presentacién con una emi
sién vocalizada; por --
reiteradas asociaciones
entre la emisidn sonora
y la presencia del obje-
to, aquella termina por
convertirse en signo de
ésta y por lo tanto, se
hace palabra.

Es un método de ensenan-
za.

Se sigue una metodologia
general para todo el gru
PO.

Cada nino enfrenta indi-
vidualmente el proceso -
ensenanza-aprendizaje.

Estid basado en la teoria cons
tructivista psicogenética de
Jean Piaget.

Es constructivista.

Propicia un comportamiento ac
tivo del alumno.

Aparece un nino que trata ac-
tivamente de comprender la na
turaleza del lenguaje que se
habla a su alrededor y que,
tratando de comprenderlo, for
mula hipdétesis, busca regula-
ridades, pone a prueba sus an
ticipaciones y se forja su --
propia gramatica.

Es un proceso de aprendizaje
del sujeto.

El maestro primero realiza -
una evaluacién a fin de cono-
cer en qué etapa se encuentra
el nino y partir de acuerdo a
el desarrollo individual.

El proceso de ensenanza-apren
dizaje parte de la socializa-
cidén de los ninos.
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