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INTRODUCCION.

Las Ciencias Naturales en 1la educacidn primaria,
pretenden desarrollar en el educando una actitud cientifica de
manera que al afrontar una situacidn problematica pueda en base
a los conocimientos adquiridos, encontrar una solucidén que le
permita, aparte de resolver tal problems , adquirir nuevos
elementos que 1le ayuden a tener conciencia acerca de diversos

objetos, seres y fendémenos naturales.

Por esto se considera que dicha drea debe ser impartida
adecuadamente, utilizando para ello un método gque permita.
realizar el proceso ensefianza-aprendizaje de una manera mas

objetiva y eficaz, para asi lograr elevar el aprovechamiento de

los alumnos.

De esta forma la organizacidn del proceso educativo Jjuega
un papel muy importante, pues el éxito o fracaso del educando
depende en gran medida de una buena o mala planeacidn y

ejecucidén del trabajo.

Asi el maestro que es el directamente encargado de
llevarla a cabo debe tomar conciencia de lo importante que es

su papel en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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El1 presente trabggo'EE un andlisis qu;emla labor docente

que desarrollan los maestros en Cﬁhlﬂgéggéfg»(érimaria, una
\géfiégién soby§41a forma de como el educador se enfrenta a un

sin nimero de problemas en su trabajo y como trata de salir

adelante.

Especificamente se hace incapié en los problemas que
existen para la imparticidn del drea de Ciencias Naturales y se
trata de dar una respuesta, una alternativa més que ayude al
maestro a lograr un verdadero cambio en el manejo de los
contenidos, de tal manera que el proceso ensefianza-aprendizaje
de las Ciencias Naturales sufra una transformacidn que conlleve
a formar en los educandos una verdadera actitud cientifica que
los lleve cada dias s buscar y =8 descubrir por si mismos los
conocimientos indispensables para mejorar su vida diaria y 1la

de los demés.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



CAPITULO I.

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

1.— Delimitacién del problemsa.
A través de la préctica docente se ha podido observar una
v otra vez que existe una gran deficiencia en la imparticidn

que el maestro hace de los contenidos del drea de Ciencias

Fyileme

Naturales.

=

El desinterés que presenta el maestro ante esta ciénéiﬁ,
trae como consecuencia un bajo aprovechamiento por parte del
alumno, [ue ng—le permite tomar conciencia de la importancia
que para,suﬂxédﬁffﬁgﬁen las ngﬁciag Naturales.

T~y le Do 7

Este problema que pudiera parecer minimo, tiene alcances
bastante desastrozos, no sd8lo para el alumno, sino para la
sociedad en general, pues actualmente pueden verse los
resultados de la misma, no sdlo mediante la aplicacidn de
pruebas objetivas a los alumnos, que arrojen de una manera

palpable la ignorancia que sobre esta 4&drea del conocimiento

adolescen los nifios, sinoc que mds concretamente, podemos,

observar en lo que se ha convertido nuestra naturaleza, gracias

a la falta de preparacién y comprensidn scbre la misma.

Actualmente el ser humano se enfrenta a graves problemas



de contaminacidén, desnutricidén, higiene ¥y una serie de

enfermedades derivadas de ellas.

Si las Ciencias Naturales tisnen como objetivo primordial

desarrollar en los arﬁbnos el interés hacia la observacidén y el
estudio de la naturaleza para aprovecharla en su beneficio,
entonces por gqué, en la actualidad, cuando el hombre ha logrado
muchos avances cientificos, cuando ha logrado descifrar muchos
tabdes, cuando ha logrado sobreponer su razonamiento a los
fenbémenos naturales para explicarlos, siguen o se han
acrecentado mds los problemas en la naturaleza. Sera acaso que

la formacidén a través de la cual el individuo ha estado en

contacto con la informacién sobre la naturaleza no ha sido 1la Q

adecuada o =uficiente para hacerlo +tomar conciencia de =su
participacién en 1la misma, para transformarla, mejorarla y
utilizarla en su provecho, en lugar de que utilicemos nuestras

actividades para destruirla vy destruirnos a la vez.

Tal vez a una persona adulta que no ha tenide instruccidn
escolar, se le pueda Justificar su participacién en la
contaminacién o su ignorancia en otros aspectos relacionados

con Ciencias Naturales.

Pero & un nifio en edad escolar especificamente de 6Bto.
afio que ya ha tenido una formacién formal e integral y se le ve

formando parte activa de la contaminacidn, o no tiene la mas

[ —
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minima sombra o idea de lo que es una buena alimentacidén é que
en su aspecto todavia se puede apreciar la falta de higiene, o
si se le habla o pregunta sobre algin otro tema de Ciencias
Naturales no puede contestar o expresar lo que sabe, sélo se
queda pasmado, callado, atemorizado de que se le siga ostigando
con preguntas, pues se ve que las Ciencias Naturales son para
é1 una materia méds de ensefianza que ha escuchado, pero no ha

comprendido, ni desarrollado.

Las Ciencias Naturales son algo mds que una materia para
llenar el curriculum escolar, de hecho 1los programas de
educacidén primaria, 1le otorgan 1la primacia necesaria; sin
embargo en la mayoria de las escuelas, principalmente de las
colonias populares, puede palparse que lo que se plantea en
objetivos cargados de buenas intenciones para los educandos,
s6lo queda ahi, pues en la realidad se puede detectar que
existen profesores que no saplican un método adecuado para su
ensefianza, ya sea por ignorancia o por comodidad, afectando la
vida del educando, al no proporcionarle pricticas escolares que
le permitan observar y comprender por si mismo conocimientos
necesarios para lograr una interaccidén con su medio gue redunde

en beneficio del mismo.

La aplicacién inadecuada de un método de Ciencias
Naturales por parte de los profesores, provocan que el alumno

considere esta Area aislada de 1las demds y ajena a su vida
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diaria, repercutiendo en el bajo nivel de aprovechamiento y en
el poco interés del alumno por la clase, factores que son
provocados por el profesor con la escasa atencién hacia ella,
desaprovechando la relacién de ésta con el resto de las areas,
el plan de estudios, asi como las experiencias de los alumnos
sin propiciar en ellos nuevas vivencias, que le ayuden a
comprender los fenémenos que ocurren en su medio natural y su

persona.

Las deficiencias y errores en la imparticién del 4drea,
provoca monotonia en el desarrollo de la clase, causando poco
interés en los alumnos y un rechazo a ella, pues la relacionan
con cuestionarios, dibujos y explicaciones a las cuales no le

encuentran sentido de aplicacidén 8 su realidad circundante y
il

por consiguiente tienden a olvidarle facilmente.

El trabajo escolar en el drea de Ciencias Naturales tiene
una fuerte tendencia al verbalismo, que consiste en impartir la
clase sin recursos diddcticos, por medio solamente de la
palabra y el empleo indiscriminado de cuestionarios y dibujos
como tnica forma de ensefianza. Actualmente muchos maestros, ni
siquiera utilizan el verbalismo, sino que se limitan a
encargar a los nifios un cuaderno de trabajo denominado
"Complemento Didédctico” formado por cuesticnarios y esquemas,
el 1dnico trabajo aqui del maestro es ordenar gue pédginas del

libro han de resolverse, después hay que memorizarlas, para
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terminar el proceso con una prueba objetiva. Asi el nifio que
tenga mds capacidad de "memorizacidn" serd el que "aprende” mas

y pueda resolver el examen de una manera satisfactoria.

Asi podemos observar que el inadecuado manejo de los
contenidos de Ciencias Naturales, trae como consecuencia uns
escasa utilizascién del medio ambiente como recurso diddctico y
también desaprovecha la creatividad de los alumnos, asi como 1la

G ~
formacién de una mentalidad cientifica. :Q v

Asi el papel del maestro ante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de 1las Ciencias Naturales es determinante e
importantisimo para el alumno, ya que de los métodos ¥y
estrategias de trabajo que utilice para desarrollar los

objetivos depende en gran parte el éxito o fracaso de los

alumnos. e
Por 1lo expuesto anteriormente se considera que si se
quiere lograr mejores resultados en el aprendizaje de las

Ciencias Naturales se debe tomar en consideracién el siguiente

problema :

.Cémo motivar &8 los profesores de 3ro. a Bto. grado de
Educacién Primaria; para evitar el desinterés por el manejo de

los contenidos de Ciencias Naturales ?



2.— Justificacidén del problema.-

Las Ciencias Naturales dan continuidad a la fenomenologia
de 1la existencia de 1los seres vivos y a su medio, en un
contexto interactuante donde el hombre le da sentido de ciencia
de la naturaleza, las cuales necesitan para considerédrseles
como tales soportar el rigor del método cientifico, mediante la
observacién, el registro, 1la explicacién (hipétesis), la
comprobacidn mediante la elaboracidn de conclusiones,

determinando el hombre teorias,principios, leyes de naturaleza.

Para la escuela primaria 1las Ciencias Naturales tienen
como funcidén partipar en forma activa en el desarrollo
integral del educando, permitiéndole conocer la gran diversidad
de fendmenos natursles gque existen, asi como su unidad y la
continuidad o discontinuidad de 1los seres vivos y su medio,
como cosecuencia de un dominio de menos o més de 1la habilidad
del manejo del método cientifico, como herramienta para
estudiar, analizar, sintetizar los fendmenos naturales.
Conocimientos y habilidades que serdn para el futuro sus
mejores armas, las cuales podrd usar para transformar el medio

y servir méds eficazmente a sus semejantes y asi mismo.

El Area de Ciencias Naturales se debe impartir en forma
mas cientifica y activa,logrando con esto captar el interés del
nifio y por consiguiente elevar el aprovechamiento, preparandolo

para resolver de manera ordenada y por iniciativa propia 1los
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problemas que se le presentan, asi como la explicacidén de los

fendémenos que rodean su vida.

:ﬁPor eso es importante que el maestro tome conciencia de
su labor, para que asuma su papel con la responsabilidad
requerida, pues el dafio que causa su falta de interés, su falta
de informacién es irreparable para 1la sociedad, pues las
consecuencias se ven reflejadas no sdélo en un nific o en un

grupo de nifios, sino en el grueso de la poblacién.

N Asi, un maestro responsable debe tomar de 1la naturaleza y
de todo lo que le rodea a los alumnos, los recursos didédcticos
para dar a conocer las Ciencias Naturales de una manera que el

nifio le encuentre sentido de aplicacién en su vida diaria.

Pues como también nos menciona actualmente el programa
emergente de reformulacidn de contenidos v materiales
educativos (nuevo programa de educacidn primaria),ﬁ "El
propésito general de la ensefianza de las Ciencias Naturales, es
desarrollar las capacidades y conocimientos que permitan al

educando comprender cada vez mejor el medio e interactuar con

éel”. (1)

1.- S.E.P. Contenidos bésicos. Pag. 12
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Asi en 1la realidad se puede apreciar que hasta hoy la
educacién escolar no ha podido cumplir con este objetivo y que
existe un gran fracaso en este rengldén, pues persiste un
creciente deterioro de la naturaleza, vy las deficiencias en el
aprendizaje normalmente suelen achacédrsele al alumno. Es muy
comin juzgarlo de retrasado, tonto, "burro”, porque no es capaz

de "aprender" (entendido como memorizar) Ciencias Naturales.

Pocas veces se busca la causa del fracaso escolar fuera

del slumno.

<E>)Cuando un alumno o unos cuantos alumnos presentan
deficiencias escolares, puede ser que se piense que la causa
del problema es el nifio, peroc cuando las deficiencias se
encuentran en 1la mayoria de la poblacidén escolar, ya no se
puede sostener la misma hipétesis, pues es claro gque la

naturaleza no pudo haberse equivocado tantas veces.

\ﬂxAdemés la experiencia docente puede dar cuenta de 1la
forma como el nifio llega a la escuela, lleno de entusiasmo, de
inquietud, de alegria, dispuestc a aprender y al paso del
tiempo podemos ver como se va transformando en un nific callado,
sumiso, temeroso, qune finalmente no logra alcanzar las metas
propuestas para él, sino por el contrario parece ser que el ir
a la escuela apaga su iniciativa, su blisqueda de conocimiento,

su deseo de aprender.



12
N

Por estos motivos se considera necesario hacer una
reflexién acerca de la manera en que la escuela presenta a los
nifios 1los contenidos escolares, especificamente en este caso
Ciencias Natunrales. Y como la persona més cercana al alumno y
la encargada de guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje es el
maestro, se debe hacer un andlisis del papel gque éste esta
desarrollando en su préctica, para saber hasta que punto ha
contribuido al fracaso escolar, no solamente para culparnos y
reprobar nuestro proceder, ya que muchos de los errores
cometidos son realizados de manera inconciente, por falta de
preparacién, de actualizacidn, tal vez de estimulo del medio
ambiente de trabajo & por presiones burocrdticas. HMuchas
pueden ser las causas que conllevan al maestro a préicticas

docentes estériles.
N ) )
Se hace necesario entonces analizar los problemas que
enfrenta el maestro, tomar la responsabilidad correspondiente
para modificar 1la labor docente bajo bases sélidas que nos
ayuden a mejorar la calidad de la ensefianza que impartimos a
los alumnos, principalmente de las colonias populares, que son
los que mas necesitan un maestro conciente y responsable, con

conocimiento de causa.

s ————— e S e ek | e an e em
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3.- Objetivos.-
Objetivo General : Formular una alternativa pedagégica
mis, que ayude a los maestros de 3ro. a 6to. grado de Educacidn
Primaria, a elevar la calidad de 1la ensefianza del proceso

ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Para lograr el objetivo enunciadec anteriormente el

maestro :

a) Recopilard informacién teérica acerca del problema planteado

(antecedentes).

b) Se revisard 1la evolucidén psicobiolégica del nifio a través
del estudio y andlisis de sus etapas de desarrollo y sus
caracteristicas, pars comprender mejor sus necesidades e
intereses, v reconocaer gque las etapas del nifio son

diferentes en cada grado.

c) Se analizaran las teorias del aprendizaje, para que con
conocimiento de causa fundamente su prédctica docente sobre

bases sélidas.

d) Se analizarid 1la metodologia pedagégica para aplicar la mas
indicada en el proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias

Naturales.

e) Se analizard el contexto socioecondmico y cultural en el que

se desenvuelven los alumnos de Bto. grado.

m emem SARSAR AT S4MAS RAMAAM 4 & A sSksamxadsssas
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£f) Se propondrd una metodologia adecuada para la ensefianza de

las Ciencias Naturales.

e e heimmee S m s mees m  meMSe e 4 An Stesmmsmd SAS ASsled



CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONCEPTUAL
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CAPITULO II.

MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

1.- Fundamentacidén Teérica.
a) Antecedentes.

Una de las caracteristicas distintivas del ser humano es
la capacidad que tiene para aprovechar sus experiencias y
convertirlas en conceptos susceptibles de generalizarse ¥
transmitirse de generacién en generacién. Esta cualidad se ha
ido transformandoc en un proceso sistemdtico de educacidn, cuyo
propésito es facilitar el desarrollo personal e incrementar la
capacidad de adsptacién de los individuos a las demandas de su

contexto histdérico. (2)

Los avances tecnoldgicos situaron a la educacidén como una
base para dar respuesta a las demandas de una poblacidén en

crecimiento.

Al generalizarse el sistema educative se obtuvieron
beneficios esperados, pero también resultaron consecuencias que
limitan el aprendizaje, tales como la despersonalizacidén que se

da cuando hay demasiados alumnos en un grupo, el deterioro del

2.- Rodriguez, Diaz, Garcia, Programas de Capacitacién vy

Desarrollo. Pag. 5.
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papel social del educador, la ausencia de participacidn activa
y un énfasis desproporcionado en los aspectos técnicos que no

guardan ninguna relacidén con la experiencia de las personas.

Existe una disociacién entre el gque ensefia y entre el que

aprende.

Pero aiin con tantos defectos, la escuela es para el nifio
un lugar de formacién, y estd dependerd de las practicas
docentes que ahi se realicen, de las formas de transmitir el
conocimiento, de 1la organizacién de las actividades de
ensefianza y de las relaciones institucionales del proceso

escolar

La escuela que en teoria es lo misma para todos , en 1la
realidad es muy diversa, pues cada centro educativo tiene sus
propias caracteristicas, sus propias reglas, su propia vida

escolar y su propia forma de ensefiar.

La realidad de los alumnos varia de un lugar a otro, por

eso el conocimiento que ellos aprenden también es diferente.

Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje no atienden
al "deber ser" establecido por el sistema, sino que se rigen
por necesidades reales de supervivencia y éstas no estan

contempladas en planes y programas oficiales.
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Existen diferencias entre el curriculum normativo y lo

gue transmite la escuela, asi como en lo que el maestro ensefia
v lo que el nifio aprende, ya que el nifio selecciona, interpreta
e integra a su manera, elementos qQque se presentan, generando
conocimientos que pueden superar o contradecir el contenido

transmitido. De ahi que la experiencia escolar influya en lsa

formacién del nifio, pero no es determinante.

El maestro define su préctica en el trabajo, aprende lo
que en su centro de trabajo se acostumbra, se usa o se hace, el
maestro se socializa mediante opiniones, sugerencilas,

presiones, asi como las reacciones de padres y alumnos.

El maestro forma su prictica docente a partir de
tradiciones pedagégicas diversas y de las concepciones sobre

los slumnos y sobre su trabajo gque le permitan sobrevivir en la

escuela.

Los conocimientos escolares en la mayoria de las escuelas
se presentan de una manera concreta e identificable. No =se
ensefia que hay diferentes formas de expresar un conocimiento,

ni se da la posibilidad al alumno de descubrirlo.
Si bien 1los nifios pueden descubrir en los libros muchas

ideas sobre el mundo, en clase el maestro simplifica la

leccidén, y la aplica en torno a un tema, limitando al alumno y

———— - —— . ——— - ————— o — .
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quitidndole la oportunidad de que descubra muchas otras cosas,

en un afdn de cumplir un objetivo.

La definicidn escolar del conocimiento, en funcidén de la
organizacidén cotidiana, requiere de temas detallados,
delimitados, enunciables. Al desarrollar una unidad de ciencia
se transmite o se destaca 1la defincién formal de términos
nuevos y no el proceso investigativo para 1llegar a los

conceptos.

El nifio en 1la escuela se enfrenta al problema de
confrontar su conocimiento vivencial con lo que la escuela le
presenta como concimiento védlido, originando que el alumno
pierda confianza en su propia capacidad de anédlisis vy

construceidén de conocimientos.

La interaccidén maestro-alumno organiza el proceso social
de aprender, implicitamente se le dice al nifio como proceder

para aprender.

La interaccidén maestro-alumno se ritualiza empobreciendo
el proceso ensefianza-aprendizaje, subyace aqui el supuesto de
que el nifio aprende repitiendo las cosas. Aprender a base de

rituales significa aprender a usar, aprender procedimientos.

L a e e e EeARE e
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El trabajo de aprender asi es visto comoc hacer algo en

los libros, cuadernos.

El nifio trabaja en la escuela sin comprender el por qué y
el para qué de su esfuerzo y éste es un factor del fracaso

escolar.

Las concepciones que transmite 1la escuela son
heterogéneas y muchas veces no tienen nada que ver con la
realidad del nifio, pero son necesarios para el sistema, pues a
través de cierto concepto del mundo el nifio se va creando, se
va conformando 1la estructura politica e 1ideolégica de 1la
sociedad, se va alienando al individuo, se 1le forma un
pensamiento preestablecido, se le hace ver el lado bueno de las

cosas, pero no se le ensefia la contraparte.

El maestro sin darse cuenta va fomentando en el nifio toda
una serie de normas y valores que lo llevardn a la enajenaciédn
v lo pondrdn a disposicidén del sistema para ser utilizado y

explotado por unos cuantos.

El fracaso escolar es un mecanismo de selectividad y
afecta principalmente a las familias de escasos recursos

econémicos.

El fracaso escolar normalmente se le atribuye al alumno y
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no al profesor, ni a la escuela; pero también puede ser el

resultado de métodos inadecuados.

Es cierto que la relacidn maestro-alumno es nuy
importante pero no se debe responsabilizar al maestro del todo
por su actitud y comportamiento hacia los nifios, ya que su
funcién es el producto de la internalizacién de la ideologia
que predomina en el medio social en que el profesor esta

inmerso.

Esta internalizacién tiene mucho que ver con la ideologia
dominante y asi los maestros caemos en el juego de_creer que la
capacidad de 1los nifios de bajos recursos econdmicos es muy
poca, de esta manera se le relega y se le niega la ayuda que
les convertird en alumnos normales, capaces de desempeiiar

cualguier tarea o solucionar todo tipo de problemas como el que

»

mas.

Los nifios sean de cualquier nivel social, nacen con las
mismas capacidades intelectuales, sélo que el medioc ambiente
dentro del cual estén inmersos, comienza a actuar sobre ellos
para empezar a diferenciarlos y las oportunidades que se
suponen son iguales para todos, comienzan a ser exclusivas de
unos cuantos, dejando a 1la mayoria en el atraso que los
convertird en seres callados, que en lugar de luchar por salir

adelante, desiste y prefiere desertar de la escuela a seguir
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luchando por algo que no alcanza a comprender.

El papel del maestro es muy importante para el alumno,
pues de él depende que el nifio tome gusto por la escuela o la

aborrezca para siempre y pocas veces los maestros nos ponemos
. O Lo
a reflexionar sobre eso. -

Muchos de 1los problemas de aprendizaje que muestran los
alumnos, son producto de las pocas posibilidades que la escuela
ofrece, pues el conocimiento s8lo se puede construir realizando
experimentos, partiendo de lo que ya sabemos para darle

sentido. b

Lo esenciel para el nifio es la comprensién del problems,
debe comprender lo que esta haciendo, todo el tiempo que esta
aprendiendo. Cualguier cosa que confunda a un nifio sera
ignorada. No es lo absurdo lo que estimula al nifio a aprender,
el aprendizaje es un proceso continuc y fédcil, tan natural como
respirar. El1 nifio evade situaciones donde no hay nada que
aprender, de 1a misma manera que lucha por escapar de

situaciones donde es dificil respirar.

Un nifio asburrido en clase no estid demostrando renuencia,
incapacidad, ni malicia contra sus compafieros, el tedio
comunica sd6lo un mensaje al maestro, no hay nada en la

situacidén particular gue el nifio aprenda.
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Aprender es satisfactorio, las privaciones a las
oportunidades de aprendizaje es tediosa, y el fracaso al

aprender es frustrante.

No busquemos entonces las causas del fracaso escolar en
nuestros alumnos, no les inventemos enfermedades mentales que
no tienen; mejor analicemos el proceso educativo y encontremos
las taras y vicios que presenta, producto del interés de unas
cuantas personas a las gue conviene formar seres

estereotipados, inconcientes, alienados.

El maestro si gquiere ayudar a sus alumnos debe buscar las
fallas del proceso ensefianza-aprendizaje precisamente en el
mismo, debe analizarse y aceptar hasta que punto estd formando(ji)tip

parte de la reproduccién y hacia donde estd llevando a sus —

v &

alumnos, si realmente estd cumpliendo con el objetivo de educar

para mejorar o si sélo estd preparando seres aptos para la

explotaciodn.

Las Ciencias Naturales en la escuela primaria.

La revolucidn industrial provocd una preocupaciodn
verdadera por la ensefianza experimental, pero el objetivo no
era transformar la naturaleza, sino desarrollar y fortalecer
las facultades mentales. No se creia que el nifio fuera capaz de

aplicar lo gue aprendisa.
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En 1los afios 20 y principios de los 30, la ciencia se
empezd a ensefilar a través de la experiencia directa de los
alumnos con una utilidad social. Los nifios estudiaban como

funcionaban y como se construyen los aviones, automéviles, etc.

En esta época se pretendié aprender de la lectura de

libros.

En los afics 30 con el surgimiento de la escuela activa la
ensefianza volvid a la experimentacidén, pero los resultados de
dicha actividad no se discutian, no se elaboraban conclusiones,
los principios cientificos no aparecian por ningin lado, a
menudo la clase parecia mas una funcidén de magia que un
esfuerzo serio por conocer Yy comprender la naturalezs y los

fenémenos naturales.

Se cayd en el enciclopedismo, y la ciencia se ensefiaba
como un conjunto de prédcticas definitivas de hechos y verdades

estables e incontrovertibles qQue el libro de texto contenia.

El maestro sabia vy exponia y el alumno tenia que

memorizar a base de lecciones.

En 1la década de los 60, los cientificos encontraron que
la ensefianza de la ciencia estd4 totalmente divorciada de las

necesidades del pais. Se hace incapié en la renovacidn que se

111235
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fundamenta en dos lineamientos
Uno conceptual : 1la c¢iencia no es s6loc un conjunto de
conocimientos sistematizados, sino también es un conjunto de
métodos y procedimientos para establecer y buscar nuevos
conocimientos; a 1la ciencia informacidén debe agregarse la
ciencia investigativa.
Otro estructural : 1la ciencia cuenta con conceptos e ideas
poderosas y fundamentales que dan coherencia y unidad y que
proveen de una estructura gque relaciona y organiza los

contenidos.

Se procura ensefiar cémo se obtienen, cdémo se establecen y
cémo se usan los conocimientos. Se enfatiza 1la relacidn
tedrica-prdctica, se da enorme peso a la metodologia del
quehacer cientifico, come a la estructura de los contenidos.
Es fundamental la interaccidén entre la mente del investigador vy

los hechos de la naturaleza.

En los afios 70 se desarrolla un curriculum para la
ensefianza de la ciencia integrada que destaca la naturaleza del
conocimiento cientifico, el proceso de generacién de nuevos
conocimientos y los conceptos bédsicos de las Ciencias Naturales
gque comparten entre si. Se enfatiza el espiritu de la ciencis,

mas que la informacién cientifica.

Esta tendencia reduce el nimero de objetivos a lograr,
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motiva a 1los estudiantes a ver la ciencia como un todo, ayuda
al estudiante a aproximarse a la consideracidén del fendmeno en

su integridad, sin descomponerlo en asignaturas.

El objetivo es ensefiar tanto los conocimientos como los
métodos para obtener, establecer y utilizar los conocimientos;
relacionar 1la teoria con la prdctica, enfatizar la metodologia

v la estructuracién de los contenidos.

El conocimiento surge de la interaccidn de la mente que

estudia y los hechos de la naturaleza.

En los 80 se centra el quehacer en el apoyo que el

maestro requiere para desarrollar su labor.

La bisqueda de nueves enfoques para el desarrollo
curricular de la enseflanza de 1la ciencia, da lugar a las

interacciones entre ciencia y sociedad.

El papel de 1la ciencia en un contexto social, las
relaciones entre los conocimientos y el quehacer cientifico por
un 1lado v la toma de decisiones en nuestra vida personal,

familiar y social, por el otro. (3)

3.- U.P.N. Antologia de Ciencias Naturales Evolucidn y

Ensefianza. Pag. 163.
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En esta época se da cuenta de que por querer ensefiar la
ciencia bien, se 1le habia descontextualizado, aislado del
hombre. Se necesita una ciencia para la accién, para la vida
diaria en la gque asuntos como salud, enfermedad, nutricién,
contaminacidén, crecimiento, etc., no pueden seguir siendo temas
menores, la ciencia debe ayudar al hombre a entender lo que
pasa en general y lo que pasa en lo particular. Una ciencia que
permita desarrollar una conciencia que nos ayude a tomar
decisiones razonables para participar en 1la solucidn de

problemas sociales y personales.

El conocimiento cientifico puede ser benéfico o)

perjudicial para la humanidad dependiendo de como se le use.

Los recursos naturales no son infinitos, por eso se debe
ejercitar, al alumno en la toma de decisiones razonadas tomando
en cuenta las posibilidades y restricciones qQque se encuentran

en juego.

Un curso de ciencia y sociedad en manos inadecuadas hace

bajar el nivel académico del curso en cuestidn.

Actualmente en los 90 para la educacidén elemental se
pretende ordenar los contenidos bésicos de 1la formacidn
cientifica en torno a dos requerimientos fundamentales de

nuestra época : el cuidado del medio ambiente y el de la salud.
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Este ordenamiento tiene como intencién fomentar, la toma de

conciencia, el compromiso y la participacién del educando.

La ensefianza de las ciencias en los 90 debe partir de
problemas concretos, donde los nifios relacionan el estudio de

las Ciencias Naturales con situaciones reales. (4)

El maestro debe hacer de- la:clase un proceso interesante
y provechoso para si mismo. y para los nifios, por eso debe
integrar 1los recursos—gue la naturaleza le ofrece y las

experiencias de los nifios en sus trabajos cotidianos.

Debe tomar en cuenta 1los intereses y las necesidades
personales y promover la cooperacidén ¥y el trabajo conjunto con

ellos.

De esta forma se alcanzarid una educacidén mas adecuada y
significativa apoyada en el desarrollo individual y social de
-
los escolares. (5)

Actualmente el propdésito general de las Ciencias

Naturales es desarrollar —las capacidades y conocimientos que

4.- S.E.P. Guia para el maestro. Pag. 7.

5.- Ibidem, Pag. 10.
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permitan al educando comprender cada vez mejor el medio

ambiente e interactuar con él. (B)

Para ello el nifio debe comprender como las comunidades
interactian con el medio y las consecuencias que surgen de esa

relacioén.

Medio ambiente.

Actualmente las relaciones humanas con la naturaleza solo
la han deteriorado, por eso se hace necesario integrar al
estudio del medio en un procesoc que prepare al nifio para
participar en la construccién de relaciones adecuadas entre su

comunidad, la sociedad y el ambiente.

Es necesario imprimir nuevo rigor a la ensefianza de las

Ciencias Naturales.

Avanzar con los nifios de nuestras escuelas con métodos y
practicas que relacionen adecuada y permanentemente al

estudio de las Ciencias Naturales en situaciones reales.

6.- Ibidem, pag. 12

P S e ——— A
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Salud.
La salud es otro problema importante gue se encuentra en
conflicto en 1los 90 y al que hay que atender ya gue es
propésito de la educacién el desarrollo de las potencialidades

del ser humano.

La salud de su lado contribuye al bienestar fisico,

mental y social.

La educacién es un medio privilegiado para mejorar la
salud, vya que coadyuva a generar individuos formados,
concientes, responsables y participativos en el cuidado vy
mejoramiento de la existencia y de la salud como su condicidn

fundamental. (7)

La educacidén debe 1llevar al desarrollo de habilidades,
actitudes v capacidades que puedan favorecer 1la salud

individual, familiar y comunitaria.

El proceso empieza con la familia y se debe reforzar en

la escuela.

El papel del docente en este enfoque de educacidén es el

7.- S.E.P., Contenidos bédsicos. Pag. 14.
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de asumir la responsabilidad de desarrollar en sus alumnos las
competencias que individualmente se le exigen para gque pueda
desempefiarse satisfactoriamente en la diversidad de situaciones

que le presenta una sociedad en constante transformacién. (8)

El maestro debe saberse parte de la realidad en la que
estd inserta 1la escuela, al proponer aprendizajes debe
apropiarse de métodos de accidén que le permitan situarse en su

entorno y transformarlo.

Debe tener acceso y manejo de fuentes de informacidén que
orienten su accidén educativa hacia la formacidn de actitudes
profesionales de biisqueda de criterios de validez ¥y de

fiabilidad de la informacidn.

El educador también debe asumir una mayor autonomia en
decisiones pedagégicas y comprender mejor los procesos de
aprendizaje de sus salumnos vy responsabilizarse de los

resultados.

Es dificil para el maestro cambiar, "se hace necesario un

ejercicio de reflexidn constante y participacidén del proceso

8.- CONALTE, Perfiles de desempefio para preescolar, primaria y

secundaria. Pag. 3B.

| e ———
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ensefianza - aprendizaje colectivamente emprendido b4 de

responsabilidad que se funda en solidaridad ". (9)

Se pretende potenciar las relaciones de cooperacidn
del maestro con los demds y fomentar la colaboracidn y 1la

solidaridad del docente con sus colegas.

La actualizacidn y formacidén de maestros debe formularse
de tal manera que aseguren que el maestro adguiera uns
estructura de valores que organice sus habilidades v
conocimientos para poder desempefiar con eficiencia su trabajo

en la dimensién que la sociedad lo demande. (10)

El proceso de =actualizacidén docente, debe favorecer el
desarrollo integral de los maestros. Para ello es necesario que
el maestro asuma actitudes de permanente bisgueda para
apropliarse de 1la informacidén que enrigquezca su crecimiento

personal y profesional.

Para lograr cambios reales en el proceso enseflanza-

aprendizaje, el maestro debe conocer el programa para la

9.~ Ibidem. Pag. 37.
10.- Ibidem. Pag. 38.

o e ————— —— MMM e Mk A SEA.
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modernizacidn educativa, el modelo educativo, planes v

programas de estudio y perfiles de desempefio de los alumnos.

Manejar informacién sobre el desarrollo evolutivo de sus

alumnos y su contexto socioeconémico y cultural.

Identificar necesidades de aprendizaje en sus alumnos
(diagnéstico), y seleccionar aprendizajes significativos con
base en los resultados del diagnédéstico y su articulacidén con

los objetivos.

Planificar situaciones y experiencias que aseguren la
participacién de los alumnos en la construccién de sus propios

conocimientos.

La ciencia como conocimiento.

A pesar de que los programas de los 80 y los 90 dan a la
ciencia un caracter experimental, en la préactica se puede
observar que atin en las escuelas los conocimientos se presentan
como verdades establecidas, incontrovertibles, dadas de una vez
por todas, donde el maestro supuestamente sabe y al alumno no

le queda mAs que escuchar y memorizar.

La ensefianza de 1la ciencia en la escuela debe tener en

cuenta que

a) El conocimiento de la realidad es un proceso, no un estado,



34
es algo dindmico, cambiante, que se va haciendo, gque se va

construyendo.

b) Las verdades cientificas son certezas validas en un momento

dado.

c) Los conocimientos tienen diferentes Jjerarquias. Por una
parte estédn los conceptos, ideas generales, teorias y leyes, ¥y
por otra parte se pueden hacer tantas jerarquizaciones como
temas, intereses u objetivos de estudio tengamos. Se debe saber

distinguir lo bédsico de lo accesorio.

Los conocimientos que se impartan deben tener un papel
definido dentro de grandes construcciones conceptuales gque se

correspondan con los principales componentes de la naturaleza.

La ciencia es elaboracidn de conocimientos,
investigacién, biisqueda, quehacer, métodos, no es solamente lo
que ya sabemos, sino la msnera de buscar y encontrar lo que

todavia no conocemos.

"El conocimiento nos permite comprender los fendmenos
naturales, en tanto que el método, conjunto de habilidades,
capacidades y destrezas que lo componen, nos permite estudiar

los fendémenos por nosotros mismos, nos permite aprender de la
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realidad y no solamente de los libros". (11)

Si educamos asi a los alumnos desarrollardén su capacidad
para identificar y definir problemas, aprenderdn a observar
analiticamente, desarrollaran su capacidad reflexiva v
habilidades para plantear suposiciones y predicciones légicas y

establecer relaciones entre hechos e idess.

"Se va formando en el nifio una actitud mads cientifica
ante la vida, una aproximacidén méds 1l6gica, méds objetiva y méas
inteligente ante 1los problemas de la naturaleza y de la vida

personal y social”. (12)

La ciencia estd intimamente relacionada con los grandes
problemas de la sociedad por eso debemos orientar la ensefianza
de 1la ciencia hacia 1la solucidén de esos problemas (salud,
nutricidn, reproductividad, contaminacién, energéticos,

comunidad, etc.).

Los programas de Educacién Primaria de los 90 contempla

11.- U.P.N. Antologia de Ciencias Naturales. Evolucién y

Ensefianza. Pag. 171.

12.- Ibidem, Pag. 173.
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esta vinculacién que existe entre ciencia y necesidades

humanas , que va mucho méAs alla de una pura inquietud

intelectual.

La ciencia no debe ser aislada del contexto social, sino
por el contrario 1la vinculacién préctica que se haga de ella
con el medio redunda en grandes beneficios para el hombre, pues

en lugar de destruirla, la mejorard y cuidard para utilizarla

en su provecho.



b) Teorias psicolégicas.

Teoria Psicogénetica.

Segin Jean

un proceso continuo de

cognocitivas las cuales se desarrollan y

de diferentes planos y periodos

La psicologia genética
psicoldégico en 1la formacidn
interaccidn de las capacidades

potencialidades sociales en que

Piaget considera que la

constante del medio ambiente

utiliza dos variantes funcionales:

La organizacién es 1la

coordinar procesos coherentes.
organizadas mediante
complementarios:
La asimilacidn
lag estructuras del
de esgquemas o

estructuras

objetos que son asimilados.

construccidn

sujeto-

del

Asegura
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Piaget el desarrollo intelectual del nifio es

de

sus estructuras

reconstruyen a través

subsecuentes.

hace incapié en considerar 1lo
evolutiva como resultado de 1la
biolégicas del sujeto y las

se desenvuelve.

inteligencia es una interaccidn

v el sujeto, para explicarla

adaptacidén y organizacidn.
de

tendencia los organismos a

La adaptacidén son las relaciones

medio, tiene dos procesos

asimilacidén y acomodaciodn.

es la integracidn de elementos nuevos en

sujeto v la acomodacién es la modificacidn

sujeto, bajo el efecto de los

la continuidad de las

e A ——— — -
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estructuras llegando a la equilibracidn.

Asi el procesc se va construyendo y cada vez se
establecen estructuras méds complejas y organizadas a lo largo
del tiempo 1logrando mayor y mejor adaptacidn; las estructuras

varian en los organismos.

La equilibracidén es el proceso responsable del desarrollo
intelectual en todas las etapas de la maduracién y el mecanismo

mediante el cual un nifio pasa de una etapa a otra.

Etapas de desarrollo del nifio y sus caracteristicas.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo
de las estructuras cognocitivas, las cuales se dan intimamente
ligadas al desarrollo de la afectividad y de la socializacidn

del nifio.

Estas etapas, no tienen una duracidén determinada y exacta
en cuanto a los periodos de tiempo en que se inician ¥y
terminan, pero si presentan una continuidad muy clara en cuanto

a las caracteristicas que conforman unas y otras.

Primer periodo.
Denominado sensorio-motriz (0-2 afios). Aqui el primer
tipo de aprendizaje que tiene el infante es el de la

descriminacidén. Su atencidén estd centrada en su propio cuerpo

- -
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v no en objetos externos y sus reacciones se llaman primarias,
porgue se repiten sin cesar una y otra vez se 1llaman
circulares. Esta etapa integra la conducta desde el primero

hasta el cuarto mes.

La zegunda etapa consiste en reacciones circulares
secundarias (4-8 meses) esas reacciones son repetitivas y se

refuerzan a si mismas.

La tercera etapa (8-12 meses), el nifio es capaz de
encontrar objetos escondidos detrds de barreras y distinguir
entre fines y medios. Piaget lo rotula resolucién de problenas,

que puede consistir, en un proceso por €nsayo O €rror.

En tanto que en la segunda etapa el significado vy el

aprendizaje se definen en funcién de la actividad motriz.

En la cuarta etapa aparece un significado simbélico
(pensamiento o cognicién) es el momento en gue el infante
empieza a comprender la casualidad o las contingencias entre

fines y medios.

La quinta etapa corresponde a las relaciones secundarias-
terciarias (12-18 meses). Aparece la auténtica imitacidén como
mecanismo de saprendizaje para la acomodacién. El nifio inicia

el proceso de descentralizacidn 0 disminucidén de su



40

egocentrismo.

En 1la sexta etapa el nific empieza a aplicar esquemas
conocidos a situaciones nuevas, empieza a inventar nuevos

medios mediante combinaciones de esguemas.

Segundo periodo.

Se le llama preoperacional (2-7 afios), se caracteriza por
aparicién de acciones internalizadas que son reversibles en el
sentido de que el nifio puede pensar en una accién al verla, vy a

continuacién en lo que occurriria si esa accidén fuese anulada.

El nifio empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo cada

vez mayor.

El nifio preoperacional empieza a presentar habilidades de
clasificacién; descentra 1las acciones y presenta una conducta
perceptual primitiva. El pensamiento es todavia egocéntrico o

irreversible.

Tercer periodo.

El periodo de operaciones concretas de 7 a 11 afios, nos
muestra que el pensamiento del nifio se centra y se vuelve
totalmente reversible, el nifio necesita presenciar o ejecutar

la operacién en orden para invertirla mentalmente.
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En el curso de este periodo se desarrolla la base légica
de las matemdticas, bajo una base de esquemnas bédsicos

discretos.

Otro cambio cualitativo en las actitudes 16gicas del nifio
consiste en 1la comprensién de que modificar la apariencia en
algo no modifica sus restantes propiedades. En este periodo el
nifioc puede resolver problemas de conservacién y se califica
como concreto su pensamiento porgque todavia necesita 1a
experiencia sensorial directa. Es decir los razonamientos que
se aplican para solucionar problemas dependen de experiencias

concretas.

Las hipétesis a este nivel son un esbozo de proyectos de

acciones posibles.

Cuarto periodo.

El cuarto periodo corresponde a las operaciones formales
y se presenta entre los 11 y 15 afios. Es la etapa final del
desarrollo 1légico a capacidad para utilizar operaciones
abstractas basadas en principios generales o ecuaciones para
predecir 1los efectos de las operaciones con objetos. Se
considera que el nifio es plenamente operacional. Intervienen
en el completamiento del proceso de descentralizacién, hasta el
punto de gque el pensamiento, ¥ la resolucién del problema

puedan presentarse dentro de un marco duramente abstracto,
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ajeno a toda finalidad de obtener alimento o satisfacer otras

necesidades.

El nifio se torna capaz de ir méds alld de la experiencisa
sensorial inmediata, de pensar en forma abstracta, es capaz de
cumplir operaciones y elaborar esquemas de orden superior,

es decir hipétesis predictivas generales o leyes.

Piaget ha elaborado una teoria de aprendizaje que pone de
relieve el aspecto epistemolégico o estructural del
pensamiento. Los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel

de desarrollo.



43

¢) Teorias pedagdgicas.
Las corrientes teoricas contemporédneas se han dado a 1la
tarea de describir cémo se adquiere el conocimiento y de

acuerdo a su posicidén epistemolégica explican este fendmeno.

Teoria empirista.

Para la teoria empirista, el conocimiento nace como
respuesta a los estimulos provenientes del medio externo,
siendo la primordial del sujeto captar todo aguello que el
entorno le provee. Aqui se considera al nific como un ser pasivo
gque estd sometido a las influencias del exterior y que actdan
sobre él. En el momento del nacimiento el intelecto del
individuo, es considerado como una pizarra en blanco y una
experiencia va actuando sobre él y le va llevando a formar

diversos conocimientos cada vez méds complejos.

Asi el aprendizaje, se reduce a condicionamientos o

reforzamiento de las conductas.

Un cambio de conducta es aprendizaje vy al revés, el

aprendizaje implica un cambio de conducta.

En esta teoria se considera al proceso ensefianzsa
aprendizaje como una mera instruccién, pues le confieren una
mayor importancia a la transmisién de conocimientos gue a los

procesos generales del desarrollo del nifio.
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Aqui el papel del maestro es el de expositor, que debe de
presentar a los alumnos materiales en forma cuidadosamente
organizada, en secuencia ¥y darles informacién en cierto modo

acabada.

Los objetivos del apendizaje se expresan en términos de

conductas observables.

Teoria de la Gestalt.

Los tedéricos de la Gestalt consideran al aprendizaje,
como un proceso de desarrollec de nuevas ideas o como una
modificacién de las antiguas, en el intento del sujetoc por dar

sentido al mundo.

Conaidera 8l sujeto como un ser activo, iniciador de
experiencias que 1lo conduzcan al aprendizaje, el objeto es

pasivo ¥ el sujeto lo manipula para conocerlo y emplearlo

provechosamente.

Cuando el sujeto llega a conocer al objeto lo utiliza y
lo hace cambiar, pero él1 también cambia, pues ha adgquirido un

aprendizaje.

En esta teoria se afirma que existen conocimientos que el
sujeto posee de manera innata , sin necesidad de estar en

contacto con experiencias que se los brinden, razén por la cual

e
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atribuyen mayor importancia a los factores internos que a los
factores externos, mayor Jjerarquia a la razdén por sobre los

sentidos.

El aprendizaje provoca un cambio persistente en los
conocimientos, las capacidades, las actitudes, los valores o

las creencias del individuo.

Aqui el papel del maestro es propiciar situaciones
problemdticas que estimulen a los alumnos a descubrir por si

mismos la estructura de la asignatursa.

El aprendizaje deberia darse en forma inductiva, llevar a
los nifios paso a paso a que descubran por si mismos los

conocimientos a través de su propia implicacidén activa.

Teoria psicogenética.

El enfoque psicogenético explica el aprendizaje como un
preceso dialéctico, en el cual la transformacidén de esquemas
cognocitivos se da a lo largo del desarrollo biolégico, social
y psicolégico del individuo, como producto de las précticas
sociales ideoldégicas y econdémicas que caracterizan a una clase

social determinada.

El conocimiento es producto de la interaccidn sunjeto-

objeto. En este enfoque el sujeto es un ser activo que possee
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esquemas Yy actia, el conocimiento se encuentra en su
organismo, pero se desarrolla con su evolucién intelectual. Su
inteligencia se desarrolla a través de 1los estadios. Cada
estadio integra una estructura operatoria de conjunto que
determina la conducta, reorganiza e interpreta las estructuras
construidas en el estadio anterior y prepara las condiciones

para el estadio siguiente.

El objeto de conocimiento no es un dato inmediato que
puede alcanzarse en forma esponténea,permite la construccién de

esquemas cognocitivos.

El medio social es muy importante pues en él, el nifio

organiza sus operaciones mentales.

Existe una interaccidén constante, una relaciodn de
equilibrio entre las estructuras mentales y las estructuras del
medioc. Este equilibrio permite la adaptacidén intelectual, el
cual se logra a través de las transformaciones que las

estructuras mentales presentan al interactuar con el medio.

El sujeto actia sobre el medio, con el fin de construir
un modelo del mismo en la mente. La naturaleza del medio en que
opera el intelecto afectard el tipo de estructura construida en
la mente, por lo tanto el intelecto tendra gque ajustar

continuamente su modeloc del mundo para acoplar a su interior
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cada nueva adquisicién, para lograr la adaptacidén del organismo

a su medio.

Los piagetanos distinguen tres tipos de conocimientos:
1.- El1 conocimiento fisico gque los nifios adquieren mediante su
actividad con objetos.
2.- E1 conocimiento 1légico-matemdtico que se deriva de las
acciones de los nifios sobre objetos.
3.- E1 conocimientoc social arbitrario. S6lo el conocimiento
social y arbitrario se debe ensefiar y reforzar a la manera del

método de la leccidén didédactica.

El maestro no debe intervenir en las actividades
espontédneas del nifio, lo debe dejar actuar y equivocarse, para
que pueda ir construyendo su propio conocimiento, pues el darse
cuenta de sus errores le motiva a seguir investigando para

aclararlos.

El maestro debe conocer el pericdo en que se encuentran
sus alumnos para no contrariar su evolucidén. Debe tener
presente que el aprendizaje del nifio depende de las estructuras

mentales de que dispone el sujeto.

Segin Piaget los conceptos que son untilizados en
el proceso ensefianza-aprendizaje pueden ser de dos tipos:

a) Concretos : son definidos en términos extraidos de 1la
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experiencia directa. Tienen significacidén para los sujetos.
b) Formales : son definidos en términos abstractos sin relacidn
a la experiencia directa. Son significativos para los sujetos

en razén de ser deducidos de modelos tedricos cientificos.

Se debe considerar en el proceso ensefianza-aprendizaje
que los sujetos de 1la etapa concreta no comprenden los
conceptos formales, mientras los sujetos de la etapa formal son

capaces de comprender cualquiera de las dos.

Conociendo el nivel psicoevolutivo de los sujetos y la
demanda intelectual de los conceptos gque integran el curriculum
de ciencias se podré estimar el éxito o fracaso de esos sujetos

en el aprendizaje de dichos conceptos.

En 1la instruccién formal el profesor informa acerca del
concepto o principio gue tiene que aprender, verifica con algin
ejemplo ilustrativo que la formacidén suministrada es correcta y
da a los alumnos 1la oportunidad de practicar con el nuevo
concepto aprendido. Los alumnos son capaces de desarrollar

actividades intelectuales de tipo formal.

En 1la instruccién concreta el profesor suministra y guia
al alumno a la realizacién de actividades que le llevan a la
invencién conceptual por medio de experiencias concretas. Aqui

el alumno aprende interactuando con el medio.
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La instruccién concreta es mids efectiva que la formal

para acelerar el desarrollo intelectual de los alumnos.

La escuela nueva.

A fines del siglo XIX nace la escuela nueva que tiene una
estrecha relacién con la ciencia, cuyo espiritu recoge parsa
verterlo en instrucciones pedagdgicas que por su naturaleza se

revierten en las ciencias humanas : "la psicologia”.

La escuela nueva reprocha 1la pasividad, el
intelectualismo conducente a los libros, a la superficialidad,
el enciclopedismo, el verbalismo de la educacidén tradicional.
Se cimienta sobre la ciencia psicolégica; para tener una imagen
justa del nifio lo estudia en todas las formas posibles, y sera
una escuela activa (nicamente en la medida en que utilice

con fines educativos al haz de energia que emana del nifio.

En esta escuela el papel del maestro cambia

considerablemente; se le define como "scompafiante".

La escuela nueva tiene como principio considerar al nifio
como una fuerza con la que como minimo se debe contar siempre.
Existe un proceso de autoeducacidén que conduce a una pedagogia
basada en el interés que excluya toda idea de programa
impuesto. El1 maestro procura desentrafiar las correspondencias

entre las necesidades de sus alumnos y los objetos capaces de
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satisfacerlas. E1 objetivo es hacer penetrar la escuela

plenamente en la vida.

“IL,a educacidén no puede concebirse en ambiente cerrado, si
se pretende que los intereses se manifiesten : es la naturaleza
la vida del mundo, los hombres, los acontecimientos, lo que
permitird al nifio apreciar la brecha que existe entre lo gque él

es y aquello hacia lo cual tiende". (13)

Aqui “"interés" siginifica la relacidén del sujeto con el

objeto, por esoc es importante que los objetos aparezcan.

Los maestros en la escuela nueva abren la escuela a la
vida, hacen de 1la c¢lase un medio vivo, salen a buscar
informacién correspondencia, intercambio con otras escuelas. La
nueva escuela es eminentemente social, fraternal, comunitarisa,
pretende desarrollar las facultades creadoras del nifio, su
imaginacidén, mediante actividades 1libres. No se trata de
asimilar lo real conocido, sino de iniciarse en el proceso por
el cual se conoce lo real y de avanzar por el camino de la

indagacibn.

13.- U.P.N. Antologia de Ciencias Naturales. Evolucidn y

Ensefianza, Pag. 120
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" La educacidén no consiste en ensefiar lo que otros han

hecho, sino que debe ensefiar lo qgque 1los demdés no han hecho

todavia ". (14)

Tratar a cada uno segiin sus aptitudes, permitir al nifio
dar toda su propia medida es otro ideal de 1la escuela nueva.

El programa debe ser " escogido en comin " por los
alumnos y la disciplina es producto de la autorregulacién del

grupo y del individuo.

Ferreire nos menciona que sélo en un medio 1libre podréa

el =alumno revelarse tal como es, con su caracter y sus

aptitudes. (195)

La imagen de hombre que la escuela nueva respalda es
un ser libre, liberado de ataduras de toda ideologia, capaz
de adherirse a un ideal, tolerante y respetuoso de la opinidn

ajena, un ser que sabe extraer lo mejor de si mismo. (1B)

La escuela nueva trata de distribuir las actividades

14 .- Ibidem. Pag. 122.
15.- Ibidem. Pag. 123.
16.- Idenm.



52
del nifio de una manera adecuada a su psiquismo, aungque al
estudiar el tema qgque le interesa, efectuard el mismo las

divisiones que le impone la realidad.

Toda escuela debe funcionar en simbiosis con el medio
en que estd implantada, ya que en Gltima instancia sélo
existe como respuesta a la demanda social que son miltiples y

estdn sujetas a evolucidn.

Sin embargo la escuela nueva no ha podido superar los
obstdculos opuestos a su generalizacién, serd porque los
educadores son mads conservadores de lo que se cree, que la
sociedad organizada desempefia el papel de freno por la via
del ministerio de instrucecién pitblica, o 1las familias en
virtud a las tradiciones actdan siempre como factores

opuestos a la innovacidn.

Los maestros tradicionalistas no esperan nada de lo
inmediato, sino todo del futuro. Sélo aspiran a que el nifo
acabe por identificarse con el modelo ideal gracias a lo que

se le insufla desde afuera.

Los maestros nuevos piensan que el nific se pondrd en

marcha hacia su destino, si se le deja aprender por si solo.

La escuela nueva da una absoluta confianza a 1lsa
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naturaleza del nifio, convirténdolo en un ser activo, capaz de

crear.

El interés del nifio debe ser el punto de partida para
la educacidén, para que pueda emprender sus blsquedas, sus

investigaciones con entera libertad.

La educacién debe poner en Jjuego por una parte las
necesidades de 1la sociedad y, por otra, las exigencias del

nifioc ¥y su desarrollo.

En 1la escuela nueva la relacién maestro-alumno es de
cooperacién y camaraderia. El papel del pedagogo es el de un
auxiliar del 1libre y espontdneo desarrollo del nifio. Como
méximo el maestro serd el guia que va abriendo camino y
mostrando posibilidades a los nifios, pero debe darles la

primacia.

Para Neill " es necesario que el maestro comprenda que
hablando no se puede ensefiar nada de valor, lo gue forma e
instruye a los nifios no es lo que el maestro 1les dice, sino

lo que es". (17)

17.- Palacios Jesiis, La tradicién renovadora. Pag. 139.
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Para Whitehead sé6lo existe un tema para la educacidén a

saber, la vida en todas sus manifestaciones. (18)

Los educadores deben salir de la escuela para buscar,
en contacto con la naturaleza, nuevos contenidos para la

ensefianza.

Uno de los grandes precursores de la escuela nueva es
Rousseau vy su aportacidén més importante es su descubrimiento
de que el nifio existe como un ser sustancialmente distinto

del adulto y sujeto a sus propias leyes de evolucién.

Rousseaun plantea qgque en la educacién, el problema
radica en el desconocimiento que los maestros tienen de la
naturaleza del nifio” y nos menciona gque si pretendemos
educarlo, antes dedemos conocerlo. ‘“Desconocemos a 1la
infancia v con las falsas ideas que de ella tenemos, cuanto

mis avanzamos en su conocimiento mis nos desviamos". (19)

El desconocer la naturaleza del nifio va contra ellsa,
pues se le stribuyen cosas que no posee, se razona Yy discute

con &l sobre cosas que no estid capacitado para comprender e

18.- Palacios Jestis, Ob. Cit. Pag. 140.

19.- Ibidem. Pag. 145
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inclusoc con razonamientos incomprensibles para el nifio.

También otro factor que causa fracaso escolar es el
significado e intencionalidad del aprendizaje, pues se
pretende gque el nific preste atencidén a cosas ajenas a sus

necesidades e intereses.

El problema educativo es complejo y miltiple, va desde
que no se toman en cuenta los intereses del nifio, hasta la
utilizacién de métodos inadecuados de ensefianza. El
verbalismo, la educacién libresca, la falta de respeto por la

libertad del nifio.

Sustituir 1la actividad del nifie con libros, no es
aprender a pensar, sino aprender a servirse de 1la razdn de

otra persona, aprender a creer mucho y no saber nada.

No son libros, ni palabras 1lo que conviene a la
sensibilidad del nifio, sino que a lo 1largo de su desarrollo
ez necesario basar la ensefianza en 1la observacién y la

experimentacidn.

Que el nifio realice las experiencias que estén a su
alcance v lo demds que lo halle por induccién. "Es preferible
que el nifio ignore lo que no puede descubrir por si mismo,

antes de que se lo descubran los libros con sus letras, o los

T

111235
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maestros con sus palabras"”. (20)

Es necesario transformar la educacidén y con ella a la
sociedad y para ello se hace necesario cambiar no sélo
programas y métodos, sino el concepto gque se tiene de la

escuela, del nifio y del maestro.

La transformacién debe hacerse segin Ferrerie desde un
punto de vista tedrico; la escuela nueva cuenta con un
precioso instrumento que 1la psicologia genética pone & su
disposicién : las leyes del desarrollo, sus constantes, sus
etapas, sus necesidades. Los nuevos métodos deben basarse en

la psicologia del desarrollo para no contrariar la evolucidn

del nifo.

Se debe unir la teoria con 1la préactica : "el Gnico
medio de hsacer progresar 1la practica pedagdgica es el de
conformar su acecién al métode cientifico, edificando una

teoria justa basada en la prédctica. (21)

La prédctica es tan fundamental como 1la teoria y la
practica 1la hacen los maestros, de ahi la necesidad de una

nueva formacidén para él, no se trata de enseflarles nuevas

20.- Ibidem. Pag. 147.
21.- Ibidem. Pag. 153.
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técnicas, sino de cambiar 1a concepcién tradicional de 1la
educacidén y hacerlos retomar nuevas actitudes hacia el nifio

vy el proceso educativo.

La escuela nueva es un movimiento de reacecidén y una

creacidén que tiene en cuenta al nifio en su conjunto
(afectividad, inteligencia, voluntad). No parte de
construcciones preconcebidas, sinoc que se ajusta a los

intereses dominantes de cada edad y a la psicologia del nifo.

Para hacer una escuela nueva basta conocer a los nifios
v establecer programas flexibles, gque cada uno realice a su

paso una orientacidén propuesta, no impuesta.

Se trata de crear una escuela donde cada alumnc reciba
la ensefianza que necesita, donde la experiencia personal sea
la base de 1la educacién intelectual y moral. Se pretende
obtener el méximo de efectos Gtiles con el minimo de

esfuerzos inndtiles.

Las escuelas nuevas no tienen un método y si tienen
alguno es el de la naturaleza. No se le da un caracter al
nific se le permite adquirir uno, no se hacen entrar
nociones en la cabeza del nifio, se 1le coloca en condiciones
de poderlas conguistar. Asi 1la escuela nueva son medios

ambientes donde todo se halla combinadoc para que el nifio
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crezca.

En 1la educacién intelectual 1la accidn es lo més
importante. La psicologia genética ha descubierto que 1la
préctica antecede a la teoria y nunca va detrés de ella. La
escuela nueva sugiere que sean maestros y alumnos quienes
decidan la forma de trabasjar y que se cuide mucho de poner al
nific Ffrente a hechos concretos, frente a su realidad, se le
debe hacer accionar y reaccionar frente a objetos visibles ¥y

palpables.

“"El espiritu infantil debe ser llevado de lo concreto a
lo abstracto a través de un proceso de larga duracidn, sin
intervencidn prematura o intempestiva del pensamiento
reflexivo adulto. Asi la educacidén intelectual tiende a

formar la inteligencia"”. (22)

El Método Natural de Ensefianza Cientifica.

Para Freinet la formacién cientifica se realiza a base
de experiencias efectivas, con sus incognitas y con sus
riesgos de fracaso vy errores. "Se forma una actitud mental
que no se conforma con creer, sino que guiere actuar sobre el

medioc ambiente para transformarlo en el elemento activo de

22.- Ibidem. Pag. 156
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progreso” . (23)

En todas 1las escuelas y cursos, el método para 1la
enseflanza de las ciencias debe estar basado en 1la observacidn

¥y la experimentacidén, los libros juegan un papel secundario.

"El maestro no tiene que explicar el curso; sino que

tiene que hacer observar y experimentar”. (24)

El maestro debe sustituir las técnicas del verbalismo
por los instrumentos vy las técnicas de 1la observacién y la

experimentacidn.

Hay que empezar 1la ensmefianza con trabajos précticos,
hacer experimentar, penetrar vy organizar en el espiritu de
los Jjoévenes, el conjunto de las nociones salidas de la
experiencia, del contacto con las cosas, preparando asi las

nociones abstractas que conducen a la nocién de ley. (25)

Se trata de que el procedimiento que se siga sea al

madximo posible el de investigacién, libremente realizada por

23.- U.P.N. Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de 1las
Ciencias Naturales. Pag. 48.

24.- U.P.N. Ob. Cit. Pag. 52.
25.- Ibidem. Pag. 53.
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los alumnos con ayuda del maestro.

Partir de lo concreto a lo real, se trata de que se les
haga sentir gque las ciencias presentan diversas tentativas

para explicar lo real y actuar sobre ello.

Para Freinet la ensefianza de la ciencia debe basarse en

la observacidén y la experiencia infantil en el mismo medio.

Para los nifios lo que cuenta no es el conocimiento,
sino los problemas reales a los que hay que buscar solucidn y
no esperan que el maestro se las de sino que investigue con

ellos, que participe de su actividad creadorsa.

El problema pedagdgico para lograr un cambio es
conservar en el nifio la curiosidad, la necesidad de Dbuscar,
experimentar y crear. Alimentar, excitar y orientar estas

tendencias segin las exigencias del nifio y del medio.

En el método natural de la ciencia se debe promover un
clima adecuado para la experimentacidén; el nifio se debe mover
en medio de descubrimientos y aprender de sus errores. Se
trata también de organizar las unidades de trabajo entre
maestros y alumnos para asi partir juntos en el camino del

conocimiento.
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El estudio de la ciencia debe partir de 1a prospeccién

del medio en que vivimos, de los instrumentos vy las
posibilidades técnicas de que disponemos porque son los

dnicos que estdn a nuestro alcance.

Algunas opiniones, experiencias e 1investigaciones sobre

el método natural de ensefianza en las ciencias.

A partir de preguntas que denotan un interés cierto por
parte del nifio, se pueden realizar, las mejores 1lecciones de

ciencias.

Siempre se llega a localizar el interés de 1los alumnos
a través de un texto libre, preguntas, un suceso fortuito,

pero el maestro se enfrenta aqui a dos problemas

a) la dificultad de tener a la mano en el momento oportuno
aguello que el 1interés del nifio exige; esto plantea la

renovacién del material cientifico.

b) la diversidad de cuestiones tratadas sucesivamente y sin
relacién entre ellas; para esto se hace necesario que el
maestro construya a partir del interés del nifio un marco de

lecciones que formen la unidad del programa de ciencia.

En este método se sugiere que maestros y alumnos
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cooperen para encontrar materiales funcionales ¥y asi lograr

un aprendizaje satisfactorio.

Se debe despertar la curiosidad del alumno y esto esté

en funcién de la actitud del maestro.

Se debe buscar una verdadera observacién, para ello es
preciso que el espiritu esté presente, activo, que su

presencia sea exigida por el deseo de saber.

La observacién no hace més que mostrar los problemas.
Hay que recurrir a 1la experimentacién que nos aportara

respuestas. La experimentacién es una observacidén provocada.

La utilizacién frecuente de la experiencia plantea el
problema de los instrumentos de trabajo, para contrarrestarlo
el maestro puede hechar mano de la ficha de trabajo que guia
al nifio, le aconseja, le ahorra pérdida de tiempo ¥y le deja
un margen de iniciativa; también el maestro debe tener
cuidado de que el material que se utilice sea simple,

manejable, utilizable, sin peligro y sélido.

Cuando el maestro se encuentra con experimentos
imposibles de realizar en <clase la dificultad se puede

solucionar de dos formas:

a) recurriendo a la ayuda del medio,
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b) realizando maquetas ya que permiten reproducir la realidad

con mds o menos fidelidad.

Pero para lograr el mds 6ptimo rendimiento escolar e
impregnar a los alumnos de un verdadero espiritu cientifico,
Freinet nos aconseja zambullir a nuestro alumnos en 1la propia
vida partiendo de sus preguntas, dejadndolos investigar y

descubrir por si mismo.

El maestro sbélo debe guilar discretamente a 1los alumnos
vy evitar penetrar su verdad en los nifios; debe volverse nifio

al mismo tiempo que sigue siendo educador.

Para la realizmcidon prédctica del método natural de las
ciencias se debe dejar de lado el verbalismo y enraizarse en
la observacién y la experiementacién de fendmenos reales vy

gue se encuentran presentes en la vida del individuo.
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2.—- Universo.

Durante el transcurso de 1la prdctica docente se ha
podido detectar una serie de problemas y deficiencias que se
presentan en la misma. También a través de las vivencias se
ha podido constatar que dichos problemas se presentan de
diversa manera y en diferente magnitud, en cada una de las
instituciones escolares, pues aunque las escuelas se
encuentran reglamentadas por ciertas normas y lineamientos
que dicta la S.E.P, y que son homgéneas para todo el sistema

educativo, no podemos afirmar que todas funcionan igual.

Las escuelas difieren unas de otras, no sélo en el
aspecto fisico, sino en su organizacién, en su forma de
trabajar, el medio ambiente socio-econémico cultural en la
que se encuentra enclavada, las caracteristicas de 1a
poblacién escolar gque la conforma, su historicidad, las
relaciones sociales, etc., que forma en cada una de ellas unsa
vida cotidiana con caracteristicas propias y hace que cada

escuela tenga su propia esencia.

Tomando en cuentas estas consideraciones Yy para tener
una mejor apreciacidén del problema planteado a continuacidn
se describen 1las caracteristicas tanto de la comunidad como

de la escuela donde se presenta la problemdtica a estudiar.
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a) Contexto Social.
La escuela objeto de estudio, se encuentra ubicada en

la comunidad denominada Colonia "El1 Robledo".

Esta colonia se formé a base de invasiones por 1los
llamados paracaidistas, que para poder obtener un predio
tuvieron que organizarse y pelear. De ahi que la mayoria de
la gente que habita 1la colonia presenta continuamente un
caracter agresivo, pues su lucha por obtener un lugar para

vivir los ha hecho asi.

Los nifios son particularmente agresivos y capaces de
valerse por si mismos; debido al abandono en que se
encuentran, desarrollan mecanismos de defensa y supervivencia

gue se manifiestan en el aula.

Las condiciones econdémicas de la comunidad son bajas ¥y
con gran diversidad de poblacidén, conformada por personas que

provienen de diferentes lugares del pais.

Los padres de familia desarrollan diversas ocupaciones
como : obreros, jornaleros, misicos, choferes, comerciantes
ambulantes, mecdénicos, albafiiles, ademds un gran nidmero de
madres de familia laboran en la zona de tolerancia cercana a
la colonia; habiendo asi un gran nimero de nifios descuidados

por su madre que sélo se dedican a jugar y a vagar por las
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calles.

Las viviendas estan constituidas de diferentes
materiales como : adobe, cartén, ladrillo, madera, 1lémina,
etec. Casas pequeflas, mal construidas, con gran nimero de

habitantes por cada una.

El medio de transporte usado con mds frecuencia son
camiones urbanos; las vias de acceso son muy malas y la falta

de pavimento provoca caos en dias de lluvia.

Los servicios piblicos con gque cuenta son : energia
eléctrica, agua potable, deficiente sistema de drenaje y muy

mal servicio de recoleccidén de basura.

El clima es muy variado v extremoso, provocando
enfermedades en los nifios, causando un alto indice de

inasistencia escolar.

La vegetacién de 1la comunidad cuenta con plantas de
ornato de sombra; en las casas cuentan con animales

domésticos.

El ambiente socio-cultural en el que se desarrollan los
nifios se reduce a reuniones religiosas, con pocas

alternativas para la recreacidn.
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El aspecto que ofrece la comunidad es de bullicio vy
repetidamente la colonia se ve envuelta en casos de

drogadiccién, pandillerismo y hasta asesinatos.

El grueso de las personas adultas que integran la
colonia cuentan con bajo grado de escolaridad o nulo,
repercutiendo esto también en la atencidén que en este aspecto
dan a sus hijos. Pues la idea que los padres tienen de la
escuela es gue ahi los nifios van a que el maestro 1les ensefie,
pues para eso le pagan. Ellos no se sienten involucrados en
forma alguna en el proceso ensefianza-aprendizaje del nifio,
pues trabajar para sostener su hogar, es 1la 1dnica tarea que

ellos creen deben cumplir.

b) Contexto Institucional.

El problema objeto de estudio se presenta en el grupo
de Bto. grado "A" de 1la Escuela Primaria Urbana Estatal
Matutina "Profr. Antonio Garcia Baca", perteneciente a 1la XI
zona escolar, con clave 02EPRO081V, ubicada en Ave. Granado ¥

0livo s/n de la Colonia "E1 Robledo".

El edificio escolar estd ubicado de Este a Oeste y
consta de 17 salones, donde se atienden : 1 grupo integrado,
3 grupos de primero, 2 grupos de segundo, 3 grupos de
tercero, 3 grupos de cuarto, 2 grupos de quinto y 3 grupos de

sexto, donde se atienden a un total de 580 alumnos.
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La Direccidén de la escuela funciona dentro de una
casetita de madera ubicada a un lado de la entrada principal.

Existe una plaza civica que es a 1la vez cancha deportiva.

Existe también deficiencia en la construccidén y falta
de mobiliario, con iluminacién inadecuada, con problemas de
ventilacién excesiva en invierno por cristales quebrados, e
insuficiente en verano por no contar con aparatos que

condicionan el ambiente.

La escuela estd construida de bloque y ladrillo en las
paredes, los techos de concreto y vigas metdlicas, pisos de
cemento y ventanas de alumnio, patios de tierra. E1 cerco en

malas condiciones.

La escuela al igual que la colonia es nueva en cuanto a
afios funcionando, pero por su aspecto da la impresidén de ser

mids vieja, pues se encuentra muy descuidada y destruida.

La organizacidén de la escuela se encuentra monopolizada

por el director, quien decide en forma autdnoma.

Esta escuela 1inicid sus funciones al aire 1libre,
durante mucho tiempc se estuvo trabajando en condiciones
deplorables v por eso las clases eran muy irregulares, se

entraba tarde, se salia temprano y esto llegdé a formar parte
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de la vida normal de 1la escuela. Maestros y alumnos se
acostumbraron tanto a ese ritmo de trabajo que ahora
dificilmente la mayoria de los maestros que laboran en ella

soportan una hora en el salén de clases.

Realmente en la escuela existen muchos problemas con
los padres de familia, causados por la actitud de los
maestros, es muy normal ver en la escuela a grupos de sefioras
molestas, hablandoe con el director o esperando a algin
maestro para comentar acerca de su forma de trabajar; algunas
de ellas saltan a las autoridades inmediatas, v van
directamente a la Secretaria de Educacién Pablica a denunciar
al maestro, pero como siempre no faltsa quien actie como
intermediario para suavizar las cosas y todo =sigue igusl, por
més que los padres de familia se rebelen contra esa realidad;
la mayoria ya ha optado por callar, pues temen represalias

del maestro contra sus hijos.

Las relaciones entre maestros y padres de familia son
en su mayoria muy poco gratas, pues por un lado exigen que el
maestro esté presente en la escuela, que 1llegue temprano,
etc., pero no ayuda al maestro en el proceso ensefianza-
aprendizaje; pues como lo mencioné anteriormente consideran
que el aprendizaje es cuestién Gnicamente de 1la institucidn

escolar.
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Existe también cierta hostilidad entre los mismos
maestros y entre la relacién director-maestro, ocasionada por
la actitud del director, pues aungue la escuela cuenta con un
consejo técnico consultivo, éste no tiene ni voz ni voto para

el trabajo ya que se hace tinicamente lo que el director dice.

Las relaciones maestro-salumno son de prepotencia en su
mayoria, pues los maestros que ahi laboran se bofan de 1los
alumnos Yy piensan que el nifio esta para obedecerlo

ciegamente.

Todos estos problemas han repercutido grandemente en el
aprendizaje de los alumnos, pues 1la mayoria presenta atraso

escolar enorme.

Otro factor que considero muy importante y que también
afecta el aprendizaje de los nifios es que los maestros en
general utilizan métodos tradicionalistas en 1la conduccién
del proceso, utilizan la represién fisica para obtener 1lo que

ellos llaman disciplina.

El director valora al maestro por su capacidad de

"controlar" a los alumnos.

El bajo salario que perciben los maestros 1los 1lleva a

descuidar su trabajo. Lo realizan de una manera mecédnica, sin
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la mds minima reflexidn, su dnico objetivo es cumplir con el
horario de trabajo establecido pero no se preocupan por
prepararse, actualizarse, mucho menos por tratar de lograr un

cambio en sus alumnos, pues para eso primero necesita cambiar

éel.

El maestro no busca la forma de utilizar una
metodologia acorde con las necesidades de libertad y respeto
a la personalidad del alumno. No estimula 1la creatividad vy
el espiritu critico del educando, sé6lo fomenta 1la

memorizacidén y la mecanizacidn.

Esta ignorancia e irresponsabilidad del maestro provoca
un proceso de anulamiento de la personalidad del alumno, para
dar paso al mecanicismo, el automatismo gque 1lo convertira en
un ser ignorante y alienado.

Asi los nifios de la colonia Robledo tienen muy pocos
apoyos para lograr un aprendizaje satisfactorio, pues por un
lado estédn los maestros que no ponen el interés debido en el
proceso ensefianza-aprendizaje para ayudarles a cbtener
6ptimos resultados y por otro estdn los padres que en su
mayoria y a causa de las condiciones eondémicas precarias que

presentan los descuidan y no les prestan atencidén en este

renglédn.
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Todo esto se conjuga y da resultados muy negativos que

repercutirdn en la vida futura de esos nifios.



CAPITULO III

PROPUESTA PEDAGOGICA



CAPITULO ITI

PROPUESTA PEDAGOGICA.

1.~ Aspectos que constituyen la propuesta pedagégica.

Unas de las taras y vicios que podemos observar en 1los
maestros, producto de la reproduccién social y la educacién
tradicional son la indiferencia y la falta de responsabilidad

gque muestran hacia la labor docente.

La educacidn a través del tiempo ha sido 100%
tradicionalista y las consecuencias de 1la misma pueden

observarse en todos los niveles educativos.

El maestro como parte de la sociedad es producto de

ella v adolece de todos los defectos que la misma produce.

Asi la 1labor docente se centra en cumplir la
prescripcién de programas y libros de textos preestablecidos,
lo cual inhibe su creatividad pedagégica y hace que descargue
la responsabilidad de los aprendizajes en los programas de
estudio que actualmente estan desvinculados de 1la realidad de

él vy de sus alumnos.

Maestros Yy alumnos se encuentran asi inmersos en una

serie de normas rigidas, en objetivos a alcanzar claramente
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definidos por expertos y que deben cumplirse en el tiempo

preestablecido.

El énfasis de la educacidén del nifio estd puesto en la
asimilacién de conocimientos dnicamente, tiene un papel
pasivo de receptor de informacién fragmentada que propicia
aprendizajes memoristicos que no aplica en su vida diaria. S5u
preparacién escolar estd completamente aislada de sus demias

ambitos de convivencia.

La participacidn de los padres de familia es
exclusivamente mandar a sus hijos a la escuela y responder a

requerimientos de indole material.

La organizacién escolar consiste solamente en normas
que garanticen el desarrollo educativo de una manera

estdtica.

La evolucién de los conocimientos y del proceso en si,
se basa en pruebas objetivas, donde el nifio que mayor
capacidad memoristica tenga seri el considerado como el mds

inteligente.

Por lo descrito anteriormente y tomando en cuenta que
el papel de 1la educacidén es formar hombres solidarios,

participativos, informados, con 1la capacidad de analizar ¥y
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transformar su situacidn, de aprender permanentemente, de
autoevaluarse, de innovar y que el maestro dentro del sistema
educativo es el encargado de concretizar dichas metas en sus
alumnos y que sé6lo lo logrardi si lleva a cabo cambios
cualitativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje se

propone

PRIMERO : Un proceso alterno que consiste en formar dentro
del consejo técnico consultive dos comisiones encargadas de

promover

a) la formacidén y actualizacidén del maestro.

b) actividades relacionadas directamente con el trabajo del

maestro.

Asi por un lado se atenderd un aspecto primordial para
lograr cambios significativos en el proceso enseflanza-
aprendizaje al lograr gue el maestro se informe, analice,
reflexione y reconsidere su papel, y por otra parte al mismo
tiempo y sin darse cuenta se le estaria estimulando para
empezar a hacer de su trabajo docente una labor dinamica y

creativa.

SEGUNDO : Basados en el principlo fundamental de que todo
maestro para lograr o6ptimos resultados en su gquehacer

docente, debe conocer las caracteristicas de sus alumnos, su
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desarrollo psicobiolégico se propone especializar a los
maestros por ciclos para que desempefien su pridctica docente

de igual manera.

Pues se considera gque el maestro sdélo lograra dominar
real y préacticamente las caracteristicas del nifio si se
emplea a estudiarlos a fondo desde sus diferentes facetas. El
maestro al estar trabajando siempre con nifios de la misma
edad, aprenderd a conocerlos, tendra tiempoc de confrontar la
teoria con 1la préactica, detectard de manera inmediata 1los
problemas de aprendizaje que presenten sus alumnos ¥y gracias
a su amplia experiencia tendrda las armas para ayudar a los

alumnos de la manera mAs adecuada.

La especialidad la ird adquiriendo el maestro a través

del tiempo en su prdctica diaria.

El trabajo especializado facilitard asi por un lado 1a
labor docente y por otro presenta al alumno un proceso de
ensefianza-aprendizaje acorde a sus intereses, a sus

necesidades, que redundari en beneficios para los mismos.

2.- Estrategia Metodolégica Didactica.

Para llevar a cabo el primer punto de esta propuesta se

hace necesario realizar lo siguilente :
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a) Hablar con el Director ¥y convencerlo respecto a la

formacidén de las comisiones mencionadas.

b) Delimitar el proyectec y el tiempo que 1la escuela pueds

otorgar al maestro para llevarlo a cabo.

c) Se debe buscar que los miembros de la comisién en su
primer momento sean las personas mds dindmicas y responsables
que se encuentren en la escuela con el propésito de asegurar

que el proyecto se lleve a cabo.

d) Las personas de la comisidn se encargaran solamente de
organizar actividades tendientes a 1la formacidén del maestro
comc Sseminarios, exposiciones, taller de intercambio de
ideas, etc; buscar y proveer a los maestros participantes
del material adecuado y necesario para iniciar el proceso de

formacidén y actualizacidn.

e) Las actividades pueden estar basadas en lecturas que hagan
reflexionar al maestro sobre su papel como docente y 1lecturas
que le brinden nuevas alternativas para lograr gque rompa con
usos e inercias e innove practicas educativas. Aqui podemos
sugerir lecturas de autores como : Gramsci, Marx, Elsie
Rockwell, Montessori, Rosseau, Ferreiro, Piaget, Freineth,

ete.
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f) Para lograr interesarlec y hacerlo reflexionar se hace
necesario involucrarlo en forma activa en el proceso de su
formacién, por eso es indispensable que la comisiédn
organizadora distribuya el +trabajo entre los maestros para
que ellos mismos se conviertan en generadores de su propio

conocimiento.

g) Se trata de que los maestros intercambien opiniones,
jdeas, reflexiones acerca de 1los diversos temas a tratar,

actue como individuo confiable e informado.

h) En un segundo momento ya iniciado el trabajo y cuando los
maestros empiecen a mostrar intereses personales por
continuar desarrollando su formacién profesional, =se puede
cambiar a los integrantes de la comisién organizadora, para
que de este modo todos los maestros tengan la oportunidad de
participar y sientan la necesidad de investigar, de Dbuscar
estrategias adecuadas, de innovar procesos de enseflanza-
aprendizaje a nivel de adultos y sin darse cuenta al mismo

tiempo ira transformando su labor docente.
i) La formacién del docente debe ser un proceso largo vy
continuo, por eso no se puede hablar del tiempo que durara,

sélo se debe cuidar que se haga en forma gradual.

i) En un tercer momento a alcanzar, podria ser gque el maestro
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ya no necesite sentirse comprometido con algo o con alguien
para buscar informacidén para analizar, reflexionar, sino que
lo hard por un interés propio, se convertird asi en una

persona auténoma y autodidacta.

Al mismo tiempoc de iniciar el proceso de formacidn de
actualizacién se contempla 1la posibilidad de en forma

prédctica y concreta ayundar al maestro a inicilarse en un

proceso ensefianza-aprendizaje diferente al tradicional,
implementar de forma implicita el manejo de métodos activos
para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las

Ciencias Naturales.

k) Para ello se hace necesario promover un clima adecuado de
trabajo basado en el establecimiento de las relaciones de
comunicacién, de respeto hacia si mismo y hacia los demas, de
solidaridad y participacién, asi en un primer momento la
comisién formada para promover el trabajo activo del maestro
se encargara de disefiar exposiciones de experimentos, temas,
concursos de maquetas, de conservacién del ambiente, etc.,
campaiias de higiene, nutricién que requieren forzosamente su

participacidn.

1) Se recomienda que en esta primera etapa se organice a los
maestro por equipos de trabajo, que pueden estar constituidos

por maestros de un grado o de un ciclo.
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La finalidad de formar a los maestros en equipos es con

la intencién de que entre ellos mismos se estimulen vy
contribuyan con sus intercambios de experiencias a superar
dificultades y obstdculos presentados en el logro de

aprendizajes.

Se pretende que al involucrar al maestro en actividades
escolares gque requieran un cierto grado de calidad v
preparacién del proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro se

de cuenta de que existen otras formas de trabajo que van

mucho més alld del verbalismo, 1la copia de lecciones, la
memorizacidn.
m) La comisién organizadora al lanzar las convocatorias

correspondientes pondrda como base en las mismas, que las
actividades en general serdn presentadas por los alumnos,
siendo asi el maestro sdlo una guia en la realizacién del
trabajo. De este modo el maestro apreciard en forma prictica
lo que sus alumnos son capaces de hacer, descubrira la
creatividad e imaginacidén con que cuentan y que muchas veces

no dejamos que desarrolle.

h) Todas las actividades a realizar en este primer momento

serdn a nivel escuela.

En un segundo momento conforme el maestro vaya
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reflexionando sobre su papel y conozca otras alternativas de
trabajo como el método Freinet para la ensefianza de las
Ciencias Naturales, en el taller de formacién docente, ¥y
conforme se vaya involucrando en actividades préacticas que
requieran de su atencién y participacién, se puede dejar que
cada maestro en forma individual promueva diferentes
actividades con sus grupos. Por ejemplc puede organizar con
sus alumnos una conferencia sobre nutricién, dejar gque los
nifios 1investiguen, se organicen y una vez preparados invitar
a los padres de familia de la comunidad para que escuchen a
los expositores que en este caso serdn sus hijos. De esta
manera se estimula a los nifios a buscar, a reflexionar, a
analizar el tema, el maestro también se motivard a seguir con
su trabajo cuando vea lo gue los nifios son capaces de hacer;
los padres apreciardn mds la informaciédn proporcionada ¥
sentirdn que cualquier esfuerzo que hagan por la educacidn
de sus hijos es poco si ellos estdn aprovechdndola y se
sentirdn mds responsables e involucrados en su formacidn

educativa.

De esta forma el maestro sin darse cuenta estari
integrando en el proceso educativo a los actores

indispensables de una forma activa.

No es lo mismo estudiar y hacer algo para guardarloc en

el cuadernoc a "aprender" cosas 1Utiles para aplicarse en la
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vida diaria.

0) En un tercer momento, cuando los actores involucrados en
el proceso ensefianza-aprendizaje den cuenta de su papel,
también deben tender a mejorarlo cada dia y para ello
necesita contar con una serie de &apoyos materiales que le
faciliten su tarea. Asi se hace necesario formar comisiones
para integrar un banco de materiales 1dtiles para cualquier
drea de estudio, pero principalmente se requiere reunir
material necesario para fomentar v llevar a cabo la

experimentacién en las Ciencias Naturales.

p) En la formacién de este banco pueden participar padres de

familia, nifios y maestros.

q) También se hace indispensable crear un tipo de
"laboratorio” donde los nifios puedan con libertad vy seguridad
realizar los diferentes experimentos gque les ayudaran a
confrontar sus ideas con la realidad para explicarse en forma

cientifica los diversos fendémenos de la naturaleza.

r) Formar una biblioteca interna con ayuda de 1los

involucrados para tener acceso a informacidén adecuada sobre

diversos temas.

s) Las experiencias de aprendizaje de los nifios pueden
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plasmarse en fichas, que se irdn organizando por temas para
que sirvan de antecedentes, de consulta a los demds nifios en

un momento dado.

t) El maestro también puede ayudar a sus compafieros
realizando guiones sobre ciertos temas, e intercambiarlos

para enriquecer su labor docente.

u) E1 director como encargado del buen funcionamiento de 1la
escuela debe apoyar al maestro en lsa realizacién de su

trabajo y dar facilidades para su desempeiio.

Para desarrollar 1la segunda propuesta se hace necesario
establecerlo como un proyecto experimental en una escuela
piloto para poder delimitar su funcionalidad. Para lograr esto

es necesario primero:

v) Buscar maestros gue esten dispuestos a participar en el

proyecto.

w) Que el maestro decida cual es el grupo con el que se
identifica més o para que grado se concidera mas apto para

desarrollar su labor docente.

x) Después 1iniciaria un proceso de formacén tendiente a

conocer con la mayor claridad al alumno de cierto ciclo, tomar
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en cuenta el grado de desarrollc en gque se encuentra,
estudiar bien todas sus caracteristicas fisicas, psiquicas,

sociales, etc.

y) Este conocimiento ird a la par con la prdctica, ya que al
estar estudiando exclusivamente 1las caracteristicas del nifio
de determinado ciclo en forma tedrica tendrd tiempo para
observarlo y detectar en forma real v palpable sus
caracteristicas. Asi en el transcurso del tiempo el maestro
aprenderd a conocer de manera profunda las caracteristicas y
necesidades de un nifio de primero o de segundo. etc. Tendra
bien identificados los procesos de ensefianza-aprendizaje que
requieren los nifios de cierto ciclo para lograr una eficaz

construccidén del conocimiento.

Las ventajas de esta forma de trabajo serian gue el
maestro rédpidamente detectard 1los posibles problemas que
pudiers presentar un alumno y no sé6lo eso sino que su
preparacidén, sus conocimientos le proporcionan las formas més

adecuadas de resolverlos.

No es 1lo mismo que un maestro imparta sexto grado y que
cuando apenas empieza a conocer a sus alumnos, se acabe el
ciclo escolar v el préximo afio lo manden a primero o a
segundo, con nifios de caracteristicas completamente

diferentes y tenga que empezar de nuevo su bisgqueda de
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informacién, de estrategias, que a veces batalla para
adecuarlas y adecuarse a sus nuevos alumnos; causando por un
lado que el maestro en cada clase que desarrolla este
experimentando estrategias con sus educandos, gque en algunos
casos resultardn positivas, pero que en otros pueden causar
males irreversibles a los mismos . Al final el resultado
vuelve a ser el mismo, cuando el maestro ha logrado un
conocimiento de esos nifios lo vuelven s cambiar de grado y la

historia se vuelve a repetir.

z) Es necesario dejar al maestro en un ciclo para gue logre
dominar todos los aspectos que intervienen positiva o
negativamente en el proceso ensefianza-aprendizaje de
cierta etapa de los nifios, logrando asi deshechar los =aspectos

negativos vy enriquecer los positivos.

Lo que se pretende con la presente propuesta es superar
poco a poco la inercia que presentan los involucrados en el
proceso ensefianza-aprendizaje a establecer un cambio real en 1la
educacién. Se trata de vencer las dificultades a las que se
ha enfrentado la implantacién de una escuela nueva, una

escuela basada en la psicologia infantil, que inicia el proceso

ensefianza-aprendizaje a partir de las necesidades vy
caracteristicas del nifioc y pretende formar individuos
auténomos, con decisidn propia, capaces de analizar,

reflexionar, etc.
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La metodologia sugerida a los maestros para
contrarrestar el verbalismo y la pasividad con la que hasta
hoy se han venido impartiendo las Ciencias Naturales, es el
nétodo natural para la ensefianza de las ciencias de Celestin

Freinet.

Este método no es una receta que debemos seguir paso a
paso, sino que es un método basado en la observacién y la
experimentacién de fendmenos. Se trata de formar en el nifio
una actitud cientifica a partir de su constante contacto con

las cosas.

El proceso ensefianza-aprendizaje debe partir del medio
ambiente natural de los nifios, de los problemas reales a los
que ellos se enfrentan y que hay que buscar solucidén a través

de investigaciones realizadas por ellos mismos.

Asi el papel del maestro es sélo el de guia y debe
conservar en el nifio la curiosidad, la necesidad de buscar de

experimentar y crear.

Maestros v alumnos deben decidir de acuerdo a las
necesidades de los alumnos los contenidos a estudiar. Los
planes de trabajo deben de presentar una amplia gama de
observaciones y experiencias entre las que los nifios puedan

escoger lo que mejor responda a sus deseos, a sus tendencias.
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Se debe dejar volar la imaginacidn del nifio ¥
concretizar sus suefios, es preferible que el nifio nos aborde
diciendonos ihe inventado!, ! he construido!, 'he

descubierto!.

Se recomienda al maestro que a través de preguntas,
textos libres, sucesos fortuitos, 1localice el interés del

nifio.

A partir del interés del nifio construya un marco de

referencia que contenga los temas de interés para el nifio.

El marco constituird la unidad de nuestro programa de

clencias.

Es conveniente prever un plan de trabajo formal. Asi =
medida que el interes del nifio permita tratar una de las
cuestiones previstas en el plan se tachard. Asi sabremos que
cuestiones no han sido estudiadas. Si algin tema no
interesa nunca a los alumnos, el maestro debe ser hdbil para
provocar un cierto interes por realizar el trabajo

respectivo.

El tener una referencia de conocimiento ayuda al alumno
a percibir posibles lagunas pendientes. Las lagunas

agudizaridn su curiosidad, creando una especie de interés por



89

lo que ignora.

Para lograr una experilencia de aprendizaje
satisfactoria se debe despertar y mantener la curiosodad del

alumno y esto esta en funcién de la actitud del maestro.

Se debe buscar una verdadera observacién, para ello es
precisoc que el espiritu este presente, activo, gue su

presencia sea exigida por el deseo de saber.

El maestro puede impulsar a los nifios a observar a

partir de: colecciones, visitas, etc.

Hay que recurrir a la experimentacién que nos aportara

respuestas. La experimentacién es una observacén provocada.

Cuando el maestro se encuentra con experiencias
imposibles de realizar en clase puede solucionar 1la

dificultad de dos formas:

a) recurriendo a la ayuda del medio y b) realizando maquetas.

Pero para lograr el méds 6ptimo rendimiento escolar e
impregnar de un verdadero espiritu cientifico a los alumnos
Freinet nos aconseja zambullir a nuestros educandos en la

propia vida, partiendo de sus preguntas, dejdndolos
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CAPITULO IV
CONCLUSIONES.

2. Para superar el estancamiento actual de 1la educaciédn, el
maestro debe disefiar alternativas didadcticas funcionales que
tengan presentes tanto el desarrcllo psicolégico de sus

alumnos como el contexto que rodea su préctica docente.

2/- Es primordial para elevar 1la calidad del proceso
ensefianza-aprendizaje que los docentes se constituyan en
investigadores de su propia prédctica educativa ya que sélo de
esa manera llegaridn a conocer realmente su problemédtica

docente, y encontrardn soluciones viables a ésta.

3.- E1 docente debe trabajar con los métodos apropiados a las
dreas de aprendizaje <y atendiendo a las caracteristicas de
sus alumnos; es necesario también que haya congruencia entre
las técnicas y los procedimientos que se utilicen durante el
desarrollo de las clases, para que el trabajo no se desvie del

objetivo que persigue.

4.- La planeacién adecuada, permite al maestro investigador
una mejor coordinacién y realizacidn de las actividades
programadas y al mismo tiempo prevenir los obstdculos gque

pudieran entorpecer el desarrollo de las mismas.
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5.- E1 maestro debe tener muy claro que la infancia es una
éaad que esta regida por leyes propias y sometida a
necesidades particulares. Hay que estudiar al niiio, para

(u\\

tener una imagén Jjusta de é1.

';6.— El maestro tiene la obligacidén de conocer a sus alumnos y

[ ((LQ’ e
permitirles avanzar en la medida en que las aptitudes de cada

uno de ellos se lo permitan.

7.- Se debe aceptar al alumno como un ser pensante y dejarlo
ser, para que demuestre sus capacidades y limitaciones y a
partir de ellas guiarlo en 1la construccién de su propio

conocimiento.

8.- El proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Naturales debe partir de las necesidades bésicas y reales del
nifio, de su medio, pues el alumno s6lo atenderd aquellas

cuestiones que necesite comprender.

. . g .
9.- Hay que introducir nuevas formas’ de trabajo para el
manejo de los contenidos de Ciencias Naturales para dejar de
lado el verbalismo y 1la abstraccidn que més que ensefiar

confunden.

““7// Call s
10.- Se debe ensefiar C}eﬂe&&s:ﬁatur les para crear en el nino

una actitud cientifica, que le permita entender y adquirir
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conocimientos v explicaciones acerca de diversos objetos,

seres y fenémenos naturales.

11.- La experimentacidén en el proceso ensefianza-aprendizaje

de 1las Ciencias Naturales es bdsico, ya que mediante ella,

los nifios actuan directamente con los fendémenos que ocurren
2

/

@
en el mundo que los rodea y esto permite a los nios aprender

y reflexionar sobre ellos y a desarrollar sus propios
conceptos.

]
} = :’ T L{\.v’:} ? C'\
12.- E1 maestro debe guiar a s@s alumaos en_ la construccidn

del conocimiento cientifico, mediante métodos que requieran

de 1la participacién activa del mismo. Mas que impartir
conocimientos se pretende que el alumno maneje los métodos
como herramients necesaria para desarrollar habilidades,

destrezas y capacidades que conforman en el nific una actitud
cientifica, una aproximacidn mas l6gica, objetiva e
inteligente ante los problemas de 1la naturaleza y de la vida

personal y social.
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