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INTIROION N ACTONN

Con el proptsitoc de lograr una mejor comprensidn del
problema gue presentan los alumnos del segundo ciclo de la
escuela primaria al hacer uso adecuado de la lengua escrita,
surge esta propuesta pedagogica orientada a reconocer la

existencia de 1a convencionalidad de las polivalencias gue
innegablemente trae como consecuencida las dificul tades

ortogrdficas al hacer uso correcto de las grafias.

S5e inicia el trabajo pedagdgico reconociendo que en la
escuela primaria se ha descuidado 1la ensesanza de 1a lengua
escrita 1o cual ocasiona serias dificultades ortogridficas en Ia
escritura, de ahi que en el primer apartado se aborde 1o
referente a la convencionalidad de las polivalencias asi coma
los propdsitos gue se pretenden alcanzar con la realizacidn del
estudio y andlisis de 1la ensefsanza de la ortografia de la

escuela primaria.

Mas adelante, se realiza wuna confrontacion de los
fundamentos tedricos referentes al origen de la escritura,
incluyéndose el proceso que se lleva a cabo para lograr 1a
adquisicion y apropiacion de la lengua escrita; de igual manera
se establecen 1las funciones y finalidades que tiene 1a

gramdtica en el uso adecuado de la escritura. También se hace

hincapié que en el lenguaje escrito aparece cComo
caracteristica relevante la arbitrariedad gque 1lleva a
concebir los dos elementos fundamentales de un signo

linguistico: significado y significante.



De igual modo se enfatiza la importancia gue tienen
los dmbitos donde se desarrcolla el alumno, es decir, 1la

familia, 1a escuela y la comunidad.

Como apoyo a 1la prdctica docente se establecen 1las
estrategias diddcticas para motivar el interés y 13
participacion de los alumnos y sobre todo reconocer y lograr

gradualmente el aprendizaje de la normatividad ortogrdfica.

Se menciona 1a forma en que fue aplicada 1a propuesta
pedagogica en el segundo ciclo asi como los resultados

obtenidos en los aspectos cognoscitivo, afectivo y psicomotor.

Por dltimo se asienta en las conclusiones 1la necesidad de
emprender el aprendizaje de la convencionalidad de las
polivalencias para encontrar un rumbo educativo que venga a
redundar en beneficio de las actividades que desarrollan los

alumnos y el maestro.
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To— LA CONNVENCIONA TDAD DIE L AS
POl _TVAL ENCIAS EIN LA ESCRITURAS DE LOS
A LMMNOS DEL. SEFGULINDO CICy O DE LA

ESCAFI A PRIMARIA

A, lLas dificultades ortogrdficas en la escritura.

El lenguaje tanto oral como escrito, tiende a ser
arbitrarioc, por lo tanto, los alumnos saben que 10 impreso
tiene un significado, y su dificultad se presenta al darse
cuenta gque en 1la escritura existen ciertas reglas que van

marcando su convencionalidad.

Actualmente el alumno que en su escritura no maneja la
ortografia de su lengua materna escandaliza y sorprende a los
demds, inmediatamente a esto, se hace la comparacicon con la
ortografia que se ensenaba en otros tiempos y se nota gue no se
asemeja en lo absoluto, culpando por esto al profesor de

primaria por no hacer algo para solucionar este problema.

Es lamentable reconocer que de un tiempo a la fecha, el
profesor esteé descuidando este tipo de enseranza, ya gue estd
afectando de sobremanera a los egresados de primaria que se ven
en apuros al 1ingresar a otro nivel educativo debidoc a gue
arrastran consigo este problema y ademds disminuye 1a
presentacion a quien en su escritura tenga desaciertos en el

aspecto ortogrdfico.

Eg, hasta cierto punto, fd4cil de criticar las formas de
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ensenar las reglas ortogrdficas en la escritura, decir gque son
buenas o malas, que se apartan de 1la diddctica o no. Lo que
cabe mencionar que el ensepar 1la ortografia es wuna tarea
dificil que no se resuelve al hacer que el alumnoc memorice

reglas o deletree palabras.

Es cierto que el maestro ha descuidado el aspecto

ortografico en la escritura, esto ha sido por el hecho de que
se ha dado prioridad a que el alumno aprenda a leer y a
escribir sin reparar en la calidad de esa lectura y escritura.
Por tal motivo es necesario proporcionarle al alumno de segundo
ciclo de Educacion Primaria 1la oportunidad de trabajar con
actividades que estimulen su interés por aprender y manejar

convencionalmente las polivalencias en su escritura.

Por 1o general en 1la escuela primaria, como ya S€
menciona, se le concede minima importancia al aprendizaje de 1a
ortografia, de ahi que sus dificultades no solamente se
presenten en los contenidos referentes a Espafrol, sino también
a las demds dreas programaticas, esto debido al descuido de los
docentes quienes en su actividad escolar no realizan 1a
correccion de las palabras escritas de manera eguivocada o con
faltas de ortografia, por 1lo cual se vicia 1a escritura de

vocablos que realizan los niAos.

Se ha mencionado que no existe una concordancia entre los
fonemas y las grafias; razon fundamental por 1la que se
presentan los problemas ortogrdficos; sin embargo, a través de

una metodologia adecuada se puede llegar al conocimiento de las
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polivalencias, de tal manera que se permita a los educandos

acceder a una escritura correcta de las diferentes palabras que

se utilizan en la elaboracicn de un escrito.

Definir en este trabajo pedagogico 1o que 1implica 1la
convencionalidad de las polivalencias en 1la escritura de los

alumnos de segundo ciclo de 1la Escuela Primaria significa

llegar & la comprensidén de la existencia de acuerdos o reglas
establecidas en base a criterios ortogrdaficos para escribir
correctamente las palabras que forman parte de un vocabulario
o léxico que se utiliza en nuestra lengua esparola que se habla

en Meéxico.

Es importante enfatizar que no soclamente 1la ortografia
debe considerarse para el estudio o investigacidn del tema de
las polivalencias y su uso en la escritura, sino también es
reqguerimiento hablar de 1la gramadtica, ya que comc ha quedado
establecido, ésta surge como necesidad de hablar y escribir en
forma correcta una lengua, o bien, como ha quedado definida la

gramadtica como el arte de hablar y escribir correctamente.

Al referirnos a 1la convencionalidad de las polivalencias,
se encuentra que una grafia puede corresponder a varios fonemas
o viceversa, es decir, un fonema corresponde a varias grafias;
como queda explicitado en Ios casos de que la grafia "c”
corresponde a los fonemas /s/ y /k/, o bien, el fonema /j/ con
las grafias '"g" y "j". A manera de inicio se presentan los
anteriores ejemplos para de este modo emprender dichas

dificultades que el nifio de seqgqundo ciclo empieza a reflexionar
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10
a partir de que ingresa al 3er. grado de primaria y que
confronta los problemas ortogrdficos cuando el docente realiza

el dictado de frases o palabras.

B. La convencionalidad de las polivalencias como dificultad en

la escritura.

En esta propuesta pedagogica considero Jjustificable
abordar como problema la convencionalidad de las polivalencias
en la escritura por el hecho de existir serias dificultades en
lo concerniente al aprendizaje que presentan los alumnos, esto
en virtud de escribir sin gque exista wun respeto a la
normatividad ortografica que presentan las palabras de nuestra

lengua espanola.

Lo anterior constituye una preocupacion permanente de los
docentes por 1la razon de contar con instrumentos O recursos
tedricos metodologicos y diddcticos que permitan una adecuada
apropiacicon de 1la lengua escrita para de este modo ajustarnos a
la escritura correcta de los diversos términos que se utilizan

en la comunicacion.

No obstante en la actualidad existen planteamientos acerca
de los problemas ortogréaficos, sin embargo contingan
subsistiendo 1las dificultades para realizar wuna escritura
correcta en base al wuso de 1la convencionalidad de 1as
polivalencias cuya adquisicion en las actividades de
aprendizaje se sintetiza en 1la simple copia y repeticidn de

palabras para establecer correcciones, y esto indudablemente no
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soluciona los problemas que presentan en la ensefanza de la

ortografia o en la utilizacion correcta de la lengua escrita.

También resulta justificable el abordaje de este problema
pedagogico porque primordialmente en el segundo ciclo y en 1o
particular en el 3er. grado se enfatiza el aprendizaje de 1la

normatividad ortogrifica mientras que en el ler. ciclo se hace

hincapié fundamentalmente en el hecho de que los alumnas

aprenden a escribir solamente.

Al ingresar el alumno a la escuela primaria, sus maestros
se preoccupan por que éste adquiera y comprenda el cédigo lecto
escrito, es decir, el sistema de representacicdn alfabética y su
interpretacion sin reparar en la convencionalidad de 1a
escritura, como en la ortografia y las habilidades linguisticas

que son necesarias en la expresion escrita.

Es mas dificil aprender las convencionalidades
ortogrdficas que aprender 1a correspondencia entre fonema y
grafema, para esto se necesita descubrir y manejar las reglas

ortogrdficas hasta dominar su convencionalidad.

Los errores ortogrdaficos, entre ellos 1la dificultad de
manejar convenciconalmente las polivalencias (b-v, c-s—-z, g—J—
gu, vy—i, k—-c—qu, 11-y, m-n, rr—r, x) son dificultades que se
presentan en la adquisicidn de 1la lengua escrita. Este es un
problema que en la actualidad esta afectando a 1los alumnos de
segundo ciclo de Ia escuela primaria y tal vezr sea éste el

momento adecuado para proporcionar al nifo las nociones de
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algunas reglas ortogrdficas y su ejercitacidn, para que logre

manejar con convencionalidad la escritura.

Como ha quedado de manifiesto, es de gran IiImpaortancia
emprender actividades escolares tendientes a estimular el
proceso ensepanza—-aprendizaje referente a 1la convencionalidad

de las polivalencias, para de este modo disminuir 1los errores

que se presentan en la escritura correcta, 1la cual ha sido
considerada para su resolucion, en base a diversos criterios
encauzados hacia una ortografia racional, visual o tradicional
en la que se toman en cuenta el razonamiento en base a reglas
desde un enfoque deductivo o bien por cuestiones de estetica y
repeticidn de palabras y reglas en que se ha venido incurriendo
en lo que constituye el proceso educativo que efectiuan maestros

y alumnos.

C. Propdsitos de la propuesta.

Es importante que el niAc tenga una concepcion clara de lo
gque significa el empleo adecuado del lenguaje en sus dos formas
fundamentales: oral y escrito; ya que en la realidad educativa
se encuentran errores que se expresan al hablar o escribir; de
ahi que el uso adecuado de las polivalencias en la escritura
constituye un objetivo en las diversas actividades de

aprendizaje que se emprenden a partir del segundo ciclo.

Por tal razon en el desarrollo de esta propuesta
pedagogica, es un requisito indispensable el dejar establecidos

los propdsitos a que se encauzan las diversas acciones asi como

P et W e, TN iy S 0L . G MUl Ny W o et T AT Y
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las situaciones inherentes al proceso ensefanza—aprendizaje, en
el cual deben estar consignados los estudios, Iinvestigaciones
asi como todo tipo de recursos que vengan a mejorar la
ensenanza de la ortografia que como ya se menciona, constituye

un problema serioc en la escuela primaria.

Los propdsitos de esta propuesta pedagogica se estructuran

de 1a manera como a continuacidn se menciona:
Objetivos:

— Reconocer 1a importancia de la convencionalidad de las
polivalencias en la escritura en los alumnos del segundo ciclo

de 1la Escuela Primaria.

Contar con un acervo tedrico y metodoldégico que permita
una mejor comprension de Ilos problemas ortogréficos asi como
instrumentar socluciones a traveés de una ensefianza adecuada del

uso apropiado de la lengua escrita.

— Implementar estrategias dindmicas para el aprendizaje de
dalgunas reglas ortogrdficas de Jlas polivalencias b-v, c—-s-z, g-

J—gu, h, i-y, k—c-qu, 11-y, m-n, rr—r, x.

— Motivar al alumno del segundo ciclo para que encuentre
interesantes y efectivas las actividades gue se proponen para

mejorar los desaciertos ortograficos en las polivalencias va

mencionadas.

Estimular en el alumno el mejoramiento de su escritura

manejando convencionalmente las polivalencias b-v, c—-s—z, Jg—g-—
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IT. FULINDANMENTACIOIN TEORICASA EN E1-
DESARRN I () DE O ESCRITILERS Y SU

EACN TN

A_. la escritura.

La escritura surge cuando el hombre siente la necesidad de

comunicar sus lideas, pensamientos y sentimientos por medio de
signos visibles y ademds comprensibles para las demds personas.

Se origina con la aparicidén de las pinturas y la gesticulacion.

La escritura fue evolucionando de acuerdo a las
necesidades culturales de los pueblos Hhasta llegar a ser un
medio de comunicacion wutilizado por 1a mayoria de los
habitantes, esta transformacicdn de la escritura tuvo un alcance
de gran importancia al aplicar en forma sistemdtica la
fonetizacidn, es decir, la pronunciacidn que le permitid al
hombre expresar sus ideas. Desde entonces la escritura dejo de
expresar el pensamiento del hombre en forma gradual para
convertirse en un instrumento de comunicacicn social permanente

que asegura la transmision cultural de una generaciodn a otra.

Las transformaciones que sufre la escritura determinan las
formas de lenguaje escrito, esto es, que junto con los procesos
de desarrollo, avance y aparicidén de nuevas formas, se pudo ver
los procesos de reducci on, desaparicion y desarrollo de las
formas nuevas que aparecian en su paso. Esto se puede notar
tambien en los nifAos, ya que la historia evolutiva del lenguaje

escrito presenta estas discontinuidades, su desarrolla parece
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desaparecer por completo y luego en forma imprevista se 1inicia

una nueva linea, como si no hubiera una continuidad entre el
desarrollo comoc un proceso de cambios que no lleva mds que una
acumulacidn gradual de pequenas evoluciones y una lenta

conversion de una forma a otra.

De igual manera se encuentra que las pinturas y los gestos

qgue aparecen como signos visuales contienen en si la forma de
como el alumno escribird, es decir que los gestos vienen siendo
la expresidn que se queda en el aire, y los signos escritos

suelen ser los gestos que quedan iImpresos.

Con respecto a lo anterior se menciona lo siguiente:

Wurth sesald el vinculo existente entre los gestos
y la escritura grdfica o pictorica al descubrir el
desarrollo de la escritura en 1a historia humana.
Puso de manifiesto que los gestos figurativos a
menudo denotan simplemente 1a reproduccidn de un
signo grdfico; por otro lado, 1los signos suelen
ser 1a fijacidn de Ios gestos. Una linea
Iindicadora en la escritura pictogrdfica reproduce
el dedo indice en posicidn Tija. Todas estas
designaciones en la escritura pictogrdfica, segun

Wurth, pueden explicarse dnicamente como una
derivacidon del lenguaje de los gestos, por mds que
después se desprendan de 6ste y funciona

independientemente. (1)

Al  hacer referencia a la gramdtica se encuentra que
algunos adtores la conciben como el arte de enserar a hablar y

de escribir correctamente una lengua.

De igual modo, al efectuarse un andlisis al respecto se

(1) U.P.N. E1 lenguaje en la escuela p.-&2
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halla que al pensar que la lengua castellana corria el riesgo

de desaparecer, Nebrija vio la necesidad de crear reglas

aplicadas en wuna gramatica procurando de este modo que en
tiempos futuros, el hombre pudiera conocer hazanas de 1los
personajes importantes en la historia de sus tiempos, asi como

obras cldsicas.

Nebrija considerd que seria de mds fdcil acceso el
aprender el 1latin si se estudiaba primero 1a gramdtica del
casteliano, y concebia que esta gramdtica también estaba
dirigida a personas con otra lengua y que se I1nteresaran en

aprender el castellano.

Para Villaldén, 1a gramdtica persigue fines similares a los
de Nebrija, ya que pretende que el castellano se
internacionalice, haciendo de ésta una lengua de prestigio y a

la vez que se convierta en un manual para los extranjeros.

Para concluir en wna forma general, se presenta 1la
evolucidn histdrica que ha tenido la escritura, que dado a las

investigaciones que se han realizado, no se tiene wuna fecha

exacta de su surgimiento.

lLa escritura presenta cuatro fases de evolucidn:

ta primera etapa es 1la pictogrdafica, en la cual, el
hombre, por medic de un dibujo simbdélico representaba una frase
u oracion con sentido. Cuando se presentaba wuna serie de

dibujos, se interpretaba como una narracién en secuencia.
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La etapa ideogrdfica es la segunda que se presenta, ahi el
hombre representaba una palabra por medio de Jjeroglificos o

Ideogramas.

La tercera etapa es la sildbica, en esta etapa el hombre
le da un signo especial a cada silaba de 1las palabras, como se

presenta en la escritura maya o en la china.

La udltima etapa, 1la alfabética, se presenta cuando el
hombre inventd una letra o grafema para cada sonido o fonema de
una lengua, esta etapa es 1la que ha perdurado hasta la

actualidad.

B. lLos procesos de la adquisicidn de la lengua escrita.

Al considerar 1la lengua escrita se encuentra que ésta
tiene caracteristicas propias ya gque comprenden la naturaleza
al fabética del sistema de correspondencia gratfofonética y
coordina la convencionalidad ortogrdfica del sistema con reglas

para dominar los aspectos semdnticos.

La lengua es un sistema de comunicacidn propia de un ser
creativo, ya que todo ser humano en condiciones normales puede
adquirir una lengua por medio de 1a cual pueda expresar su
creatividad, es decir, que pueda dar una respuesta deseada o no
darla, puede formular frases nuevas que nunca antes ha

escuchado o pronunciado segun la situacidn que se le presente.

Para poder comunicarnos adecuadamente con otra persona

necesitamos haber adquirido el mismo sistema de 1la lengua, es
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decir, conocer los elementos y las reglas de tal lengua; y que
este conocimiento esté registrado en nuestra mente. Es por eso
que todo hablante conoce el sistema de su lengua ya que puede
comprender las expresiones de los demds hablantes de su misma
lengua y @8 5u vez, producir expresiones que puedan ser
producidas por otros hablantes. Con esto se puede observar que
el nifoc adquiere la lengua a traveés de su capacidad natural e

interaccionando con los hablantes adultos.

Con frecuencia se considera a la escritura como una
transcripcion grdfica del lenguaje oral, perc varios autores
afirman que existen diferencias entre 1la lengua oral y 1la
lengua escrita estimdndolos como dos formas alternativas de
comunicacion que comparten vocabularic y formas gramaticales
que tienen funciones diferentes, es decir, que no se puede
considerar a 1la lIengua escrita como wun duplicado oral en

ninguno de los niveles fonéticos, sintdcticos o lexicoldgicos.

Como apoyo a lo antericr se expone la siguiente

referencia que lLucart senala:

Es un error creer que un texto escrito
puede ser la exacta representaciodn de la
palabra; contrario de 1o que la gente cree, uno
no escribe jamds como habla, uno escribe como los
otros escriben. Cuando uno escribe, se da cuenta
de que usa un cierto lenguaje que no es el mismo
que el lenguaje hablado, y que tiene sus reglas,
5us usos y su importancia propia. (2)

Al estudiar 1la evolucidn de 1la lengua oral y la lengua

(2) U.P.N. Desaryollo linqlistico y curriculum escolar. p-89
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escrita, se descubrid que hay una dependencia en la lengua

escrita, pero conforme va desarrol ldndose refleja la autonomia
de 1a lengua escrita en escrituras mds complejas, mds
enriquecidas que las producciones orales. Tal es el casoc de que
para algunos alumnos se les facilite la expresion escrita y no

la oral o viceversa.

Al diferenciar el niRo el valor comunicativo de cada una
de estas dos formas de expresion, es entonces que "la lengua
escrita se vuelve mds clara y explicita, recurriendo a
procedimientos y estructuras propias con la finalidad de hacer
comprensible 1a comunicacion del pensamiento sin apoyos

situacionales."” (3)

Algunos autores exponen que el niAo aprende hablar aunque
no se le ensefe a hacerlo, 1lo hace por imitacidn, pero el
dominio oral escrito no es fdécil debido a que es necesario una
coordinacién que suponga el avance del sistema escrito del
individuo aun cuando esto no se logre con la simple transmisidn

de conocimientos.

En el proceso de adquisicidn de 1a lengua escrita se ha
notado que el medio cultural influye de gran manera debido a
que el avance de 1los alumnos difiere, algunos de ellos cuentan
con wun ambiente propicio para que se familiaricen con 1a
escritura teniendo la oportunidad de reflexionar y de preguntar

sobre esta, algunos otros alumnos que provienen de hogares de

(3) Ihid p.89
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escasa cultura en donde la lengua escrita casi no es usadaj; aun

asi, el procesoc de asimilacidén de estos dos tipos de alumnos es

similar, mas su evolucidn es diferente.

Tambien es Importante considerar el entorno social, ya que
es el medio por el que el nino tiene contacto con la escritura,

(al notar que existen signos en el dulce que va a ingerir, qQue

existen letreros en la tienda que visita, etc.).

"El npiRo empieza a construir activamente su proceso de
adquisicidn de la lengua escrita desde antes de ipiciar Ia
ensefdanza formal”. (4) Desde pequedo el nino le da un valor a
la escritura ya que descubre la funcidn de ésta al tratar de
imitar al adul to dibujando COsSas, realizando garabatos,
utilizando esto como un medio para comunicar sus Ideas O

pensamientos a los demds.

En estudios recientes se encuentra que la teoria
psicolingiiistica sefala gue es necesarlio que el alumno
reflexione sobre el objeto del conocimiento. Para aprender a
leer y a escribir es necesario gue el alumno adquiera ciertas
formas de razonamiento que le permitan centrar su atencion
sobre la organizacidn interna del sistema escrito, sobre laos

elementos que la componen y las leyes o reglas que 1la unen.
. Funciones y finalidades de 1a gramatica.

Para la apropiacidn de la lengua escrita a partir del

(4) Id.
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inicio del segundo ciclo es importante considerar los estudios

gramaticales para de esta manera hacer énfasis en una escritura

adecuada de cada una de las palabras.

Se constata en el proceso educativo que los alumnos
presentan problemas al redactar frases o textos, los cuales en

su gran mayorida no presentan concordancia o no hacen el uso

adecuado de los elementos que 1o constituyen, de tal forma que
en ocasiones no corresponden el sujeto con el predicado por el
hecho de aparecer en numero singular o plural; esto
independientemente de los errores ortogrdficos. Por tal motivo
en forma general se consideran 1las siguientes partes de la

gramdtica: fonologia, ortografia, morfologia y sintaxis.

Con respectoc a la fonologia se considera el estudio y
andlisis fonico acustico de una lengua; tambien se le conoce

como fonemdtica.

Por otra parte la ortografia toma en cuenta el andlisis

grafico o visual de 1la lengua escrita.

La morfologia como parte de la gramdtica considera el
andlisis de los elementos constitutivos de los signaos

lingiiisticos, anteriormente se llamaba analogia.

Por ultimo se tiene a 1la sintaxis que analiza 1os

elementos que constituyen un enunciado.

Con lo que se expone se demuestra que en la comunicacion

lingiiistica es necesario tomar en cuenta su aspecto normativao,
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en este contexto del lenguaje se retoma lo siguiente:

Entre la lengua, hecha social, y el habla, hechao
individual, se establece un puente de unidn, la
norma lingltistica, que permite a los hablantes
entenderse mutuamente. Las normas del lenguaje
culto y literario las establece 1a gramdtica. (5)
Como queda de manifiesto, se hace hincapié en la ensefanza
de la gramdtica gue se orienta hacia la transmisicdn de las
reglas que se refieren al buen wuso de las palabras gue

corresponden a la gente de expresitn correcta asi como a las

autoridades literarias.

De igual modo, en las escuelas primarias se constata que
Ilas actividades de aprendizaje se concretan a wuna serie de
ejercicios encauzados a la memorizacidon de las palabras o

reglas que los alumnos repiten mecdnicamente.

Al considerarse a la gramdtica como el arte de hablar y
escribir correctamente la lengua es importante tomar en cuenta
estrategias que permitan inducir a los ninos a una motivacion
gue derive a apropiarse de la lengua escrita con un uso
funcional en el desarrocllo de su expresidn, es decir, otorgarle
la oportunidad de gqgue 1la comunicacidn sea viva, dindmica y

practica para que en realidad exista un desarrollo lingldistico.

Acaso su rasgo dominante haya sido el hincapié gque

se hizo en el aprendizaje memoristico de
definiciones y reglas y el peso que tuvo (y tiene)

111266
(3) Jesis Alvares Constantino. Gramdtica funcianal del espafiol p-10

111258

s T e e e e e o e o o e D i SR A
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la prdctica del andlisis sintdctico (...)-
Con la transmisidn de definiciones y reglas como
las citadas dudosamente se podia pretender 1la
capacitacidn lingluistica de unos alumnos que, con
definiciones o sin ellas, eran ya capaces de
imitar sintagmas nominales sin plantearse problema

alguno a la hora de hacer concordar los articulos
y adjetivas con sus respectivos nombres. (6)

Al analizar lo que se expresa, se halla en la ensenanza de
la gramatica que se lleva a cabo en la escuela primaria de
manera tradicional, se hace hincapié en el mimetismo, es decir,
en la simple copia, sin que en realidad se considere el aspecto
diddctico de la lengua escrita para que de este modo sea mds
funcional el empleoc del lenguaje que constituye wun recurso
valioso en los hechos sociales y sobre todo en la comunicacion

humana .

En este apartado también es importante Incorporar los
diversos enfoques existentes en la gramdtica encontrando los

siguientes: narmativo, descriptivo y predictiva.

La gramdtica normativa pretende con 5uUs acciones
establecer criterios 1linglisticos enfocados al buen decir,
considerdndose como modelos las formas de hablar de la gente
educada asi como la manera de emplear el lenguaje en el aspecto
literario.

La gramatica académica tenia como efecto (por 1o
menos a nivel de pretensidn) wunificar de un modo
discriminatorio 1a ensenanza de la lengua
castellana: los usos peculiares de determinadas

zonas lingiisticas eran incluso caonsiderados como
"vulgares"” 'y ‘“plebeyos"” vy, ademds resul taba

(6) U.P.N. Desarrollo lingdistico y cwrriculum escolar p.p. 108 y 109
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sacrificado el uso espontdnec y creador en aras de
una expresicon academica que intentaba conformarse
"al buen uso, que es el de la gente educada."” (7)

Al anpalizar la gramdtica normativa se encuentra que ésta
refleja la intuicidn que tiene la gente bien educada, y es ella

qulien decide 1los usos correctos e incorrectos de 1la lengua.

Por otra parte, 11a gramdtica descriptiva enfatiza su
estudio al considerar 1la revisidon de textos ya sea en forma
oral o escrita que permitan poseer situaciones positivas o

significativas desde un aspecto lingiiistico.

La gramdtica descriptiva camina por derroteros
muy diversos: no le interesa establecer unos
patrones a los que todo hablante debe atenerse;
sus pretensiones suelen tender a revistirse de
cardcter fisico y, por eso mismo, la gramdtica
descriptiva pretenderd descubrir los constantes de
un sistema 1lingilistico con el fin de formular

ciertos principios de cardcter general a su
propésito. (8)

Por ultimo se hace referencia a la gramidtica predictiva en la
qgue aparece lo que Chomsky ha calificado de revolucidn en lo
concerniente a Investigacidn linglistica aludiéndose a 1la
gramdtica generativa que tiene como proposito Tfundamental el
descubrir y formular leyes que logren explicar un

comportamiento linglistico y que por lo mismo permiten predecir

posibles realizaciones lingiliisticas.

(7) Ibid. p. 115

(8) Ibid. p. 118

! IEE s Sdeeaol m SeTiwanem et Cegmiaio el gl sme s St e Lol
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La tarea primordial de la gramdtica se orientara
ahora hacia el conocimiento de los mecanismos que
permiten el uso creativo del lenguaje. Dicho de
otra manera: la gramdtica generativa se preguntarad
como, a partir de un "Corpus”, es capaz el
hablante de producir wunos enunciados que no
estaban contenidaos en ese "Corpus”. Por lo mismo,
unga gramdtica habrd de reflejar en su
formulacidn esta realidad sobre 13 capacidad
creadora del hablante. (9)

Con estos tipos de gramdticas en las que no se enfatiza un
cardcter normativo o bien considerar 1a descripcicon de un
texto, sino por 1o contraric como gramdtica predictiva o
normativa se orienta hacia 1a produccidon de nuevas frases es

decir, crear mensajes o frases que permitan enriquecer o

fortalecer la capacidad linglistica del ser humano.

D. la arbitrariedad del lenguaje escrito.

La comunicacidén es 1la finalidad social de la lengua
escrita por lo que se debe reconocer que ésta tiene sus

caracteristicas propias muy distintas a las de la lengua oral.

La arbitrariedad es el cardcter fundamental de todo signo
ya que ningun significado o0 concepto exige necesariamente el
significante que se le ha asignado, por ejemplo a los sonidos o
fonemas de la palabra /a//r//b/s//o//71/ para expresar el concepto
drbol, asi también se puede haber elegido otro conjunto de
sonidos para expresar este mismo concepto. La existencia de

otras 1engquas o 1diomas comprueba que 1la relacicn significado—

(7) Ibid. p.p. 121 y 122
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significante es arbitraria, pues aun mismo concepto

corresponden diferentes modos de expresion.

Una vez qgue se han determinado los fonemas o sonidos a las
grafias (signos) para referir un concepto, pasa a formar parte
de wuna lengua y é&sta no varia con facilidad, ya que es

inmutable. Para reafirmar 1lo anterior se cita a Ferdinand de

Saussure:

En cualquier época que elijamos, por antiquisima
que sea, ya aparece la lengua como wuna herencia
de la eépoca procedente. E1 acto por el cual en un
momento dado, fueron Ios nombres distribuidos
entre las cosas, el acto de establecer un contrato
entre los conceptos y las imdgenes acdsticas, es
verdad que lo podemos imaginar, pero jamds ha sido
comprobado. La i1dea de que asi es como pudieron
ocurrir los hechos nos es surgida por nuestrao
sentimiento tan vivo de 1o arbitrario del signo.
En todo instante la solidaridad con el pasado pone
en jaque la libertad de elegir. Decimos hombre y
perro porque antes de nosotros se ha dicho hombre
y perro.

Eso no 1impide que haya en el fendmeno total un
vinculo entre esos dos factores antindmicaos: 1la
convencioén arbitraria, en virtud de 1a cual es
libre la eleccidn, y el tiempo, gracias al cual 1la
eleccidn se haya ya fijada. (10)

Esto no quiere decir que las lenguas nunca cambian o se
modifican, actualmente se habla 0 se escribe el castellano de
una forma muy diferente a la que se hacia en el siglo XVI. La
lengua va evolucionando a traveés del tiempo y las alteraciones

que sufre modifican tanto a los sonidos como a los

significados. Con relacidn a lo anterior Saussure expresa:

(10) Gran enciclogpedia Temdtica estudiantil Gramdtica I. Ed. Oréano. ed.

1986 p.11
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“El tiempo altera todas las cosas, no hay razén para que la

lengua escape a esta ley universal." (11)

Los signos s50n unidades lingliisticas qgque carecen de
relacion 1dgica con 1a que se representa , ya que son de
caractér convencional como lo demuestra el hecho de que 1la
palabra "drbol” es designada con distintas palabras en diversos

idiomas o lenguas, por ejemplo: en espasol: 4rbol, en inglés:

tree, etc.

El fonema y el sonido son tambieén unidades 1lingidisticas
muy relacionadas, semejantes pero diferentes entre si; el
fonema es un concepto abstracto de la lengua y se compone de
varios sonidos concretos y el sonido es la forma concreta y

material en que se realizan 1los fonemas del habla.

El castellano cuenta con 29 Tfonemas de 1los cuales en

Meéxico se pronuncian 22 y se clasifican en dos grupos:

Fonemas vocales: /a/ /e/ /i/ /o/ /u/
Fonemas consonantes: /b/ /ch/ /d/ /f/ /97 /37 /k/ /17 /m/
/ns /RS /ps S/ S/ IS/ st/ 7y/

Como se puede observar, 5 son vocales y 17 consocnantes.
Estos fonemas son representados por letras o grafias que son
imdgenes visuales que representan al fonema. En México el
alfabeto posee 30 letras o grafias, de las cuales 24 poseen
sonido propio: a, b, ch, d, e, ¥, g, i, j, k, 1, 11, m, n, A,
O, P Iy rr, s, t, u, y, z y las demds carecen de el: c, h, qu,

V, W, X.

o
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Al combinarse los fonemas vocales con los fonemas
consonantes se forma la palabra, que es el sonido o conjunto de

sonidos articulados que usamos para expresar una idea.

Es errdnec pensar que la palabra se compone stlo paor 1a
combinacion de fonemas consonantes con fonemas vocales o

viceversa, ya que un solo fonema puede constituir una palabra

como lo es el caso de las vocales: a (es una preposicion), e,i
{como y), 0 y u (son conjunciones); lo mismo se observa con una
sola silaba conformada por una, dos, tres letras o mds por

ejemplo: a, de, luz, pues, etc...

A continuacidn se mencionan los fonemas con sSuUs
respectivas grafias que se utilizan en la lengua esparola que

se habla en México:

FONEMAS LETRAS
/a/s a
/b/s b
v
w
/s/ s e
C:i::::i
z
x
sch/ ch
V=74 d
V-4 e

Ve 4 f



FONEMAS

/g /=

LETRAS

717
/m/s
/n/
Ve 74
/07

/p/

P ——

30
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FONEMAS LETRAS
sr/ r {(entre vocales)

_r (inicial y final)

/rr/'Hﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬁﬂf#fﬁ#ﬂﬂﬁir (después de 1,n,s)
\rr

/t/ t

su/. u

\ :
Iy/ 11
\y

En 1la estructura que se presenta con anterioridad se

encuentra que algunos fonemas funcionan con varias grafias y
tambieén que algunas grafias corresponden a varias fonemas. Esto
Indudablemente provoca las dificul tades ortogrdficas, al
emplear los fonemas que poseen varios grafias a los cuales se
les conoce como polivalencias, ya que al escribir algunas
palabras determinadas se tiene necesariamente gque hacer uso de
1a normatividad o de reglas para el empleo de una letra.

Como ha quedado de manifiesto, existen 22 fonemas que
corresponden a wun alfabeto fonoldgico y por otra parte se
encuentran 30 grafias que hacen referencia a lo que constituye
el alfabeto ortogrdfico. Esto nos 1leva a tratar de comprender
cudles son las letras y Tonemas que presentan dificultad para
su uso en la lengua escrita. Enseguida se presenta un cuadro en
el que se consignan los grafemas del alfabeto que se hablan en

el espafol, presentando entre parentesis las letras que se
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consideran no representativas de fonemas:

a b | {c)| ch d

e f g | M| i

J k 1 (D] m

n| B o p| (@

W W@ XD y | (D)

Como se puede observar, al tratar de aprender las
convenciones ortogrdficas implica mucho mas gue la simple
correspondencia entre fonemas Yy grafemas ya que 1implica
descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia
(como las polivalencias b-v, c-s-z, i-y, 1l-y, r-rr, c-q—k, h,
etc...) hasta dominar finalmente la convencionalidad que
determina el uso sistemdtico de cada una de las grafias. Para
el alumno esto representa un problema por lo que se deben
establecer estrategias diddcticas para corregir los errores
ortogrdficos que se van presentando paulatinamente en el acceso

a3 esa convencionalidad.

Yetta Goodman afirma que en 1investigaciones recientes se
confirma que 1os niARos aprenden las grafias enfatizando lo
siguiente: "poniendo a prueba hipdtesis sobre el funcionamiento

del sistema gra3fico en urn proceso evolutivo, lento vy
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gradual”. (12)

Lon esto se puede advertir que el aprendizaje de la
ortografia no consiste en la memorizaciodn de las palabras y
reglas, sino en la reflexion sistemdtica de patrones
lexicoldgicos y semdnticos que deben coordinarse para escribir
frases y textos comprensibles y con significado. Es el alumno
quien debe aplicar sus propias hipétesis, modificarlas, crear o
inventar sus propias reglas hasta 1legar a manejar
convencionalmente la ortografia en la escritura.

De acuerdo con la teoria psicogeneética se cita lo

siguiente:

El nifo es un ser creativo que estructura el
mundo que le rodea a partir de una interaccidn
permanente con él1; actiua sabre los objetos
fisicos—sociales y busca comprender las
relaciones entre ellos elaborando hipétesis,
poniéndolas a prueba, rechazdndolas o
aceptandolas en funcidn de los resultados de sus
acciones. Asi va construyendo estructuras de
conocimiento cada vez mds complejas y

estables. (13)

E . Referencias del ambito de desarrollo educativo.

En esta propuesta pedagdgica es importante considerar el
dmbito escolar en el que se ubica la prdactica docente la cual
se desarrolla en el Centro Psi copedagdgico de Nueva Rosita,

Coah., institucidn que atiende alumnos que requieren una

(12) CAD. La lengua escrita en 1a Educacicn Primaria. pP.-153

(13) Ibid. p.43
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atencién especial, es decir, a alumnos que presentan algun

problema de aprendizaje, apoyando de este modo a la Escuela

Primaria.

En el aspecto referente a la situacidn escolar se
encuentra que en el Centro Psicopedagdgico se trabaja con

alumnos gue pertenecen a escuelas de la periferia en su

mayoria. Probablemente su problemdtica sea originada por el
bajo nivel econdémico y cultural al que pertenecen, asi como a
diversas situaciones familiares desfavorables por las que el
alumno atraviesa o alguna otra situacidn que esté afectando el

proceso de ensefanza—aprendizaje.

Es en esta institucion donde laboro como maestra
especialista, mi grupo consta de 22 alumnos IiInscritos que
asisten de dos a tres veces por semana (segun sea su
problemdtica) por un tiempo de 75 wminutos por sesion.
Diariamente se atienden de diez a once alumnos divididos en
tres grupos de no mds de cinco alumnos en cada una de las
sesiones grupales, del mismo modo se brinda terapia individual

cuando se requiere por el alumno.

De los 22 alumnos que tengo a mi cargo 9 corresponden al
sequndo ciclo siendo con ellos con quien se puso en practica

las estrategias incluidas en esta propuesta.

Con respecto a la situacidn familiar y social se haya que
los alumnos presentan problemas debido a 1a carencia de

estimulos educativos y culturales que les permita superar
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dificultades en el proceso ensenanza—aprendizaje. Los padres de
familia por 1o general conceden gran importancia a lo que
constituye el sustento econdmico por Ilo que descuidan el
rendimiento escolar de sus hijos encontrdndose posturas de
indiferencia o apatia en lo concerniente a las actividades que
desarrolla el Centro Psicopedagdgico y en lo particular a las
tareas emprendidas por los alumnos; aunado a lo anterior se
encuentra que el medio social en el que se desenvuelven los
nifos carece de estimulos culturales o educativos, ya que
provienen de colonias marginadas que presentan problemas de
tipo econdmico, desintegracidn familiar asi como de
pandillerismo que 1los nifios observan como parte de su mundo
cotidiano; esto idudablemente repercute en las diversas
actividades de aprendizaje gque el alumno lleva a cabo en su

nivel escolar que se encuentra cursando.



IIT. PMETODOE OGIA DE LA PROFPUESTDS

El encontrarnos con un gran nimero de desaciertos en la
escritura de los alumnos que cursan el segundo ciclo escolar en
especial 1los desaciertos ortogrdficos, es motivo de gran
preoccupaciodn. Tal vez la explicacidn o mds bien el origen de

esto se deba a que 1los espacios que se le dedican a este

aspecto en los programas escolares de tercero y cuarto afo no
sean los suficientes, o probablemente, 1los métodos y técnicas

empleadas por los maestros no sean los adecuados.

Como ya se menciona con anterioridad s ©s necesario hacer
gque el nifRo reflexione sobre 1la normatividad de 1la 1 engua
escrita, que aplique sus propias hipdtesis, modificdndolas de
manera que vaya inventando sus propias reglas para que de este
mado pueda 1legar a comprender y a manejar las

convencionalidades ortogrdficas establecidas en la escritura.

Para motivar 1la participacidén activa de 1los alumnos es
necesario enfatizar el empleo adecuado de recursos diddcticos
que de manera inductiva llevan a reflexionar o a razonar acerca
de 1la convencionalidad de las polivalencias, es decir, en el
uso correcto de las letras acorde a la normatividad ortogridfica
establecida, por 1lo qgue es necesario incorporar ejercicios
practicos que permiten despertar el interés de los alumnos para

que a través de las actividades se logre un aprendizaje de

nuestra lengua escrita.

Las estrategias que se proponen a continuacion ayudardn en
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gran parte a que el alumno supere sus desaciertos ortogrdficos

y le permitiran acceder a wuna escritura correcta de las

diferentes palabras que se wutilizan en 1la elaboracidén de un

escrito.
A) cBueé falta?

OBJETIVO:

GQue el alumnoc constate 1la necesidad en la comunicacion
escrita, de ciertos aspectos que como los ortograficos sy dan
texto comunicacion entre el

uniformidad al y permiten 1a

escritor y el lector.

MATERIAL :

Una hoja impresa con columnas de palabras que implican
ciertas reglas de uso ortogrdfico (como las polivalencias b-v,

c-s—-z, Q—Qu—j, r—rr, i-y-11) y a las cuales se les ha omitido

alguna grafia relacionada con la regla en cuestidn, por
ejemplo:

b v c s z
—otella —-erano —erdo —1illa —acate
—icicleta -aca —-entavo —elva —-apato
—urro —-aso —-elo -0l —urdo
—allena -iernes —ielo —il16n —ancudo
—orrego —entana —iruela ~opa —orro
—arato —iento —ecilia —emana —-ueco
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b v c s z
—ano —idrio —inco —-eIis —arrillo
—oleto —isita —ine —-enor —apatero
—otica —alle -erx1llo —ombra —anahoria

En estas listas se pueden incluir silabas trabadas,

mixtas, etc.

DESCRIPCION:

Se da una hoja impresa con la lista de palabras y se le
explica que falta una letra en cada palabra y que ellos deben
agregarla. Al fipnalizar la actividad se comenta sobre la(s)
letra(s) que se agregd(aron) en cada pPalabra y se indaga si
descubren alguna regularidad, a partir de 1la cual se deduce
entre todos los niAos la regla. En caso de que no encuentren la
regularidad, el maestro la sefala. Posteriormente se continda

con el resto de las columnas.

EVALUACION :

S5e evalua a través de 1la autocorreccitn al colocar el
maestro la letra gque corresponde a3 cada palabra con 1la

participacion de todos los alumnos.

B) Se parecen

OBJETIVO:

El alumno comprenderd que algunos signos estdn

representados por mds de una letra.
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MATERIAL :

Periddicos, revistas, tijeras, resistol, cuaderno,

colores, 1ldpiz y breves textos.

DESCRIPLCION:

La maestra explicard que entre las letras del abecedario

existen algunas que por su pronunciacion se parecen, pidiendo

gue en el periddico subrayen algunas de ellas.

Posteriaormente, los niAos buscan palabras con las
polivalencias comprometidas, las cuales, por instrucciones
previas de 1a profesora, las recortaran y pegaran en su

cuaderno.

VARIANTE :

La profesora pedird que subrayen er textos las

polivalencias comprometidas.

EVALUACION -

Por medio del registro de las palabras que presentan

difticultades ortogrdficas.
C) Convencionalidad de 1a rr.

OBJETIVO:

Gue el alumno conozca la diferencia del sonido
correspondiente a las polivalencias r-rr al principiar palabras

o al encontrarse enmedio de ellas.
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MATERIAL

Pizarrén, gis, revistas, periddicos, 1libros, cuentos,

tijeras, resistol, colores, cuaderno y 1dpiz.

DESCRIPCION:

El maestro escribe pares de palabras conteniendo las

polivalencias en estudio:

Ejemplo:

caro cCarro
pera perra
cero cerro
coro corvro
mira mirra

£l maestro cuestiocnard a los nifos sobre el contenido de
las palabras, preguntdndoles si dird lo mismo en una columna
que en la otra, provocando con esto la reflexidn en ellos sobre

el sonido de tales polivalencias.

El profesor pide que en textos localice palabras que
contengan las polivalencias en estudio, las subraye con colores
diferentes, recorte palabras y las pegue en su cuaderno

siguiendo las instrucciones dadas, por ejemplo:

Recorta y pega palabras con —r— Yy con —rr—.

El profesor hard 1a observacitén de que existen palabras

que 1nician con una sola r perc su sonido es muy similar al de
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1a rr y explicard que ésta solo se pronunciard con un sonido

fuerte pero que por el hecho de empezar 1la palabra se escribird

en forma sencilla r.

Al  fipalizar estas actividades, dard lectura a las
palabras con las que trabajo y escribird al dictado palabras

las cuales &1 mismo revisard y corregird errores.

D) Memorama.

OBJETIVOS:
El alumno comprenderd que algunos sonidos estdn
representados por mas de una grafia, manejando con

convencionalidad 1las polivalencias b-v.

MATERIAL :

Papel y 14piz. Dieciséis pPares de tarjetas de 8x5 cm. con
diferentes dibujos, la mitad de los cuales representan objetos
o animales cuyos nombres comienzan con "b" y 1la otra mitad con

"v". (56lo aparecerd el dibujo, sin el nombre)

DESCRIPCION:

S5e ponen sobre la mesa las 32 tarjetas, de manera gque las
ilustraciones sean perfectamente visibles para todos los nifnos.
Se les pide observar la ubicacion de cada tarjeta antes de
ponerlas boca abajo, para que después localicen los pares. Cada
nino por turno voltea dos tarjetas a la vez, si son par,

(objetos o animales) debe escribir en una hoja de papel el
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nombre del objeto o0 animal representado; s1i lo escribe
correctamente el par es suyo. De lo contrario el par vuelve a
la mesa de juego y el jugador pierde su turno. Gana quien

termine el juego con mds pares.

EVALUACION :

Se realiza al corregir cada palabra gue corresponde a8 un

objeto o animal presentado.

E£) Adivina la palabra.

OBJETIVO:

Gue la informacidn proporcionada facilite el manejo del
subisistema y permita apoyarse en diversas estrategias para

resol ver dudas.

MATERIAL :

Una hoja impresa con enunciados en los cuales se incluirdn
palabras que impliquen el manejo convencional de las

polivalencias b-v, c-s-z, g-gu—j, c—qu—k, r-rr, 1l1-y—-i, h.

DESCRIPCION:

El alumno adivinard la escritura correcta de las palabras

a la que se refiere el enunciado.

1.— E1 bebé toma su leche en el _1i_  erodtn.

2.— Prenda de vestir que usan las mujeres ___estido.
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3.—- Lo contrario de cobarde es __aliente.

Las frases o enunciados que se trabajaron, incluirdn las
polivalencias que el alumno requiera reafirmar.

Al fipalizar la actividad, el maestro pedird a los alumnos
intercambien sus trabajos, para que asi se establezca una

confrontacion de hipotesis y entre ellos puedan deducir la

regla ortogrdafica de la polivalencia en estudio. lLa maestra
intervendrd explicando la regla ortogrdfica en estudio, scdlo en

el caso de que los alumnos no puedan concluir la actividad.

EVALUACION =

5e enfatiza en 1la escritura correcta de las palabras

usando apropiadamente las polivalencias.

F) Loteria de las palabras haomdfonas.

OBJETIVO:

Gue constaten 1a necesidad en 1la comunicacidn escrita, de
ciertos aspectos que como los ortogrdficos, dan uniformidad al

texto y permiten la comunicacién entre el escritor y el lector.

MATERIAL :

Ucho cartones de 12 x 8 cm. con doce divisiones en las
cuales se han escrito en desorden seis pares de palabras
homofonas como: cierra-sierra. Treinta tarjetas de 2 x 5 cm. en
donde aparecen todas las palabras homdfonas en cuestidn dentro

de un enunciado que por su contenido, permite saber de que
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palabra del par de homdfonas se trata. Doce fichas por cada

Jjugador .
] 1
CazZo CIEN BRACERO HIERBA CASA TUBO
!
SABIAa| VELLO CASO CIERRA GRAVE CAZo
CESO BOTAR UoTa CESO HIERVA | SIEN
|
CABE A VER SESC BRASERO TOYO SAVIA
CORTA EL TRONCO CON LA SIERRA LA HIERBA HA CRECIDO MUCHO
TUUO MUCHO FRIO EN L8 NIEVE ES UNA NINA DE ROSTRO MUY BELLO
ES MUY GRANDE NO CABE | TENGO GUE LLEVAR MI BOTA AL
_— | ZAPAT B—
DESCRIPCION:

Se realiza como el juego tradicional de la loteria s €5
decir, cada participante escoge un cartén y toma sus fichas.
Uno de los jugadores se encarga de "cantar"” la loteria, leyendo
en voz alta el enunciado de cada una de las tarjetas —barajadas
previamente— y las deja a la vista de todos para gue vean de

qué palabra se trata. 5i la palabra estd incluida en el carton,

se le pondrd una ficha.

Gana quien primero termine de llenar su cartdn. En wuna

sequnda ronda puede jugarse 517 poner las tarjetas a la vista
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de manera que los nifnos por el contenido del enunciado, sepan

de qué palabra del par se trata. Se van anotando las veces que
cada uno Talle en poner la adecuada. Finalmente se pueden
dictar los enunciados de las tarjetas con el fin de saber si
los ninos reconocen la ortografia de la palabra homdéfona dentro

de su contexto.

Para todas las actividades relacionadas con reglas
ortogrdficas, se puede pedir a los nifos explicar la
regularidad con sus propias palabras, una vez gque la hayan
encontrado. También en sesiones posteriores pueden hacerse
dictados de palabras wutilizadas para cada ejercicio, o

solicitar que se elaboren enunciados con algunas de ellas.
EVALUACION =

A través del empleo de las palabras homéfonas en

enunciados que los alumnos elaboren de manera libre.
G) Familias lexicales.

OBJETIVO:

GQue el constante manejo de 1la lengua escrita, permita a
los ninos reflexionar acerca de las regularidades de 1las

convenciones ortogrdficas y te permite clasificar por familias

una lista de palabras.

MATERIAL :

Una hoja en la cual se ha escrito una serie de palabras
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pertenecientes 3 tres o cuatro familias lexicales diferentes,

distribuidas en tres o cuatro columnas.

carreta carfeteria camioneta cansarse
camion carretera carro carreton
cansancio cansado cafetera cafre
carrera

cabarde acomodar acompanado compania
comodo acompanar acomodado comodidad
companero aconsejar acobardado cordoneria
consejo acordonar aconsejado

cordon acobardar acordonado

compaierismo

aconsejablie

consejero

cordoncillo

acompanante

DESCRIPCION:

Se entrega a& cada nidoc una hoja donde aparecen escritas
las familias de palabras con las que se debe trabajar. Se
informa que la clasificacidn de familias las realizd un nino de
otro grupce. Se les pide que 1la observen Yy vean si estd bien o
si es necesario hacer alguna modificacion en esta
clasificacidn. A partir de los comentarios Yy observaciones de
los nifdos, se explica qué son las familias lexicales de

palabras o bien se encamina la discusidn para que ellos mismos
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encuentren la respuesta. Después se les pide clasificarlas
segin este criterio. De ser necesario se les muestran algunos
ejemplos antes de empezar a trabajar. Como complemento a esta
actividad o a cualquier otra actividad con familias lexicales,
se puede pedir la elaboracidn de enunciados que incluyan las

palabras de una familia o una palabra de cada familia.

EVALUACION::

Cuando todos 1os niAos terminan, intercambian sus trabajos

para resclverlos y discutir los resultados.

H) Burro y domind.

OBJETIVO:

Gue el constante manejo de 13 lengua escrita, permita a
los nifos reflexionar acerca de las irreguiaridades de las

convenciones ortogrdficas.

MATERIAL :

Tarjetas de 6 x 2 cm. en las cuales se escribe una palabra
perteneciente a wuna de las diez familias lexicales que
participan en el juego. Cada familia puede estar formada por

cuatro palabras de manera que habrd un total de 40 tarjetas.

DESCRIPCION:

—BURRO :

Se revuelven las tarjetas Yy se reparten entre 1los miembros
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del grupo.

Lada jugador por turno roba una tarjeta al de la derecha.
5i hace par, es decir, si Jjunta dos tarjetas de 1la misma
familia, las coloca sobre la mesa para qQue todos las vean y
puede seguir robando y bajando cartas hasta que no tenga mds

pares. Entonces cede su turno al siguiente Jjugador y asi

sucesivamente. El juego termina cuando todas las cartas estdn
scbre la mesa. Gana el jugador que haya hecho mds pares. Se
puede sancionar a la persona cuando por error baje dos cartas

que nao sean par. Esto los obligard a fijarse mds.

VARIANTE :

— DOMING:

Se revuelven las tarjetas Yy s5e reparten entre los miembros
del grupo. Abre el juego quien tenga la "mula”, es decir,
aquella palabra de la que se derivan las demds de la familia.
Hay varias "mulas". Para decir cual de ellas tiene prioridad,
se considera el orden alfabético. Si el Jugador en turno no
tiene alguna palabra de 1la familia, pasa y cede su turno a la
de la derecha. Cuando ya se pusieron las cuatro tarjetas de una
familia determinada, el siguiente jugador debe poner otra mula.

51 no la tiene, pasa cediendo su turno al siguiente jugador.

Gana quien descarte primero todas sus tarjetas. Se puede
sancionar a quien por error baje una palabra que no pertenezca
a la familia que se estd completando.

EVALUACION::
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Por medio de 1la confrontacidn que se lleva a cabo al

Juntarlas por pares comparando de esta manera la escritura

correcta de las palabras.

X) Cuartetos de palabras.

OBJETIVO:

Que constaten la necesidad en la comunicacidn escrita de
ciertos aspectos que como los ortograficos, dan uniformidad al

texto y permiten 1a comunicacicdn entre el escritor y el lector.

MATERIAL :

Juegos de varias familias de palabras en tarjetas de 8 x &
cm. (a3 modo de tarjeta). Cada familia consta de cuatro
tarjetas; de una misma familia lexical. En la parte superior de
cada tarjeta, se indica la palabra "jefe de la familia” de
todas las demds. La diferencia entre las cuatro tarjetas de un
mismo cuarteto, es que cada una trae subrayada wna palabra

diferente de 1a familia.

Esquema:

Jugar Jugar Jugar Jugar
Juego Juego Juego Juego
Juguete Juquete Juguete Juguete
Jugador Jugador Jugador Jugador
Jugueteria Jugueteria Jugueteria Jugueteria

DESCRIPCION:
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Se revuelve bien la baraja y se reparten todas las cartas
entre los participantes. Inicia el Juego quien se encuentra a
la derecha de 1a persona que repartid las cartas. E1 Jjugador
abre el juego pidiendo al compafero de su derecha una carta de
l1a siguiente forma: "De la familia de elevar (por ejemplo) dame
elevacion”, sodlo puede pedir cartas de agquellas familias que él
tenga. 5i el compafdero tiene subrayada la palabra solicitada
deberd entregarla a quien se la solicitd. Este ultimo, podra
seguir pidiendo al mismo compafero hasta que éste no tenga
alguna de las palabras sclicitadas. Si no consigue la tarjeta
con la palabra solicitada, el Jjugador cede su turnoc al
siguiente, quien procederd de 1la misma manera al completar
cualquier jugador un cuarteto de palabras, lo coloca en 1la mesa

& la vista de todos. Gana quien haya reunido mds cuartetos.

EVALUACION :

S5e efectua por medio de registros y confrontacidn de las

palabras que conforman el cuarteto de la familia lexical.

J) Escribir palabras derivadas.

OBJETIVO:

Gue el constante manejo de 1a lengua escrita permita a los

ninos reflexionar acerca de las reqularidades de las

convenciones ortogrdficas.

MATERIAL :

Hajas de 10 x 15 cm. cada una de las cuales estd
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encabezada con wuna palabra cualquiera, por ejemplo: agua,

ahorro, etc.

DESCRIPCION:

Se entregan a los nifos las hojas ya encabezadas. Se les

pide anoctar en ellas todas las palabras pertenecientes a 1la

familia de la palabra impresa.

Cuando todos hayan terminado, se intercambian las hojas
para revisarlas y discutir la adecuacidn o inadecuacidn de las

palabras escritas.

EVALUACION:

Por medioc del registro de las palabras que conforman 1a

familia lexical correspondiente al grupo.

K) Encontrar 1la palabra de la que se deriva el diminutivo.

OBJETIVO:

Oue constaten la necesidad en 1la comunicacidn escrita de

ciertos aspectos que como los ortogrdficos, dan uniformidad al

texto y permiten la comunicacidn entre el escritor y el lector.

MATERIAL =

Una hoja en 1a que estd escrita a ldpiz wuna lista de
diminutivos, todos de un mismo campo semdntico; animales,

verduras, etc.

DESCRIPCION:
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S5e entrega a cada niAo la hoja con los diminutivos y se
pide gue encuentren la palabra de la cual se deriva. Lo pueden
hacer escribiendo Jjunto al diminutivo o bien, borrando y
escribiendo 1o necesario. Este ejercicio puede realizarse con

palabras derivadas.

EVAL UACION =

A traves del registro de las palabras que hayan
encontrado haciende hincapié en el empleo correcto de las

polivalencias comprometidas.

L) Diccionario.

OBJETIVO:

Que la informacidn proporcionada facilite el manejo del
subsistema y permita apoyarse en diversas estrategias para

resolver dudas.

MATERIAL =

Un diccionario pequeRo fdcil de manejar para los nifios.

DESCRIPCION:

Una de las estrategias empleadas por el adulto cuando duda
sobre la ortografia de una palabra, es acudir al diccionario
para ver como se escribe. Por esta razon se considerd necesario

promover el contacto de 1los nifnos con el diccionario.

En una de las primeras sesiones, se ensefha a los ninos el

diccionario. Se les preguntan si lo conocen y saben usarlo. De
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ser necesario, se explica cudl es el contenido de éste y su
utilidad; se les indica también como emplearlo, despuss de esto
cada nifo por turno buscarad alguna palabra. lLas primeras veces,
para ayudarlos, puede comentarse con qué l1letra empieza una
palabra y en gue parte del diccionario puede estar. Si audn no

pueden hacerlo solos, pueden ser ayudados por el coordinador o

por otro companero.

EVALUACION::

Por medio de 1la confrontacidn de las palabras con el

diccionario para de este modo darse cuenta de 1a escritura

correcta de las palabras y letras.

1) Fuga de l1etras.

OBJETIVO:

Propiciar que el alumno corrija los desaciertos
ortogrdficos en textos elaborados con propdsitos personales y

significativos y no mediante ejercicios mecdnicos, carentes de

un contexto real.

MATERIAL :

Ldpiz, borrador y un texto impreso, en el cual se han
omitido las polivalencias en estudio (b-v, c—-s-z, g-gu-j, Cc-—

qu—k, 11-y, mb—-nv, r—rr.

DESCRIPCION:

Se entrega a cada nifo la copia del texto y se le explica
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que es necesario escribir la letra que en su opinidn complete
correctamente 1la palabra. Al final se explica de qué se trata
el cuento, ya sea por escrito o en forma oral con el fin de gque
el piRAo reconstruya el contenido del mismo y después revise
nuevamente el texto que completd para ver si corrige las

palabras mal anticipadas.

En caso de que no logre corregir sus propios errores se
intercambian los trabajos para recibir ayuda de otros

COoOmpaneros.

EVALUACION :

Se realiza por medio de la comparacidn de las palabras

completadas correctamente y del registro en sus cuadernos.

M) Frases con errores ortogridficos.

OBJETIVO:

Permitirle al alumno poner en prdctica sus propias
hipotesis para 1la construccidén de 1la escritura mediante

ejercicios que promuevan la reflexidn y la autocorreccion.

MATERIAL =

Hoja impresa con enunciados en ddnde haya palabras mal
escritas, en las cuales, al finalizar cada unao, debera

encontrarse el numero de errores ortogrdficos existentes.

EJEMPLO:
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Llos zillones del sine zon muy cOmodos (3)
La cenorita pagd zinco pezoz (4)
Compré siruelas la cemana pazada (3)
DESCRIPCION:

Despues de haber trabajado con las estrategias anteriores,

el maestro entregard a los alumnos, las hojas impresas, en las
cuales, les pedird que encuentren los errores ortogrdficos que
hay en cada uno de los enunciados, y escriba a la derecha la
cantidad de desaciertos descubiertos, ya que ahi pondrd en
prdactica sus hipdétesis y las confrontard con 1los demds

companeros para asi corregir 1os errores cometidos.

EVALUACION::

A travées del intercambio del trabajo realizado con sus
companeros para corregir los erraores que se han presentado en

la escritura de las palabras.

111266
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A . Aplicacién de la propuesta en el segundo ciclo de 1a

escuela primaria.

El1 avance gque se puede observar al poner en prdctica las
estrategias gque se proponen en este trabajo pedagdégico fue

significativo, ya que en los alumnos de segundo ciclo que
asisten al Centro Psicopedagdgico y que estdn bajo mi cargo, se
pudo notar que disminuyeron en gran parte sus dificultades
ortogrdficas en la escritura, esto debido a gque las actividades

propuestas fueron motivantes y estimulantes para mejorar su

forma de escribir.

Como ya se menciona estas estrategias pedagdgicas fueron
aplicadas a alumnos que al momento de ingresar al Centro
Psicopedagdgico se les realiza un estudio pedagdgico valorativo
cuyos resultados ayudan al maestro a ubicar el nivel de
aprendizaje en el que se encuentra para de ahi partir a
reeducar, programando actividades en base a las dificultades

que el alumno presente.

En el 4rea de Lecto—Escritura se pudo obsrvar una serie de
desaciertos, en 1los cuales predominaron los del aspecto
ortogrdfico, especificamente en el manejo convencional de

polivalencias.

Se hace mencién gque los alumnos requirieron un ambiente

propicio de confianza y seguridad en si mismos para que se
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pudieran llevar a cabo y con éxito las estrategias propuestas,
mismo que se les brindd, de lo cual se obtuvo el
desenvolvimiento deseado y una interaccidn entre ellos, lo que
enriquecid el trabajo y dio oportunidad de obtener buenos

resul tados.

Una de las dificultades que se presentd y entorpecicd un

poco el desarrollo de este trabajo fue 1la Iinasistencia
constante de algunos alumnos que, como se menciond con
anterioridad, residen en las periferias de la ciudad y carecen
de recursos econdmicos lo que les impidid trasladarse los dias
que les correspondia asistir al Centro Psicopedagdgico, por lo

que algunas estrategias se llevaron mds tiempo en realizarlas.

En forma concreta al aplicar esta propuesta pedagdgica a
traves de 1a valoracidn diagndstica, permitid Iinstrumentar
recursos metodoldgicos tendientes a estimular el aprendizaje de

los alumnos mediante las actividades integradoras encaminadas a

superar los problemas existentes en 1a expresion escrita.

En todo momento se le dedicé el tiempo suficiente a las
diversas acciones educativas para de este modo lograr un
aprendizaje sistemdtico y gradual en el uso de las grafias
acorde a las convencionalidades ortogrdficas; en este aspecto
hubo necesidad de realizar algunas wmodificaciones a las
actividades planeadas, sobre todo a orientar el aprendizaje de
las grafias que presentaban dificultad en su empleoc correcto,
por 1o que se enfatizd con diversas estrategias y ejercicios

que mejoraron su escritura en el uso correcto de las letras
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acordes a la normatividad ortogrdafica.

En 1a gplicacidn fueron considerados los diversos factores
o elementos que influyen en el proceso de ensefanza-—
aprendizaje, haciendose hincapie el desarrollo de los
contenidos programdticos de esta dJ4rea encauzados a superar

problemas existentes en el lenguaje escrito.

B. La evaluacidn.

Los resultados obtenidos en la aplicacidn de las
estrategias diddcticas propuestas en este trabajo pedagdgico,
fueron positivos ya gque se logro motivar al alumnoc para que
encontrara interesantes las diversas actividades de aprendizaje
y a la vez se le estimuld a mejorar su escritura manejando
convencionalmente Jlas polivalencias, asi como también permitic

aplicar los conocimientos adquiridos en otras dreas

programdticas correspondientes al grado escolar.

Lomo ha quedado de manifiesto los resul tados obtenidos en
1a evaluacitn diagndstica trajeron como consecuencida el
detectar las dificultades ortogrdficas que presentaron 1los
alumnos, de ahi que en 1a implementacidn de las estra tegias
diddacticas se logroé incorporar gradualmente 1la participacicn
activa de los alumnos en la elaboracion de textos haciendo uso

correcto de las convencionalidades ortogrdrficas.

A través de la induccidn se favorecié el aprendizaje de 1la
normatividad ya gque paulatinamente se fue adquiriendo el

conocimiento del uso adecuado de las grafias o letras en la
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escritura de las palabras. Con interés los alumnos se
incorporaron activa y entusiastamente a lograr un aprendizaje
de 1la representacidn del alfabeto ortogrdafico, es decir,
representar las palabras y letras de acuerdoc a las reglas
establecidas. Se buscd el apoyo de los padres de familia para
involucrarlos en las diversas actividades emprendidas por sus
hijos, 1o que indudablemente se tradujo en la apropiacion de 1a

lengua escrita.

Al emplearse los instrumentos de evaluacidn para
considerarse las sjituaciones referentes a las estrategias
diddcticas se encuentra que como resultado se obtuvo lo

siguiente en los rubros que a continuacidn se mencionan:

— Aspecto cognoscitivo.

Se logré un aprendizaje sistemidtico con referencia al
empleo correcto de las grafias o letras qgue conforman el
alfabeto de nuestra lengua. Se establecid la diferenciacion de
las polivalencias, es decir la distincion de la similitud que
presentan algunas grafias en el empleo correcto de las
palabras. Se percibieron cambios en la estructura ya que los
alumnos se dieron cuenta que en nuestra lengua existe un
alfabeto fonoldgico que comprende los fonemas y un alfabeto

ortogrdfico que hace referencia a las grafias o letras.

— Aspecto afectivo.

Con 1a creacidn de un ambiente de confianza se logré

motivar la participacidn activa entusiasta y solidaria de 1los
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alumnos para resolver en conjunto algunos problemas existentes
en la lengua escrita. Se despertd un aprecio por nuestra
lengua, lo que se tradujo en una disposicidén para emplearla
correctamente tanto de manera oral como escrita. Se estimuld la
interaccion grupal para Jjuntos involucrase en el proceso de
enenanza—aprendizaje existiendo un respeto a las diferencias

individuales.

— Aspecto psicomotor.

Se enfatizé en lograr una escritura 1 egible acorde a las
caracteristicas de trazo y forma, es decir que las letras
fueran hechas a su modelo, para de esta manera evitar problemas

al dar lectura a frases escritas por los alumnos.



CONCIY USTONES

Al llegar al término de desarrollo de esta propuesta
pedagogica en la cual se ha abordadoc como tema central 1la
convencionalidad de las polivalencias en el segundo ciclo de la
escuela primaria se ha Illegado a la conclusidn que debe

considerarse esta etapa escolar apropiada para que los alumnos

empiecen a establecer diferencias a partir de la similitud
fonica que presentan algunas palabras, pero gque en su escritura
requieren el emplec adecuado de las grafias que corresponden al

alfabeto ortogrdfico.

Es  importante tomar en cuenta que al llevarse a la
prdctica lo referente al manejo de 1la convencionalidad de las
polivalencias en el proceso ensenanza—aprendizaje, ha
constituido wun problema serio para acceder a una escritura
correcta de las palabras de la lengua espafsola en México por lo

que a continuacidn se establecen las siguientes conclusiones:

El segundo ciclo de 1la escuela primaria constituye un
momento educativo que resulta apropiado para iniciar a los
alumnos en la diferenciacién de las grafias que corresponden a
las wunidades fdnicas o fonemas, para de esta forma superar

gradualmente los problemas ortograficos.

- En la convencionalidad de las polivalencias es
importante tomar en cuenta que en nuestra lengua existe un
alfabeto fonoldgico conformado por 22 fonemas asi como un

alfabeto ortogrdafico integrado por las letras del
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abecedario por lo gue no hay wuna correspondencia entre las

letras y 1os fonemas 1o que indudablemente provocan 1os

problemas ortogrdficos en la escritura de las palabras.

— El andlisis de las situaciones de aprendizaje que posee
el alumno es la base y antecedente para efectuar una planeacidn

del proceso educativo tomando en cuenta sSuUs problemas,

necesidades e intereses.

- La implementacidn de estrategias dididcticas son de gran
Importancia para acceder al estudio Y andlisis de 1la
convenclionalidad de las polivalencias Yy a través de ejercicios
mejorar paulatinamente la escritura accediendo a la

normatividad establecida por 1a ortografia.

— La actitud del maestro resulta de gran importancia para
crear un ambiente favorable que propicie la participacidn
activa de los alumnos para involucrarse con todas sus
capacidades en las diversas actividades de aprendizaje en las
cuales se deben tomar en cuenta las posibilidades y
limitaciones de que son portadores los educandos por lo que es
imprescindible hacer hincapié en el respeto y la confianza que

se despierte en el aula escolar.

En sintesis, en este trabajo pedagdgico se aspira, de
manera modesta, contribuir a traveés del estudio y andlisis
realizado, a comprender con m3yores elementos las dificultades
ortogrdficas que tienen los alumnos en la escuela primaria como

consecuencia de no existir wun conocimiento plenc de 1a
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convencionalidad de 1las polivalencias existentes en nuestra

lengua escrita.
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