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IRTRODUOCCTION

Esta propuesta se presenta como una forma de contribuir
me joramientc del proceso de ensefianza y aprendizalje, sob
todo como una alternativa para reforzar el aspecto de
lecto-escritura dentro del nivel de educacidén primaria d

primer grado. Asi también intenta incorporarse de mane

efectiva en el Programa de "modernizacidén educativa’,

al

re
la
el

ra

¥

implementadc en 1982, haciendo énfasis en los rubros de

eficiencia y eficacia, sindénimos de calidad educativa,
escuelas similares a las que se hace referencia en el caso g
se describe a lo largo de este trabaljo.

Puede parecer un tema muy trillado o digerido, pero
cierto es gque el problema en la lecto-escritura en zon

rurales es latente vy no puede evadirse, como aguello gue

requiere de mayores atenciocnes. No zélo este tipo de escuelas,

sinc también las escuelas urbanas y de organizacidn complet

perc en éstas, tienen que ver més elementos y factores, dque

hacen gue el problema sea un tanto més compledo.  Por
momento nos na interesado la escuela rural unitaria, ya gque
nuestra fuente de <trabajo cotidiano y porque, por lo regula
ha sido la gque més ha padecido el rezago educativo y la g
més carece de atenciones.

En el desarrolloc de este trabajo se da a conocer, en
primer momento, cual era el ambiente educativo, la concepci

que se tenia, los origenes de la metodologia gque se esta

el

e5

ue

Uun
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implementando hasta antes de la llegada de la reforma educativa,

en esta década de los noventa.

En segundo lugar se hace referencia a los elementos gue
influyeron para gque el problema se diera, y para esto se parte de
responder cuestionamientos como: (Por qué? (Cuéndo? ¢(Dénde? (En
gqué consiste el problema de la lecto-escritura?

En tercera instancia destacamos la importancia de este trabajo
de investigacién y lo gque pretendemos alcanéar con é€l, planteando
para estoc los objetivos generales.

Como cuarto elemento de importancia, hacemos referencia de lo
que hasta nuestros dias, se entiende por conocimiento y la
descripcidn de algunos procesos de cdémo se llega a é1, desde el
runto de vista de varios autores, asi como aquellas teorias que
fundamentan alguncs métodos gque se han aplicado y gque aln se
aplican en la lecto-escritura en nifics de primer grado de
primaria. Por otro lado se hace referencia al contexto fisico y
social, donde se generd el problema, como una forma de enmarcar
la problematica planteada.

En quinto lugar se presenta un debate en el cual se realiza un

andlisis de tipo comparativo entre los elementos tedricos que

sostienen el Método Global de Anéliéis estructural y los qgue
sogtienen los métodos tradicionales, tratande de establecer su
funcionalidad en la realidad. Asi también, apuntamos nuestra
discrepancia en funcidn de algunas ideas sostenidas por el Método

Global y una conclusidn prbpia a la gue hemos llegado. Como
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ARTECEDEUHRTES

Hace aproximadamente una década surgidé en el seno de la
una serie de modificaciones y de cambios en lo gue respect
planes y programas en la educacidn primaria, auspiciados por

politica generada por el gobierno en turno. Los cambios se di

sobre todo en programas de primer y segundo grado. Los objet
que se pretendian en parte eran meJjorar, superar, eficientiz
erradicar el analfabetismo, asi como erradicar el bajo n

educativo, problemas que estaban latentes y que no se ha

solucionado en su totalidad.

~

Ante esta perspectiva, el profesor Jorge Noceda Curiel 1

su propuesta de un programa integrado (gque més adel
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SEP,
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ar y
ivel
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anza

analizaremos), donde se incluye el Método Global de Anélis

Estructural. Los sustentos que lo llevan a replantear d
métodoe se dan precisamente partiendo de los inicios de
implantacidn aqui en México. Para esto se hace una revi
documental y bibliogréfica teniendo como referente que a pa
de 1872, se tiene informacién de los métodos globales aqui
México.

Retomando dicha informacidén, formula el Método Global
Andlisis Estructural (MGAE) conJjuntamente con el ©prog
integrado vy sobre todo ajustado al nifio mexicano, precisam
para hacer su aprendizaje méds sd6lido en los instrumentos

lenguaje. En 1973 se publicaron resultados de la ‘interpreta

de

rama
ente
del

cidn
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de encuestas aplicadas a nivel nacional. Ante estos resultados la

de ucacidn Pablica) hace

3]
ja¥
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una modificacidén de los libros de texto de primerc vy segundo
grado aJjustados al programa integrado, mas no siendo aplicado
dicho programa. Este se presenta como una medida inmediata para
poder‘ salir al paso de los problemas que estaban latentes en el
nivel de educacidn primaria.

Ante estas expectativas la SEP, ya habia dado el primer Paso
para resolver dicha problemdtica. Este primer pasc como ya

mencionamos, era la modificacidén de 1los 1libros de texto de

primero y segundo grado, pero en este caso se habia generado otro
problema: nc se estaba aplicando el "nuevo programa integrado",
sino que se estaban llevando los programas de 1975. En este
Sentido existia una disparidad y a su vez un desfasaje entre lo
que se proponia y se pretendia hacer, (Noceda Curiel, 1981). Por
esto, segln el autor, las actividades en la SEP, en lo que se
refiere a revisidn, supervisidédn y modificacidn, se intensificaron
Para 1879, el mencionado autor lleva a la practica el Programa
integrado (incluyendo el MGAE), empezando a aplicarlo en escuelas
pilotos, la puesta en marcha de este programa insistia en que
existiera una vinculacidn entre programa, método y libro.
Esta transicién (1979-1980) fue determinante para la SEP, va
que empezd a implementar actividades de informacidn y concienti-
zacidén sobre el MGAE a nivel nacional, tanto a maestros que

impartian cursos de didéctica especial, como a alumnos normalis-
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primer grado (Noceda Curiel, 1981).
De lo anterior pueds inferirse, que sl problema 1o stribuyercn

a la gran heterecgeneidad de las formas para enseliar a leer vy

escribir.
Por esto, se buscd vy se aplicd una metodologia que

estandarizara o gque homogeneizara la ensenanza de la lecto-

escritura. Se trataba en este sentido en la medida de lo posible,
terminar con la valorizacidn de niveles de aprendizaje (rapidos,
lentos vy deficientes), que habia ocasionado trastornos en los
grados superiores inmediatos.

Los afios 18981-1985 fueron decisivos para el docente en
proceso de formacidn. durante el ciclo escolar 1984-1985, en las
escuelas de Normal Bisica se informé sobre el npvedoso MGAE, y se
prepard asi al futuro docente para poder aplicarse dicho métodb.

La informacidn se hizo llegar a través de un paquete con tres
folletos que consisten en:

1.~ Informacidén sobre la estructura y las caracteristicas
del programa integrado y el MGAE.

2.- La aplicacidén del MGAE para ensehar a leer y escribir y
al maneJjo de los libros de texto correspondientes.

3.- Los materiales para reforzar la ensefianza de la
lectura.

Los autores de dichos folletos son los profesores Jorge Noceda

Curiel y Fidelfa Moreno Martinesz.
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CAPITULDO I

1.-LA PROBLEMATICA DE LA LECTO-ESCRITURA
EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

La definicidén de esta problemética se expone a través de una
serie de cuestionamientos. Para poder ubicarla y esclarecerla

3

consideramos preguntas como las siguientes:

1.- i(Dénde surge el problema de la lecto-escritura? En nuestra
experiencia, esta problemdtica surge en el aula de 1la Escuela
Rural Unitaria, con nifics de primer grado que presentan la
dificultad de la adquisicién de la lecto-escritura. Cabe
mencionar gque en esta aula escolar se concentran nifics de los

seis grados. El nimero de alumnos que se atienden son:

- 16 alumnos de primer grado cuya edad esta entre los 7 y 8

afios

2 alumnos de tercer grado cuya edad es de 10 ahos

- 2 alumnos de cuarto grado cuya edad es de 10 y 11 afics
- 2 alumnos de quinto grado cuya edad es de 11 y 12 afios
- 2 alumnos de sexto grado cuya edad es de 12 y 13 afios
Pero para tener un panorama mas amplio a continuacidn se
describen &algunas caracteristicas de los educandos vy de 1la

comunidad.




F1.1.

Caracteristicas de loz educandos.

o
AN

Los nifos de la comunidad donde desempefiamos nuestra actividad

docente, presentan caracteristicas un tanto sintomaticas,

bien

conocer mas a fondo la realidad en que se desenvuelven. Sigui

una

presentan los educandos son las siguientes:

gue

merecen tomarse en cuenta para poder enfocar el problema y

investigacidn participativa, las caracteristicas

Cuentan con una mala alimentacidn, la cual carece de una

endo

que

riacidn, debido a la escasez de recursos econdmicos de la fa

milia, esto pudo corroborarse a través de entrevistas verba

les, sostenidas tanto con los padres de familia como con

propio alumnado.

el

Su desarrollo motriz fino empieza a aparecer hasta los siete

afios y no antes, esto pudo verificarse en afios anteriores, al

trabajar con nifios de primer grado.
No existe preocupacién alguna ni interés, por parte de 1
padres de familia hacia sus hidjos, lo cual consistiria e

vigilarlos, estimularlos o apoyarlos para gue logren apr

OS

cn-

der a leer y escribir por lo menos, o en su defecto inducir-

los a que asistan a la escuela, esto pudo detectarse al
tener didlogos informales, tanto con padres de familia c
con los propios alumnos.

Desde temprana edad son sometidos a trabajar en el campo

S0OS—

oMo

ba-

ra contribuir con el gasto familiar, estoc pudo detectarse al

Justificar, los alummnos, sus constantes inasistencias.




1.2. Caracteristicas de la comunidad

La escuela donde
cuentra ubicada en

Tlacolulan Ver. se

actualmente nos encontramos

-

=3

1 congregacidn de
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pi

sncuentra avad

W
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Etlantepec,
de

laborando se
Municipi

1

HES

{1t

Oriental. Etlantepec no cuenta con los servicios piblicos asi
ciales elementales tales como; luz, agua potable, drenaje, te
sbélo cu

no, caminos de terraceria previamente trazados, etc.

con veredas o senderos por donde transita la gente con sus bé

tias de carga (caballos o mulas). El tipo de construccidén de

viviendas es en su mayoria de madera con techos de lémina de
tén, lémina de zinc y algunas otras con techo de teja. El pis

la mayoria de 1las casas es de tierra. La comunidad se encue

asentada sobre lomerios y sobre elevaciones gque tienen caract

ticas de cerros. La idiosincracia de este tipo de habitante

un tanto desinteresada. La escuela en este sentide tiene poca
levancia. Puede decirse que existe una desvinculacidn total e
la escuela y la comunidad. Esta desvinculacidén obedece a una

valorizacidn muy marcada por parte de los habitantes hacia

escuela y hacia el propio maestro, debido, principalmente a

falta de conciencia influida, encausada ¢ propiciada por el (

maestro (s)

anterior (es), cabe mencionar gue este (estos

encuentran desprovistos de una conciencia civil y profesiocnal

cual se ha detectado en ellos a través de entrevistas verbale

didlogos sostenidos. La deduccidén a la que nos llevaron sus v

siones, es que solamente les interesd haber concluido su carr

[
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de maestros de educacién Primaria, trabadjar su horarioc corres-

pondients y no meterse en mas problemas, argumentando que no les
pagan mas por preocuparse a fondo de los problemas que implica el
proceso de enseflanza y aprendizaje, sefialando ademas gue "el sala
rio que percibo es minimo y la verdad es que no me van a dar una
medalla de oro o me harin un monumento por preocuparme y trabaljar
més . "
Esto nos refleja en cierta forma que ya existe un deterioro de
la personalidad en cuanto a lo moral, civico y social, auspiciado
por politicas educativas quizi no bien coordinadas, es decir exis
te una incoherencia entre lo que se dice y lo que se hace, ya que
por un lado se exige un riguroso seguimiento de planes y progra-

mas, el riguroso cumplimiento del sistema administrativo, y por

otro el cumplimiento de comisiones v funciones gue tienen que de-

sempefiarse en la escuela. El problema salarial es un tanto sustan
cial para que se dé tal situacidn.

Lo anterior en cierta forma desgasté la personalidad del maes-
tro, orilléandoclo a actuar casi por inercia o costumbre.

Otro elemento de peso que hay que considerar es que existe una
escasa predisposicidn por parte de los maestros Para prepararse,
quizés en este sentido, sus metas han llegado a su limite (aungue
esto tiene que ser analizado en otro tipo de estudio). Para ellos
su forma de actuar y de bPensar, tiene razdn de ser.

En este contexto se reafirma esa desvalorizacidén hacia la es-

cuela, tanto por los habitantes de la comunidad, como del propio
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maestro gue ha contribuido de alguna manera. Ese desinterés y

’~._l
R

propia apatia de los padres de familia de la localidad han sido
factores determinantes para que persevere un determinado grado de

ignorancia gue cada vez va ganando mas terreno.

Por otro lado, la falta de conciencia no sélo afecta a los
padres de familia y a la comunidad en general, sino gque éstos
patrones culturales se reafirman en los nifios (Nolasco Margarita,
1978), para ellos el saber leer o escribir no es una gran
ventaja, sino més bien es wuna pérdida de tiempo. Mantienen la
idea de gue podran sobrevivir al igual que sus padres: ellos no
saben leer, tienen su casa, sus tierras para sembrar, se visten,
comen, sostienen a su familia y no necesitaron de saber leer vy

escribir para lograrlo.

1.3. Caracteristicas del aula escolar

El aula escolar se encuentra construida con block, puerta de
léamina (doble cara), ventanas de persianas, de aluminio ¥y
cristaleria, techo de léamina galvanizada. Las dimensiones del
son: 8 m. x 4 m., su piso es de cemento, cuenta con mesabancos

binarios de madera, dos pizarrones en regulares condiciones. La

HOD
0

distribucién de los grupos se presenta a continuacidn a trav e
la siguiente figura (Fig. 1).

2. -4 Por qué surge el problema de la lecto-escritura?
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Figura-1

Para poder dar respuesta a esta interrogante, en términos

aprendizaje de la lecto-escritura, es necesario sefialar,

de

que

surge a raiz de la aplicacidén del Método Global de Analisis

Estructural. esta afirmacidén se sustenta en lo siguiente:

El tiempo que tenemos de laborar en esta comunidad es de 5
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afios consecutivos, de los cuales los dos primeros se dedicaron a

a aplicacidn de dicho método, obteniendo cada fin de curso

[

resultados un tanto desalentadores e insatisfactorios. De un
total de 12 alumnos, que corresponde al 100% se conseguia que
so6lo el 15 o 20% (gue corresponde a 2 o 3 alumnos), lograran leer
v escribir en condiciones regulares, que en comparacidén con un
nifio citadino, el nivel de avance corresponderia a un 50 o menos.

Este andlisis tiene que ver mucho con el proceso general de

ensehanza y aprendizaje. Lo anterior corresponde a un analisis en
cuantc a la actitud de los nifios durante el proceso de ensefianza-
aprendiéaie en relacidn con la aplicacidén del MGAE en la lecto-
escritura. Las actitudes de éstos alumnos son en mayoria de
confusidn, inseguridad, desinterés y de actitudes memoristicas,
més que de un razonamiento légico, cayendo asi en un Juego
mondtono como el adivinar la letra que es, la silaba, la palabra
o el enunciado. Estas caracteristicas reflejadas en 10s nifios
fueron motivo de reflexiones constantes. Y ante esta situacidn se
analizé mlds a fondo el proceso de aplicacidn del MGAE apoyéandonos
en el material didéctico necesario; sin embargo, el esfuerzo no
didé los resultados esperados. La reflexidén nos orillabaz a
replantear el problema: (Cudl podria ser la causa que origind el
problema? (Podria ser la edad cronoldgica o la edad mental? ¢La
falta de disposicidén para aprender? iLos 1libros? 4E1 propio
método aplicado?

3.- ‘(Cuéando surge el problema de la lecto-escritura? este




i

HGAE cuand

i ando

fet
fu

' ek
[

i}

problema surgid 21 momento de plicacidén del

hacia llegar al nific wuna indicacidn {(ya sea dictado en
cuaderno o© en el pizarrdn), el nific lo escribia a su mane
como podia, mostrando muy escaso dominio de lo aprendido.

Por otro lado, al abordar un mdédulo de las 2 Gltimas unida
vy en el momento de realizar una evaluacidn de lo gque se h
visto (an&lisis de enuﬁciados, de palabras y de silabas) tal
lo indica MGAE, los alumnos presentaban actitudes comportamie
de confusidén e inseguridad pudiendo observar en ellos qu
lograban la retencidn clara de la estructura del enunciado y
palabras. Posteriormente, al visualizar de manera general
enunciados Juntamente con la representacidén grafica (dibuj
lédminas alusivas al tema). Cuando el andlisis de éstos enunci
se lleva a cabo, pero sin la representacidn gréafica, los n
empezaban a adivinar o a inventar frases, palabras, silab
letras. En este sentido los resultados fueron evidentes.

4.- (En gue consiste el problema de la lecto-escritura?
respectoc puede inferirse que consiste en gue los alumnos
cuentan con los elementos suficientes para poder leer y escr

de manera adecuada es decir, mientras un  nific descon
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simboles, signos vy significados de nuestro idioma, puede

presentar dificultades cuando éste aborde =1 Proceso de

la

Ensefianza y Aprendizajs lo mismo si utiliza métodos globales o

similares a éstos. Para esto, es necesario gque el nific ante

abordar una palabra o frase en la lecto-escritura, deberid =

s de

ntes
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contrario el nific comprenderd de manera forzada, irracional o
inconsciente lo que lea ¥y escriba. Nos referimos a la
irracionalidad en el sentido de que el nifio no sabrid en el
momento oportunco, el nombre de las letras o el sentido de éstas.
Por lo tanto, si el nifio, supongamos, aprende la palabra "manzana
roja", el sabrid que dice manzana o manzana roja, pero si se le
preguntara (Como dice agqui...y... acd?, (indicando para esto las
silabas o las palabras), o en su defecto, 4Cémo dice en la
segunda silaba (o tercera)? Creemos al respecto gque el nifio, no

sabria contestarnos correctamente.

Ante estc, consideramos que lo anterior es consecuencia del no

iniciar por las partes de las palabras, que son las "letras",

teniendo implicitos los simbolos, significados y signos.

Debemos entender que para que un mensaje, palabra o frase
pueda tener efectos positivos en la lecto-escritura en nifios de
primer grado, no sélo bastard con la ejercitacidén de la expresidn
oral, sino también con la ejercitacidén de 1la expresidén escrita.

En este caso los alumnos a los que se atendid carecian de es80s
elementos tales como el conocimiento de:

Las vocales: por el nomhre de las letras, por el sonido de

éstas y su forma.

El alfabeto: por el nombre de las letras, por el sonido de

éstas y por su forma.




Las silabas simples: entendidas como la asociacién de dos
letras; una consonante cualguiera del alfabeto y a
conjugacidén con cualquiera de las cinco vocales.

Ejemplo: ba, be, bi, bo, bu.

Las silabas compuestas: entendidas como la asociacién de
cualguier consonante del alfabeto, excluyendo las
literales "L" y "R" 1las cuales, podran ser combinadas
con todas las consonantes. En primer lugar, se
combinard la literal "L" con todas las vocales v
posteriormente la literal "R"; es decir, seran dos
consonantes y una vocal. EJjemplo: bla, ble, bli, blo,

biu y bra, bre, bri, bro, bru.

Las silabas inversas: Entendidas estas como aguella asociacidn
de una vocal, cualguiera que sea y una consonante. La
utilizacidén de las consonantes en éstas silabas son: b,

c,d, 1, m n, p, v, s y z. Ejemplo: al, el, il, ol,

Peor lo tanto, al terminar el ciclo escolar, nos percaﬁamos de
que los alumnos atendidos, no habian aprendido a leer y a
escribir en su totalidad.

Cabe mencionar que el MGAE, es un método deductivo-inductivo,

y que si aplica a la lecto-escritura, donde estéan por medio los




simbolos,\significados y signos, donde éstos representan un
para el niflo, se estaran creando en ellos un blogueo o un obs
culo que impedird gue el nifio pueda descifrar una palabra o f

Frank Smith, Luis Not v Yetta Goodman, autores
analizaremos méds adelante nos dan a entender precisamente e
principios que influyen de manera directa en la adguisicidn d
lecto-escritura en nifilos pegquenos con edad escolar (d
preescclar, hasta el primer grado de educacidn primaria)l.

Debe aclararse que este tipo de métodos deductivo-inducti
pueden ser funcionales en zonas urbanas, donde el nifio es
activo, las condiciocnes de vida 1le son méas favorables

ambiente familiar, social y cultural es méds elevado. Existe

rase
que
stos
e la

esde

una

mayor reforzamiento cognitivo por parte de los padres hacia
hijos, existe una mayor valoracidn hacla un papel gue Juega

escuela y, ademés de todo existe mayor conciéncia social de

los
lai

los

padres. También como una forma de refeorzar la lecto-escritura,

los nifios tiene la opcidn de observar anuncios publicitaric

S en

la calle, la televisidn, lag revistas, etc. Estc les permite un

mayor aceleramiento en el proceso de adgquisicidn de la lecto-

escritura. AGn asi con lo antes anotado se regueriria de
investigacidén para verificar 1los resultados gque arrojaran

relacién al medio urbanoc.

una

en

Otra posible ventaja gque ofrece este tipo de métodos, la cual

habria qué constatar, es que casi siempre o en la mayoria de

las

ocasiones se aplica en grados més avanzados (tercero, cuarto,
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periodo de las operaciocnes formales, o bien, cuando el nifio tiene
la capacidad de poder discernir, intuir o deducir. Es bueno
sefialar gue este periodo o etapa de las operaciones formales,
puede presentarse antes en nifios citadinos que en los nifios de
comunidades rurales. En los primeros, se presenta desde los 5
afios, porque asi lo permiten sus condiciones fisicas, bioldgicas

y sociales, perc en cambio en el segundo caso, se presenta a los

6 o 7 afios en su mayoria. Por lo tanto, puede concluirse gue el
MGAE, no es del todo funcional en nifios de primer grado o que
estédn en proceso de adquisicidén de la lecto-escritura vy sobre
todo si se +trata de comunidades rurales, de escuelas unitarias,
gue no cuentan con Jjardin de nifios.

Para ampliar la idea que aqui se pretende explicar, no hay que
olvidar que la historia y la prehistoria regisfran, gque el hombre

en tiempos remotos, "empezd. a comunicarse a través de pinturas en

un primer momento, posteriormente inventd simbolos y signos  qué
representaban o que significaban algo" (Gelb Ignace, 19786).

Al respecto, podemos deducir gque aunque de una manera
rudimentaria, ya se ejercitaba la lecto-escritura, y que ésta era
transmitida a sus descendientes, sin contar para elloc en ese

momento con maestros; es decir, ellos crearon su propic sistema

de escritura. Puede decirse que el hombre en esos tiempos partid
de lo simple a lo complejo o bien de lo facil a lo dificil (de 1la

parte al todo), y no de lo complejo a lo simple o de lo dificil a




lo facil.

En un caso concreto, en el gque se aplican métodos deductivo-
inductivos, como 1o hace el método global, cabe preguntarse:
5Como o de qué manera podria aplicarse el método global en el
sistema de numeracidn?, (porgque hay que seflalar que también es un
sistema similar de la lecto-escritura, o se relaciona en su tota-
lidad con ésta). En este caso, al nific se le empieza a enselar
por el principio y no por el final; es decir, se le ensefia de ma-
nera sucesiva o gradual: primero se le ensefa el 1, luego el 2,
iuego el 3 y asi sucesivamente, con la finalidad de gque pueda
entender la forma, signo, simbolo y su significado (su equivalen
cia), para poder interpretar cifras numéricas (cantidades), y de
éstas partir a la realizacidn de las operaciones bésicas (suma y
resta). En este sentido no se le podria ensefiar al nifio, primeroc
las operaciones, posteriormente las cantidade§, luego empezar a
ensefiar los nGmeros iniciando por el més alto, el 9 o en su defec
to el 10, para poder llegar al 1, tal como nos los da a entender
Rosa ©Sellares y Merce Bassedas (1983). ¢No hay acaso una iégica
para llegar al dominio de ese objeto de conocimiento, como lo es
la lecto-escritura?.

En lo particular esta comparacidén nos debe de llevar, alGn mas
a comprender el proceso gue sigue la lecto-escritura en nifos de
primer grado de educacidén primaria.

Otro elementc de peso que puede considerarse es que, si se

aplican métodos deductivo-inductivos, se estaran pasando por alto

todn

.
st
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periodos gue menciona Piaget (en Juan Deval, 1983). No tendrian
validez en este caso los postulados de Piaget,-si se aplicasen.

Es necesario hacer hincapié en gue la secuencia que plantea el
MGAE, no lleva al nifioc a tener las bases suficientes y sdélidas
para gue comprenda de manera conscientes los sonidos de las
letras y los nombres de éstas (vocales y consonantes). Dichas
representaciones conjugadas forman silabas, que a su vez formaran
palabras, y éstas enunciados y textos con los que el nifio puede
expresar o describir obJjetos y cosas de su realidad, o sus
propios sentimientos. Todas estas circunstancias implicadas,
aunadas a 1o inadecuado del MGAE en nifios de primer grado de
educacidén primaria de comunidades rurales, hacen gque el problema
se torne cada vez mas agudo y dificil de superar.

Después de hacer resaltar las distintas problemdticas que = se
relacionan entre si y que de alguna manera inciden en el proceso
ensefianza-aprendizaje, es necesarioc hacer una reflexidn sobre su
importancia para los nifios de esas localidades, en el sentido de
gque, en la actualidad se viven un mundo muy acelerado, desde el
punto de vista técnico e intelectual. A la educacidén se le ha
considerado como punta de lanza, como eje de cambio vy
transformacidn social; por lo tanto, eé necesario cuestionarse:
LQué pasard con este tipo de nifios, si no logran concluilr su
educacidén primaria?, (Se avocaradn sdlo a leer y escribir y a

realizar operaciones basicas?, &Podréan incorporarse o integrarse
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a wuna sociledad o pais que exige cada vez mis pr
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profesional, calidad o eficiencia?. Por ello nos interesa que

estas localidades, los individuos desarrollen
culturales bédsicas, para que puedan hacer una lectura y escri
eficientes, que sean de utilidad en su vida.

Para poder cerrar este apartado, diremos gue de esta form
como se ha delimitado el problema, ¥y que a continuacid

enuncia a manera de interrogante.

paraci

e
n

1

(Al
]

en

destrezas

tura

a e

1 Se

(A qué se debe la confusidn y el escaso dominio de 1la lecto-

escritura, en los alumnos de primer grado, de la Escuela Prim

aria

Rural "MOISES GUTIERREZ ROMAN", ubicada en la congregacidn de

Etlantepec, Municipioc de Tlacolulan?.

Teniendo un esbozo de manera clara y concreta este trabajo
ha llevado a trazar lineas de accidn, que van en funcidén
problema que planteamos al principio, las cuales convertidas

objetivos se presentan a continuacidn.

nos
del

ern



1.4. OBJETIVUGS

I. Lograr gue los nifios de ler. grado lean y escr

simultédneamente, sin problemas, al concluir el ciclo escolar.

IT. Lograr que el nific comprenda lo que lee y escriba.

ITI. Disminuir el grado de reprobacidén y desercidén en el pr

grado sobre todo.

Iv. Romper el tabG que existe entre los maestiros de qu
proceso de ensehanza aprendizaje de la lecto-escritura en

primer grado es laboriosa, complicada y frustrante.

V. Proponer una estrategia metodolégica, como elemento tedr
practicc adecuado, para contrarrestar el alto 1indice
reprobacidn y desercidn escolar en ler. grado, como consecue

de la mala aplicacidén de métodos confusos y nada congruentes

con la realidad del nific, ni con su proceso real de aprendiza

iban

imer

e el

ico-

de
ncia
, ni

Jje.



CAPITULO IT

2.- LA IMPORTANCIA DE LA LECTO-ESCRITURA
EN NIROS DE ESCUELAS RURALES.

Indiscutiblemente, nuestro pais cuenta altn con Estados
desarrollados que carecen de la infraestructura elemental
avanzar y alcanzar niveles'de vida més satisfactorios para
habitantes que conforman a estos Estados, en algunos casos
encuentran aglutinados en las ciudades capitales, o bien,
mayoria se encuentra dispersa en diversas comunida
enfrentando todo tipo de desventajas vy dificultades. Una de
desventajas es la educacidn, que se ofrece de manera defici
en gran parte de estas comunidades. Ya sea, por su ubica
geogrdfica, por el nlmero reducido de sus habitantes, por
inexistencia de locales adecuados para llevar a cabo la activ
educativa, o por la inmovilidad social (apatia, desinte
ignorancia, etc.), se ven afectados significativamente.
preciso puntualizar que los elementos mé&s esenciales en
educacidn primaria, en estas localidades son: la lecto-escri
y las operaciones bédsicas. Para este tipo de habitantes, e
elementos son los més importantes. Pero, 4Qué pasa cu

reprueba el nifio en el primer grado?, quizd el padre

recrimina, lo desvaloriza, o lo considera como incapaz?, etc.

respecto, (Cuidl serd la concepcidn del maestro hacia el nifio?
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que aprenda el nifio o no?. Y en contra parte; 4Cudl serd el
pensamiente del nific si a €1 le interesa aprender y no lo logrd?.

Desde un punto de vista més general, uno puede preguntarse:
4Habra aplicade una metodologia adecuada el maestro? (Habra

considerado la edad y las etapas de transicidén de cada nifio? (Se

habra hecho conciencia hacia el fin mismo que implica el proceso
de enseflanza vy aprendizaje de la lecto-escritura, en los
involucradosv(niﬁo, padre de familia y maestro)?

Estos cuestionamientos nos hacen sentir lo importantes que es
dotar a los nifios en edad escolar en escuelas rurales, de los
elementos esenciales, para poder desenvolverse en su medio. En un

planc profesional, el evadir el problema comoc tal, el ser

indiferente o conformista, nos refleja en gran medida el temor a
enfretarnos & €1, la incapacidad de resolverlos y la falta de
preparacién. No queremos cerrar este apartado sin antes decir,
gque nuestro reto es reencauzar y redefinir el papel del maestro.
Es por ello gque las respuestas a nuestros cuestionamientos se
encuentran a lo largo de este +trabajo. Por otro lado hemos
detectado algunos resultados positivos que se han generadc en
funcidn del uso de métodos tradicionales, que se estdn rescatando
con  algunas modificaciones que son pertinentes para poder
aplicarse con debido apego a 1lo gue plantea la modernizacién
educativa. Estas modificaciones o adaptaciones pueden ser en

determinado momento la pauta para poder hacer cada vez més
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funcionales aguellos métodos gue estaban quedando en el olvido.
En este sentido se estan rescatando algunos de éstos para que en
determinado momento puedan hacer un debido usc a futuro. Para
tener un panorama de este tipo de métodos a continuacidn se hace

una descripcidn de éstos.

2.1. RESCATARDO UNA METODOLOGIA TRADICIONAL
EN LA LECTO-ESCRITURA

Antes de iniciar este apartado, guisiera destacar la
importancia qué tiene el rescatar métodos que han sido utilizados
en épocas pasadas. Estos son los denominados “tradicionales", que
por cierto en la actualidad algunos maestros atn los aplican
argumentando una efectiva funcionalidad, sobre todo en el
desarrollo de la lecto-escritura, con lo que. hacen honor a  su
nombre, “"tradicionales”, quizés esto tenga que decir mucho, ya
que de hecho han sido una tradicidn aqul en México y como tal
merecen ser rescatados, ya que sirvieron para forjar lo gue hoy
&S nuestra cultura. BSus primeras aplicaciones se dejan sentir
aproximadamente entre los afios de 1800 y 1810, hasta gue, en la
época de Enrigque C. Rébsamen en 1937, "Carlos A. Carrillo (fines
del siglo IX y principios del actual), y Daniel Delgadillo
(primera mitad del siglo XX)", (Pérez Roque E, 1980), se

empezarcn a aplicar métodos encaminados a la globalizacidn

(Noceda Curiel J. y Moreno Martinesz Fidelfa, 1881).




En el surgimiento de los métodos globales vino a ser un t
trascendental para la pedagogia mexicana; quizd por lo novedo
innovador de este tipo de métodos, la SEP quiso comprobar
efectos en nuestro pais, desde esa época hasta en la actual

existen variaciones en contraste, dividiéndose desde entonces

grandes grupos metodolégicos para la ensefianza de la lecto-

escritura: los analitico-sintéticos y los globales. Por un 1
los partidarios de 1los métodos globales sefialan dque,

tradicionales son mecanicistas y memoristas, calificandolo

inoperantes. A su vez los tradicionales acusan a 10S globales de

inoperantes por lentos y porgue requieren de mucho material,
preparacidn amplia y especializada para los educadores. Hast
fecha las acusaciones y calificativos que uno y otro se atrib
no dejan de presentarse. Pero mientras esto pasa el tiempo ¥y

hechos mismos nos daran la razén.

En lo que respecta a nuestra experiencia, diremos gue el MGAE

no ha tenido la funcionalidad ni resultados satisfactorios.

No

con esto queremos decir que son inoperantes en su totalidad, sino

por el contrario tienen sus razgos rescatables. Los métodos a

ntes

descritos quizé son mas actualizados o innovadores pEYo

precisamente por tener éstas caracteristicas cuentan con m
informacién, debido a 1las confusiones surgidas. Tienden a
riesgosos; ya que no ha habido una ratificacidén por parte de
autoridades educativas, sobre todo del nivel primaria, en o

palabras, la SEP no ha realizado una encuesta donde se resalt

ayor
ser
las
tras

e la



b N .
1 =

fTicienci 3

s .
fic o5 metcodo

tty
'-——J
U]

de

Ul
1l
fu
fu
M
fu

- r AT S T
Cia ¥ ELCGDE laE

no existen docunmentos de tipo informative donde se resalten

fructiferos o excelentes resultados de dichos métodos.

Hientras, por otro lado, resulta interesante apuntar que
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e
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los

métodos de marcha sintética tienen ventajas muy considerables, ya

que se caracterizan por ser sencillos, graduales v sistematicos;

no requieren de esfuerzos por parte de los educadores, ni

auxilio del material en exceso, para gque puedan ser eficaces

del

¥

eficientes, dentro del proceso de ensefianza ¥y aprendizaje en la

lecto-escritura.

El enfogque principal de estos métodos es gue parten

precisamente de las ‘'partes” esenciales de nuestro idioma

(espafiol), lo que Vigotsky define asi: “La estructura del
lenguaje materno son las letras"” (Vigotsky, L.S., 1979). Con el
conocimiento del nombre y del sonido de las létras, se logra que
el nific tenga una clara visién v las distinga como un elemento
fundamental para poder introducirse a un mundo silédbico que le
permitird posteriormente leer palabras, frases y textos cortos.
El método gue se estd rescatando tiene todas las
caracteristicas del método de marcha sintética, pero no se basa
€n ninguno en particular de manera especifica, sino més bien, se

conforma de los tres métodos elementales:

i

El método alfabético.

- El método fonético.

El método sildbico.
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Su funcidn es gue unc es consecuencia de otro, sigu
claro, el orden en que se presentaron, es decir:

Es alfabético, porque requiere del conocimiento del alf

[AN]

o

iendo

abeto

tanto por el nombre de las letras como por su sonido, utilizando

rara esto el lenguaje cotidiano que maneja el nifio, com

palabras comunes, donde éstas se pronuncian para detectar

sonido inicial de la palabra. Asi +también se visualizan

O

las

el

para

poder identificar la letra por su forma y sonido. En este sentido

no se pretende utilizar la palabra como una forma de apren
través de ésta, sino més bien, se da mayor importancia a la

y &l sonido inicial gue conforman una palabra, sélo e

der a

letra

n

ese

sentido. Como puede verse, agqui se estd utilizando el método

alfabético y el método fonético al mismo tiempo, vya que, e
momentoc en que se ensefla la letra por su forma y nombre,

consecuencia se debe ensefiar el sonido (no se utiliza el s

n

el

como

onido

especifico en cada letra retomado de la naturaleza como lo

enfatiza Grasser), retomando el sonido inicial de las pal

que el nino utiliza cotidianamente, por ejemplo:

- El maestro plantea una situacién extraida de 1la rea
como por ejemplo: el tema de "el trabajo", destacando agui
labores de la mujer en casa. Los nifios enunciaradn varias d
actividades como lavar, planchar, hacer comida, hacer salsa
chile, barrer, comprar cosas, baflarnos, regafiarncs, etc. De

gran variedad de palabras pueden tomarse aguellas gu

abras

1

e

idad
las
las
con
esta

sSe



relacionen con la letra que se esté analizando. En un
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concreto, si se quiere la letra "b", tendrd gue hacerse énfasis

en la palabra barre, destacando la letra "b", remarcéndol

encerréandola en un circulo, etc. También se enfatizard en

sonido, eJjenmplo: bbb...bba...bbbarre...barre.
Posteriormente, se pasard a la ejecitacidn motriz de 1la

letra, primero al aire y después en su cuadernoc siguiend

o de

manera paulatina los trazos que el maestro haga en el pizarrdn.

Con este procedimiento se repite el aprendizadje de cualqu
de las letras del alfabeto. Perc agui pasa algo importante,
no precisamente se empieza por el alfabeto, sino més bien por
vocales y después se sigue con el alfabeto en su totalidad.

Es siléabico, porque después de haber conocido las vocales

iera
que

las

pasa al alfabeto en lo general, con excepcidén de la letra “h %

la "w", ya gue éstas seridn analizadas y puestas en prac
cuando el nific ya sepa leer. Se pasa asi a la asociacién de

censonante y una vocal para formar la silaba. Esto, se tiene

s "

aclarar en el nific para que comprenda el concepto “silaba ,

tica

una

gue

postericrmente la reafirmacidn de lo que pudiera entender el nifio

por silaba la tendréd muy presente, ya que se tendri que anal
cada letra del alfabeto con la asociacién de cada una de
vocales. Este método sildbico abarca tres tipos de silabas

son las silabas simples (ya descritas), las silabas compuest

las silabas inversas, las cuales se describieron en el capi

I, gque también son analizadas y visualizadas a través

izar

las




alfzbeto.

pt

procedimiento seguido para conccer las vocales y

[t

Cuando el nific pasa por éstas etapas que son gradua
sistemdticas y secuenciales, no tiene gque enfrentar may
problemas, pues se le toma en cuenta y se 1le lleva gradualm

seglin sus etapas de desarrollo, estadios o periodos, a los cu

34

les,

ores

ente

ales

se refiere Piaget (en Juan Deval, 1983). No se altera ninguna de

éstas ni se puede pasar de una a otra etapa del método d

e la

lecto-escritura, sino se ha asimilado de manera total la primera

etapa.

2.2. LA IRROVACION DE UN METODO TRADICIONAL

Tal pareciera que no hay innovacidn va que al volver a mét

odos

tradicionales nos lleva a recordar la siguiente frase: "La letra

con sangre"entra“, pero a estoc se antepone un primer momento
tiempo gue estamos viViendo, donde se ha dado mayor priorid
las personas al respecto, a la integridad fisica y moral,

libertad de expresidén y al afecto sobre todo (Programa para
Modernizacidn Educativa, 1891). Como segunda instancia se t
gue la actitud del maestro en relacidn con el alﬁmno debe ser
reciprocidad, de interaccidn constante, donde se deja flui
pensamiento de manera libre y espontédnea del alumno, utiliz
su propio lenguaje y su propia forma de expresidn (Acu
Nacional para la Modernizacidn de 1la Educacidn Bésica, 19
Como tercera instancia se recurre no sélo al material tipico

auxiliar didactice (léaminas y 1libros texto, etc.), sino

ad a

a la

la
iene

de
r el
ando
erdo
92).
como

gue




pueden utilizarse vrevistas cémicas v de historietas o las

sean de su preferencia, asi comoc libros auxiliares tales como:

Libro Mégico, Mis primeras letras, Los libros de rincones

o)
3]

que
El

de

lectura, periddicos, libros viejos supuestamente inservibles,

utilizados para la identificacién de letras, silabas y palabras.

En este sentido se estard utilizando la propia creatividad

del

nifo, su capacidad motora al recortar . dibujos, palabras, silabas

vy letras para poder formar enunciados con ilustraciones; esto a

su vez serid una forma de cémo retroalimentar los conocimientos

adquiridos en funcién de la lecto-escritura.

La cuarta instancia es que el aprendizaje del alfabeto y

los

diferentes tipos de silabas, se hari conforme al propic avance

del gEXrupo ¥y noudel maestro. Ademés de que el maestro no puede

avocarse s6lo a la memorizacidn de este aprendizaje (del alfabeto

y las silabas), sino que puede combinarlo con otras actividades

tales como: visualizar palabras en el pizarrdén, en libros o

revistas con las que se cuente, recortar letras o silabas de

.

preriddicos, de libros viejos, el propio repaso oral, tanto de

manera grupal comc de manera individual. De esta forma se evita

caer en aquella concepcidn tradiciconalista, la de memorizacid:

100% como Gnica opcidn.

noal

Por otra parte, insistimos en gque no se desarrcllen en su

totalidad cada wuno de los wmétodos mencionados “alfabét
fonético y silabico", sino més bien se aplican de manera cont

Yy secuencial, rescatando lo mis elemental de éstos, elimin

ico,
inua

ando




algunos aspectos gue no son congruentes con la =dzd mentzl de
ninc, como por ejemplo:

- La eliminacidn de la letra “h", més no la letra "ch".

- La eliminacidén de la letra "w", por no tener el uso
cotidiano en nuestro idioma.

- La eliminacidn de las silabas compuestas: dla, dle, d1i,
dlo, diu; kla, kle, kli, klo, klu; kra, kre, kri, kro, kru;
pPor no existir palabras que contengan silabas en nuestro
idioma.

- La modificacién del método alfabético, es que antes de
aprenderse este, se aprendan las vocales.

- Que las vocales, el alfabeto, y las silabas se aprenderan
primero en lo particular y posteriormente por blogques (aguli
hay que enfatizar gque el maestro deberid tener la habilidad,
de poder detectar en cue medida podré logfar gque el nifio
aprenda), si en blogues de cuatro letras o silabas, o en

su defecto de mds o de menos).

Siguiendo las indicaciones aqui plasmadas, el nific en un
periodo de cinco meses estard leyendo vy escribiendo de manera
casi normal, es decir, no podri leer de manera corrida y escribir
de manera correcta como pudieran catalogarse una buena lectura y
escritura, pero de acuerdo a su nivel habran logrado en un 100%,
lo que la lectura y escritura implica.

Consideramos como una innovacidn a este método, porque tiene
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tode métodc en proceso de aplicacidén, rinde o rindid
magnifica satisfaccidén en nuestra labor como maestros. Igual
aquello gue es funcional, no puede quedarse, permanecer en
olvido o en el resguardo personal, sino que debe de sacarse
luz y ponerse en practica. Porque a pesar de todo y a pesar
laborar en una escuela donde hay que atender a mis de un gr

se obtuvieron buenos resultados.
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CAPITULO I1I

3.- HACIA LA ADQUISICION Y LA COMPRERSION
DE LA LECTO-ESCRITURA

Durante el desarrollo de este capitulo, se tratarédn algunos
aspectos relacionados con el proceso de conocimiento tales como
la adquisicién, asimilacidén y equilibracidn, que en cierta forma

nos dardn la pauta para poder llegar a la comprobacidn de la

adgquisicién y el dominio de la lecto-escritura en los nifios de
7

primer grado. Esto nos ayudarid a indagar un ©poco m&s sobre 1lo

valioso que son los métodos inductivos deductivos y sobre como el

nifio construye su conocimiento.
3.1 EL PROCESO DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

El proceso real del conocimiento aun no tiene explicaciones

definitivas, perc existen algunas muy respetables que han

predominado en la actualidad, quizéa una sola no logre
convencernos, perc con la aportacidn de algunas otras obtendremos
una idea més completa de cdémo se da este proceso de construccidn
del conocimiento.

Al respecto Frank Smith (1983), nos plantea su “"teoria del
mundo"” gque consiste, seglin él, en gue, “...El nifo plantea

hipdétesis de acuerdo & los conocimientos o fendmenos que le
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igera implicita dentro de

primeras manifestaciones de la actividad cognitiva, gue parten

Q.
®

ciertos sistemas de refliejos e} estructuras organicas
hereditarias. A su vez considera gue los procesos de asimilacidn
y acomodacidn destacan como elementos imprescindibles en 1la
explicacién de 1la construccidén gradual de esquemas cognitivos y
de los estados en los que se encuentran cada frase o estado del
desarrcllo humano.

La segunda dimensién, estid considerada como una de las +tesis
principales de Piaget, que es la interaccién sujeto-objeto, ya

que considera que, el conocimiento qgue se adguiere, depende d

[
ot
8

propia organizacién del suljeto v el objeto de conocimiento.

La tercera dimensién Piaget, laz ubica precisamente en e

et

acercamiento que se da entre el sujeto v el objeto, permitiendo

de esta manera la construccién de modelos cognitivos cada vez mas

complejos. Al respecioc Estela Ruiz Larrangivel (1983), nos dice
que "en cada etapa se refleja 1la constitucidén de estructuras
operatorias, cada vez méas grandes, que permiten al individuo,
lograr un grado den organizacién intelectual”, es decir, el nifio
no se conforma con recibir impresiones del medio ambiente, sino

que a su vez construye activamente su pensamiento o psiguismo

Haciendo una recapitulacién de los autores antes menciocnados,

ruede decirse gue éstos confluyen en las mismas ideas, +tocando
algunos aspectos fundamentales en la construccidn del

conocimiento, y en este sentido ‘convergen en lo siguiente:




Que el nifioc se encuentra en el madio ambients

Percibe los fendmenos, ya sean naturales o sociales, a través

de sus sentidos

Recibe estimulos del medio

S5e formula hipdtesis, las comprende, las entiende y como
conseouencia viene del acto de conocer, para poder dar una
respuesta. En este sentido habrd surgido un aprendizaje del
emergera una experiencia real y concreta que habréd de aplic

posteriormente al medio ambiente (Fig. 3).

gue

axr

Figura -3

» SENTIDOS

'HIPOTESIS

COMPRENDE Y

ENTIENDE
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Teniendo una idea clara de cémo se construye el conocimiento,

€s necesario describir cdmo el nifioc adquiere su lenguaje mater
Cabe mencionar que este tipo de lenguade es el primerc

aparecer, tal como lo refiere Frank Smith (1983). establece

no.

e

que

el lenguaje se da a través de una constante de interaccidn entre

los adultos y los nifios, y al respecto manifiesta gue: "Los ni
formulan hipétesis de las reglas para la formulacidén de

enunciados cémo y cudndo las necesitan y verifican la adecuac

de esa hipdtesis dandole el uso de representar un significado

nos
los

ién

En este sentido los nifics modifican estas reglas hipotéticas a

través de las constantes retroalimentaciones gue reciben de
hablantes a quienes dirigen sus enunciados.

"Los adultos no sdélo corrigen el lenguaje de los nifios,

proporcionan modelos relevantes en un lenguaje adulto, para

elaboracidn del significado, que los nifios tratan de expresar

su propia manera tentativa", (Frank Smith, 1983).

De esta manera, el adulto debera compartir el significado

0]

1 nific signa a sus frases, aungue el adulto desconozca

los

las

reglas que el nific utiliza para pcder formar sus propias

expresiones, es decir, el adulto deberid extraer el sentido

profundo de esa significacidén partiendo de los conocimientos

previos gue manifieste el nifio. La constante interaccidn y

el

compartir significados crean en el nific un entendimiento

paulatino que lo orilla a que empiece a entender la relacidn

que

existe entre la estructura superficial vy la estructura profunda.




La estructura superficial, el autor la considera como aguello
el nifo escucha de los adultos ¢ e} exterior, y 1a estruct
profunda, como la propia interpretacisén del nifo Para poder
un significado.

Pero Frank Smith no nos deja tan claro, en qué sentido

[1vN
1N

dque
ura

dar

Presenta Jla lengua (o el lenguaje materno) en e} nifio. Y a1

respecto parece ser que Luis Not, nos da la respuesta.

En efecto. Luis Not (1988) enfatiza que existen dos formas de

como se Presenta, e} lenguaje naterno en el nifio, gque son:

lenguaje oral ¥ el lenguaje €scrito.

3.2. LA LENGUA ORAL

Segin el autor, la lengua materna se Presenta a través de

actividades de impresidén que son:
a) Andlisis de significantes ¥ la sintesis de significaciones.

b) Anilisis de significaciones ¥ la sintesis de significantes .

El

dos

El primero se da a través de la asimilacién v la acomodacién

Y el segundo se da a través de la produccidn de formas, esquemas

experimentos y efectos. Haciendo un andlisis mas a fondo Luis
enfatiza:

La estructura de la lengua oral Y escrita parte de una
realidad, y de la asignacidn de un signo a ess realidad,

decir, existe una interrelacién entre signo ¥ realidad,

Not

es




dando origen a un esguema articulatorioc de actividad

grafica”.

A su vez, el autor retoma ideas de J. Simon, y al respecto c
sidera que el nifio es autodidacta desde los 4 afios, va que no e

xisten manifestaciones de articulacidén mental, destacando en es

45

sentido, el verbalismo como fuente constructora del pensamiento.

Lo antes expussto es una idea, de cdémo los autores describen

proceso gue sigue la lengua oral.

3.3. LA LENGUA ESCRITA

El proceso que sigue la .escritura, puede concebirse como
interpretacién vy la significacién gue da el nific a s
sensaciones, 1imaginaciones, pensamientos, sentimientos ¥ sob

todo de agquellas cosas que observa. En este sentido 1

el

significaciones e interpretaciones que da, son  meramente

graficas, es decir, les da o les atribuye una forma, las plasma

o}

imprime, para describir lo que desea expresar (Yetta Goodman,

1982). La autora describe cémo se dan precisamente es
manifestaciones de la escritura en nifios muy pequefios, y en es
sentido apunta:
"Las primeras manifestaciones de los nifios al abordar la
escritura son a través de dibuldos, rayas y garabatos,

plasmados en hojas, cuaderncs, paredes o pisos, gue los

adultos en este sentido les restan importancia' .

as

te
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garabatos como una forma de expresar un mensale, e jemplo

agarren mis dulces”.

: no

b) Interpersonal- Este se aplica cuando el nific no puede

establecer wuna relacidén cara a cara, permitiendo asi
profundidad y la posible aplicacidn ortogréfica.

c) Representativa-~ Porque representan sus experien
imaginaciones surgidas de la realidad, de impresiones o© dib
negociando simbolos, dependiendo de su propio repertorio or
escrito.

d) Lenguaje Heuristico explicativo- Subyace de una investig

la

cias,
ujos,

2]l ¥y

acidn

propia del nific, que lo mueve a grabar o explicar lo que quiere

dar a entender a otros nifos.
e) Extensién de la memoria- Porque los nifios entienden
escritura como una forma de representacidn, para que sirva

adultos como un recuerdo que no deben olvidar.

a la

a los




3.5.2. LOS PRIRCIPIOS LINGUISTICOE

48

Con éstos principios, el nifio se da cuenta de que el lenguale

tiene una organizacién convencional, que adguiere ciertas for

mas,

que tiene una direccionalidad, y gque en su defecto si es alfabé-

tico, tiene convenciones ortograficas y de puntuacidn. La autora

considera gque el lengualje escrito es nuevo en el nifio que empieza

a entender. Pero descubre que tiene reglas sintécticas y pragméati

cas ademds de gue es arbitrario. Estos principios suelen ser:

a) La convencidén ortografica- Esta parte da wuna visualizacidn

general de 1la escritura, es decir si es cursiva O manuscry

distingue sus caracteres individuales, es decir, si

ita,

Son

mayGsculas o mintsculas, si tienen direccionalidad, verticalidad,

tipo de letra, puntuacién, etc. Partiendo sobre +todo de lo

4

ven los nifios (tv, revistas, libros, etc.).

b) Sintdcticos- Se basan en la funcidn de la escritura, en

caso, los nifics se fidjan en la terminacidén o en el inicilo de

palabra, que seran en su momento las més significativas

ellos.

T gue

c) Seménticos y pragnédticos- Consisten en gque los nifios dan una

asignacién o un significado a sus garabatos y es precisamente ahi

donde el nifio conoce la funcidén del evento y su significado.




43
ademés, los sistemas ortogréficos, sintécticos, seménticos vy

pragmadticos, para poder producir una escritura, el nific debe

desarrollarlos y aprender a controlarlos antes de tener contacto
con la instruccidn.

Hasta ahora se ha analizado por separado cada una de las
manifestaciones de la lengua materna (oral y escrita). Pero es
necesarioc saber o poder determinar de gque manera interactian
éstos dos tipos de lengua. Para esto, la misma autora nos

describe, como se da este proceso de interacciédn.
3.3.3. LOS PRIRCIPIOS RELACIONALES

Estos rincipios surgen cuando el nifio descubre que el

lenguaje es significativo “donde entienden gque el lengualje
escrito representa ideas y conceptos que tiene la gente, ademéas
de los obJetos que se encuentran presentes én el mundo real, y
por otro lado, gue el lenguaje oral vrepresenta en si a la
cultura"” (Yetta Goodman, 1982).
A manera de conclusidén, de lo que Yetta Goodman plantea se
tiene que: |
- El1 lenguaje oral en el nifo, debe relacionarse con el
simbolo oral, con el significade y con la realidad de ambos.
- El lenguaje escrito en el nific, lo debe relacionar con las

ideas, conceptos o significados, scbre lo que esté

escribiendo.




~

En este sentido, el lazo que existe entre el lenguaje or
el escrito, suele ser “"el significado” gue atribuyan a
simbholos en ambos casos y a 1la realidad en funcidn

significado (Yetta Goodman, 1982). Por lo tanto, el nifio

del

debe

relacionar el lenguaje oral con 1la idea, la realidad y con la

representacidn grafica gque €1 plasme sobre cualguier mater
"En su caso, si se depende de un cddigo, alfabético, aprenden
hay aspectos del habla y la escritura que se relacionan entre
ya gue son algo mds gue una relacidn entre letra y sonido” (Y
Goodman, 1982). Por ello, se debe relacionar con el obljeto y
el significado del objeto gue estéd siendo representado y co
lenguaje oral, interfiriendo en este caso la visualizacién d
ortografia. Con la interaccidn de los tres principios y
respectivos elementos, es como la autora concibe el proceso
adquisicién de la lecto-escritura, que en lo general consider

como un argumento importante, en el cual se asientan las b

para poder dar cuenta del problema a fondo gue se tratd al ini

de este trabado.
Después de haber analizado de una forma muy particular,
se da el proceso de adguisicidn de la lecto-escritura en

ninos, s necesaric gue pasemos & revisar 1los principios

ial.

con
n el
e la
sus
de
ames

aseg

sustentan al MGAE, ¥y su aplicacidn a la lecto-escritura en nii

de primer grado de educacidn primaria. En un principic plante
nuestra hipdtesis argumentando gqgue nuestro problema obedecia

aplicacidn del MGAE. Por ello, es necesario gque tengamos cl

aro,
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3.4. EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

El Método Global parte de lo general a lo particular, es
decir, es un método deductivo-inductivo. Consiste en gque parte
del todo, para llegar a las partes.

Para Bertha P. Braslavsky (1961) es un método cientifista que

prarte de las totalidades. La autora, después de hacer una

revisidén general de algunos autores que se han referido a dicho
método, nos describe de manera breve lag ideas gue continuaciédn
se describen:

Decroly dice que se debe partir de frases comunes tales como,
dar oJrdenes en tercera persona, ejemplo: "El nifio cierra la
puerta” (sic).

Claparede, por su  parte dice que se debe partir del
pensamiento infantil y del sincretismo del niﬁé.

Rouguier, enfatiza que algunas frases entran en blogue en los
nifios, sin pasar por un previo andlisis.

Cabe mencionar que uno de los soportes més elementales de éste

método es la +teoria de Gestalt, que se centra en la percepcién,

es5 decir, en la manera en que los individuos interpretan la
informacién que reciben de los sentidos, en cuanto a figura fondo
(Anita E. Woofolk, 1983). & Su vez, también plantea, que lo que
percibimos depende de nuestros intereses, actitudes, experiencias

previas, y estructuras cognitivas que ya poseemos .




3.4.1. ETAPAS

Segin Braslavsky (1961), éste método consta de tres etapas

gque son:

a) La aprehensién total: Consiste en gue el nifio debe recono-
cer la palabra por su razgo o forma.

b) Primera discriminacién: El nific empieza a reconocer la pala

bra en la frase.

O
Nt

La mezcla de la aprehensidn a través de la percepcidn y la

discriminacidén: debe distinguir signos, sonidos y la repre-

i
ot
il

g figuras iguales.

3.4.1.1. PROCEDIMIERNT®O

o
1

5 mmeriturs: El nifin debe sscribir para perder el miedo y
expresar lo gue dice a través de la escriturs.

- La copis y =1 dibujer =3 una forma de desarocllar la

lectura mental a través de instrucciones, como por
sidesmplc: "dibujen lo que més les guste’” .

3 - La interpretacidn: El nific describird oralmente, 10 Qus
seprezents =2u odibujo, o 20 B4 defecto, el dibuljo que

Yot
=]
o
O
1611
ct
4
8]

muestre a
4 - Lz wisrcitscida: B= realiza despuds de gue, ya sea por par

te de los alumnos o por parte del maestro, hayan sSe-e=cis

. . o PR . .
4o un snuncizds. El massiro coplara el enunciado en el p

it
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zarrén, indicando que los alumnos también lo hagan {(sin-
mencionar los nombres de las letras).
Adecuacidn: El nifioc familiariza el dibujo con lo que escri
bid yv de esta manera afecta la lectura mental.
Identificacién: Agui el ninio identifica la palabra de ma-
vor familiaridad.
Primera discriminacidn

Mezcla de la aprehensidn y la discriminacién.

Sin embargo, desde la perspectiva de Noceda Curiel (1983), =se

especifica gque el Método Global consiste en cuatro etapas

: fundamentales que son:

3.4.1.2. VIGUALIZACION DE LOS ENUNCIADOS

N
t

Después de conversar un tema y de observar ilustraciones
del libro se extraen dos o tres enunciados.

Escritura de los enunciados (por el maestro) en el
plzarrdn.

Lectura de los enunciados por el maestrc en voz alta.
Lectura de los enunciados en el orden presentado por los

nifios en voz alta.

Identificacidn de los enunciados a través de preguntas

como: (Qué dice aqui?...¢Y aqui...? (Ddénde dice...?
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~~

{

.- Coplado de enunciado

1
{1

]

(Bl gue més le gusta al nifio).

n

7.~ Ilustraciones con dibujos del enunciado, por el nifio.

3.4.1.3. ANALISIS DE ENUNCIADOS

1.- Se repiten los pasos 2, 3 y 4.
2.- Identificacidén de palabras que conforman el enunciado
seleccionado por el maestro, a través de subrayado,

enmarcado o encerrdndola en circulos de colores, etc.

3.- Identificacidén de palabras por los nifios guiados por el
maestro mediante preguntas como: (Qué dice agui...? (Dénde
dice...?, etc.

4.~ Escritura en el cuaderno de los nifios, las palabras
identificadas.

5.- Identificacidén de as palabras por los nifics.

6.~ Formacidn de nuevos enunciados, por los nifios, utilizando

las palabras leidas.

3.4.1.4. ANALISIS DE PALABRA EN SILABAS

1.- Presentacidn de un enunciado en el pizarrén, para ser
leido por el maestrc y los nifios.

2.- Lectura de cada una de las palabras que forman el
enunciado.

3.- Presentacidén de la palabra analizada, pronunciédndola

despacio por silabas.
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as silabas bésicas medizante

&1}
o)

o d

Q.

4 .- Destacsa

At

.

subrayado,enmarcado ¢ repasadc en color.

5.- El maestro pide & los alumnos ejemplos de palabras que

i
)“,J

ileven las mismas silabas, para escribirlas en el
pilzarrodn.
6.- Se piden ejemplos de palabras que se originen de las

palabras anteriores, cambiando una silaba. Escritura d

W

las mismas en el pizarrdén resaltando la silaba.
7.- Se pide a los alumnos, enunciados con las nuevas palabras
v se escriben en el pizarrdn.
8.- Se procede a la visualizacidn e identificacidn de los
mismos, por los nifiocs, primero en orden y luégo cambiandc

el orden de los enunciados.

9.- Copia en el cuadernc de los nifios, del enunciado que mé

0]

ustradoe por los mismos nifics.

hod
i

les haya gustado, i

128}

3.4.1.5. AFIRMACION DE LA LECTURA

1.- En esta etapa los nifiocs estarin en condiciones de leer
textos, sin ayuda de dibujos, e irédn superando algunas
dificultades especificas como la lectura de silabas de
distinto tipo.

2.- Se trata ahora de que adguieran mayor velocidad y ritmo en

la lectura sin menoscabo de la comprensién del texto.
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ejemplo: para formar la palabra epidermis, se preparaban
tarjetones, con cada una de las siguientes frases: e, ep,

epid, epide, epider, epiderm, epidermi, epidermis. Este mé
tuvo mucho éxito en Rio de la Plata. posteriormente, Sarmient
modificéd denominédndolo "Naharro' (tuvo éxito en Buenos Aires
Montevideo). Este método consistia en la lectura y en
escritura, presentando las silabas en diferente orden, y se p

leer de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo, ejemplo:

da fe 1i mo nu

de fi 1o mu na

do fu la me ni

du fa le mi no

Més tarde Bonitaz en 1834 (citado al igual gue los anterio
por Braslavsky, 1961), lo modifica y argumenta que se debe

partir de frases, como por ejemplo:

se me debe leche
si mi dibi lichi
so mo dobo locho
su mu dubﬁ luchu

sa ma daba lacha

58
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Clasificacién
de los méto--
dos de la lec
ncﬁmxmmOHanuA
ra, segin Wi-
lliam S. Gray.

MEtodos Ffundamentfes
dos en los elementos
de las palabras y ~-
sus sonidos.

e\,

Métodos que insisten
en el significado de
lo que se lee."Los =~

del idioma deben ser

el punto de partida
de la ensefanza,

Tendencias recientes

ensefanza de la lec-
tura,

elementos seminticos A

en los métodos de la A

W
Alfab8tico.

Fénico. -

L silabico.

(De la pala
bra.

De la frase.

W

De la ora--
cibn.

PDel cuento.

L

r

Ecléctica.

La ensefianza
en funcibn -~

.

CLASIFICACI ON

W.S. GRAY

del alumno,
\

r—

\ oy Py e, e, P Ay

PRINCIPICS EN LOS. QUE SE. FUNDAMENTAN:

"1l cemocimiento de la farma y el nombre de las le
tras ayuda al alumno a reconocer y pronunciar --
las palabras®

"Las palabras estfn formadas por sonidos que se pro
nuncian juntos, rfpidamente y no por los nombres de
las letras"”

"1as unidades claves de la lectura son las sflabas.
"Cada palabra tiene una forma caracter{stica, median
te la cual puede ser recordada"

vas frases son m&s interesantes que las palabras y
facilitan la camprensidn de lo que se lee"”

"La araci@n y no la palabra o letra, es la verdade-
ra unidad lingWfistica, ya que expresa ideas cample--
tas que son las unidades del pensamiento”. La ora--
cidn no sdlo es La unidad natural del idioma, sino -
también la unidad de la lectura".

"21 cuento proporcicna una mejor unidad al pensa--
miento, al llevar al alumno a través de una sucesibn
de ideas que ilustran un acontecimiento”

"Supone la seleccibn dgbalabras, de sentencias y pa
sajes sencillos, cuidadosamente graduados, que los -
g nifios analizan, comparan vy sintetizan en forma mis
o menos simultfinea, desde el principio, y en tal for
ma que se familiarizan con los elementos del idiama,
en el orden deseado, mientras aprenden el mecanismo
. de¢ la lectura" o

"1 desarrollo del alumno es el propbsito fundamental
de la ensefianza; el aprendizaje del tema y la adquisi
cifn de t8cnicas de la lectura son secundarias”
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METODOS DE LECTURA Y ESCRITURA
UTILIZADOS EN MEXICO DE ACUERDO
CON LA CLASIFICACION DE
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EL METODO GLOBAL DE ANALISIS
ESTRUCTURAL PUEDE SITUARSE DENTRO
DE LOS METODOS GLOBALES QUE DAN UR
PROFUNRDO INTERES A LOS SIGNIFICA--

DOS Y A LA ATENCION DEL DESARROLLO

INTEGRAL DEL NIRO,
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METODOS =
UTILIZADCS
EN EL
APRENDIZAJE
DE LA LECTU A
RA Y LA ES-
CRITURA.

\

~Métodos de

tética.

-Métodos de

1itica.

~MEtodos -
mixtos o -~
eclécticos

.

marcha mww

marcha ana

"

r

_—_ N

.

Utilizan tanto la mar~
cha analftica como la

808 y recursos didic-
cos propios de los -~
procedimientos analf-
ticos y sintéticos,

sintética y los proce A

\

)

ANALTTICOS Y mHzamaHoomu

- r mmmeouOm
La ensefianza parte del
conocimiento de las le .
tras, sonidos o sfla~— a) Alfabético o de
deletreo
bas para llegar al co-
nocimiento de la pala-
bra, la frase o la ora b) Fonético.
cién.
L o) silfbico.
‘
[ a) De palabras
Inician al educando en |b) De frases,
el conocimientoc de pa- .
labras, frases y ora-— c) Ideogr&fico o natural.
ciones camo expresio--\d) Global (de oraciones o
nes con sentido comple ideovisual),
to, para dividirlas en }je) Del cuento o de histo-
sus elementos oosmmwww. rietas,
tivos. f) TEcnica Freinet.

El eclectisismo es una ten
dencia cuyo objetivo consis
te en simplificar el apren-
dizaje de la lectura y la ~
escritura, empleando el and
lisis y la sintesis, de ma~-
nera que el alumno xmonsoNlA
ca las palabras y al mismo
tiempo camprenda lo que -
lee,

"o

a) Los gue ensehan las vo

cales y luego las fra-
ses © palabras norma---
les para analizarlas -
en sus elementos y -
formar posteriormente
nuevas expresiones. (Pa
ra adultos)!

Los que ensefan las voca
les y luego un nimero
corto de oraciones pa-
ra ser analizadas poste
riormente. (Para nifeos).

(Datos b8sicos tomados de la Did&ctica de la Escritura~lectura de Dolores Uribe Torres y
otros. No. 77 de la Coleccibn Pedagbgica del I.F.C.M).
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METODOS PARA L
ENSENANZA DE Li
LECTO-ESCRITUR
EMPLEADOS I
MEXICO.

* normales. <

EPPJ’

METODOS UTILIZADOS EN MEXICO

-

_ 2
b).- Foneticod
| pas, 1810.

El de Gregorio

d) .- De palabras'CEnrique c.'
Rebamen.

«Carlos A.'
Carrillo.

eDaniel
Delgadillo.
L

p
- Rosaura '
Lechuga.
-Isabel Mégz
quita A. y
de otros.
Carmen -
Norma.
Texto
tuito
1960.
g).- Global de' +#Texto
Andlisis tuito
Estructu- 1972.
ral. ~T.ibro In-
tegrado
de 10.SEP.
Q98O

e).- Global <

f).- Ecléctico'

gra
SEP

gra
SEP

P

-

- Jorge Noceda Curiel, 1981.

a).- Alfabético o de deletreo'dSilabario de San Miguel.

El de Fray Matias'{ Nuevo método de ensefian-
de Cordoba, Chia-

L?orres Quintero'

c).- Silabicod Fray Victor Ma-'
tias Flores.

t

Silabario de San Vicente.

za primaria destinado a
la adquisicidn de las
primeras letras.

&todo Onomatopeyico pa-
ra ensefar a leer y es-
cribir simulté&neamente.
(1936 y 1939).

El primer afio de lengua
4Nacional. Método de Fray
Victor M. Flores, arre -

glados por el Profr. Li-
sandro Calderon, confor-
me al programa de estu -
[dios de la ley vigente.
Metodo de Lecto-escritura
de Enrique C. Rebsamen.
Articulos pedagdgicos en
en la publicacidn "La re-
forma".
Leo y escribo. Método pa-
ra ensefiar a leer y escri-
bir a los nifios.
El mundo del nifio.

Mundo infantil.

Rosita y Juanito

Mi libro y mi cuaderno de-
trabajo de primer afio.

(Libro del nifio de primero
recortable y libro del ni
fio de primero no recort.
Mi libro de lo. de ejerc.
Mi libro de lo. recortable-
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TR R TYTINT T Ay CYTROTTTITAIOCT R Y
DEOANR Of; [ 539 5 H A:.:

A.1.3.1. DPRESENTACIOHN SHRCUERG!
HETODD TRADTC2ONAL TNNOVADOR.
métods presenta, & continuaclon S6 SMpOLS AN CUALE de ==cus
Vv mlCance
DESTREZAS 0 HABILIDADES TIEMPO A
ETAPAS | INDICADORES | n"pESARROLLAR EN EL NINO REALTZAR
ETAPA Ejercicios de ma- -Coordinacién motriz gruesa. 2 semanas.
I duracion. -Identificacion de formas y
figuras.
ETAPA  tlas vocales de ma |-Identificacion de vocales por
IT nera particular y | su nombre, sonido y forma.
de manera gene- - |-Coordinacién motriz gruesa, -
ral. (espacio-tiempo). 1 semana.
-Memorizacion.
-Ejercitacion oral y escrita.
ETAPA  FE1 alfabeto de ma |-Identificacion de las letras-
IT1 nera particular y | por su nombre, sonido y forma.
de manera general.|-Coordinacion motriz gruesa, - 1 semana y
(espacio-tiempo). media.
LUtilizacion de la |-Memorizacion. 1 semana y
tablilla #°. -Ejercitacion oral y escrita. media.
TIEMPO T
ETAPA  LSilabas simples,- |-Percepcion y asociacién de so
IV 1 consonante con- | nidos (vocalizacion). 4 semanas
cada una de las - |-Coordinacion motriz gruesa.
vocales (silabas- |-Memorizacion.
por separado). -Visualizacidn.
TIEMPO 2
-Ejercicios silabi |-Identificacion de sonidos.
cos, con las voca |-Vocalizacion. 1 semana.
les de manera con |-Coordinacién motriz gruesa.
junta, ejem: ba,- |-Visualziacion.
be,bi,bo,bu. -Memorizacion.
-Utilizacion de la
tablilla #
. TIEMPO 3
-Lectura y escritu | pacyerdo e identificacion-
ra de palabras, - | 4o <onidos. 1 semana.
con silabas sim-- | riaprcitacion oral y escri-
ples. ta.

o
[l



!
TIEMPO 1

~Ejercitacidn oral y escrita.

ETAPA |-Silabas compuestas|- Percepcidn y asociacidn de so-
Vv con vocales por set - nidos. 3 semanas.
parado. - Vocalizacidn.
- Coordinacidon motriz gruesa.
TIEMPO 2
_Fjercicios silabi-| ~Vocalizacidn.
cos, con las voca-| - Memorizacion. 1 semana.
les de manera con-{ - Coordinacidn motriz gruesa.
Jjunta. |
FUtilizacion de la
tablilla # 4.
TIEMPO 3
-lectura y escritu~|. Recuerdo e identificacidn
ra de palabras con| de sonidos. 1 semana.
silabas compuestas} - Comprensidn.
. Ejercitacidn oral y escrita.
ETAPA lectura y escritu~| «Recuerdo y comprensién.
VI ra de textos cor-| . Ejercitacion oral y escrita. 1 semana.
tos.
ETAPA |Silabas inversas. | —Identificacién de silabas.
VIT Utilizacion de la | -Vocalizacidn. 1 Semana.
tablilla # 5. ~Memorizacion.

TOTAL DE SEMANAS 19
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ENCUESTA No. 1

Nombre del Padre de Familia

Domicilio

Localidad Municipio

Entidad Edad

1.- ¢Asistid Usted a la escuela primaria?

2.- ¢Qué grado o grados cursé?

3.- ¢Terminé la educacidn primaria?

4 .- iPorqué no termind la primaria?

ENCUESTA No. 2

Nombre del Padre de Familia

Domicilio:
Localidad: Municipio:
Entidad: Fdad:

1.- ¢la escuela le es (til para su vida?

2.~ ¢A qué se debe el que sus hijos faltan a la escuela?

3.- ¢A sus hijos les gusta la escuela?

4 .- ¢La escuela les proporciona beneficios?

iCudles?




5.- (A qué se

debe el que no les guste la escuela a sus hijos?

fnk

€.
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TABLILLA No. 3
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S POR SEPARADO.

PARA EL APRENDIZAJE DE LAS VOCALE

-
]
9]




PARA EL

APRENDIZAJE D

E LAS VOCALES EN CONJUNTO.

fomck



]
)

U

PARA EL APRENDIZAJE DE SILABAS POR SEPARADO

-y

Pk



PARA EL APRENDIZAJE DE LAS SILABAS EN CONJUNTO.

fach

post

pest



Dictodo por e! maestro(o):

una calle toma
son vaca bata
llueve foca risa
come vino  pasto

112

Ejemplo:

faro| ‘Fﬁf’ 0 - {l

'hno

fda

filo

f‘
f‘
foco {\
{\

foca

_ En el cuadro de arriba leer las palabros. El maestro(a) dictard esto oracién:
Una vaca come pasto. El olumno(a), con unc royo uniré los cuatro polcbros
Escribir en cada hilero inferior los palobras que en codo una se indican. Guiarse
por el ejemplo.




Tus canicas.
Mi muleta.

i,baas@ tapa || loro || cara
peso | loma | malo || cara
puso | pan || pata | mi
sola || tapa || toma || oso
paso | mole || asa SUS
rana = usa | loro || piso
Lokdeds— b danade

Mi muleta.
" Tus cqnicas‘.

—_— s

e

Esa paloma.
Esta camisa.

Su mascada.
Tus palitos.

Esta camisa.
Esa paloma.

Tus palitos.
Su mascada.

Dos dados.

Tus dedos.

Tus dedos.
Dos dados.

En el cuadro de
pondiente, como ind

achar la palobra

como se indica

repetida de cada columna corres

l|mpl En el cuadro de abajo, unir en

ia frase idéntica correspondiente, el ejemplo.

cada hilerq,




Lupe se pasea.
Pepe toma su pelota.
Pepe pasa la pelota
a Lupe.
Lupe toma la pelota.| &

Pasa el pato.

Pasa ese sapo.

Pepe pisa al sapo.

Pisa-al:

Copior ogui

Leer las oraciones. Copiar lo que se indica en el cvadro de abajo.




Lee con atencidn cada enunciado y después dnelo con una

linea a cada uno de los dibujos, segin corresponda.

115



116
Lee con atencidén cada enunciado y después dibuja en tu cua-

derno, lo que dice el enunciado.

e

La camiso YO)a.

l\ Lupe ‘oma leche.
| \
\‘ Mi pOPd come mucho \\

Lo Pe\o’m es de \...UP@:-

|
|
|
\\ | o casa de lofo. \

| ]




LA PELOTA

Pepe pide la pelota.
Lupe se la pasa. |
Luis pisa la pelota.
la pelota salta alto. -

La pelo’[a es de todos, |

117



LUIS RIE CONTENTO

La méquina tiene ruedas.
Luis la pone en el suelo.
Camina con cuidado.
Pasa un puente roto.
Raquel la detiene.

La maquma no se rompio.

O\




119

Anita es la nena.
Saca el petate.
Luis se sienta.

Tiene sed.
 Anita le da una tuna.
Le cuenta un cuento.




PARA EL APRENDIZAJE DE LAS SILABAS-
COMPUESTAS POR SEPARADO.

poct
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GABRIEL

A Gabriel le gustan las bromas.
Un dia lleg con sus libros.
Los dej6é sobre la mesa.
Salio al pétio a brincar.




Llegd Librada y cogié un libro.
Al abrirlo salté un payaso.

Se qued6 asombrada.

El libro era una caja de juguete.
Ahi junto estaba el libro de cuentos.

123 .
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Lee con atencidn estos anuncios y explicale & tu maestro -
que dice. Si hay palabras que no entiendas, pregintale a tu

stro que significa o que qui decir.

S."“}jancmnara aduefos
deescuelas partlculares

Aumentaron exageradamente Ias coleglaturas

Erradlcada Ia corrupclon en el SIstema
aduanero mexicano en un 98 por ciento

Cooperativas veracruzanas




@

Lee cuidadosamente y escribe abajo de cada
ducto o articulo pertenecen las etiquetas?

ja cada producto en tu cuaderno.

raya & que pro-

y después dibu~
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TRES AMIGOS

Patricio se pone el traje.

Sale con Trini y con Petra,
Lleva su trompo de madera.
Van tranquilos por la calle,,




Eneuentran a su maestra, Beatriz Trejo.
__No se entretengan—Iles dice. 128
Tenemos mucho trabajo.
Patricio no es travieso.

Entra a la escuela con sus compaferas.
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Lee con tu maestro.

Lorena y Mauricio
Lorena y Mauricio viven en Toluca,

en invierno se abrigan para protegerse
del frio.

En enero visitaron a su sobrina Mireya
que vive en Mérida, alld el clima es
caluroso, usan ropa ligera. |

) ffcomo quisiexa
&M st +
S estar en mi camita)

»
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.~ LIC.CARLOS SALINASDEGORTARL =
. ALASECRETARIA DE LA DEFENSA NACIONAL. - = -~
" ALA COMISION NACIONAL DE DERECHOS HUMANOS. .

T ALAOPINION PUBLICA: . o

5

~Una de las labores que realizan los trabajadores del {nstituto:Nacionai.de -

- Antropologiae Historia es la custodia del ‘patrimonio cultural del pueblo de -
. ‘México. En’este sentido, en el estado de Chiapas se encuentran tanto z0- -
:~nas de-monumentos-histéricos como zonas arqueolégicas;bajola protec- -

.-cion de los mismos.. .-

. Debido. a esto.en la regién'.'»se encuentran laborando.un-nimero conside-
rable de trabajadores, uno de los cuales fue herido'y por faltade atencion .
~médica durante casi 36 horas a consecuencia del conflicto armado en esa

“'regidn, fallecio. S I
"..Los trabajadores preocupados por este hecho lamentable exigimos
Cfuerzas en conflicto: . 0 e

“riesgo a la sociedad civil y al patrimonio cultural:

2- Rés‘pé"td ala ibnteg"ridad fiéica y alos derechos h’drﬁanos"delé sociédad
" civil en general y de los trabajadores de antropologia en ‘particular.=.~ o

. 3.- Respeto a las-zonas y monumentos arqueoldgicos e histéricos, patrimo-- -

nio cultural de la nacién y de la humanidad, con fundamento en los acuer-

-dos internacionales de La Haya, de 1954, en caso de conflicto armado. -

4.~ Solucién pacifica mediante el didlogo, dado que el conflicto armado que

vive el estadode Chiapas es consecuenciade las politicas implantadas por

-7 los gobiernos federales y estatales de México, propiciando con ello reza-
.- gos estructurales, economicos,

_.munidades que viven en el peor de los atrasos y discriminacion racii

- piciados por la problemética agrariay fos cacicazgos generados o fo
_dos por el propio_gobierno.- Cri S

. UNIDOS Y ORGANIZADOS~

ORGANIZACION NACIONAL DE LOS TRABAJADORES ADMINISTRATIVOS, TECNI-

COS" Y*MANUALES'DEL INSTITUTO NACI_ONAL.PE;ANTROPOQOGIA E HISTORIA.

Roéponéabvlé de'la publicacion: Miguel A. Gasca.

1.— 'Cgsté"i'rimédiato al fuego y al bombardeo indisqr'irhinédo' que pone en -

politicos y sociales, marginando a lamayo- -
ria del pueblo mexicano y concretamente a las comunidades indigenas. Co-
al.’Aus-"
ta-

- o

e F



llustra una descripcion

Al describirun lugan sé indicon prin Exlizee

asi como las cosds que se encuentran en €l y cémo estém colocadas.

 Lee la siguiente descripcion.

El lago de los cisnes

RSPt

Al llegar al lago de los cisnes por primera vez, lo que se busca de
inmediato son precisamente los cisnes.. .ipero no estén!

Es un lago inmenso. Estd rodeado de squces cuyds ramas se in-
clinan hasta acariciar el agua. Bajo los drboles, de tramo en tramo,
hay bancas donde la gente se sienta a platicar mientras contempla
la quietud del agua transparente v azulosa. A lo lejos se mira un
planco caserio. En el dia, el sol se refleja y arroja sus rayos por 1o-
dos lados. Por la noche, la luna duerme en el agud. :

.Y los cisnes? Se fueron un dia, se mudaron de casa. Solo un re-
cuerdo dejaron al lago: su nombre.

Haz un dibujo que ilustre lo que dice el texto.
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